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THVISTELMA

Sisdoppilaitosmainen opiskelu korkeakoulumaailmassaon harvinaista

Maanpuolustuskorkeakoulu sotilaskoulutusta antavé&oekeakouluna on erityisessa
asemassa Vverrattuna muihin maamme korkeakoului@ppimisympéaristossa eroavia
tekijoitd ovat sisdoppilaitosmaisuus, opintopakkoupseerikoulutuksen mukana tuleyat
perinteet ja tavat. Korkeakoulumaiselle opiskelutla yleisesti tyypillista opintojen
vapaus. Tutkimus selvittéd miten kadetin oppimisington kokeminen muuttuu

sisdoppilaitosmaisessa ymparistdssa ja mita vaikidsilla on.

Opiskelijan oppimisymparistdd kasitelladn tutkimedsa eldmismaailman avul|a.
Opiskelijoiden elamismaailmaan kuuluvat ensisijtise ne kaikki opiskelijan

elamantilanteeseen, yliopistoon ja opiskeltaviiia liittyvat tekijat, joiden rajoissa j

o

saatelemand heidan elamansa tapahtuu ja saa rkeekibd. Elamismaailma kasittaa
kaiken sen mika vaikuttaa ihmisen elamaan. Teastidssa tehtiin ratkaisu lahestya
aihetta oppimismotivaation ja elamankaaren sekétosimisteorioiden avulla.
Tutkimuksen p&apaino on luoda kasitys kadettiemisiaailmasta, ja selvittdd siina

mahdollisesti esiintyvia laitostavia piirteita.

Tutkimus on laadullinen teoriatutkimus, johon téte lisdksi kysely vanhimmalle

kadettikurssille. Kyselyn ja muiden opiskelijatutidsten avulla pyrittiin [0ytamaéan
eroavaisuuksia kadettien elamismaailmasta ja e#sintditostavia elementteja kadettien

oppimisymparistossa. Kadettien elamismaailma elesiasti asumisen kokemisen |ja




oppimisen vaélillisyyden maarassa verrattuna skoilkeakouluopiskelijoihin. Kadet
olivat selkeasti ammatillisesti orientoituneita sk®lijoita, jotka kokivat opiskelu
elamasta irrallisena kokonaisuutena. Tuloksiss&tiaktitisoivat omia mahdollisuuksiag
vaikuttaa opintosuunnitelmiin. Kadeteilla opiskehgrit ja matkustaminen olive

elamismaailman elementeistd merkittavimmat arkié&maarittavat tekijat.

Tutkimus osoitti, etté kadettien ja muiden korkeaalkopiskelijoiden elamismaailmat eiv,
eroa toisistaan merkittavasti muutamaa poikkeugtaun ottamatta. Sisdaoppilaitosmaig
oppimisympariston luomat erityispiirteet nakyvatevéna passivoitumisena, mu
opiskelun kokemiseen ne eivét vaikuta merkittavasti
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SISAOPPILAITOSMAISEN OPPIMISYMPARISTON HAASTEET

1. JOHDANTO

Akateemisuus, mitd se on ja mita silla tavoitelfagkateemisuuden maaritelma nykysuomen
sanakirjan mukaan on: korkeakouluun kuuluva tde fsiminainen, yliopistollinen, ylioppilaita
koskeva; sovinnainen, kaavoihin kangistunut. Kiitenon esitetty myos ajatuksia joiden
mukaan sovinnainen ja kaavoihin kangistunut ei kuakateemisuutta endd nykyaikana.
Akateemisuutta suositaan korkeakoulumaailmassa, tamwgen maarittely on vaikeaa.
Akateemisuutta pidetdan jonain arkielamaa ylemmdenvana kasitteenad. (Nykysuomen sanakirja
2003.) Akateemisuus on ajatusmaailma, johon kulseenalaistaminen ja kriittisyys, sivistys
ja korkeat henkiset arvot. (Brett Dellinger - Vaasdioppilaslehti 11/95). Akateeminen ihminen

on uuden tiedon kokenut kayttaja ja luoja (www.avidiutu).

Enta mita tarkoittaa akateeminen vapaus? Onko pawta olla pois luennolta vai onko se
vapaata ajattelua? Nykysuomen sanakirjan kuvailkateamista vapautta yliopistollisena
opintovapautena ja sen tarkoittavan myods muita ppil@aan erityisoikeuksia. Yliopisto-

opiskelussa eras tunnetuimmista piirteista on opagbaus, luennoilla ei ole osallistumispakkoa.
Tama seikka monen mielestd erottaa peruskouluopikadkeakouluopinnoista. Perinteisesti
ylioppilaille annettin vapauksia opiskelussaan oplstossa, silla korkeakouluopintojen
kasittdminen ylempina opintoina edellyttaa tieiseh ajattelumallin kehittymista. Vapaus valita

tuo samalla vastuuta, silla opiskelija vastaadats@nostaan ja kehittymisestaan.

Opiskelu Maanpuolustuskorkeakoulussa kadettina enagtteessa samanlaista kuin missa
tahansa korkeakoulussa. Kuitenkin Maanpuolustugladulun asema sotakouluna ja tietyt
perinteet sek& tavat tekevat siitd tietyiltd osdysin erilaisen kuin muut korkeakoulut.
Sisdoppilaitosmainen oppimisympéaristd rajoittaa skelijaa. Ymparoivan yhteiskunnan
odotukset ja ennakkokasitykset myds pitavat sotadakoulua tietyssa muodossa. Nyky-
yhteiskunnan invidualismia korostava elamantapa o#taa Maanpuolustuskorkeakoulun
eroavaisuuksia. Nailla nakymin 2009 Maanpuolustdgkakoulun nimi  muutettaisiin
Maanpuolustusyliopistoksi, ja samalla korkeintalaskoulutusta antava laitos liitettaisiin myoés

yliopistolakiin. (Helsingin Sanomat 7.2.2008).

Tutkimuksessa luotiin kasitys kadetin opiskelumedateista, kayttden hyvaksi elamismaailma —
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kasitettd. Elamismaailma k&sittdd kaiken opiskelgtaimaan kuuluvan ja liittaa kokonaisuuteen

myds opiskelijan kokemuksellisuuden.

Tutkimus opiskelijan elamismaailmasta on luontegitanonitieteista tutkimusta, ja teoreettisina
l&htokohtina ovat useat filosofiset, sosiologisetpsykologiset teoretisoinnit. ElAmismaailman
perusrakenteet kasittavat kaiken ihmisen kokemlg&sateen liittyvan, joten tutkimusta

tehtdessa tehtiin valinta lahestya aihetta motivaatelamankaaren ja laitostumisen kautta.
Asetettuihin tutkimusongelmiin n&hden aiheiden isgmoshja toi riittdvan taustan ongelmien
tutkimiselle. Elamismaailman luonne vaati kuitenlasiteltavaksi kaikki opiskelijan elaman

elementit, silla eri elementit vaikuttavat toisensmerkittavasti. Teoriapohjaan yhdistetty

opiskelijan elamismaailmaa koskenut kysely toid@ebpiskelijoiden opiskelun kokemisesta.

Laitostuminen tutkimuksen toisena aihealueena ddfigit kayttAmalla hyvéksi Goffmanin
laitostumisteorioita ja etsiméalla laitoksille omisia laitostumisen piirteita totaalisista laitokais
kuten mielisairaaloista ja vankiloista. Asetettutagu vankilan ja Maanpuolustuskorkeakoulun
valille ei ole tarkoitettu shokeeraamaan, vaan akemesimerkki, kuinka laitosmaiseen olemiseen
kuuluu tietyt elementit, jotka ovat huomattavan aahaisia riippumatta laitoksen totaalisuuden

asteesta.

Tassd Pro — gradu — tyossa opiskelijan kokemukseli kasitelladn elamismaailma-kasitteen
avulla. Opiskelijan elamismaailma sisaltaa kaiklpis@elijan elamaan kuuluvat elementit,

tarkeimpina ihmissuhteet, asuminen ja opiskelu.

Tyon tutkimusstrategiana on laadullinen tutkimusotleihdekirjallisuudesta saatu teoria
yhdistetéan empiiriseen osuuteen, eli oppilaskysely Kysely teetettin vanhimmalle
kadettikurssille, jolla oletuksena eri asumismuetoja elaménvaiheiden kirjo on suurin. Kysely

suoritettiin strukturoituna ja se analysoitiin femenografisella menetelmaélla teorioihin pohjaten.

Kadettien elamismaailman elementit erosivat muutiama alueella muista

korkeakouluopiskelijoista. Kadettien opiskelussamakas ryhmahenki ja opiskelukavereiden
tuoma tuki koettiin merkittdvaksi oppimisymparist@@rantavaksi asiaksi. Matkustamisesta
aiheutuvaa matkalaukkuelamaa kritisoitiin voimaldtaaKoulun ja vakituisen asunnon sijainti

eri paikkakunnilla irrottaa opiskelun muista elampidmeistda, mikd nakyi myods opiskelijoiden
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vastauksissa. Kadetit olivat ammattisuuntautun@paskelijoita ja suhtautuivat opiskeluun

liittyviin asioihin valillisesti. Kuvaavaa oli optonjen ajattelu véliaikaisena elaméanvaiheena.

Korkeakouluopiskelijoina kadetit ovat erilaisessmpgristossd, mutta elamismaailman erot

siviilikorkeakouluopiskelijoihin eivat olleet muutaaa poikkeusta lukuun ottamatta merkittavia.



1. Tutkimusmenetelmat

Pro gradu -tutkimukseni kasittelee ontologisestnmutkaista ihmistutkimusta. Tavoitteena on
tutkia tiettyda joukkoa ihmisia tietyssd ymparistiiss ja saada tietoa heidan
kokemuksellisuudestaan ja ajatuksistaan. Jo tutkianusuunniteltaessa oli tiedossa, etta
haastattelututkimus olisi paras keino tutkia ihemstsyvempid kasityksid asiasta. Kuitenkin
kaytdnnbn syistd paadyttin @ keraamaan empiria-sioei kyselytutkimuksen avulla.

Tutkimukseni on selittdva kvalitatiivinen ihmistutkus, jossa olen keréannyt aineistoa survey-
tutkimuksen mukaisesti strukturoidussa muodossa.anOsineistosta olen analysoinut
kvalitatiivisesti ja osan kvantitatiivisesti. Tutkus on osittain kartoittava ja osin selittava,
laitostumisen osalta tutkimus paneutuu melko vé#ittuun aiheeseen, ja tuo laitostumiselle

uuden nakokulman sisdoppilaitosymparistossa.

Tutkimukseni tavoite on tutkia Maanpuolustuskorladkssa opiskelevien kadettien
elamismaailmaa, ja verrata sitd siviilikorkeakosta opiskeleviin opiskelijoihin. Tutkimus
toteutetaan kyselytutkimuksena muokkaamalla TajaaHelena Aittolan 1981 tehdysta kyselysta
"Yliopisto-opiskelun  mielekkyyden  kokeminen ja  oOfpglijoiden eldmismaailman
perusrakenteet” Jyvaskylan yliopistossa. Talldinstpyaan hakemaan eroavaisuuksia ja
yhtalaisyyksia erilaisessa ymparistossa olevieslkagbjoiden valille. Tavoitteena on tutkia mit&
vaikutuksia erilaisella oppimisymparistolla on dg@bjan elamismaailmaan. Alatavoitteena on
selvittaa, voiko sisdoppilaitoksessa opiskelevaskatijan todeta laitostuvan. Yhta merkittdvana
tiedonkeruun menetelmana kéaytan osallistuvaa obs#i®, jossa mind yhtena kohdejoukkoon

kuuluvana opiskelijana, analysoin omia kokemuksjanuon esille omia ajatuksiani ty6ssa.

Opiskelijoiden elamismaailmaan kuuluvat ensisijstisee kaikki opiskelijan elamantilanteeseen,
yliopistoon ja opiskeltaviin asioihin liittyvat tglt, joiden rajoissa ja saateleménd heidéan
elamansa tapahtuu ja saa merkityksensa (Yliopistmiemaailmana, Aittola & Aittola 1990).

Kadettikoulussa elamismaailma on koulun erityi$giden vuoksi erilainen kuin monessa
muussa “normaalissa” korkeakoulussa. Opintopakkakuttaa merkittavasti opiskelijan

mahdollisuuksiin itse paattda omista opinnoistaB@ytanndssad valtaosa kadeteista asuu
laitosmaisessa asunnossa, kayttdd laitoksen vaatjai syd laitoksen muonaa. Kaikki naméa

vaikuttavat siihen miten opiskelija kokee elaméansa.
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2.2 Tutkimustyo

Tutkimusta tehtaessa on tarked jo heti tutkimusssis alussa tietdd millainen tutkimusote
tyohon sopii. Perinteisesti tutkimusote on jaetiteen tieteenfilosofiaan pohjaavaan tyyppiin
eli positivistiseen ja hermeneuttiseen (Hirsjarn®02). Positivistinen edustaa maaréallista
tutkimusta ja hermeneuttinen filosofia edustaa Udleda tutkimusta. Positivistinen tutkimusote
edellyttad selkedd syy — seuraus suhteiden os@Gtgmkvantitatiivinen tutkimus yleensa
kasittelee muuttujia tilastotieteen menetelmin jarostaa luotettavuutta ja tuloksien
toistettavuutta. Hermeneuttisessa tutkimuksessanhalla ja ymmartamisella on keskeinen sija
(Soininen 1995, 34), kvalitatiivinen tutkimus eirketa asioiden positivistista mittaamista, vaan
merkityksia ja ymmarrysta. Kvalitatiivinen tutkimuasteutetaan luonnollisessa ympaéristdssa, ja
tutkimuksessa pyritddn  huomioimaan humanistinen iskésitys ihmisen luonteen

kompleksisuudesta. Kvalitatiivinen tutkimus tutkinailmaa tietyssa tilanteessa.

Uusitalo 1991 jakaa Kkaytettavan tutkimusotteen rwen perustuvan siihen onko
tutkimuskohteena singulaarinen ilmi6, joka on ybisdva tapahtuma, vai geneerinen ilmid.
Singulaarisen ilmion tutkimiseen sopii kvantitaitign tutkimusote ja geneerisen ilmion

tutkimiseen sopii kvalitatiivinen tutkimusote.

Hirsjarvi 2004 jaottelee kolme perinteista tutkirstuategiaa; kokeellisen tutkimuksen, survey-
tutkimuksen ja tapaustutkimuksen. Tutkimukseni yypiltd&n Survey- tutkimus, jossa keratdan
tietyltd joukolta ihmisid tietoa jota verrataan karatyn aineiston avulla pyritdéan selittdma&an

iImioita.

2.3 Laadullinen tutkimus

Tutkimukseni paneutuu tutkimaan ihmisjoukon midéEta rakentuvaa elamismaailmaa jolloin
soveltuva tutkimusote on kvalitatiivinen. Kvaliigtnen tutkimuksen kohteena on yleensa
ihminen ja ihmisen maailma (Varto 1992, 23). Ihemstkokemissa tapahtumissa korostuu
yksilon ja yhteison, yleisesti ihmisten valisterhtaiden merkitys, kaikessa maaraavana tekijana
on ihmisen kokemusmaailma, tutkimisessa ongelntallis 10yta4 tieteellisia todistettavuuksia

ihmisten vélisista suhteista ja vaikutuksista.
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Laadullisessa tutkimuksessa on tiedostettava &utkinhimillisyyden vaikutus tutkimuksen

tekoon ja tuloksiin. Ihminen on seka tutkimukserhteena, ettéd tutkijana. Tutkijan oma tapa
ymmartdd ne kysymykset, joita han muiden kohdall&kiit vaikuttaa koko ajan héanen

tutkimisessaan. Ihmista tutkiessa toinen ihminenagiasettua taysin ulkopuolisen tarkkailijan
asemaan. (Varto 1992, 26-27)

Tutkijan subjektiivisuus eli tutkijan omat aikaiserat tiedot asiasta, on tutkimukseen tekoon
vaikuttava tosiasia. Tutkijan on tiedostettavadfibhtansa ja oma suhteensa tutkittavaan ilmiéén
ja tunnustettava se. Hallittua subjektiivisuuttdgtédn laadullisen tutkimuksen luotettavuuden
takeena. (Syrjala ym. 1995, 122)

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuskohde on &mé.i Se on se merkitys, joka tutkimuskohde
on tutkijalle. Ihmistutkimuksessa ilmididen tutkimen on sen tutkimista, mitd maailma on
ihmiselle merkityksina. Tutkimuksessa otetaan hwamj ettéd kokonaisuus ei varsinaisesti vaita
mitddn, vaan tulokset koskettavat merkityksia, gotivat ihmiselle olemassa. (Varto 1992, 85—
86)

2.4 Laadullisen tutkimuksen historiaa

Laadullinen tutkimus on mita ilmeisimmin lahtoisifuroopasta, josta se Yhdysvaltojen kautta
olisi kulkeutunut uudelleen Eurooppaan. (Tuomi 20@02). Laadullisen tutkimuksen historia
littyy kiinte&sti ymmartavien tieteiden ja ihmisteiden historiaan. lhmistieteisiin liittyva
fenomenologia korostaa ihmisen kokemisen merkitysti@io elamismaailma kasitteen tarkeaksi
osaksi tutkittaessa ihmisen elamaa ja ihmisen tekeratkaisuja. Yleisesti kvalitatiivinen

tutkimus on pehmeéaa tiedetta ja ihmistieteidenitutista.

Laadullinen tutkimus ei ole sen laadukkaampaa koiaaréllinen tutkimus. Laadullisuus

tarkoittaa ihmisissd ja ihmisten valisissa suhteisdevaa erityisluonteisuutta, laadullinen
tutkimus ei edes yrita taysin pystya maarallisekimouksen tavoin yleistdméén ja luokittelemaan
kaikkea, vaan hyvaksyy tutkittavan aihealueen kekgil/isuuden ja sen ettd kaiken lokerointi ja
tilastointi, sek& sen, ettd ei ole mahdollista tta&i kaikkea mité tutkittava aihe pitéda sisallaan.
Kvalitatiivinen tutkija pohtii ja kyseenalaistad,ade kohdejoukon yl&puolella oleva tutkija, vaan

kuuluu tutkittavaan ryhmaan, nakee tutkimustyon np@@anad syventamisen inhimillisen
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maailman ymmarryksesta (Varto 1992, 16). Laadudse tutkimuksessa ihmiskasitys
tutkimuskohteesta on sinallaan aidompi ja oikearsifia se ei tee myonnytyksid helpottaakseen

tutkimuskohteen ké&sittelya.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkija analysoi Kitg@issaan omaa tutkimistaan ja aineistoaan, kun
taas maarallisessa tutkimuksessa kirjoittaminererm@mmankin vain tulosten esittelya ja julki
tuomista (Hirsjarvi 2004, 248). Perinteisesti ldtidessa tutkimuksessa tutkija kirjoittaessaan ja
lukija lukiessaan yhdessa péadsevat johtopaattksiinaan asiasta samaan kasitykseen aihetta
pohtiessaan. Tata kutsutaan dekkarimuodoksi. (Alasu1993, 29)

Laadullinen tutkimusote ja maarallinen tutkimuseiit kuitenkaan ole vastakkaisia suuntauksia
vaan ne taydentavat toisiaan ja laadulliseen tutksaen kuuluu kvantitatiivisia osuuksia ja
yleisesti ilmididen mittaaminen siséltaa kvantitasen ja kvalitatiivisen puolen (Hirsjarvi 2004,
128). Samoin omassa tutkimuksessani tulee kaytt§és nkvantitatiivista otetta tuloksia

analysoidessani ja tuloksien reliabiliteettia pessani.

Ihminen tutkii kvalitatiivisessa tutkimuksessa ilstéi jolloin subjektiivisuuden kasite luo
haasteita kvalitatiivisen tutkimuksen reliabilitdet lhminen altistuu omien arvojen ja
rajoittuneiden kasityksien taakse, jotka vaikuttasidnen miten tutkija k&sittaa tutkittavan ilmion.
(Hirsjarvi 2004, 152)

Tutkimukseni on melko perinteinen kvalitatiivinantkimus, kuitenkin aineiston analysointiin ja
osin keruuseen tulen kayttdmaan paljon maaralhsghetelmia. Tyossa ei kuitenkaan pyrita
luomaan teorioita ja yleistamaan tuloksia vaan tp§n tutkimaan opiskelijoita tietyssa

tilanteessa ja elamanvaiheessa, ja tama pyrité@gmibimaan myods analysointivaiheessa.

2.5 Tutkimusmenetelman valinta

Kun tutkimustehtava ja tutkimusstrategia on sdlyillon tutkijan selvitettdva, mika
tutkimusmetodi soveltuu ongelman ratkaisemiseksutkimuksessani halutaan selvittda
opiskelijoiden julkista toimintaa ja lisédksi tarkepdnd osa-alueena opiskelijoiden
yksityiselamaan kuuluvia asioita. Naiden asioideslvifamiseen oivia menetelmia ovat
haastattelut, kyselylomakkeet ja paivakirjatekriilldirsjarvi 2004, 174). Tutkimuksesta tulee
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kyselytutkimus mill&a aiotaan selvittdd opiskelijerd elamismaailmaa. Oma kyselytutkimus
sisaltaa valitonta tietoa tutkimuskohteesta ja sitéditetaan primaariaineistoksi (Hirsjarvi 2004,
175). Tyossa kaytetddn lisaksi myds sekundaarsioeei jonka avulla pystytdaan loytamaan
johdonmukaisuuksia ja vastauksia verrattaessa eljaka keskenddn. Todennakoisesti

sekundaariaineistoa joudutaan muokkaamaan jotéassiadaan soveltuva omaan tutkimukseen.

Tutkimuksen tietolahteend ovat myos viralliset stitd ja tilastotietokannat, joiden avulla
pystytdan yleistamaan ja todentamaan loydettyjaksih. Myos aiemmat opiskelijatutkimukset
ovat lahteend mielenkiintoisia ja hyvida. Kuitenkikaikkiin valmiisiin aineistoihin on

suhtauduttava kriittisesti ja on arvioitava niidéuotettavuutta. Tietoja on muokattava ja

normitettava jotta tiedoista ja tuloksista saigitagukelpoisia (Hirsjarvi 2004, 178).

2.6 Empiirinen tutkimus

Empiiriset tutkimukset voidaan jakaa eri tyyppeitkayttdmalla erilaisia luokitteluja, kuten

tutkimuksen tarkoitus, menetelmat, aikaperspektitutkimusote tai tiedonkeruumenetelmaét.
Tassa tutkimuksessa tarkoituksena on lahinna Kav&didetin elamismaailmaan kuuluvia eriavia
tekijoita. Kuvaileva (deskriptiivinen) tutkimus @mpiirisen tutkimuksen perusmuoto. Sen avulla

saadaan vastauksia mm. kysymyksiin mik&, missdoimila kuka.

Kuvaileva tutkimus vaatii yleensa suhteellisen daagineiston, koska siind on tarkeaa tulosten
luotettavuus, tarkkuus ja yleistettavyys. (HeikkKig98, 14-15.) Kun tutkitaan vain yhta tai paria
tapausta mahdollisimman perusteellisesti ja sys&dli, kutsutaan tutkimusta intensiiviseksi.
Vastakohtana intensiiviselle on ekstensiivinenitatls, jossa aiheita kasitelladn laajasti, mutta
pintapuolisesti. Tutkimusaineisto voidaan jakaat&ah luokkaan keraysperusteiden mukaan.
Silloin kun aineisto on keréatty tiettya tutkimustarten, aineisto luokitellaan primaariseksi, ja
kun aineisto on keratty jotain muuta tarkoitustaem, se luokitellaan tutkimuksen nakdkulmasta
sekundaariseksi. Tutkimusote voi olla kvantitatiem eli maarallinen ja tilastollinen tai
kvalitativinen eli laadullinen, tai se voi koostuanolemmista, jolloin puhutaan
sekatutkimuksesta. (Heikkild 1998, 13.)

Tama tutkimus on padasiallisesti kvantitatiivinanpjeneltd osin kvalitatiivinen. Kvalitatiivinen

osuus kasittelee tietojenkeruulomakkeessa olleemen kysymyksen sisallon analyysia.
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2.7 Fenomenografia

Ihmistutkimuksessa fenomenologia kiinnittdd huomiosiihen, kuinka ilmi6t saattavat
merkityksina antaa tietoa, joka kertoo muustakimkbmisten tavasta nahda asiat (Varto 1992,
85). Fenomenografia pyrkii tietoon, joka saadaahinmilisen kokemuksen kautta, ilman
tulkintaa ja pohdintaa (Jarvinen 2004, 189). Fenwgeafia kuvaa sita, miten ihminen kokee

maailman missa elaa.

Fenomenografiassa on vain yksi maailma, jossa #tmsuodostavat erilaisia kasityksia ja
naiden kasitysten kautta maailma siis muodostumirlan muodostaa kuvan ympardivasta
maailmasta kokemuksien ja kasityksien avulla, Bsdkminen voi rajata myos itse omaa
kuvaansa maailmasta. Fenomenografiassa kiinnostukehteina ovat eri ihmisten erilaiset

kasitykset samasta ilmiosta ja niiden vaihtelu

Fenomenografia on kiinnostunut siis siita,

* miten maailmaa ilmenee,

» miten ihmiset havaitsevat, ynmmartavat, tulkitggaskokevat ilmidita ja tapahtumia seké
miten he muodostavat niista kasityksia,

* millaisia ajatusrakenteista (kuvia) ihmiset musidwat todellisuudesta omassa
tietoisuudessaan,

» miten ihmiset ymmartavat asioita..

(Jarvinen & Jarvinen 2004; Metsamuuronen 2003,-11745.)

Fenomenografia tutkii, miten maailma rakentuu faeihee ihmisen tietoisuudessa. Tutkimukseni
tutkimusmenetelmana on fenomenografia, silla tansoion tutkia opiskelijoiden kasityksia

omasta opiskelustaan.
2.8 Hermeneuttinen fenomenografia
Hermeneuttinen fenomenografia hyodyntaa aineistgata ei ole koottu erikseen

fenomenografista analysointia vasten. Tavoitteengmomartaa tutkimuksen kohteena oleva asia

syvallisesti hyodyntden hermeneuttista tutkimusatetHermeneuttinen tutkimusote pyrkii
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maailman ymmartamiseen kéayttden hyvakseen indidtaipaattelyd. Hermeneutiikka kasittaa
maailman kokonaisuutena ja pyrkii ymmartamaan iitdiésisalta pain. Hermeneuttisessa
Fenomenografiassa tutkijalla on alustava k&sitymsts jota h&n syventaa vaihtelemalla

tarkastelun nakdkulmaa.

Hermeneuttinen keha:

Esiymmanys

Thsilyis-
l:nr.lllrilan
tarkastelu

Tarkasielu

Kuva 3. Hermeneuttinen
kehd. Lahde: Routio 1990,

Fenomenografisessa tutkimuksessa kiinnittdd huamidkittavasta asiasta esiintyviin erilaisiin
kasityksiin ja tulkintoihin seka perehtyy teorestti aihealueeseen. Tavoitteena on saade
tutkittavat ilmaisemaan omat kasityksensa tutkétda asiasta. Paras keino on yksil6haastattelut,
mutta omaan tutkimukseeni se ei ole mahdollistaonAikuitenkin kayttdd hyvakseni
hermeneuttisen fenomenografian ajatusmallia ygtaei selvittda tutkimukseni ongelmaa siita

miten kokemuksellisesti kadettikoulu eroaa muisiekkakouluista.

2.9 Kysely

Kysely on tapa kerata aineistoa. Kyselylomakkearllawoidaan kerétéa laaja tutkimusaineisto ja
se sdastaa tutkijan aikaa ja vaivannakod. Lomalekéallentuneet ajatukset saadaan nopeasti
analysoitaviksi kayttaen valmiita analysointi meshetia (Hirsjarvi 2004, 184). Kuitenkin usein
kyselytutkimuksia pidetaan pinnallisina taten myésreettisesti vaatimattomina. Tutkijan on
pyrittdva varmistumaan etté vastaajat suhtaututkiniukseen vakavasti ja pyrkivat vastaamaan
huolellisesti ja rehellisesti. Onnistuneen kysetybdkkeen laatiminen on vaativaa ja usein
vaarinymmarryksia tapahtuu, jolloin aineiston lutareuus heikkenee. Lisaksi tutkijan tulee olla
perilla vastaajien koulutustasosta ja ettd tuntevatastaajat kyseltya aihealuetta. Riippuen
kyselyyn kaytetystd menetelmastd voi vastaamattemmuodostua suureksi ongelmaksi.
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(Hirsjarvi 2004, 184)

Tutkimuksessani aion kayttda mahdollisuuksien mok&antrolloidun kyselyn menetelmaa,

jonka aion pitda informoituna jolloin tutkija jaké@makkeet henkilokohtaisesti ja tarvittaessa on
valmiina vastaamaan kysymyksiin ja siten vahentaariaymmarrysten maaraa. Lisaksi kato
pienenee ja tutkimukseen suhtautuminen todennétdigearanee kun tutkija on lasna

kyselytilaisuudessa. Kuitenkin kaytannon syista ssaatydssani vastaajajoukon hajaantunut
sijoittelu aiheuttaa tutkijalle kaytanndssd maholotiksi kdyda henkilokohtaisesti kyselyissa
mukana vaan osa kyselyista joudutaan tekemaarkpsslyind, mika tietysti heikentdd kyseisten

vastausten validiutta ja todennakoisesti lisddazamtattomuutta. (Hirsjarvi 2004)

Lomakkeiden avulla voidaan kerata tietoa

» tosiasioista

* kayttaytymisesta ja toiminnasta

» tiedoista

* arvoista

* asenteista

» uskomuksista, kasityksista ja mielipiteista
(Hirsjarvi 2004, 186)

Kyselylomake koostuu yleensd avoimista ja monivakgsymyksista. Liséksi lomakkeeseen
sisdltyy vastaajaa koskevia taustakysymyksia. KAsedakkeen ulkoisilla muotoseikoilla ja
viimeistelylld on iso merkitys siihen kuinka mesiitellisend ja "kunnollisena” vastaaja pitaa
tutkimusta. Kysymysten jaottelu avoimiin kysymyksija monivalintakysymyksiin riippuu
tavoiteltavasta kysymysten sisdisesta jaottelusttkielman sisalla, pelkistaen vastaajien
sukupuolta koskeva kysymys kannattaa asettaa momaleysymykseksi, mutta kysymys johon
vastaaminen edellyttdd syvéllisempaa ihmisen mel@enemista on hyva jattda avoimeksi
kysymykseksi. Avoimet kysymykset ovat kvalitatiegsa tutkimuksessa sindllaan oikeampia,
koska ne eivat kahlitse vastaajaa annettuihin uastahtoehtoihin. Lisdksi avoimien kysymysten

avulla voidaan saada nakokulmia mita tutkija eiayéellut. (Hirsjarvi 2004, 188)

Asteikkoihin perustuva kyselytyyppi kuvaa vastaajameltymysta kysyttyihin asioihin.

Asteikkona on usein kaytetty Likertin asteikko&kgmn 5- tai 7-portainen.
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Muodostettaessa kyselylomaketta vaikuttaa kysymysteotoiluun my6s kaytdnnén sanelevat
rajoitteet. Avoimien kysymysten analysointi on letlaja vaatii laajaa ymmarrysta tutkittavan
aihealueen ympariltd. Monivalintakysymyksissa fatkpystyy ennakoimaan ja rajaamaan

kysytyn aihealueen jolloin analysointikin on helguam.

2.10 Tutkimusongelmat

Tutkittaessa opiskelijan elamismaailmaa, ja siikemuvia elementtejd, tulee huomioida kuinka
laajasta kokonaisuudesta on kyse. Tutkimuksessteka@gn Kadettikoulun opiskelijan
opiskeluymparistba oppimismotivaation, elaméankaaitun, laitostumisteorioiden ja

elamismaailma- kasitteen avulla. Tutkimuksessaikg&in seuraaviin tutkimusongelmiin:

Miten kadettikoulun elamismaailma eroaa muista kalouluista?

Mitka tekijat vaikuttavat opiskelijan elamismaailamasisdoppilaitosmaisessa
oppimisymparistossa?

Mitka ovat ne tekijat jotka vaikuttavat negatiwsti opiskeluun?

Mitka ovat laitostumisen oireet opiskeluymparistiz

Miten asumismuoto vaikuttaa opiskelun kokemiseen?

2.11 Pohdinta

Laadullinen tutkimus on aihealueeltaan niin lagaamebamainen etta siita on todella vaikea
saada kiinni. Eri tutkimusoppaat antavat hyvinagsia kasityksia laadullisesta tutkimuksesta.
Tutkimukseni aihealue, elamismaailma, vaatii sedkevalitatiivisen tutkimusotteen jotta
ihmisen valintojen ja ihmisten valisten suhteidenrauksista saisi jonkinlaisen otteen. Tyossani
taytyy hyvaksya se ettd kaikkien eri vaikutusterornioiminen ei ole mahdollista, tulee vain

pyrkid asetettuun tavoitteeseen ja vastaamaan otmdmusongelmaan.

Hermeneuttinen fenomenografia ja siihen kuuluva megreuttinen tutkimusote luo
mahdollisuuksia ymmartaa tutkittava asia kokonaesuoa, ja siind pyritdan ottamaan huomioon
mahdollisimman laajasti koko aihealueen laajuusyédmallista on miten kyseinen metodi sopii

kyselytutkimukseen. Lahinn& analyysivaiheessa thésskittya tutkimaan sitd miten ihmiset ovat
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havainneet asiat, keskittya ihnmisten ajatuspro#f@sse

Laadullisessa tutkimuksessa tutkija ja tutkittakatiluvat samaan maailmaan. Tutkittavaa ei siis
tule esineellistdd, ja myods maardllisia arvoja ittgkssa tulee huomioida ihmisyyden
monisaikeisyys johtopaatoksia tehtdessa. Laadsdisseutkimuksessa yksilon ja hanen toimiensa

ainutkertaisuus ja laatu sailyvat.

Syyt ihmisen toimintaan ovat osaltaan niin moninaigla ja sidoksissa koko yksilon sosiaalisiin
suhteisiin, etta niiden selvittdminen on mahdotorkaiitenkin kayttden hyvaksi yleisesti
hyvéaksyttyja ja kaytettyjd yksinkertaistuksia, pyst niitdkin tutkimaan ja tekemaan
johtopaatoksia. Kuitenkin vaikka yksinkertaistuksia pakko kayttaa inmistutkimuksessa, tulee

muistaa ihmisen erityisluonne tutkimuksen kohteena.
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3. Elamismaailma

Elamismaailma- kasite lahti tarpeesta tutkia ihénistkeassa elamanymparistossa. Kasite on
perdisin Edmund Husserlin (1856 — 1938) filosofesisilkaisuista. Husserl julkaisi 1913 teoksen
Ideen zu einer reinen Phanomenologie und phanoragisghen philosophie jossa han kasitteli
maailmaa ja ihmisen suhdetta siihen. Maailma onskili® mukaan horisontti, jonka suhteen
asiat ja ilmioét avautuvat ihmisen tietoisuudelleugderl 1974, 93). lhmiset ymmartavat
havaitsemansa maailman itsestaan selvana todedisakayttden hyvakseen omia havaintojaan.
Kuitenkin kyseessa on vain yksilon kasitys tietyfanhetkella olevasta maailman tilasta.
Husserl halusi kyseenalaistaa téllaisen havainighk&en ja osoittaa etta havaintoon liittyy aina
merkityksenantoprosessi. (Aittola H & T 1990, 14%avaitseminen itsessaan on
merkityksenantoa, silla havainto pitda siséllademanat kokemukset joiden perusteella
rakentuneiden ymmartamisyhteyksien avulla inminemkasityksen maailmasta. (Husserl 1974,
91). Kaikki mitd ihminen havaitsee, tapahtuu ihmigemaan havaintoon perustuen ja on vain
havainnoijan kasitys maailmasta. Ihmisen kokemuksetaiemmat havainnot muokkaavat
ihmisen nakemaa kuvaa. Husserl korosti myds tieduressisidonnaisuutta, praktiset ja
teoreettiset intressit muokkaavat ja ohjaavat iemisavaintoja ja toimintaa (Aittola H & T 1990,
149). Erot ihmisten havaintoprosesseissa ja irgies& selittdvat sen miksi inmisilla saattaa olla

samasta kohteesta hyvin erilaisia havaintoja.

Elamismaailma muodostaa kaiken tieteellisen toimmmielekkyysperustan ja tapahtumistilan,
jossa ihmiset elavéat ja tekevat erilaisten intessh mukaan toimintoja. Elamismaailma
muodostaa puitteet joissa tiede ja inhimillinenn@&ovat mahdollisia. (Husserl 1978, 123)
Tieteessa elamismaailma luo ne puitteet joiden yilgpdiede ja inhimillinen elama ovat

mahdollisia.

Husserl jatti elamismaailman kasitteen pohtimissivirh teoreettiselle tasolle. Mydhemmin
elamismaailma- kasite esiintyi eri fenomenologieksteissa, jossa oli poikkeavia kasityksia,
l[&hinn& siita onko elamismaailma reaalinen maailwa, ihmisen tajunnan tuotos, vai naita
molempia. (Aittola H & T 1990, 150) Jurgen Habernmses myos kehittdnyt kasitettd edelleen
omassa Yhteiskuntateoriassaan, kommunikatiivisenmiritaan teoriassa. Habermasille
elamismaailma tarkoittaa ihmisen "yksityispiiriddka on epamuodollisen, kulttuuriin ja kieleen

pohjautuvan ymmartamisen ja mukautumisen arkip&ivadetty todellisuus. Eldmismaailman
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vastakohdaksi Habermas asettaa "systeemin”.

Habermas jakaa yhteiskunnan simultaanisti olematszaan eldmismaailmaan ja systeemiin.
Kun tarkastellaan systeemid, niin toimintojen kawoothti ei perustu kielen kautta saavutettaviin
yhteisymmarryksen prosesseihin vaan sellaisiiniedelisiin kommunikaatiovalineisiin kuin

raha ja valta.

Habermasin systeemin Kkasitettd voidaan selkeyttétkagtelemalla heimoyhteison
toimintamekanismeja. Varhaisessa heimoyhteisdssakisysteemisid mekanismeja, mutta ne
olivat kiinted osa elamismaailmaa, normatiivisiamiotojen koordinointimekanismeja seka
sosiaalista integraatiota. Esimerkiksi esineideéhtea heimoyhteisdjen sisalla ja niiden kesken ei
voida k&sittdd puhtaasti taloudelliseksi toiminmaties ylipaataan taloudelliseksi toiminnaksi.
Arvokkaiden esineiden rituaalinen vaihto palvehitind sosiaalista integraatiota. Myos vallan
muodostus oli kiinteasti sidoksissa sosiaaliseetegmaatioon. Valtasuhteet toimivat vain
kiintedssa suhteessa sukulaisuusjarjestelmaanaiSeiiba jarjestelmassa yksityisyritykset tai

poliittisen vallan harjoittaminen eivat ole mahdawl tai edes kuviteltavissa olevia.

Tunnusomaista systeemille on paaméérarationaaliogninta. Mutta tassa taytyy huomata
ensinnakin, ettd myods elamismaailmassa tarvitaandmp@ararationaalista toimintaa
materiaalisessa uusittamisessa, ja toiseksi, gHfesnin vélineiden rationaalisuus ei aina kay
yhteen padmaararationaalisuuden kanssa. Varhaisssantaotannossaan kun Habermas jakoi
yhteiskunnan ty6hon ja interaktioon (Habermas 2QGa4ijitti tydhon vélineellisen toiminnan ja
interaktioon kommunikatiivisen toiminnan, niin h&s pystynyt kasitteellistamaan tyohon

littyvan rationaalisuuden "epa- paamaararatiosaalita”. (Habermas 2004)

Modernissakaan yhteiskunnassa systeemi ei voi aoimian jatkuvaa yhteytta elamismaailmaan.
Tallaisia yhteyksia voidaan hahmottaa kahdenlaBrasinnakin systeemin taytyy "ankkuroitua"
elamismaailmaan. Talouden ankkuroi elamismaailnykaityisomaisuus ja hallinnon se, ettéa sen
taytyy saada legitimisyytensd eldmismaailman uasiisprosesseista. Habermasin
skeemassahan systeeminen integraatio on taysinoamatiivista. Nain erddsta nakokulmasta
elamismaailmasta muodostuu oma alasysteeminséadtaloja hallinnon rinnalle (Habermas
2004, 154).
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Habermasin teosTheorie des kommunikativen Handel(981) keskittyy paaasiassa siihen
vaaraan, jonka systeemi aiheuttaa eldmismaailmall&eutumalla siihen ja pyrkimalla

rationalisoimaan se valineellisesti.

Habermasin teoriassa yhteiskunnallinen koordingatsysteemin s&éntely tapahtuvat jaettujen
kaytantdjen, uskomusten, arvojen ja kommunikamigoiminnan rakenteiden valitykselld. Ne
voivat olla perusteiltaan myo6s institutionaalislemme vaistamatta elamismaailmallisia niin,
ettd yksildiden identiteetin, tilanteiden maaritel yhteiskunnallisen solidariteetin ja toiminnan
perustana ovat tavat ja kulttuuriset perinteet. dartapahtuu ideaalissa tilanteessa

kommunikaation kautta.

Useat tutkijat ovat korostaneet elamismaailmamtagllisuutta, sitd miten ihminen luo paéassaan

kasityksen ymparoivasta maailmasta laajassa kaigséis

Alfred Schutz toi teoksessadime structures of life-worldékdkulman jossa ihminen eldd omaa
elamaénsa ja havainnoi maailmaa oman luonnolliseentaensa kautta ja kokee siten
elamismaailman itsestdén selvana totuutena. Eléamaidmaan kuuluvia elementteja ovat kaikki
inhimillisen elamé&n kannalta merkitykselliset elartie kuten jokaisen biografinen situaatio,
toiset ihmiset, yhteiskunta, luonto, kulttuuri,d@j ihmisten unet, pelot ja fantasiat. (Aittola H &
T 1990, 151) Elamismaailma rajaa sen piirin, miesémerkitysta ihmiselle. Elamismaailma on
siis ihmiselle todellinen. (Aittola H & T 1990, 152

Elamismaailma- kasitteen merkitys onkin siin& sggpyrkii huomioimaan elaman eri alueita ja
luomaan konkreettisen totuuden siitd, mitd maaifaasn. Eldmismaailma ymmartaa etta
ihmisten vélinen maailma on taynna inhimillistd kokista, mika samalla maarittelee maailmaa
ja tekee ihmisten tekoja ymmarrettavaksi. Elamaugteu inhimillisyyteen ja elaman
ymmartaminen tai tieteellinen havainnointi ei olahdollista ilman inhimillisyyden realiteettien

huomioimista.

Elamismaailman perusrakenteet ovat monimutkaisiaittanihminen eldd niiden mukaan
luonnostaan. Merkittava ihmisen toimintaa ohjaaeldj& on valinnat ja niiden taustalla oleva
elamansuunnitelma. Elamansuunnitelma on ihmistékieatulevaisuuteen kohdistuvia toiveita

ja odotuksia kokoava ja ohjaava yleinen suunniteljpka lopulta ohjaa heidan toimintaansa.
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Elamansuunnitelma muodostaa perustan sille mitkat dgantuvat relevanteilta, mitk& asiat
kiinnostavat. (Schutz 1975, 122)

Elamansuunnitelma ei ole pysyva, vaan se luo odéduja rajaa vaihtoehtoja pois. Jos ihminen
pitdé joitain asioita, ilmidita tai uskomuksia tege niin han toimii myds kuin ne olisivat totta
(Aittola H & T 1990, 154). Ihmiselle ei ole olemassuuta totuutta ja muuta maailmaa, kuin se
mink& han kokee ja ndkee. Tama asia on toisaakatdénselvyys, eihdn ihminen voikaan luoda
kuvaa ymparistostddn muuten kuin omien aistiensatt&a mutta tdman huomioiminen on

merkittavaa tutkittaessa ihmisen elamaa.

Elamansuunnitelmaan kuuluvat toiveet, odotukseiggomukset myds maarittavat sita, mitka
asiat milloinkin tuntuvat tarkeiltd. (Schutz 197523) Ihmisen eldmé&nsuunnitelma muovaa
ihmisen elamankaarta voimakkaasti, tiettyjen megikienkin valintojen tekeminen tapahtuu
joskus hyvin aikaisessa vaiheessa, vaikka monidmtogen merkitys ihmisen elamassa on
merkittdva. Tietysti myos ulkoiset tekijat vaikutg ihmisen valintoihin ja siten vaikuttavat
ihmisen elam&an. Ulkoisten tekijdiden vaikutus ot jo elam&nsuunnitelman
rakentamisvaiheeseen. Schutz kutsuu taménkaltaistevanssiutta kohteenmukaiseksi
relevanssiudeksi, joka on yhteydesséa ihmisten sekapaan tieto- ja kokemusvarastoon seka
motivaatioperaiseen relevanssiuteen, jolloin kys&esn sisaltapain ja ulkoapain ohjautuvan
toiminnan motivaatioperustan valisten erojen karatti (Aittola H & T 1990, 155). Ihmisilla
tulisi olla lisaksi riittavasti uutta asiaa tai lot& koskevia ennakkotietoja joiden avulla pystyy

tulkitsemaan uusia tietoja ja ilmidita, tatd Schikuirsui tulkinnalliseksi relevanssiudeksi.

Inhimillinen toiminta edellyttdd kaikkien relevamnsden muotojen samanaikaista toteuttamista.
Relevanssiuden muodot mé&ardavat ihmisten eri ¢issd kohtaamien asioiden ja ilmiGiden
merkitsevyytta. (Schutz 1975, 122; Pivcevic 1975)

Elamismaailma- k&sitteen muokkautuminen ja senttiéasinen on vaikeaa. Tutkimuksessani
kaytan elamismaailmaa jokapaivaisen elamén osaparia sen avulla ymmartdmaan ihmisten
toimimista ja valintojen muodostumista. Elamismaaih fenomenologinen olomuoto antaa

mahdollisuuden osallistuvalle tutkijalle pohtiacta yleisen kasityksen ylapuolelta.

3.2 opiskelijan elamismaailma
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Opiskelijan elamanvaiheessa on tiettyja merkittdeéhitystehtavia, kuten perheen perustaminen
ja itsenaisen elamisen aloittaminen. Opiskeluajmttedu tiettyna itsensaetsimisvaiheena tuo
yleisen kasityksen ravintoloissa juhlivasta ja imspuisesta opiskelijasta konkreettisemmaksi ja

ymmarrettavaksi. Opiskeluaikaan kuuluu kokeilugginsa etsiminen.

Opiskelijoiden elamantilanteen, opiskelutilanteera jopiskeluprosessin  muodostamaa
kokonaisuutta voidaan nimittdd opiskelijan elamisitmaaksi (Aittola & Aittola 1986, 25).
Elamismaailma on se maailma, jonka ihmiset omakslwannollisen asenteensa mukaisesti
epaproblemaattisena jokapaivaisend todellisuutena@piskelijoiden elamismaailma on
vastaavaan tapaan itsestdan selvana otettu jolageiivopiskelun ja elamisen maailma, jossa
ihminen elda ja opiskelee, kukin yksildllisella #&aan (Husserl 1962, 100). Yliopisto-
opiskelussa opiskelija siirtyy suuren vapauden ga snyotd suuren vastuun myotd uuteen
elamismaailmaan (Aittola & Aittola 1990). Tama kolesuus kasittdd yleisesti erillisena
elamismaailman osana olevan asumisen ja siihéyvhit tekijat, opiskelupaikan siihen liittyvine
tekijoineen ja opiskelun kokemisen tavoitteineennativaatioineen. Eldmismaailma on se
kokonaisuus, miten opiskelija kokee elamansa. @fijak elamanvaiheeseen kuuluu jatkuva
muutos ja kasvu, opiskelunsa aloittava nuori kokesendisen elaméan aloittamisen ja
kotiymparistosta irrottautumisen merkittdvimmakshngelmaksi, toisaalta tassa vaiheessa
opiskelija on toiveikkaana ja innokkaana aloittagaagutta elamaa. Opiskelujen loppuvaiheessa
perheeseen ja ammattiin liittyvat tekijat ovat nmgdkimmat opiskelijan elamaa séatelevat
tekijat. (Aittola 1985, 45) Opintojen keskivaihe gleisesti kiinteimmin opiskeluun sitoutunutta
aikaa, jolloin opiskelija keskittyy lahes yksinomaapiskeluun ja opiskelijaelamaan. (Aittola
1985, 45) Opiskeluaikana nuori siirtyy elamassa@amhempiensa luota omaan itsendiseen
elamaan. Opiskelun kautta nuori etsii ja |6ytaa wrpaikkansa vallitsevassa yhteiskunnassa, ja
aloittaa elaman yhteiskunnan taysivaltaisena jasen®piskeluaika siis kasittdd huomattavan
paljon enemman kuin vain ammatin hankkimisen, agdigkn kuuluvat ulkoiset tekijat, kuten
asunnon hankkiminen ja siihen liittyva itsendistyem, yleisesti ottaen vastuu omasta itsesté ja
ruoan hankkimisesta sek& kokemus siita miten elg@ndasenestyy. Opiskeluaikana ihminen
heittaytyy elamaan, mutta yhteiskunnan ja vanhempikiverkko mahdollistaa kokeilla ja valilla

erehtya omissa valinnoissaan kohti aikuisuutta.

3.3 Elamismaailma mahdollisuuksien maailmana
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Opiskelijan elamismaailmaa voidaan kuvata ajaltisesuotoutuvana mahdollisuuskenttana
(Routila 1981, 41). Opiskelijan oma elamantilannepiskeluymparistd ja paivittaiset
reaalitilanteet muodostavat elamismaailman, mik&okkautuu ajallisesti erilaiseksi, koska
tilanteet ja tapahtumat voivat olla eri aikoinaejatilanteissa erilaisia. (Aittola 1990, 8) Yleste

yliopisto-opiskelijoilla on mahdollisuuksia valiterilaisia opiskeltavia asioita koulussa, mutta
my0ds tehda valintoja liittyen omaan elamaansa ja seuntaan. Routila 1981, 44 kuvaa

inhimillista elamismaailmaa seuraavan kuvion avulla

Kuva 2. Inhimillisen elamismaailman piirit. Routil®81, 44

= aktuaalinen toimintatilanne
= potentiaaliset mahdollisuudet
reaaliset mahdollisuudet

= spekulatiiviset mahdollisuudet

tnowowow
i

= loogiset mahdollisuudet

Sisin piiri (A) tarkoittaa konkreettista "tassangt” tilannetta, Potentiaaliset mahdollisuudet (P)
tarkoittaa kaikkia niitd mahdollisuuksia tai toirfaraihtoehtoja, mita tamanhetkisessa tilanteessa
on toteutettavissa, mikali opiskelija vain halu&seaalisesti mahdollisten (R) piiriin kuuluvat
mahdollisuudet jotka ovat reaalisesti toteutetsavisSpekulatiiviset (S) ja (L), jaavat opiskelijan
loogisten mahdollisuuksien ulkopuolelle, ja ovatinvaspekulatiivisia mahdollisuuksia.
Mahdollisuuskenttd osoittaa sen tosielaman asié#, kaikki mahdollisuudet ja toiminnot eivat
ole koskaan samalla tavalla mahdollisia. Monet 8k&et ja normistot ohjaavat, saatelevét ja
suuntaavat ihmisen mahdollisuuskenttda. (Routil190). Toisaalta ihminen pystyy myos itse
sadatelemdan omilla valinnoillaan omaa mahdollisangkansd. Tatd Routila kuvaa
mahdollisuuskentédn dialektisina muodonmuutoksir@gsa ihminen omilla valinnoillaan ja
paatoksillaan avaa toisia mahdollisuuksia ja sutkésa mahdollisuuksia. Ihmisen oma toiminta
ja ymparoéivdn maailman tapahtuvat sulkevat pois duobisia toimintavaihtoehtoja, mutta

toisaalta ne myds avaavat uusia mahdollisuuksia.

Routila kuvaa mahdollisuuskentan tihentymisella,stté ihnmisen valinnat johtavat aina tiettyyn
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pisteeseen, paamaaraan. Mahdollisuuskentan tiherdgm  tekee toisista
toimintamahdollisuuksista toisia todennékdisempalloin ihminen alkaa tehda selkeammin
omaan tavoitteeseen johtavia valintoja (Aittola @990). Mahdollisuuskentan tihentyminen
osaltaan selittdd myos opiskelijan elaman valin@jalamankaaren vaiheita. Opiskelun lopussa
haamottava valmistuminen ja nuoren aikuisen ketahtéviin kuuluva perheen perustaminen
vaikuttavat opiskelijan tekemiin valintoihin, opedlja poimii erilaisia asioita potentiaalisten
mahdollisuuksien piiristd, jolloin lopulta muuhurdgmaardén kuin valmistuminen johtavat
potentiaaliset mahdollisuudet alkavat vahentyd. dddisuuskenttd kuvaa ja selittaa
elaméankaareen vaiheisiin kuuluvia valintoja, tietgtinnat rajaavat tiettyja mahdollisuuksia pois
ja tekevét toisista todennakdisempid ja mieluisemgri opiskeluvaiheissa tehtavat valinnat
opiskelijan elamé&n suhteen ovat aina konkreettisisisimman piirin  valintoja
mahdollisuuskentdssd, mutta opiskelijan aiemmainwval, hdnen valintojensa historia, rajaa
potentiaalisista vaihtoehdoista pois ne, jotka goat muualle kuin opiskelijan valitsemaan
paamaaraéan. Opiskelijalla on aina mahdollisuudaratiyds ulompana kehalla oleva realistisesti
toteutettava valinta, joita voisivat olla ulkomaillahtd, tai parisuhteen lopettaminen. Nama
valinnat eivat todennékoisesti johda suoraan kotrtaa pddméaaraa, mutta toisaalta opiskelijan
elaméanvaiheeseen kuuluu itsensa etsiminen ja onramutensa selvittdminen, joten opiskelijan
tulee myos tehdd valintoja mahdollisuuskentéan ltadajotta pystyy selvittdmaan omat
paamaaransa. (Routila 1981, Aittola 1990, Dundeifa9?2)

3.4 Maailmasuhteen eksistentiaalinen analyysi

Eksistentiaalisessa fenomenologiassa ihmisia teelkasn valintoja tekevind, eettisesti
vastuullisina seka itseddn ja ympardivaa todeltisuari tavoin ymmartavina olentoina, jotka
voivat vaikuttaa omaa elamaansa elamantilanteened, situaationsa faktisuuden
mahdollistamissa rajoissa. (Rauhala 1974, 119) damielaman situaatio on jatkuvasti
uudelleenmuotoutuva inhimillisen elamén ja toimimnapahtumatila, opiskelijoiden situaatio
koostuu kaikista niista elementeistd, joiden kabgaovat todellistuneet opiskelijoiksi ja joissa
heidan jokapaivainen elamansa ja opiskelunsa totatt(Aittola 1985, 15). Opiskelijat ovat
elaméanvaiheessaan todellistuneet opiskelijoiksipijo ihminen kohtaa kaiken opiskelijana, ja
muu maailma kohtaa ihmisen opiskelijana. Ihminenkeaitenkaan ole taysin sidottu oman
elaméansa faktisuuden rajoihin, ja opiskelijakin vomalla toiminnallaan muuttaa omaa

elamantilannettaan ja siihen sisaltyvida mahdolksim (Rauhala 1981, 56) Opiskelijoilla on
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yleisesti suurin paatantavalta siitd, miten he &t opiskella ja elaa — vaikka ulkoiset
saannokset ja ohjeet luovat ehtoja ja rajoituksmskelijoiden elamaan. Kadettikoulussa
opiskelijan situaatisuuden faktoja rajoittaa tastd enemman sédantdja ja maarayksia, jolloin

opiskelija joutuu todellistumaan tiukasti kadetipseeriopiskelijan rooliin.

Opiskelijan elamantilanteen komponentit voidaarttaeotoisistaan sen perusteella kuinka hyvin
ne ovat opiskelijan itsensa vaikutettavissa. Y&s#n ihmisen vaikutusmahdollisuuksien
ulkopuolisia komponentteja ovat luonto, kulttuura jyhteiskuntajarjestelmén saatelemat
komponentit. Yleisesti ihmisen itsensa vaikutedasi ovat sivistykselliset, sosiaaliset,
sosioekonominen asema ja lahiympéaristoon kuuluahgonentit. Namé& komponentit ovat
keskenddn monimuotoisessa vuorovaikutussuhteessa,niifd ei tule pitdd toisistaan
riippumattomina. (Rauhala 1981, 64, Aittola 1985) 1

Opiskelija pystyy vaikuttamaan omaan elamantapaanimissuhteisiin ja harrastuksiin
koskeviin komponentteihin. Vaikutuskyvyn ulkopuddel jAdvat opintojen jarjestelyihin,
opintotukeen ja usein my6s asumiseen liittyvat kongmtit. Opiskelijan yhteiskunnallisesta
asemasta ja roolista johtuen, asunnon valinta wkasti kiinni taloudellisista valmiuksista ja
mahdollisuuksista, ja siten se tulee lajitella wailsmahdollisuuksien ulkopuoliseksi
komponentiksi. Kadettikoulussa opiskelijalla on kmnentteja joihin vaikuttaminen on
mahdollista, mutta opiskelun luonne ja organisaati@araykset sisaltavat komponentteja, joihin

vaikuttaminen on mahdotonta.

Opiskelijoiden elam& ja opiskelu on hyvin kiinte@sauorovaikutuksessa (Aittola 1985, 18).
Muutokset eldmassa heijastuvat opiskeluun ja pé&toia Opiskelijan elaman komponentit
muodostavat opiskelijan elamismaailman, ja naideompgonenttien kautta opiskelijan
jokapéivainen eldma ja opiskelu toteutuvat ja shawveerkityksensa. Opiskelijan elaman

komponentit sdatelevat myos niita kokemuksia jofiskelijalle kehittyy opiskelusta ja elaméasta.
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4. Motivaation merkitys oppimisessa

Oppimismotivaatio  vaikuttaa  oppimiseen.  Sisdoptmknainen  oppilaitos  omine

erityispiirteineen tekee oppimisymparistostd esgm kuin muissa korkeakouluissa.
Oppimisympaéristd sisaoppilaitoksessa ei ole vaki##n luonteeltaan niin omaan vastuuseen
kannustava kuin muun yhteiskunnan osana oleva &&dtdu. Muun yhteiskunnan sisalla oleva
korkeakoulu mahdollistaa samalla opittujen asioiderkeilemisen ja soveltamisen muussa
yhteiskunnassa. (Autio 1993, 51.) Opiskeluympasistimuodostuu erilainen, ja tdma vaikuttaa

mahdollisesti myods oppimismotivaatioon.

Motivaatiota tarkastellaan iImiona motivaatiotedoten kautta selvittaen,
miten lievasti totalitdérinen oppimisympaéristd ugilaa oppimismotivaatioon ja luoko ymparisto,
jossa on totaalisen laitoksen piirteitd, mutta jaamnalla mahdollistaa normaalin elaman ja

kanssakaymisen muun yhteiskunnan kanssa, sam@jawksia kuin totaalinen sisdoppilaitos.

4.1 Motivaation maarittely

Motivaatiota kasitteend kuvataan eri teoksissasanoin tarkoittaen lahes samaa asiaa, eli
ihminen on motivoitunut silloin kun hanen toimintsa ohjaa jokin paamaara (Kansanen-
Uusikylda 2002, 27). Motivaatio on ihmisen halu téhtyota tai opiskella, ja siihen liittyy

kiinteasti tavoitteellisuus ja paamaara, joita abiella muun muassa raha, arvosanat, arvostus je

itsekunnioitus.

Motivaatio on motiivien aikaansaama tila, ja ihmis®iminnassa vaikuttaa useampi motiivi
samanaikaisesti (lhanus, 1993). Samalla motivaatidilannesidonnainen, sill& olosuhteiden ja
tunteiden muutos vaikuttaa ihmisen motiiveihin kgpfuovat motivaation. Peltonen (1992) on
erottanut toisistaan tilannemotivaation ja yleisweadtion. Tilannemotivaatiolla Peltonen
tarkoittaa motivaatiota joka liittyy tiettyyn tilé@eseen ja jossa ulkoiset ja sisdiset arsykkeet
aikaansaavat tavoitteeseen suuntautuvaa kayttastéyfiPeltonen 1992, 17). Yleismotivaatio on
termind enemman verrattavissa asenteeseen esigiekkidlutusjarjestelmad kohtaan ja siina
korostuu asenteen pysyvyys. Tasta voi vetaa joltogaéen, etta asenteisiin vaikuttaminen on
vaikeaa, mutta tilannemotivaation parantaminerptiip suuresti oppimisymparistésta, ja siihen

vaikuttaminen on helpompaa.
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Motivaatio on eraanlainen vektorisuure jonka kongteina ovat vireys ja suunta (Peltonen
1992, 16). Vireys tarkoittaa intoa ja halua miliminen tekee tai kayttaytyy tietylla lailla ja
suunta viittaa kayttaytymisen paddmaaraan, jokasbhé on selkeésti tiedossa. Toisaalta motiivit

mitka virittavat ihmisen kayttaytymista, voivat ®linyos tiedostamattomia (Peltonen 1992, 16).

Motivaation maarittaminen ja mittaaminen on kaytissé mahdotonta. Motivoitunut opiskelija
voi erota ei-motivoituneesta oppimistuloksia veaassa, mutta suoria johtopaatdksia ei voi
tehda tuloksien perusteella. Kuitenkin motivaatioteteellisesti maaritetty termi ja motivaation
vaikutuksista puhutaan arkielamassa lahes paivittdikyisten motivaatiokasityksien mukaan
ihminen tuottaa itse oman motivaationsa, jos opgymparisto luo sille edellytykset. (Kansanen-
Uusikyla 2002, 26.)

Monissa uusissa motivaatioteorioissa korostuu ogymmpariston vaikutus ihmisen
motivaatioon ja siten epasuorasti oppimistuloksisilla voidaan pitaa todistettuna etta
motivoituneen ihmisen oppimistulokset ovat paremikanh ei-motivoituneen. TAmé korostaa

oppimisympariston merkitysta opiskelussa.

4.2 Ulkoinen ja sisdinen motivaatio

Motivaatio erotetaan useasti sisaiseen ja ulkoismetivaatioon, jotka poikkeavat toisistaan
kayttaytymista virittavien ja suuntaavien motiividnonteen puolesta (Peltonen 1992, 19).
Siséaisesti motivoitunut opiskelija opiskelee sazeek tietoa kiinnostavasta asiasta tai
sivistddkseen itseaan ilman, etta pyrkii saamaa@amipalkkiota kyseisesta toiminnasta. Sisainen
motivaatio on verrattavissa uteliaisuuteen (Kansdnesikyla 2002, 27). Edward Deci (1971) on
luonut kasitteen autonominen toiminta, mika on siadyista toimintaa johon ihmiset voivat itse
vaikuttaa, ja jonka vastakohtana on kontrolloitumiota, jota ma&rdd muiden ihmisten ja
tilanteen vaatimukset. Molemmat toiminnat ovat ¢ékksellisia mutta eroavat luonteeltaan

toisistaan.

Deci kuvaa ulkosyntyisen toiminnan muuntumista aamiseksi seuraavasti (Salmela-Aro 2005,
16):
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Ulkoinen saately, ihminen toimii koska saa palkjatmiminnastaan.
Siséistetty saately, ihminen toimii oman itsearuaisen kohottamiseksi.

Tunnistettu séately, ihminen arvostaa kyseistéitdan ja sen seurauksia.

P w0 DN PF

Sisasyntyinen sdately, ihminen tekee siksi ettértelen on sinallaan palkitsevaa.

Ulkoisesti motivoitunut opiskelija tydskentelee fiydaddkseen opettajiaan tai saadakseen hyvan
arvosanan (Peltonen 1992,19). Ulkoista motivaatotpideta oppimisen kannalta toivottavana,
silla useat tutkijat (vrt. Kansanen-Uusikyld 2080) pitavat parhaana ja toivotuimpana opiskelua
joka on vapaa kaikista ulkoisista paineista ja savwista. Voidaan siis kuvitella ettd sisaisesti
motivoitunut opiskelija on motivoitunut oikein jdkoisesti motivoituneen opiskelijan motivaatio

ei ole yhta hyodyllista.

Kuitenkaan opiskelu pelkastaan sisaisen motivaatonlla ei ole mahdollista ja monet
motivaatioteoriat pyrkivat yhdistamaan sisaistaujoista motivaatiota ja nain kuvaamaan
paremmin ihmisen oppimista. Edward Deci (1971) vonlt kasitteen autonominen toiminta,
mik& on sisdsyntyistd toimintaa, johon ihmiset abiitse vaikuttaa, ja jonka vastakohtana on
ulkosyntyinen kontrolloitu toiminta, jota maaréa igden ihmisten ja tilanteen vaatimukset.

Molemmat toiminnat ovat tarkoituksellisia mutta &rvat luonteeltaan toisistaan.

Deci on myds (vrt. Kansanen-Uusikyla 2002, 33) ftokeut valimuotoja sisaisen ja ulkoisen
motivaation vdlille. Kahtiajaon sijaan sisaisenutkoisen motivaation ké&sitteet muodostavat
jatkumon (Kansanen-Uusikyla 2002, 32). Deci (199@jrittaa ulkoisen motivaation tyypin sen

perusteella kuinka autonomista motivaation sadiely
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Taulukko 1. Motivaation jaottelu ulkoisen séatetygpin mukaan (Kansanen-Uusikyla 2000, 32
(Ryan & Deci 2000))

Kayttaytymin Kontrolloitua o Itsemaarattya
en (Autonomista)
Motivaatio Ulkoinen motivaatio\ Sisdinen motivaatio
Saatelyn Ulkoinen  Siséistetty Samastuminen Integroitu saately Sisdinen saately
tyyppi saately saately
Toiminnan Ulkoisia Jonkin Jonkin  verran Sisdisia Siséisia
syyt verran sisdisia

ulkoisia

Tarkeimmat Mukautu  Itsekontrolli, Koettu tarkeys, Kongruenssi, tietoisuus, Kiinnostuneisuus,
saately minen, siséiset tietoinen min& synteesi nautinto
prosessit ulkoiset palkkiot ja arvostaminen luontainen

palkkiot ulkoiset

ja rangaistukset

rangaistu

kset

Taulukosta havaitaan kuinka behaviorismiin verxattalkoisesti sd&delty motivaatio perustuu
palkkioihin ja rangaistuksiin, kun taas oikeall&@ integroidusti sdadelty motivaatio perustuu
sisaisiin motiiveihin. Kaytdnnossa tama tarkoitetéd saantelyyn liittyvat arvot on sovitettu
yhteen omien arvojen ja tarpeiden kanssa (Kansbhsikyla 2002, 35). Integroitu motivaatio
eroaa sisaisesti motivaatiosta siten ettd luontaigénnostuneisuuden sijasta toiminnan
tavoitteena on jokin selkeasti erotettava palkldblopputulos (Kansanen-Uusikyla 2002, 34).
Kaytdnnossa voidaan todeta ettd sisdisen motivaaijasta usein opiskelussa tulisi tahdata
integroidusti saadeltyyn ulkoiseen motivaatioorlassiséisiin motiiveihin vaikuttaminen on
vaikeaa ja ei ole valttdamatta tarkoituksen mukaiktzstenkin opiskelun ja opiskelualan valinta

on sisaisten motiivien varassa, johtuen opiskempaaehtoisuudesta.

On todistettu ettd sisdiseen motivaatioon tulekipyja ettd se on oppimisen kannalta parasta.

Sisdiselle motivaatiolle on ominaista ettéa syyt tidgtymiseen ovat sisdisia ja etta ne ovat
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yhteydessa ylimman asteen tarpeiden tyydytyksedRkoitén motivaatio on riippuvainen

ymparistosta ja se on yhteydessa alemman tasagidamptayttamiseen. (Peltonen 1992, 19) (vrt.
Maslow). Ongelmana koulutuksen suunnittelussa omdaakoulutussuunnitelman tavoitteet
opiskelijoiden tavoitteiksi. Opettajan tehtdvana amuuttaa opetussuunnitelman tavoitteet
oppilaan intentioksi ja saada h&nessé viritetykbitd opiskella toivottuja asioita (Kansanen-
Uusikyla 2002, 34). Kansanen-Uusikyla kritisoi apmsuunnitelman opettajalahtoisyytta ja
toivoo oppilaille lisdd mahdollisuuksia suunnitell#se oman opetussuunnitelmansa.
Yhteissuunnittelun (opettajien ja oppilaiden) aaullulkoisesta motivaatiosta voi tulla

itsemaariteltyd, koska siihen liittyvd ulkoinen t&iy hyvaksytdan ja sulautetaan osaksi
opiskelijoiden minda (Kansanen-Uusikyla 2002, 3%)piskelija siis tuntee opiskelun

mielekk&éksi kun han on itse ollut mukana suuneib@ssa omaa opetussuunnitelmaansa.
Ulkoinen motivaatio transferoituu kohti sisaistatimaatiota keinotekoisin keinoin. Kuitenkaan

kyseessa ei valttdmattd ole sisdinen motivaatian Mdhinna integroidusti saadelty ulkoinen
motivaatio, silla opiskelun tavoitteet eivat kuikaan taysin ole yhtenevid opiskelijan omien
intentioiden kanssa. Oppilaitoksen tavoitteet vamiokataan lAhemmaksi opiskelijan omia

tavoitteita, jolloin oppilaitoksen ja opiskelijaavbitteet lahestyvat toisiaan.

4.3 Sisaiseen motivaatioon kannustava oppimisyrsfiéri

Edellda todetun perusteella sisdiseen motivaatioannistava oppimisymparistdé luo parhaat
edellytykset oppimiseen, kasitteellinen oppiminkeiova ajattelu ja oppimisen laatu lisaantyvat
huomattavasti (Kansanen-Uusikyla 2002, 30). Oppimristd tulee kannustaa luontaista
uteliaisuutta, innostuneisuutta, luontaista kiinneta asiasta. Lisdksi tavoitteena tulee olla
aktiivinen, itseohjautuva ja luova oppiminen (Kamsa-Uusikyla 2002, 30). Opiskelijan tulee

olla kiinnostunut valitsemastaan alasta, jotta cahdollista luoda sellainen oppimisymparist6
joka on sisédisesti motivoiva. Tehddksemme asiagkh waikeampaa, useat tutkimukset (vrt.
Kansanen-Uusikyla 2002, 29) ovat osoittaneet giiskelijoiden motivaatio muuttuu. Ala-asteen

utelias, innostunut ja kiinnostunut oppimistyyli mttwu ulkoa ohjatuksi opetukseksi. Oppilaiden
sisainen motivaatio siis laskee koulun edetesskkaaisdistd motivaatiota voidaan kutsua myds
nimell& akateeminen sisdinen motivaatio, jolloin s&rpeellisuus on korkeammilla koulutasoilla

entista suurempi.

Oppimismotivaatioon liittyvat tekijat voidaan jakaaljaan eri osa-alueeseen; persoonallisuuteen
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fyysiseen ymparistoon, sosiaaliseen vuorovaikutestkga oppiaines/oppimistehtavaan (Peltonen
1992, 82). Yksilollisia ominaisuuksia ovat tarpdedfrasteet, luontaiset mielenkiinnon kohteet ja
asenteet. Fyysiseen ymparistoon kuuluvat opetostéseen liittyvat tekijat, ja koulun liséksi
kaikki ihmiseen vaikuttava kuten asumispaikan kgosijainti seka virikkeistd. Sosiaaliseen
vuorovaikutukseen sisaltyy oppimisympariston ilnmapia vuorovaikutus ystavien, kodin ja
opettajien kanssa. Oppiaines sisaltdad opetukseillGsisja tavoitteet. (Peltonen 1992, 82.)
Primaarikontekstin muodostaa luokkayhteisd, mustékki tulee ottaa huomioon kaikki muutkin
kontekstit (Peltonen 1992, 82).

Oppimisymparistén suunnittelussa kadettikoulusseemamman mahdollisuuksia, silla yleisesti
korkeakoulussa opiskelijan asumisolosuhteisiin @i waikuttaa, mutta usein kadettikoulussa
opiskelijat asuvat yhteisissa asunnoissa, jollainngittelussa pystyttaisiin ottamaan huomioon

useampi oppimismotivaatioon vaikuttava tekija jamwlosuhteiden homogeenisuudesta.

Oppimissuuntautuneessa oppimisymparistossd mesestykmerkkeja ovat edistyminen,
ahkeruus, innokkuus, oppiminen ja kehitys. Oppimiggristossa tulee keskittyd oppimisen
prosessiin eikéa lopputulokseen. Oppilaat asettasattavoitteita, kayttavat oppimisstrategioita,
pitdvat haastavista tehtavistd, viihtyvat hyvintymtevat yhteenkuuluvuutta. (Salmela-aro &
Nurmi 2005, 130). Opiskelija kokee nautintoa opgées uusia, haastavia asioita (Kansanen-
Uusikylda 2002, 30). Deci & Ryan korostavat epamuiogkn oppimisympériston korostavan
sisaistd motivaatiota, tarjoten optimaalisia hatstealjon virikkeitd, mahdollisuuden kokea
autonomian tunteita ja antaa mahdollisuuden sistiisgéaritetylle sisdiselle motivaatiolle. Naita
vaikutuksia korostaa mahdollisuus antaa opiskelgaannitella omaa opiskeluaan. (Kansanen-
Uusikyld 2002, 31.) Tutkimusten mukaan jopa naeseii@ valinnanvapaudella on positiivinen
vaikutus motivaatioon. Riskind on tietysti oppilailoleva mahdollisuus kayttaa jarjestelmaa
vaarin ja valita helpoimmat oppimistehtavat. Kukienvalinnanvapaus opettaa samalla vastuuta
ja edella todetun perusteella luo edellytyksia isedle motivaatiolle. Oppilaiden autonomiaa
lisdamalla pystytdan lisédamaéan oppilaiden sisdisiivaatiota, etenkin silloin kun [&hestytdan
aikuisikda jolloin autonomian tarve lisaantyy munkia. (Deci & Ryan, Kansanen-Uusikyla
2002, 31.)

Opiskelija motivoituu kokiessaan vastuuta omastgirgjsestaan ja sen suorittamisesta.

Opiskelija on sisaisesti motivoitunut, kilnnosturafipimisestaan, haluaa haasteita ja on oma-
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aloitteinen kun opettaja tukee autonomista ori¢atoista. Kontrolloidulla opettamisella koetaan

painvastaisia vaikutuksia. (Kansanen-Uusikyla 2(12)

Peltonen ja Ruohotie (1992, 20) Iluettelevat valgt#émia edellytyksid sisdisen

opiskelumotivaation syntymiselle:

Karsivallinen, kannustava opettaja, joka tukee lapgen oppimisponnisteluja eika

aiheuta pelkoa hyperkriittisella kaytoksellaanrgaigaistuksilla

* Oppilaiden suoritusvalmiuksien ja tehtdvan vaikeudgteensovittaminen niin, etta

oppilaille syntyy menestymisen odotuksia ja hedllémahdollisuus onnistua.

» Haasteelliset ja sopivat kotitehtavat

» Vaihtelevat ja mielenkiintoiset tehtavat ik&vystgem/kyllastymisen valttamiseksi

» Opettajan kyky esittda koulutehtavat oppimismahsialiksina, joista selviytymiseen han

antaa mielellaéan apua.

Rajoittavilla ja ahtailla ymparistoilla voi olla @a avuttomuutta lisddva vaikutus.
Kontrolloimattomuus vahent&a tai heikentaa motieaat koska se luo odotuksia ettd ihmisen
toiminnalla ei ole merkitysta tai vaikutusta hanmaenestykseensa. Opittu avuttomuus tuottaa
passiivisuutta, psykomotoriikan hidastumista, @l hitautta ja sosiaalista vetaytymista seka
valinpitamattomyytta (Autio-Hautamaki 1991, 24).mlimen pyrkii olemaan oman eldmansa
subjekti, objektina oleminen aiheuttaa opittua snmtuutta. Opittua avuttomuutta voi esiintya
vankiloissa ja mielisairaaloissa (Autio-Hautam&k®91, 24), mutta sen kehittyminen on
mahdollista kaikissa organisaatioissa joissa ollaalkean auktoriteetin alaisena. Vaikutukset

voivat olla hyvin lievid, mutta kuitenkin olemassa.

Opetus ei valttaméatta johda oppimiseen. Nykyisetivaatiokasitykset edellyttavat oppilaalta
vaivaa tuottaa itse oma motivaationsa. Opettamasess pohjimmiltaan kyse oppimisen
edellytysten luomisesta (Kansanen-Uusikyla 2002, ®pettajan tulee siis pyrkia luomaan

oppimisymparistd joka kannustaa sisdisesti motinmit oppimiseen tai pyrkia ainakin
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integroidusti séadeltyyn ulkoiseen motivaatioon.

4.4 Palkitseminen ja arvostelu oppimismotivaatiéfineena

Ihanteellisena oppimismotivaationa on pidetty oppiay jossa sindnsé opiskelu ilman mitd&n
ulkoista kontrollia tai palkitsemista on motivoivagalloin tieto itsessaan motivoi opiskelijaa.
(Kansanen-Uusikyla 2000, 27.) Kuitenkin yleisestiifgian kehittdm&an ulkoisilla kannustimilla
oppilaiden innostusta, jotta oppilaat kokevat okstm mielekkdadksi ja tarkeaksi. Ulkoisina
kannustimina toimivat esimerkiksi osoitus tietojantaitojen hyodyllisyydesta tulevaisuudessa.
Lisdksi opettaja palkitsee menestymista, milla dataan tulosten parantumista. (Peltonen &
Ruohotie 1992, 20.) Nam& menetelmat ovat yleidasyitssa kaikissa kouluasteissa ja niilla
saadaankin luotua mielenkiintoa keinotekoisestiloRgena parhaimmillaan on integroidusti
saadelty ulkoinen motivaatio, jos opiskelija tuntgetettavan asian omakseen ja kiinnostuu siita.
Osassa opetussuunnitelmaan merkityistd aiheistaoinglk motivointi on teoreettiselle
huippusopivalle opiskelijallekin pakollista, joltoi optimitapauksessakin paras mahdollinen
motivaatio on integroidusti sdadelty ulkoinen mattio. N&in ollen sisdisen motivaation

saavuttaminen voi tilanteesta riippuen olla mahdi@to

Brophy (1981) luettelee tehokkaan palkitsemisen nampiirteitda; tehokas palkitseminen
perustuu suoritukseen ja paneutuu sen yksityiskohtin spontaania ja uskottavaa, palkitsee
spesifien suorituskriteerien saavuttamisesta, sauappilaita oman tyoskentelyn arvostamiseen
ja ongelmanratkaisuun, vertaa oppilaan nykysuasitukhdnen aikaisempiin suorituksiin,
annetaan hyvasta onnistumisesta vaikeassa tehfavidsee onnistumisen syyna yrittamisen ja
kyvyt, oppilas tuntee suoriutuneensa koska haré @ieesta, kiinnittd& oppilaan huomion hanen

omiin suorituksiinsa seké lisda opitun arvostusta.

Tehoton palkitseminen koskee laajaa kokonaisuwtarnetaan umpimahkaan, ei kytkeydy
suoritukseen, palkitsee vain osallistumista, ohggpilaita keskindiseen kilpailuun, vertaa
oppilasta toisiin oppilaisiin, ei kiinnitd huomiosaoritusten tasoon, oppilas nékee onnistumisen

syyna satunnaistekijat. (Peltonen & Ruohotie 1292,

Opetuksessa on tarkedad saada oppilaat kokemaaettapat asiat relevantteina ja aktivoida

oppilaita I16ytamaan looginen mielekkyys tehtavigst&uoritteista. (Peltonen & Ruohotie 1992,
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83). Oppilaan merkityksettomiksi kokemien asioidepittaviksi tyrkyttdminen vaikuttaa
kielteisesti oppilaan toimintaan ja oppimiseen. % voi alkaa kehittamaan

selviytymisstrategioita ja vetaytyy oppimisvastauglrjonsuuri 1994, 133). Opiskelijan tulee

Opiskelussa on tarkeda ettd oppilas kokee onnisammja loytamisen elamyksia, ja tuntee
hallitsevansa oppimisen prosesseja. Lisaksi tarked&palaute joka ohjaa ja kannustaa

opiskelijaa.

Palkitseminen on yleisesti kaytetty ulkoisen moitivin keino. Vahvistamisteorialla voi
perustella suorituksen palkitsemista (Salmela-AroN&rmi 2005, 191). Vahvistamisteoriat
painottavat suorituksesta aiheutuneita seurauksissilla perustellaan mekaanisesti ihmisten
toimintaa. Suorituksen arvioinnissa korostetaanoistia suoritusta. Vahvistamisteoriaa siis
voidaan kayttaa rutiininomaisen toiminnan tehossamin, mutta sen heikkous on uusien
menetelmien etsimisen puutteessa. Opiskelijaa lstataan kayttamaan vanhoja menetelmid
selviytyakseen mahdollisimman hyvin. Tavoitetew@mqSalmela-Aro & Nurmi, 2005, 193)
suorituksen palkitseminen perustuu joko koviin faéhmeisiin mitattaviin tavoitteisiin.
Sitoutumista saadaan aikaan kun opiskelija sitaatetavoitteisiin (Salmela-Aro & Nurmi 2005,
194). Odotusarvoteoriassa ihmisen toiminta on farksellista ja ihminen pyrkii toimillaan
saavuttamaan haluamiaan asioita. Palkitseminen iitojitykkeend ja kiitoksena ihmisen

ponnisteluista.

Opettajan kannustava toiminta luo edellytykset waattion syntymiselle (Peltonen 1992, 85).
Kuitenkin sisaisesti motivoitunut opiskelija ei algppuvainen ulkoisista palkkioista, ulkoisten
palkkioiden liittiminen voi jopa vahentaa sisaistativaatiota (Salmela-Aro & Nurmi 2005,
196). Tama selitetdan itsemaaraamisen tunteen dregkhkiselld. Kaikissa palkitsemisissa
ongelmana on palkinnon saavuttamisen tuloskeskgidgyn lopputuloksessa ei oteta huomioon
toiminnan laatua eikd menetelmia miten tulokseeisti@, voi seurauksena olla toimintamallien
heikkeneminen ja k&ytanteiden muuttuminen huonoomtaan.

Palkitsemisen muoto voi olla aineellista tai hetikiga henkinen palkinto voi olla syvalla
jarjestelmassa, esimerkiksi kunnioituksen saamirt@ah ammattiryhmén ylpeyden aihe.
Kadettikoulussa opiskelijan oppimisilmapiiri voilallahes sama kuin hanen ty6ilmapiirinsa,
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jolloin henkiset palkinnot muodostuvat tarkeéksialas paasya tyOympariston jaseneksi.
Opiskelija kaytdnndssa ansaitsee muiden kunniatukspinnoissaan. Samaan asiaan viittaa
joskus kaytetty termi “kadettikoulusta selvidmingrjbka korostaa osaltaan kadettikoulun
luonnetta initiaatioriittind upseeriksi. Muussa keakoulussa opiskelija joutuu hankkimaan
erikseen kunnioituksen tyGilmapiirisséd ja opiskénedssa. Etuna kadettikoulussa on helppo
siirtyminen ty0ympéaristoon, mutta vaarana on sap@attomuus opiskeluaikana, joka siten
heijastuu myo6s loppu-uralle tydelaméssa. Taman ukask oppimisilmapiiriin on merkittava,
opiskelussa tulee samalla luoda tydsuhteita.

Peltonen (1992, 86) korostaa luokkayhteison vastatioppimismotivaatioon. Luokkayhteison
voi jakaa suoritusmotivaatiota kannustavaan j#yiitsmotivaatiota kannustavaan ymparistoon.
Suoritusmotivaatiota kannustava luokkayhteisé Ka@srvosanoja ja kilpailua, ei huomioi eri
oppilaiden erilaisia oppimistarpeita, ja on korosen ulkoisesti motivoivaa. Liittymismotivaatio
sallii lampimien ja laheisten suhteiden kehittymiséukee ja rohkaisee, antaa paljon vapautta,
sisdltdd mahdollisimman vahan pakollisia kuviogtaaptavat tunteen ettd on perheen hyvaksytty
jasen (Peltonen 1992, 86). Liittymismotivaatio otllinen pyrittdessa saavuttamaan koulun
tavoitteita (Shmuck & Schmuck 1971).

Tutkimuksissa todetaan, kuten Peltonen 1992, &d,yétteistybhenkinen opetus on kilpailua ja
invidualistista opetusta tehokkaampaa. Oppilaillan oyhteistydhenkisessd opiskelussa
vaikutusvaltaa suhteessa opettajiin ja opetukseeilla on voimakas liittymishalu ryhmé&éan

kokonaisuutena, kommunikaatio on avointa ja ryhia&gka yhdessa kehittyminen ovat tarkeita
toimintatapoja oppimisessa. Kadettikoulun arvostekarostava oppimisen arviointi on selkeasti
suoritusmotivaatiota tukeva, ja sama vaikutus @oigten tunnusmerkkien jakaminen arvostelun
perusteella. Toisaalta kadettikursseista muodostyuin yhtenéiset ja |&heiset kokonaisuudet
jolloin edellytykset ryhmatydlle ja tiimihengellevat normaalia korkeakoulua paremmat.
Kadettikoulu opettaa opiskelijat tukemaan toisiagn selviytymé&an yhdessd haasteista.
Ryhmaopiskelu ja yhdessa tydskentely tulevat kadetiun edetessa yh& suurempaan rooliin
johtuen ihmissuhteiden ldhenemisesta ja "yhteendsesta”. Tama ristiriita tulisi huomioida

opetussuunnittelussa, ja pyrkia loytamaan keinogyttéa hyodyksi kadettien voimakas

ryhméakoheesio.

Kadettikoulun oppimisympéristba saisi enemman yhiismotivaatiota kannustavaksi
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vahentamalla arvostelun merkitysta tai ainakinm#l& arvostelujonoja mahdollisimman vahan
opiskelijoiden nahtavilla. Ulkoisten menestymisererkkien jakamisessa tulisi huomioida
enemmissd maarin opiskelijoiden omat mielipiteet gavostukset, jolloin opiskelijoiden

arvostamat henkilét olisivat samat kuin organisamtiarvostamat. Ryhmaopiskelua tulisi
kannustaa enemmén ja kadettikurssien yhtenaisygit@hempind opiskeluvuosina tulisi

hyodyntaa, antamalla vapauksia ja mahdollisuukskd £nnen kaikkea tilat myos virka-aikana
ryhmaytya ja kehittdd omia opiskelumenetelmia. Kigele yhteinen asunto ja yhteishenki tulisi
huomioida opintoja suunniteltaessa, silla edellggtkryhmamuotoisen opiskeluun ovat todella
hyvat. Ryhmamuotoisessa opiskelussa korostuu owrzelaj, syvasuuntautuminen, syvatason
ymmartaminen ja tiedon kokonaisuuksien hahmottamindRuohotie 1991) Samalla

ryhmamuotoinen opiskelu tukee sisaista motivaatiota

Pintasuuntautunut opiskelija on ulkoisesti motivniit, eikd pyri I6ytamaan ja ymmartamaan
asian taustalla ja sivuilla olevia asioita. Syvagautunut on sisdisesti motivoitunut ja oppiminen
on itsendista ja ymmartamiseen tahtaavaa. Saauwutssituminen on erdanlainen valimuoto,
oppimistilanteessa konteksti ohjaa oppimista enemkoén syvasuuntautuneilla oppilailla, mutta
oppimistulos voi olla parempi. Saavutussuuntautllmepiskelijalla ulkoiset motiivit vaikuttavat

paljon, mutta han kayttdd samoja menetelmia oppioisseen kuin sisdisesti motivoitunut

opiskelija. Eli sisaisesti motivoitunut opiskelgaoppimistuloksen kannalta aina ole edullisin.

Taulukko 2. Lahestymistavat, motiivit ja stratedi@eltonen 1992, 111; Biggs 1985, 186)

Lahestymistapa Motiivit Oppimisen strategiat
Pintasuuntautunut Oppiminen on valineellista Tunnistamiseen tahtaavaa
halu selvité jotenkin tenteisté pelko epéonnistestes ulkoa opettelemista
Syvéasuuntautunut Oppimisella sisaistetty merkitys Asioiden vélisia suhteita
halu oppia ja patevoitya tietylla alalla korostavaa mielekasta
oppimista

Saavutussuuntautunyit Oppimisessa nahdaan mahdslképailuun ja | Hyvin organisoitua
patemiseen: oppimista, esim. hyvat
tavoitteena lapdista tentit parhain mahdollisiroaanoin muistiinpanot,

kiinnostuksesta riippumatta ajankayttosuunnitelma ja

kayttaytyminen

mallioppilaan lailla
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Oppilaiden, opetusymparistdn, opettajien ja yhtgslan muodostama oppimisilmapiiriin
vaikuttavia asioita on mahdoton luetella tasséielitkassa. Peltonen on tehnyt yhteenvedon
tutkimuksista (Peltonen 1992, 101) jossa héan onarjak kannustavan kouluyhteison
hallinnolliseen ilmapiiriin, opetustapahtumaan jsmKan ilmapiiriin. Yhtalailla hallinnollinen
ilmapiiri kuin luokan ilmapiiri voivat estaa tehokéin opetustapahtuman syntymisen. Opetusta
suunniteltaessa tulisi kiinnittdd huomiota yhtdamiin opettajiin kuin oppilaisiin unohtamatta
hallinnollisia jarjestelmida. Kokonaisuus konkrettsor oppimisena, ja oppilaat ovat sisaisesti

motivoituneita.

4.5 Maslowin tarveteoria

Motivaatioteoriat lajitellaan usein tarveteorioidamulla. Tarve on sisdinen epatasapainon tila,
joka saa ihmisen toimimaan tasapainon saavuttasiis@larpeiden vaihtelu ja voimakkuus
ohjaavat yksilon yrityshalua ja tehtavasta suomisiia (Peltonen 1992, 52). Peltonen on jakanut
ihmisen tarpeet kolmeen tasoon: toimeentulotanpeidiittymistarpeisiin ja kasvutarpeisiin.
Usein esiin tuotu motiivien hierarkkisuus kuvaa darpeiden tyydyttamiseen olevaa
tarkeysjarjestysta, kaytanndssa korkeamman taspeiden tyydyttaminen vaatii alemman tason

tarpeiden tyydyttamista. Maslow’n tarvehierarkiatea erityistarpeet seuraavaan jarjestykseen:

fysiologiset tarpeet
turvallisuuden tarve
liittymisen tarve

arvostuksen tarve

o~ 0 DbdPRF

itsenséa toteuttamisen tarve

(Peltonen 1992, 53)

Maslowin tarveteorian kaksi perusideaa on etta memipyrkii tyydyttamaan erityistarpeensa
hierarkkisessa jarjestyksesséd ja alemman tarpedlesda tyydytetyksi ihminen siirtyy
seuraavaan. Alemmat tarpeet eivat katoa vaan lakkaaikuttamasta toiminnan suuntaajana
(Peltonen 1992, 54). Maslow'n mallissa motivaatio jatkuva voima joka pyrkii tayttdmaan

korkeampia tarpeita. Oheisessa kuvassa lyhyet kisetihmisen erityistarpeista:
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Kuva 2. Maslow’n tarvehierarkia ja lyhyet kuvaukibehisen erityistarpeista

- itsensd toteuttamisen tarpeet
+"henkiset tarp eet”

- arvonatition tatp eet
+sosiaalinen hyviksyntd

- vhteenkuuluviaden ja
rakk aunden tarpest

- turvallismaden tarpeet
+asunto yim.

- fyziologiset tarpeet
+1dlkd jano,
fyrsiset tarpeet

(http://www.tutor2u.net/business/people/motivatidredry maslow.asp)

Maslowin malli on kuitenkin liian yksinkertaistetiwvaamaan ihmisen toimintaa ja sitd on myos
paljon kritisoitu. Esimerkiksi Leontjev on korostartarvehierarkioiden yksilollisyytta (Salmela-

Aro & Nurmi 2005, 17). Kuitenkin kaytan sitd peresha tuodessani oppimismotivaatioon
kadettikoulussa vaikuttavan seikan esiin. Sisdisastivaation synty vaatii pa&sya itsensa
toteuttamisen tasolle, opetuksen tulee siis pyridgttamaan tai antamaan opiskelijalle
mahdollisuus tayttdd muut erityistarpeet. Kadettibn erityispiirteend oleva luentopakko

vaikuttaa mahdollisuuksiin tayttaa fysiologisiapaita, silla usein oppitunneista koostuvat paivat
kestavat kahdeksan - yhdeksé&n tuntia, jolloin vdsyma uupuminen vaikuttavat

mahdollisuuksiin toteuttaa itsedén. Taman asiadosimmiseksi ei valttamatta tarvita Maslow n
tarveteoriaa, mutta opintojen suunnittelussa orinenéiseksi luotava mahdollisuudet paasta

korkeammalle tasolle, jolloin oppimistulokset todékdisesti paranevat.

4.6 Oppimismotivaatio ja elamankaari

Vaikka jokaisen eldam& muodostaa ainutlaatuisen tkaisouden, on jokaisen elamasta
|0ydettavissa yleisia kehityksen lainalaisuuksiariBerfelt 1990, 18). Opiskelija kadettikoulussa
on yleensd n. 20-25 vuotias, jolloin hdn Dundearfattukaan on nuoruusiédn loppuvaiheessa ja

jasentymisen vaiheessa. Talloin opiskelu, perhengaminen ja oman eldmansé aloittaminen
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ovat tarkeimpia piirteitd nuoren elamassa (Dundietf@o0, 105). Inminen tekee talldin tarkeita
ja paljon omaan elamaansa vaikuttavia paatoksiéaja vaikuttaa omaan elinympéaristoonsa,
tdmanlaisia paatoksia ovat elamankumppanin valitemmja p&&tds mihin kouluun hakeutuu
(Salmela-aro & Nurmi 2005, 50). Opiskelijalla muutt ikdsidonnainen ymparistd, aiemmin
kaverit olivat tarkeimpia, myéhemmin perhe ja palide muodostavat tarkeimman sosiaalisen

maailman.

Robert Havighurst on jakanut ihmisen elaman erméldvaiheisiin joihin kaikkiin kuuluu eri
kehitystehtavid. Nuoruudessa Havighurstin  mukaanhity&tehtdvid ovat koulutuksen
hankkiminen, identiteetin |6ytdminen ja ammatin t&yinen. Aikuisvuosina taas
kehitystehtavinad ovat lapsista huolehtiminen, aviake ja taloudellisen aseman vakiinnuttaminen
(Salmela-Aro & Nurmi 2005, 59). Opiskelija kuuluoigeen naista ryhmista, ja lisaksi on
mahdollista ettd opiskelun aikana tapahtuu siirtygfi#Eméanvaiheesta toiseen. Siirtymiin liittyy

yleensa kriiseja, joissa sosiaaliset verkostotwakémista. (Salmela-Aro & Nurmi 2005, 80).

Elaman tavoitteet muuttuvat elaman siirtymisissélr(iela-Aro & Nurmi 2005, 61), ja
tavoitteiden muuttamisella ympariston hyvaksyttavitn suuri merkitys ihmisen hyvinvoinnissa.
Nuoruusvuosina ihmisella ei valttamatta ole suweiaméan tavoitteita, mutta mydhemmassa
vaiheessa perhekeskeisyys ja lapset muodostavatrsuasan ihmisen tavoitteista. Jos
opiskelupaikan tavoitteet eroavat suuresti opigkelitavoitteista, tulee komplikaatioita ja
elamanhallinta vaikeutuu. Baltes (1990) on kehyttamin sanotun SOC- mallin, jonka vaiheet
ovat valinta, optimointi ja kompensaatio. Mallin kaan ihmisen tulee valita itselleen edulliset
tavoitteet, optimoida erilaisia keinoja saavuttaaoitteet ja kohdatessaan ep&onnistumisia,
ihmisen tulee kayttda erilaisia kompensointikeinegavuttaakseen elamanhallinnan. Mitka ovat
edulliset tavoitteet, riippuu suuresti siita miss@manvaiheessa ja tilanteessa opiskelija on.
(Dunderfelt 1990.)

Tavoitteiden valinta SOC- mallissa tulee olla j&&é&, ja ihmisen tulee valita itselleen tavoitteet,
jotka han uskoo saavuttavansa ja jotka sopivat ma#voitteisiin. (Salmela Aro & Nurmi 2002,

62). Optimoidessaan omia mahdollisuuksiaan ja kaarotavoitteen saavuttamiseksi, ihmisen
tulee uudelleen maaritella omat siséiset ja ulkaiesurssinsa. Optimointia on ajan ja energian
kayttamistd asetetun tavoitteen saavuttamiseen.ddttdessa menetyksia, Baltesin mallin

mukaan ihmisen tulee kayttda erilaisia kompenda@iribja saavuttaakseen elamanhallinnan.
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SOC- mallissa valinta viittaa tavoitteen asettaemsekun taas optimointi ja kompensaatio

kuvaavat keinoja ja strategioita tavoitteen saavnigeksi. (Salmela Aro & Nurmi 2002, 62)

Opiskelijan elam&an kuuluu monia eri kehittymask#via elamanalueita, jolloin opiskelu on
vain yksi elementti opiskelijan elamé&sséa. Opiskalijvalinnoista riippuu pitddkd opiskelija

opiskelua elaman osana, vai siita irrallisena efetire.
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5. Elamankaari

Ihmisen elama on sarja erilaisia tilanteita ja tdapmia. Jokainen tilanne sisaltdd valintoja ja
paatoksia, valintoja siitd miten kayttaydymme jadnteemme. Kaikkien kohtaamiemme ihmisten
ja tapahtumien kautta maarittelemme sen kuka olenjpiaisella ihmisella on kasitys toisistaan
ja jokaisella ihmisella on kasitys itsestdéan, ja@anen tilanteiden ja tapahtumien kautta

muodostamme kasityksen toisista ja itsestamme.

Ihmisen elam& menee eteenpdin jatkuvasti. Pasés8a elamassa ei mietita syita tekemiseen, e
mietita sitd miksi kdymme toissd, miksi elamme arteessa, miksi tuntuu talta tai miksi ei
tunnu miltdan. Valilla kuitenkin jokaisen elamassiee hetkid, milloin pysahtya ja pohtia elamaa
syvallisemmin. Elama tuntuu naytelmaltd, kuten Sisakaren naytelméssa "Kuten haluatte”
todetaan. On kuin ihmisilla olisi erilaisia roolgjapsena leikkimisen rooli, nuorena kapinoivan
murrosikdisen rooli, nuorena aikuisena baareisstkuman itsensd etsijan rooli, aikuisena
perheellisen tyossékavijan rooli ja vanhana opastgp neuvonantajan rooli. Suoritamme
tehtaviamme, siirrymme roolista toiseen emmeka uggp lopuksi tarkasti tiedd, mista olemme

tulleet ja mihin olemme menossa. (Dunderfelt 1992,

Ihmisen elaman ajattelu naytelmana, on lahella @&tdmariajattelua. Ihmisen elaméassa
havaittavat selkedt muutoskohdat luovat elamankaaeeustan tieteend, elamankaaripsykologia,
life-span psychology, pyrkii selvittamaan ihmiseshkysta kokonaisuudessaan, luomaan kuvan
ihmisen elaman punaisesta langasta. (Dunderfelt2,19) Elaméankaaripsykologia lahtee

humanistisesta ajatuksesta ihmisen pyrkimyksedtaljssta kehittyd oppimaan tuntemaan itsensa

paremmin.

5.1 Elaméankaariajattelun historiaa

Aiemmat psykologiset ihmisen kehittymista tutkinsetuntaukset l1ahinné keskittyivat inmisen
lapsuuteen ja nuoruuteen, ja loivat oletuksen ditaisen kehittyminen omaksi itsekseen
tapahtuu tuona aikana, ja % elamastd sivuutettfbunderfelt 1992, Baltes, ym)

Elamankaariajattelu perustuu ihmisen jatkuvaan tighiseen. Siind oletuksessa ihminen ei

koskaan ole taysin valmis, eikd tunne itsedan naysi
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Kuuluisia 1900- luvulla vaikuttaneita elaméankaakiita olivat Robert Havighurst (1900 —
1991), ja Daniel Levinson. Levinson teoriassa keskgia k&sitteita olivat elaménkaari ja
elamanrakenne, elaménkaari on kokoava kasite jekaet elamanvaiheista ja — tapahtumista
selkedn ja ymmarrettavan punaisen langan. Elaménnakviittaa suhteisiin, mitd ihmisella on
eri asioihin ja ihmisiin elamansa aikana. Tietyskin&nvaiheessa ihmisen elaméssé on vallalla
tietyt kiinnostuksen kohteet, joita yleensd on nmakssaan kolme (esimerkiksi perhe, ty6 ja
harrastukset). Nama kiinnostuksen kohteet muuttuNahisen siirtyessd el&dménkaarella

seuraavalle tasolle. (Dunderfelt 1992, 29)

5.2 Elaméankaari nyky-yhteiskunnassa

Nyky-yhteiskunnassa ikdantymiseen ja elamaan \éttymerkitykset ovat muutosten kourissa.
(Nikander 1999) Elamankaari ymmarretddn normasivés ja universaalina ilmiona.

Elamankulku on totuttu jakamaan toisistaan erotettaialla mitattaviin elamanvaiheisiin

(lapsuus, nuoruus, aikuisuus ja vanhuus). Naissglé@néanvaiheissa ihmiset tekevat niité toimia,
joita heidan yhteiskunnallisesti odotetaan kronideg ikansa perusteella tekevan. Esimerkiksi
sivistyneessd modernissa kansallisvaltiossa lasy@mteko ei ole suotavaa, vaan taman
elaméanvaiheen kehitystehtdva on sosiaalistua Wueman jaseneksi leikin ja koulunkaynnin

kautta.

Nyky-yhteiskuntaa kuvastaa voimakas yhtenaiskulifujpssa samanikaiset ihmiset tekevéat
samoja asioita. Voidaan esimerkiksi laskea koulsguk pituuden perusteella milloin ihmiset
aloittavat palkkatyon teon tai vaikkapa minka ikdissuurin osa ensisynnyttgjista on.
(Saastamoinen 2000, 3). Kuitenkin viimeisten kymmervuosien aikana on tullut kulttuurinen
murros, jonka johdosta on yh& vaikeampaa maariteifiisen elaméntilannetta ja identiteettia

pelkan kronologisen ién perusteella. (Nikander 1299

Suomessa on syntynyt 1990-luvun laman jalkeen sliisen pysyva rakenteellinen
massatyottomyys ja ns. epatyypillisten tydsuhteiddaistyminen. Patkatoita ja Iyhyita
tydtehtavia on valtaosa nuorten ja myods vanhemaresiotdista. Koulutuspoliittisesti pidetaan
nyt erityisen suotavana, ettd nopeasti muuttuvassailmassa ihmiset ovat valmiita jatkuvaan
tdydennys- tai uudelleenkoulutukseen. Elinikdiseg@imisesta on muodostunut pakonomainen

keino selviytyd tyoelamassa. Normatiivisesta krogdta tasmallisyyttd noudattavasta
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elaméankaaresta on siirrytty limittaisen elamankadd@sitteeseen, jossa tyonteon, koulutuksen,

tyottomyyden ja sapattivapaiden jaksot vuorotteigkailOllisesti (Rinne & Salmi 1998, 108).

Nykyinen eldménkaari on muuttunut aiemmasta selkemiheita noudattavasta jatkumosta
"useita mahdollisia polkuja ja vaihtoehtoisia adatituksia mahdollistavaksi elamankuluksi”.
(Nikander 1999a, 29). Taman vuoksi emme voi ymndaetamanvaiheita endd perinteiseen
tapaan suhteellisen homogeenisiksi ilmidiksi, vaameilla on oltava vélineitd lukea
elamankulkuihin liittyvd& uudenlaista moninaisuuttiémié synnyttdd sekd vapauksia ettd
haasteita ihmisille: millainen kertomus elamékdaaas tulee, kun valmiit kulttuuriset
narratiiviset mallit tai aikaisempien sukupolviealmiit kasikirjoitukset ovat pirstoutumassa?
(Saastamoinen 2000, 5)

Opiskeluaika on ihmiselle ristiriitaista aikaa. ©jgluaika on ihmisen elaménkaaressa iso
kokonaisuus, jolloin tehtdvat valinnat maarddvatursiia osin ihmisen tulevaisuuden.
Opiskeluajan ajoittuminen n. 20 - 30 ikavuosienillahntaa ihmiselle mahdollisuuden luoda ja
kehittda itseaan haluamaansa suuntaan, ja sitearhahsa tyyliseksi ihmiseksi. Opiskeluaika on
elamanvaihe, jonka aikana nuori ihminen siirtyyuskuteen, jolloin nuorella on mahdollista
kokeilla ja tehda véliaikaisia valintoja ennen yvakineemman eldméntavan ja elaménrakenteen

muodostamista. (Aittola 1988)

Yliopisto-opiskelijat kohtaavat aikuistumiseentiitat kehitystehtavat ja elamanmuutokset eri
tavoin kuin nuoret jotka ovat siirtyneet aiemmiggélamadn (Havighurst 1981, 25). Opiskeluaika
tavallaan luo odotuksia ja edellyttaa tietyntyy@istlamaa, ja kuten todettua, usein yliopisto-
opiskelijoiden opiskeluvaihe voi ulottua jopa ylD-3ikavuoden. Aikaisemmin tydelamaan
siirtyneet nuoret ovat usein aiemmin vakiintunejéa tyostd saatava palkka mahdollistaa
perheiden perustamisen. Opiskeluaikaan ei kuulthgegr perustaminen, opiskeluaika on

tietynlainen valitila, johon kuuluu tietyt asiatgatyt asiat myds hyvaksytaan.

Nuorten elamaan kuuluvat kriisit ja ristiriidat,iden kautta yleensa siirtymat elamanvaiheesta
toiseen tapahtuvat. (Erikson, 1982, 175). Sitenisghkti nuoren elaméanvaiheessa tapahtuvat
elamanmuutokset ja niiden ristiriitaisuus opisketlen sosiaalisen aseman kanssa selittavat
yliopisto-opiskelun ja opiskelunaikaisen elaman njémeita. (Aittola H & T, 1990, 7).

Analysoitaessa ihmisen kehitystehtdvid opiskeluaka korostuu kaksi elaménvaihetta;
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myo6haisnuoruus ja varhaisaikuisuus, joiden vakieilluva mahdollinen kriisi osuu opintojen

keski- tai loppuvaiheeseen.

Taulukko 3. Opiskelijan elamanmuutokset (Aittol&H 1990, 7)

Mydhaisnuoruus Varhaisaikuisuus
(vuodet 16 — 23) (vuodet 24 — 35)
-emotionaalisen itsendisyyden - aviopuolison valinta, perheen perustaminen

saavuttaminen

- valmistautuminen avioliittoon ja perhe — - kodin hankkiminen ja perhe — elaman
elamaan aloittaminen
- ammatinvalinta ja siihen opiskeleminen - tyGelamaiirtyminen

- eettisen maailmankatsomusjarjestelman- kansalaisvelvollisuuksien tayttaminen ja oman

kehittaminen paikan ldytaminen yhteiskunnassa

Taten opiskeluajan alussa ongelmat liittyvat esggii itsenaistymiseen ja ammatinvalinnallisiin
asioihin. Opiskeluajan loppupuolella puolison vidirperheen perustaminen, kodin hankkiminen
ja yhteiskunnan taysivaltaiseksi jaseneksi siirtygni ovat tarkeimpia kehitystehtavid. (Aittola
1988, 53) Valtaosa opiskeluajasta kuluukin epanigésad valitilassa, jossa on piirteitd
varhaisaikuisuudesta, mutta my0ds nuoruudesta. iM&Ba elaminen onkin tyypillista

pohdittaessa opiskelijan elamaa ja valintoja. Mlsed ajatuksissa ja kasityksissa luovat ja
muokkaavat ihmistd. Nuoren aikuisen mielessa ofopakysymyksid minuudesta ja omista

tavoitteista seka kyvyista. (Levinson 1978, 86)

5.3 Elaménkaaren rakenteellisia ominaisuuksia

Elamankaari muodostuu kehitystehtavista, erilasiglamantapahtumista ja tapahtumien
ketjuista. Nam& muodostavat ihmisen elaméan kesténaimdollisuuksien ja valintojen maaraéavan
avaruuden, minka sisalla ihminen eldd ja tekeeopait. Elaménkaari luo koruttoman tien

ihmisen elamé&sta, paatokset ovat tienhaaroja, jGikas kaikki joutuvat tekemaan samassa
elamanvaiheessa, ts. samassa idssa. Osa teidtdismuyptaisia, mutta valtaosaa voi myos palata

takaisin.
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Elamankulua kuvataan kasitteilla tapahtuma-aikatdkeketjuuntuminen seka ajallaan tapahtuvat
tai normatiivisesta aikataulusta poikkeavat ratkaisTapahtuma-aika viittaa ikaan jolloin
merkittdva ratkaisu tai valinta on vaikuttavana ije¥a, esimerkiksi koulutien valinta
peruskoulun jalkeen. Ketjuuntuminen kuvaa sitdemierilaiset elaméntapahtumat ja siirtymat
riippuvat ajallisesti toisistaan. Aiemmat valinnatikuttavat tuleviin mahdollisuuksiin. Ajallaan
tapahtuva elaman siirtyma tarkoittaa ettd muutpaltuu normatiivisen aikataulun mukaisesti.
Aikataulusta poikkeava tarkoittaa ettd tietty notinenen siirtyma elaméssa tapahtuu

normatiivisesta aikataulusta poikkeavasti. (Salmeta& Nurmi 2002, 54)

Dunderfelt (1992, 95) kuvaa nuoren aikuisen elaytikelld sanalla; kohtaamisia. Nuori aikuinen
pyrkii kohtaamaan uusia ihmisia, kulttuureja, ae#@ai arvoja, ideologioita seka etenkin
kohtaamaan itsensa. Tama kaytanndssa tarkoittagemubmisen rohkeutta ja halua kokeilla
asioita, l&ahted ulkomaille, kokeilla uutta ja kdlkeimihin itse pystyy. Nuoren aikuisen taytyy
kokea koko elaman kirjo, jotta han pystyy asettumaailleen ja pystyy ymmartdmaan mita itse
haluaa ja millainen ihminen on. Tatd nimenomaisekditusta varten opiskelijat lahtevat

vaihtoon ulkomaille hankkimaan kokemuksia ja ko&eihan omien siipiensa kestavyytta.

Vaikka jokaisen elam& muodostaa ainutlaatuisen mhkaisouden, on jokaisen elamasta
|oydettavissa yleisia kehityksen lainalaisuuksianberfelt 1990, 18). Opiskelija kadettikoulussa
on yleensa n. 20 — 25 -vuotias, jolloin han Durelérf mukaan on nuoruusian loppuvaiheessa ja
jasentymisen vaiheessa. Talloin opiskelu, perhengaminen ja oman elamansé aloittaminen
ovat tarkeimpid piirteitd nuoren elamassa (Dundietf@o0, 105). Inminen tekee talldin tarkeita
ja paljon omaan elamaansa vaikuttavia paatoksiéaja vaikuttaa omaan elinymparistoonsa,
tdmanlaisia paatoksia ovat elamankumppanin valitesmja péaatdés mihin kouluun hakeutuu
(Salmela-aro & Nurmi 2005, 50). Opiskelijalla muutt ikasidonnainen ymparistd, aiemmin
kaverit olivat tarkeimpia, myohemmin perhe ja palide muodostavat tarkeimman sosiaalisen

maailman.

Yliopistomaailma yleisesti tukee voimakkaasti nuoréehitystehtavid, onhan yliopiston
asiakkaista valtaosa nuoria aikuisia, jotka hakesldtmédn kokemuksia tiellddn aikuisuuteen.
Yliopistot sijaitsevat suurissa kaupungeissa, joigeteydessa ihminen voi kokea kohtaamisia eri
ihmisiin ja erilaisiin tilanteisiin. Nuori aikuineasuu ensimmaista kertaa omassa asunnossaan

joutuu itse vastaamaan omasta elamastaan, ruogatedran kaytosta, siita etta lahteekd aamulla
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kouluun vai tekeekd jotain muuta. Kaikki nAma oplskin liittyvat asiat ovat yksin ihmisten
kohtaaminen, osin kohtaaminen itsensa kanssa fakositaaminen omiin arvoihin ja paatoksiin.
Nuoren aikuisen jokaisella paatoksella on suorkutas tulevaisuuteen ja tamakin on osa
ihmisen kasvua.

Ihmisen kehitys tapahtuu aina tietyssé ikasidormsais kehitysymparistossa. Yksilon ymparilla
varttuu samassa tilanteessa muita, yksilon kassadsinen elinymparistbnsa muuttuu.
Opiskeluajan elinympériston muodostavat opiskelekidyv lapsuudenajan ystavat, perhe,
parisuhde... Opiskelijan elinymparistd on yleisestikista laajin, mitd ihmisella tulee koskaan
olemaan, silla siihen kuuluvia elementtejd on nimnia, ja ne ovat erilaisia. Muutto
opiskelupaikkakunnalle tuo uusia ystavia, mutta snydanhojen tuttujen nékeminen on
tarpeellista. Parisuhde mahdollisesti alkaa vaatiemman aikaa, tatd aikaa saa irrottautumalla
omasta perheestd ja samalla kavereista. Opiskalwaikmyos valintojen aikaa, opiskelijan on
tehtdva valinta siitd, miten alkaa elamdan omaam&iasa, on tehtdva valinta
elamankumppanista, valinta opiskelusta ja valiiita siiten elaa itsenaista elamaa. Havighurstin
(1948) kuvaamat kehitystehtavat kertovat juuri t#isuoren ihmisen elaméassa tapahtuvista

valinnoista.

Kadettikoulussa opiskelijoita on yleisesti pide&iiirimmaisen homogeenisena joukkona. Suuri
vaikutus tahan on yhtenevalla vaatetuksella. Kuiteropiskelijoiden ik& vaihtelee 20 — 36
vuoteen, keski-ian ollessa 24 vuotta (Loytonen 20@). Suurin ryhma kadeteista on 23-26 -
vuotiaita. 35 prosenttia kadeteista asui oppilatrkasuntolassa ja 29 prosenttia kaksin puolison
kanssa. Lapsia oli neljalla prosentilla kadeteigtaiytonen 2005, 20.) Oheisista luvuista voi
paatella ulkoisen yhtenevéisyyden alla olevan egn@assa ja eri elamanvaiheessa elavia
opiskelijoita. Yhdessa puolison kanssa asuvan ti@eabi ja elaman arvot ovat erilaiset kuin
oppilaitoksen asuntolassa asuvan opiskelijan. Hteobiskelijat joilla on omia lapsia, ovat
erilaisessa elaméntilanteessa. Kuitenkin kade#lamantilanteen yhtenaisyys on suurempi kuin
muissa korkeakouluissa opiskelevilla, johtuen premgstd hajonnasta opiskelijoiden idssa ja

elamantilanteessa. (Berndtson 2004, 23.)

5.4 Motivaatio elamankaaren siirtymissa

Psykologiassa on perinteisesti ajateltu ihmisemaian eldaman ja kokemuksien muokkaavan



48

sitd mita olemme ja millaiseksi tulemme (Salmel@ & Nurmi 2002, 54). Kuitenkin ihmisten
omat valinnat ja paatokset luovat sen ympéristossénikasvamme ja kehitymme. Tarkeit&
paatoksid ovat mm. opiskelupaikan valinta ja avadigon valinta, jotka maédrittavat ja
muokkaavat omaa elamdamme pitkédlle tulevaisuuteBEita kuvataan persoonallisuuden

valintamallina (Salmela Aro & Nurmi 2002, 54).

Kuvio 2. Persoonallisuuden valintamalli. (Salmela & Nurmi 2002, 54)

Ikasidonnainen Oman eldmin Minidn konstruointi
ymparisto ohjaaminen
Motiivit
Kehityste}'\té\/ét ———b—l \
Toiminta- Tavoitteet Identiteettitarinat
mahdollisuudet ———» l T
Suunnittelu- Arviointi,
strategiat syypaitelamat

Oheisen mallin pohjalla on oletus etta yksilon maditio luo pohjan oman elaman ohjaamiselle.
Ihmiset tulevat elaméantilanteisiin yksil6llisestiotivoituneina, ja tdma motivaatio voi perustua
aiempiin kokemuksiin. Motivaatio voi perustua myfysiologisperdaisiin temperamenttieroihin,
toiset ovat kiinnostuneita teknisistd asioista, sébi suuntautuvat ihmisiin. Tavoitteiden
muodostuminen tietyssa elaméntilanteessa vaatiivieot vertaamista tarjolla oleviin haasteisiin
ja mahdollisuuksiin. Nama maarittavat taas ikasmaset kehitystehtavat. Kun tavoite on
maaritetty, tulee ihmisen l6ytaa keinot ja ratkaisuiden toteuttamiseksi. Tahan tarvitaan

suunnittelua ja strategioiden tekoa. (Salmela A& mi 2002, 60)

Oman eldaman ohjaaminen ja suunnittelu luo pohjasisén minakasityksen muovautumiselle.
Tavoitteeseen pyrkiminen johtaa yleensa joko onniggeen tai epdonnistumiseen, ja tama
vaikuttaa siihen miten ihminen kokee itsensa. Ep@étaminen pakottaa ihmisen pohtimaan
epaonnistumisen syitd, mikd joko lisda tai vahengg@onnistumisen vaikutusta yksilon

mindkuvaan. Jos epdonnistuminen koetaan omaksisgywika esimerkiksi ymparistosta
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johtuvaksi, on sen vaikutus mindkuvaan negatiivinen

Jos yksilo6 paasee valinnoillaan tiettyyn roolipogih, kuten tiettyyn ammattiin tai asemaan,
maarittaa tama ihmisen minakuvaa merkittavastintitketin rakentuminen on tapahtumakulku,
jossa nuori etsii erilaisia tulevaisuuden vaihtoghtja sitten sitoutuu johonkin, josta rakentuu
hanen identiteettinsa. (Salmela Aro & Nurmi 2002) 6

Motivaatiolla on kaksi perusfunktiota; erilaistenmparistdjen valinta ja sopeutuminen
ympariston muutoksiin (Salmela Aro & Nurmi 2002,)5%un ihmiselld on edessédan paljon
valintamahdollisuuksia, on valinta motivaation keislen mekanismi, yksilo valitsee tietyn
suunnan elamalleen omien motiiviensa perusteetia. tdas valintamahdollisuuksia on vain

vahan, keskeinen mekanismi on motivaation sopeutsm

Motivaatio ennustaa ihmisen myohempaa elamanku|®aémela Aro & Nurmi 2002, 61), silla
kiinnostus tyota tai perhettd kohtaan ennustaa ey tapahtumia talla elamanalueella.
Tavoitteet muuttuvat elamén siirtymissa tai kun ifmen kohtaa vastoinkdymisia tavoitellessaan
tavoitetta. Tutkimuksissa on osoitettu, etta ihmisgka muuttavat tavoitteitaan, siten ettd ne
vastaavat joko ymparistd muuttuvia tavoitteitadgemman toiminnan tulosta, voivat henkisesti
hyvin (Salmela Aro & Nurmi 2002, 61).

Yksil6 kohtaa elamansa aikana haasteita, joisteitt@rimpia ovat ikasidonnaiset haasteet ja
kehitystehtavat. Motivaatio vaikuttaa siihen, mitbaasteisiin vastataan. Motivaatio auttaa
ihmista valitsemaan mieltymysten mukaisen elaméampoMotivaation uudelleensuuntaaminen
on merkittdvd mekanismi kohdattaessa vaikeita efdifaéteita. Motivaatio, halu toimia jonkin

asian edesta, ajaa ihmista eteenpdin elamankaaterhdissa.
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6. Upseerin koulutusjarjestelman yleiskuvaus

Upseerikoulutuksen asema on vaihdellut, mutta amgoghteiskunnassa on aina ollut korkealla
tasolla. Viimeisimman muutoksen myo6ta upseerikaidudn saanut akateemisen vertailtavuuden,
ja upseerit valmistuvat sotatieteiden maisteregta kiindeja. Taten upseereiden koulutus on
vertailtavissa kaikkien muidenkin tieteenalojen sterieiden koulutukseen.
Maanpuolustuskorkeakoulu ei kuitenkaan ole sisaasiasterion alaisuudessa, eika virallisessa
yliopistojen luettelossa. Tulevaisuudessa Maanmmiotikorkeakoulu mahdollisesti nimetédan
uudestaan Maanpuolustusyliopistoksi, ja talldimpgistolakiin tulisi myés maininta sotatieteiden
yliopistosta. (Helsingin Sanomat 7.2.2008) Upsgleisesti akateemisena tunnustettuna tutkijana

on kuitenkin vield uransa alkuvaiheessa.

Upseerikoulutus tdhtdd muista akateemisista kodkdatutkinnoista eroavaan paamaaraan.
Kaiken taustalla on sotatilan vaatimukset ja se Huomattavan maarén vaateita koulutuksen
toteuttamiselle. Upseerikoulutuksella on pitkatipeet ja kiinteat arvot, joihin liittyen upseerit

koulua kaydessaan kayttavat univormuja ja useirvaskoulun tarjoamassa majoituksessa.

Kyseessa on siis erilainen korkeakoulu.

Maanpuolustuskorkeakoulu on Puolustusministeriofiinm@n alaan kuuluva Paaesikunnan
alainen korkeakoulu. Upseerin koulutusohjelma #igdlupseerin perusopinnot, sotatieteiden
kandidaatin ja sotatieteiden maisterin tutkinnevnwwy.mpkk.fi)

Upseerin koulutusohjelman perustutkinto-osastonskaghijasta kaytetaan nimitystd kadetti.
Upseerin koulutusohjelman opinnot jarjestetdan Naafustuskorkeakoulun perustutkinto-
osastossa Helsingissa ja sen alaisuudessa pudlaatas aselaji- ja toimialakouluissa eri
puolella Suomea. (www.mpkKk.fi)

Maanpuolustuskorkeakoulussa on  siirrytty vuonna 6200uuteen  kaksiportaiseen

tutkimusrakenteeseen jossa kaikki opiskelijat hgy#&an suoraan maisterin opintovaiheeseen.
Kolmen vuoden opiskelun jalkeen opiskelijat valmngtt sotatieteiden kandinaatteina ja
syventavat oppimaansa tyoelamassa 3-4 vuotta, ntikéien heidat komennetaan suorittamaan

maisterin tutkintoa. Http://www.mpkk.fi/fi/upseerikoulutus/Opinngt/Valmistuttuaan upseerit

saavat vakituisen viran puolustusvoimista.
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Uudistettu tutkintorakenne eroaa vanhasta sitef, ledikki opiskelijat valitaan nyt maisterin

opinto-ohjelmaan ja siten kaikille opiskelijoillendulossa vakituinen virka puolustusvoimissa.
Uutena ilmién& on myods kaikkien opiskelijoiden vataminen sotatieteiden kandidaatiksi, ja
tydelamaan siirtyminen vuotta aiemmin. TyGelaméasssiettava 3-4 vuotta ja sen jalkeen
maisterivaiheen aloittaminen voi luoda haasteitaalls opiskelijalle. Lisaksi erityisryhmien,

kuten lentgjien, koulutuksessa maisterivaihettavei pitdd yhtend kokonaisuutena, vaan
maisterivaihe pitda pilkkoa muutaman viikon tai kauden mittaisiksi kursseiksi, mik& aiheuttaa
haasteita.

Upseerin  koulutusohjelmaan  kuuluu seuraavia opei@En Johtaminen, sotataito,
sotilaspedagogiikka, sotatekniikka, vieraat kiejet tutkimuskoulutus. Johtamisoppi sisaltyy
useaan eri opintokokonaisuuteen ja on vahvasti dladmaikessa arvioinnissa mita
Maanpuolustuskorkeakoulussa toteutetaan. Johtapiiskgskittyy ihmisten johtamiseen, ja
siihen liittyy hyvin paljon yleisid psykologisia j&aytannollisia yleisia johtamisteorioita.
(http://www.mpkk.fi/fi/upseerikoulutus/Opinnot/opmeet.ntm)  Johtamisoppi on  hyvin

arvostettu myds yritysmaailmassa.

Sotataito sisaltdd operaatiotaidon, strategian gehsstorian osa-alueet. Operaatiotaito luo
perustan upseerin sodanajan tehtavalle, ja kagiksikon tai komppanian taistelun johtamisen ja
suunnittelun. Strategia luo kadetille kasityksenatimaanpolitiikasta ja maailman strategisesta
tilanteesta. Strategia voidaan kasittda sotilaaliszoimavarojen kaytoksi poliittisten paamaarien
saavuttamiseksihftp://www.mpkk.fi/fi/upseerikoulutus/Opinnot/oppneet. htm)

Sotatekniikan opetuksen tavoitteena on opettaat&dleeloogisen ongelmanratkaisun kyky ja
kasvattaa teknistd ymmarrysta jarjestelmista j#teiasia. Opetus antaa edellytykset seurata

kehittyv&é sotatekniikkaa ja kykya ymmartaa jagbsten ominaisuuksia.

Tutkimuskoulutus luo kadetille edellytykset tietesden ajatteluun ja opettaa tieteellisen
kirjoittamisen perusteet sek& kouluttaa tiedonhatakin. Tutkimuskoulutus tuo kadetin
osalliseksi tieteelliseen keskusteluun, mihin hasallstuu kirjallisella tuotoksellaan.
(http://www.mpkKk.fi/fi/upseerikoulutus/Opinnot/oppmeet. htm)
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6.1 Kadetin opintoetuudet

Kadettien opintoetuudet koostuvat paivarahasta,aifgsta terveyden- ja sairaanhoidosta,
iimaisesta majoituksesta, muonituksesta, sotilastalesesta, naiskadettien kulukorvauksesta,
osittain ilmaisista lomamatkoista ja pa&dosin ilnsigs opintovalineistd seka rajoitetusta
opintotuesta. Taméan lisédksi ilmavoimien ohjaajainj kadetit saavat lentolisda

palvelussitoumuksen edellyttamin ehdoin. (Kadepimtwetuudet 2005, 2.)

Paivdaraha maaraytyy voimassa olevan valtion virkdwem kokopaivarahan perusteella,
kaytannossa paivarahan suuruus on n. 450 — 580aeuWumkaudessa riippuen missé
opiskeluvaiheessa kadetti on. Kadetti saa yhdeaislem edestakaisen matkan ilmoittamaansa
kotipaikkaan kuukaudessa. Lomamatka korvataan eneignatkustussaannon mukaisesti.
(Loyténen 2005, 4.)

Lisdksi naiskadetit ovat oikeutetut henkilokohtaisezaatetuksen ja hygieniavalineiden
korvaukseen jonka suuruus 2005 oli 6,75 euroa Makd¢Talousvarikon ohje 17.12.2001,

Naiskadettien henkilokohtaisen alusvaatetukselyggeniavalineiden hankinnat).

Kadetit eivat ole oikeutettuja opintorahaan johtysfivirahan saamisesta. Opintolainaa on
mahdollista hakea ja lisaksi kadeteilla on mahdoils upseeriliiton takaamaan lainaan, jonka

maksimim&aara on 3000 euroa. (Kadetin opintoetuR@és)

Maksuttoman majoituksen johdosta asumislisdd eisgi#oisesti myonneta kadeteille.
Kuitenkin, jos kadetilla on ennen opiskelupaikarkdraista ollut asunto, josta k&sin h&n voi
opiskella oppilaitoksessa tai jos han asuu vakneassa parisuhteessa opiskelupaikkakunnalla ta
paikkakunnalla, josta pdivittdinen koulumatka onhdwlinen, asumislisdd voidaan myontaa.
Lapsen kanssa asuvat kadetit kuuluvat yleensaeyleasumistuen piiriin. (L6ytdnen 2005, 5.)

Kaytannossa asumislisan saaminen on vaikeaa.

llImavoimien ohjaajakadeteille maksetaan tyotehtavaaran ja vastuullisuuden perusteella
lentolisdd jonka suuruus koulutuksen alkuvaiheesesa 34 % valtion virkamiehen A15
palkkaluokasta ja opiskeluaikana sotilaslentgjdistaksen saamisen jalkeen lentolisa maksetaan

kaksinkertaisena. Kaytanndssa lentolisdn suuruus mon 470 euroa kuukaudessa ja
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kaksinkertaisena n. 1020 euroa kuukaudessa.

Maa- ja merivoimalinjalla seka ilmavoimien tekrslilia linjoilla upseerin alemman ja ylemman

korkeakoulututkinnon suorittaneen on annettavaakimen sitoumus siitd, ettd hé&n palvelee
koulutustaan vastaavassa tehtdvassa puolustussainai rajavartiolaitoksessa alemman
korkeakoulututkinnon osalta kolme ja ylemman koKaedututkinnon osalta yhteensa nelja
vuotta tutkinnon suorittamispdaivasta alkaen. Mikédetti irtisanoutuu koulutusta vastaavasta
virasta sitoumus aikanaan, han joutuu korvaamadtiol@ koulutuskustannuksia alemman

korkeakoulututkinnon osalta 8 400 euroa ja ylemrkérkeakoulututkinnon osalta yhteensa 11

750 euroa.

Mikali ilmavoimien ohjaajakadetti irtisanoutuu sitmusaikanaan tai hanet irtisanotaan, taikka
han keskeyttdd opiskelunsa hénesta itsestdan geitusyystda muutoin kuin sairaudesta tai
todetun lentotaipumuksen puuttumisesta johtuerntujotnan korvaamaan valtiolle aiheutuneita
koulutuskustannuksia ensimmaisend opiskeluvuotemzere erikoiskoulutusjakson alkamista

10 100 euroa. Ensimmaisen opiskeluvuoden erikoiskosjaksolla korvaussumma nousee 25
200 euroon, toisena opiskeluvuotena erikoiskoujaksella 42 000 euroon ja kolmantena
opiskeluvuotena erikoiskoulutusjaksolla seka tamatkeen 84 000 euroon. limavoimien

ohjaajakadettien palvelussitoumusaika on kymmenewnotta yhdeksan kuukautta ja

tyyppikoulutuksen jalkeen tai kun kokonaislentotondara ylittaa 1000 tuntia, kolmetoista vuotta
kolme kuukautta. (Virkaehtosopimus 28.8.1983 jatigal/arainministerion paatdos 21.3.1988 ja
17.1.1989, Puolustusministerion asetus koulutuskumtsten korvaamisesta, 30.1.2002,
Loytonen 2005, 6)

6.3 Arvot toiminnan takana

Arvot voidaan maaritella yhteis6a koossapitavaksmaksi, ja ne ovat yksilon ymparistdstaan
oppimia. Arvot voivat vaihdella, mutta yleisestid@n voidaan ajatella olevan melko pysyvia.
Yksittaisessa kulttuurissa vallitseva arvojarjestelpohjautuu seké historialliseen traditioon, etta
nykyisyyteen ja tulevaisuuteen liittyviin orientemtin. (Antikainen, Rinne & Koski 2000, 21)
Yksilon arvot ovat yksilon arvostamia asioita, ja@naailman perusta tulee lapsuudesta, jolloin
lapsi omaksuu sosiaalistumisen ja kulttuuriin kasgen kautta ymparistonsa arvoja. (Helve
2002, 16)
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Nyky-yhteiskunnassa arvojen on todettu olevan inaigtisia ja hedonistisia. Jalkimoderniin

aikaan kuuluvat yksittaisen ihmisen arvon korostemi ja nautintojen hakeminen johtavat
ydinarvojen ja yhteisdllisen arvomaailman katoamisegHelve 2002, 223.) Inglehartin arvojen
muutosteoria pyrkii selittaméan modernin ja jalkdemin ajan valisten arvojen muuttumista.
Jalkimodernille ajalle on tyypillistd korostaa hgvointia, mitd Inglehart perustelee ihmisten
taloudellisen ja fyysisen turvallisuuden tunteesddintymiselld, kun yksilo ei koe hyvinvointiaan
uhatuksi, arvojen merkitys vahenee. (Inglehart 1988) Jalkimodernille ajalle on tyypillista

merkittdvien instituutioiden, kuten puolueiden, kkin ja puolustusvoimien, merkityksen

vaheneminen. Samalla itsensa kehittdminen, perhestivat, koetaan aiempaa tarkedmmiksi.
(Inglehart 1997, 45)

Puhuttaessa upseerista tulee korostuneesti esfieetipton yhtenevainen arvomaailma ja sen
korostettu esiintuominen. Arvojen merkitys myos étién koulutuksessa on suuri, kadeteista
tehddan upseereita, joilla on tietyt arvot. Yhterdia korostaa naita arvoja ja luo tiukan upseerin

muotokuvan.

6.4 Upseerin arvomaailma ja perinteet

Puolustusvoimat ja sen upseerikunta tayttadvat ghkteinan antamaa tehtdvaa, joka
pohjimmiltaan perustuu yksilon ja yhteison tunallistarpeisiin. Upseereille ammattikuntana
on uskottu puolustusvoimien johtaminen, joka kriiga sodan olosuhteissa edellyttaa
poikkeuksellista vastuutéKadettikunta ry 1999)

Upseerin arvomaailman moraaliperusteet eivat paikieisesti arvostetuista asioista ja ovat
yhtenevat muiden ammattiryhmien kanssa (Kadett&kuni999). Kuitenkin sodan
poikkeusolosuhteet, ja sen tuomat rauhan aikanagsesdt kielletyt sodan saannot erottavat
upseerit muista ammattiryhmista. Upseeri kouluttautsotaa varten ja sodassa olevat
erityisolosuhteet antavat upseerin ammatille onmityisvaatimuksia. Upseerin ammatti sodan
olosuhteissa edellyttdd upseereille eettista oilstat monissa asioissa, jotka kaikissa muissa
ammateissa ovat kiellettyja (Ojala 1999, 7). Upsidar on oikeus kayttdd pakkovaltaa lain
saatelemin  oikeuksin.  Upseeri kayttdd tatd valtasastatakseen yhteiskunnan

turvallisuustarpeisiin.
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Institutionaalisesti suuntautunut upseeri on anssatn sitoutunut puolustamaan omia arvojaan,
jotka samalla ovat instituution arvoja. N&itd aev@vat perinteiset koti, isahmaa, vapaus ja
kansalaisten turvallisuus. Naiden arvojen vuokssegpi on hyvaksynyt itsedan rajoittavia

normeja ja velvollisuuksia. (Ojala 1999, 8)

6.5 Yhteisollisyys upseerin arvona

Yhteisollisyys on piirre, joka korostuu puhuttaesaseveljeydestd ja historiasta. Sodissa
asevelihenki ilmeni pienissa yhteisoissa, ja si@ogtettiin perustamalla aseveliyhdistyksia ja
yksikkdkerhoja (Harinen 1999, 63). Joukoilla tuldéa hyvét suhteet niin toisiinsa, kuin myos
esimiesten kanssa. Hyvan taistelukyvyn peruseleej@niovat ruohonjuuritasolla vallitseva
horisontaalinen ja vertikaalinen kiinteys (Harine®99, 63). Koulutusjarjestelman tulee tuottaa
kiinteitd ihmisryhmid, jotka luottavat johtajiinsakykenevéat toimimaan itsendisesti ja

itseohjautuvasti nykyajan taistelukentalla (Harid®99, 63).

Nyky-yhteiskunnan invidualistisuus, yksilollisyytt#éorostava elamantyyli on muuttunut 1930-
luvun itsestaén selvasta kaverin auttamisestapjatéusista pienryhmista. Keskinainen kilpailu ja
tydyhteisdjen hajaantuneisuus kertovat siitd eylysyhteiskunta sisaltdd paljon vdhemman

elementtejd, jotka voisivat luoda pohjan yhteisyidelle ja aseveljeydelle. (Harinen 1999, 65.)

Tamé luo haasteita nyky-yhteiskunnassa toimivakelektikoululle luodessaan yhteisollisesti
toimivia kadettiupseereita. Nyky-yhteiskunnan munétet arvot ovat ajautuneet melko kauas
monista vanhoista arvoista. Kuitenkin liike-elam&ein tarvitsee samoja yhteisollisyyden
ominaisuuksia kuin armeijakin, esimerkiksi pienryegd toimimiseen ja workgroupeihin.
Toisaalta tdssa varusmiespalveluksen merkitys Jla ghteiskunnalle hyvinkin suuri sen

antaessa yksildille yhteistoiminta kykyja "co-optaraly” ja johtamistaitoja.
6.6 Kadetti ja arvot
“Sisaoppilaitos, jossa nuoremmat kadetit elivat t&ynossa lahes ympari vuorokauden

kouluttajien ja vanhempien kadettien valvovien mimalla, takasi upseeriston yhtenaisen
arvomaailman muotoutumisen jo kadettiaikaflaene 2000, 54).



56

Kadetti sitoutuu koulutuksessaan samoihin arvojhivelvollisuuksiin kuin upseeri, jolloin ne
ovat iso osa kadetin elaméaéa ja samalla myos kastautiMika on arvojen ja perinteiden rooli
kadettikoulussa, on vaikea kysymys. Ovatko pitkétiv@t harjaannusta sotatilan pitkiin
esikuntatoihin vai ovatko ne seurausta tiiviistdnapsuunnitelmista? Perinteet ja arvot ovat
upseerille kunniakysymys, samalla ne ovat jotaifnité@lematontd ylpeyden ja yhtenevaisyyden

tunnetta. Upseeri on ylpe& omista perinteistadmjaistaan.

Maanpuolustuskorkeakoulun rooli sotilaskorkeakoalumntaa sille tietyt velvoitteet ja
vaatimukset. Samalla ndma velvoitteet voivat ek#dittamasta opetusta mahdollisimman hyvin.
Kuitenkin sotatilan vaatimukset, joissa on upsemriituksen olemassaolon ydin, ovat niin
normaalielaméastad poikkeavat jolloin koulutuksene¢ulpoiketa muista oppilaitoksista joiden
koulutuksen tavoitteet voivat erota huomattavastikKoulutuksen suunnittelun tulee lahted
likkeelle sotatilasta ja sen vaatimuksista. Kukientulee huomioida opiskelijan kaventunut

elamismaailma, joka voi aiheuttaa motivaation higsta ja laitostumista.

Yhteiskunnasta erillaan oleva eristetty laitos I#ig8aina omia saant6jaan ja lakejaan jotka ovat
voimassa vain aitojen sisdpuolella. Totaalinerotaibn kuin oma maailmansa, josta kannattaa
kdyda lomailemassa oikeassa maailmassa porttienpuditella. Sotilasorganisaatio pyrkii
olemaan autonomisena yhteiskunnan ulkopuolellal&#j899, 8). Kuitenkin sotilasorganisaatio
koostuu ihmisistd, jotka kuuluvat muuhun yhteiskaam. Sotilasorganisaatio pyrkii sailyttamaan
omaleimaisuutensa ja arkielamastd usein kaukanavatolgavoitteensa. Upseerit ovat

puolustusvoimien perusta, ja samalla yhteiskunma#lekityksellinen arvojen puolustaja.
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7. Sisaoppilaitoksen totalitdarinen oppimisymparisd

Tutkimuksessa tarkastellaan kadettikoulun sisdapgp#maisuuden vuoksi totalitdarisen
laitoksen piirteitd ja etsitddn niista selityksiavahituille ilmidille. Totalitdérinen laitos on
erikoinen osa yhteiskuntaa, joka luo oman maail@gassdénténsa muun yhteiskunnan sisalle.
Mik&an laitos ei ole taysin totaalinen, mutta kedd laitoksissa on luonteensa vuoksi totaalisia
piirteitd. Laitos pakottaa alaisensa toimimaan om@rmiensa ja kaytanteiden mukaisesti ja
siten tekee laitokseen kuuluvista helposti tiettgynottiin sopivia.

Totaalisen laitos on eristdvyytensa vuoksi vahasesndarin yhteydessa ulkopuoliseen
maailmaan (Autio 1991, 28). Totaalisten laitost&sKkeinen piirre on kolmea eri elaméanpiiria
(yksilé nukkuu, huvittelee ja tydskentelee eri @ai&a) erottavien esteiden sortuminen (Goffman
1969, 6-9). Totaalisessa laitoksessa byrokraattomganisaatio joutuu kasittelemaan inhimillisia
tarpeita, jolloin asukin koko elamanpiiri on nukkismeen, huvitteluineen ja tyontekoineen on
tiivistynyt yhden ja saman ympariston tarjoamiinitisiin. (Goffman 1961, 5-7) Yksilon

toiminta rajoittaa saannat, rutiini ja aikataulu.

Totaalisen laitoksen maaritelmd on sinallaan somma opiskelumaailmaan, eik&
Maanpuolustuskorkeakoulua voi pitda totaalisenadokaena, mutta kuitenkin jokaisessa
sisaoppilaitoksessa on piirteita totaalisista lkaista, johtuen laitoksen ominaisuuksista ja

luonteenpiirteista, kuten tietynasteisesta eriggyyelesta ja erityisluonteesta.

Goffman (1961) on lajitellut totaaliset yhteisbtussavasti:

1. laitokset joissa sailytetaan henkildita joita pédet kyvyttomind huolehtimaan itsestdén ja
samalla vaarattomina.

2. laitokset joissa sailytetaan henkil6itd, joita péd kyvyttomind huolehtimaan itsestaan ja
samalla tahdosta riippumattomista syista vaaradisi
Laitokset joihin eristetaan henkil6ita, joiden katsan tahallisesti vaarantavan yhteiskuntaa.
Laitokset joilla on ulkomaailmaan suuntautuvia arotollisia tai koulutustehtavia.

Laitokset jotka on perustettu maailmasta eristajdsanvarten.

Sisédoppilaitokset  kuuluvat neljanteen ryhmaan. K@l tavoitteena on tuottaa
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yhteiskuntakelpoisia ihmisid, yliopistojen tavodt® on edistda vapaata tutkimusta seka
tieteellistd ja taiteellista sivistystd, antaa tonikkseen perustuvaa ylintd opetusta seka kasvatta:
opiskelijoita palvelemaan isdanmaata ja ihmiskunfBehtavidan hoitaessaan yliopistojen tulee
toimia vuorovaikutuksessa muun yhteiskunnan kanse&d edistdd tutkimustulosten ja
taiteellisen toiminnan yhteiskunnallista vaikuttatta. (Yliopistolaki 27.6.1997/645, 4 8)

Yliopistolaissa korostetaan yliopiston toimimistaiun yhteiskunnan osana, ja sen roolia tuottaa
yhteiskuntakelpoisia ja sivistyneita ihmisia. Ylisfpn tulee toimia vuorovaikutuksessa muun
yhteiskunnan kanssa, jotta opiskelijat eivéat vietaisi ymparoivastd maailmasta, vaan olisivat
valmiita tulemaan osaksi yhteiskuntaa, noudattadreigkunnan normeja. Tastd syysta
laitoksella, kuten yliopistolla, olevat normit etwéoi olla kovin erilaisia verrattuna ympardivan

yhteiskunnan normeihin, vaan molempien tulee pkl\semaa padmaaraa.
Goffman (1961) on luetellut tydsséan totaalisidiedksille ominaisia piirteita:
Totaaliset yhteisot on eristetty ulkomaailmastanluanestein tai muurein.

Asukkien yhteydet ulkomaailmaan ovat vahaiset.

Henkilokunnan ja asukkien valilla vallitsee tiukkahtiajako.

WD PF

Ty, vapaa-aika ja nukkuminen tapahtuvat kaikki @ssa paikassa ja saman auktoriteetin
silmallapidon alaisena.

Kaikki asukkien toiminnot tapahtuvat muiden samaasten asukkien seurassa.
Perhe-elamaa ei ole.

Vuorokausi on tarkoin jaoteltu ennalta maaratyremhan mukaan.

© N o O

Asukkien elam&d sitovat lukuisat yksityiskohtaisshannot, joita tuetaan runsain

rangaistuksin.

Totaalisten laitosten ominaisuudet eivat ole yhtgnevankiloissa oleminen ja eldminen on
tietysti erilaista kuin sisdoppilaitoksessa. Kukienoppilaitosten luonne muuttuu kun ne ovat
sisaoppilaitoksia, sisdoppilaitosmainen oppilaitsiséltaa tiettyja eroavaisuuksia verrattuna
tavalliseen korkeakouluun. Nama eroavaisuudet @ksilarkielamassa vaikuttavat hanen
oppimisymparistoonsa ja sita kautta mahdollisestiosn oppimismotivaatioon ja elamisen
kokemiseen. Varsinainen opiskelutapahtuma sindléideroa muista korkeakouluista, mutta

ruokailut, yhteiset asunnot, yhteiset vaatteet abigsaada yksilon tuntemaan olonsa osaksi
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koneistoa, kaikkea kehystaa jatkuva s&&nnollisyyss@annostely. Opiskelijan toimintaan
vaikuttavat kehystekijat muodostavat suuren osaskefun arkipéivadd muokkaavista tekijoista.
Samalla tavalla kuin vankilassa olevien elaméantdaseen kuuluvat kaikki ne elementit joiden
kautta he elavat. (Autio 1991, 12). Heidan elami@ngé on se mita vankila heille tarjoaa, heilla
ei ole mahdollisuutta hakea virikkeitd ulkomaailtaasTarpeeksi pitkd vankeusrangaistus ja
yhteiskunnan ulkopuolella elaminen aikaansaa kgwyytyden elda laitoksen ulkopuolella muun
yhteiskunnan normien mukaisesti. (Autio 1991, Z)ppeampi ymparistd ei anna virikkeita,
eikd mahdollista kdyda kanssakaymistd muun yhtaisko kanssa. Opiskelijan kehystekijat
vaikuttavat opiskelijan elamismaailmaan, ne luoedbtuksia ja oletuksia. Sisdoppilaitos ei
"pakota” opiskelijaa kohtaamaan yhteiskuntaa, samdiuten normaali yliopistollinen
korkeakoulu, jossa opiskelija opintojen alkuvailsgegoutuu hankkimaan asunnon, joutuu
miettimdan omat ruokamenonsa, joutuu miettimaarermgaa opintotukensa riittdmaan koko
vuodeksi.

Ympéaroivan yhteiskunnan kohtaaminen opiskelijanasadttaa voimakkaasti nuoren ihmisen
elamankaareen kuuluvia kehitystehtavia, kuten #&sem maailmankatsomuksen luominen,
itsendistyminen ja aviopuolison hankkiminen. Ympa&iodyhteiskunta tarjoaa mahdollisuudet
kehittdd ja l0ytdda oma itsenainen itsensa. Sistmmkisessa opiskelu on yhtalailla opiskelua
yhteiskunnassa, mutta laitoksen ulkopuolella olevatiurit mahdollistavat tietynasteisen
eristaytymisen muusta yhteiskunnasta, jolloin ogligk kykenee elamaan erilladan omista

kehitystehtavistaan ja olemaan kohtaamatta yhtarsku tarjoamia haasteita.

7.1. Valinta

MPKK:n opiskelija on tehnyt valinnan lahtiessaaniskplemaan kadettikouluun. Héanen
valintansa on ollut tietoinen valinta, jonka hantehnyt painottaessaan asioiden mielekkyytta ja
omia tavoitteitaan. Yksilo yrittdd toimia niin, &tttoiminta on tulevaisuuden kannalta
tarkoituksenmukaista. (Jarvinen 1988, 7-8.) Jokawaintatilanne on kuitenkin liittynyt yksilon
historiaan ja myo6s tulevaisuuteen, ja siséltddraija pakotettuja elementtejd (Schutz 1962).
Pakotettuja elementtejd ihminen ei voi muuttaa.oRgtu elementti on vaikka vangin historia,
vanki ei voi perua rikostaan mika vei hanet vardalakuitenkin rikoksen tekemiseen on liittynyt
valintoja, avoimia elementteja. Kaytanndssa vaskiavanki ei voi muuttaa omiin toimintoihinsa
littyvid rajoituksia jotka ovat pakotettuja elentema. (Numminen 1987, 80; Autio 1991, 16.)
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Samalla tavalla Maanpuolustuskorkeakoulussa ogm@skelei pysty muuttamaan koulun
erityispiirteita, vaan hénen taytyy sopeutua ja kkaotua niihin. Opiskelija on tehnyt avoimen
valinnan, mutta avoimen valinnan seurauksena tpdd®tettuja elementteja, jotka muokkaavat
opiskelijan elamaa. Avoimien elementtien vaikutiippuu siitd mik& ihmiselle senhetkisessa
tilanteessa ja elaménvaiheessa on tarkeaa, jaenikAutio 1991, 16.) Omien tavoitteidensa ja

intuitioiden ohjaamana opiskelija tekee ratkaigajenukautuu niihin.

7.2 Asukki saapuu laitokseen

Ennen laitokseen saapumista, ihmisellda on yhteiskssa oma roolinsa ja paikkansa. Jos
laitokseen meneminen on pakotettua, kuten vankikagee laitoksessa oleminen olemaan asukin
elamassa merkittdvana ihmisarvoa ja yhteiskunnsanpytta maardévana tekijana. Laitokseen
tullessaan asukki tuo mukanaan oman kulttuuringka jkoostuu aiemmin itsestdén selvana
pidetysta elamantavasta ja toimintojen piirista ffGan 1961, 12). Asukkaalla on omat
ystavyyssuhteensa, harrastuksensa ja tapansa tdiaiias korvaa kaikki asukkaan toimintojen
piirit uusilla, laitoksen luonteesta riippuu kuinkataalinen tdm& muutos on. Goffman kayttaa
toimintojen piirista nimitystd "sosiaaliset toistuxdet”, jotka ovat kaikkia niitd tapahtumia ja
luonnollisia elaméntilanteita ja vaiheita, joitatgiskunnassa elaminen tuottaa. Normaali elama
koostuu sosiaalisista toistuvuuksista. Elamankpetedun voi liittdd sosiaalisiin toistuvuuksiin,
silla molemmat kytkeytyvat kiintedsti yhteiskunnaaatimuksiin ja sosiaaliseen paineeseen.

Taten voi ajatella totaalisten laitosten hairitseetiméankaarta.

Laitos korvaa siis asukin omaa maailmaa uusillaasd#iaan ja vaatimuksillaan. Laitos kayttaa
asukin laitostamiseen Goffmanin mukaan tiettyjaioidija prosesseja, joiden kautta asukin
siviiliminuus jatetd&n taka-alalle. (Sykes 1958) B8simmainen prosessi estdd asukin yhteydet
laitoksen ulkopuolelle. Monissa laitoksissa viarailaitoksen ulkopuolelle ovat aluksi taysin
kiellettyja, n&in varmistetaan alun pitden syva entisista rooleista ja se ettd vanhojen roolien
menetys tajutaan (Goffman 1961, 14). Tahan liitetdalto kayttda omia vaatteita, kielto puhua
omista henkilokohtaisista asioista, kuten varalldesta ja muusta. Laitos ohjaa keskustelut ja
paivittdisten ajatusten ja haasteiden kohteet Ha@en. Laitos kayttda hyvakseen jannitetta
ulkopuolisen yhteiskunnan ja laitoksen valilla,nesikiksi kayttamalla rankaisukeinoina lomien

lopettamista ym. Seuraavassa lainaus Erwing Goffimakirjasta Minuuden riistajat:
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"Taydellinen ero menneisyydesta taytyy panna tosnekelko lyhyessa ajassa. Sen takia
alokkaan ei kahteen kuukauteen sallita poistuaktlidasta tai olla tekemisissd muiden kuin
kadettien kanssa. Tama taydellinen eristyneisyyawaiksi, kun pyritddn tuottamaan yhdentynyt
alokasryhma heterogeenisen kokoelman sijaan, joissekil6illa on korkea tai alhainen

sosiaalinen asema. Univormut jaetaan ensimmaiseéingpa, ja keskustelut varallisuudesta ja
perhetaustasta ovat tabu. Vaikka kadetin paivarahdayvin pieni, hénen ei sallita ottaa vastaan
rahaa kotoa. Kadetin roolin taytyy syrjayttaa muoblit joita yksilé on tottunut esittAmaan. Jaa

vain harvoja johtolankoja jotka voisivat paljasthdnen sosiaalisen asemansa ulkomaailmassa.”

Sanford M. Dornbush: "The military Academy as arsiaslating institution”, Social Forces
1955

Kuten alokas armeijaan tullessaan, vapaaehtoinkas on usein osittain vetaytynyt tai
vetaytymassa eroon kotimaailmastaan, laitos vaikaksee tiettyja siteitd. Miesten armeija-aika
tai yleisesti opiskelun aloittaminen, osuu inmist@imankaaressa siirtymaan myodhaisnuoruuteen

tai varhaisaikuisuuteen, jolloin osan vanhoistasaisista toistuvuuksista tuleekin havita.

Sisdankirjautumismenoissa asukkaalta riistetaarerhdmaisuutensa, ja laitoksen tulee antaa
jotain tilalle. Nama korviketuotteet ovat yleensdaadoltaan ja laadultaan yhdenmukaisia ja
yhtalailla kaikille jaettuja. Korviketuotteet ovayleensa vanhoja ja huonosti istuvia.
Korvikeomaisuuteen on merkitty selvasti ettd seldwuaitokselle, ja tyypillisesti se otetaan
tietyin véliajoin takaisin, jotta mitddn tuntomegf ei muodostuisi. Samoin asukkaan
henkilokohtainen omaisuus voidaan tarkastaa aijojttauin laitoksen kaikkivoimaisuuden
osoituksena. (Goffman 1969, 18-20) Totaalisiss@kaissa asukkaalta yleensa riistetddn hanen
ominainen ulkondkonsa, han ei saa kayttaa omasidgih vaatteita, hAnen hiuksensa leikataan

kasketylla tavalla, hanelld ei ole mahdollisuuégtkaa kosmetiikkatuotteita. ..

Identiteetin riiston seurauksena asukki ei kykesit@maan toisille itsestdén toisille samanlaista
kuvaa kuin aiemmin. Laitoksessa asukin omakuvaujoutudenlaisten hyokkayksien tueksi,

ennen laitokseentuloa ihmisella on voimakas tuki@sto, han on ansainnut arvostuksensa,
hanelld on mahdollisesti varallisuutta tai han wmetusti hyvasta perheestda. Nama kaikki olivat
ansaittuja tai jo olemassa olevia tukiverkkojakgimurenevat laitokseentulon jalkeen. Asukki ei

pysty mitenk&d&an muuten osoittamaan omaa paremnamtkain kilpailemalla laitoksen omien
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saantdjen mukaan, jotka todennakdisesti eroavaiskunnan saanndista. Asukkaalle opetetaan
uusi tapa puhua, kayttaytyd, jopa ajatella. (Goffni®61, 20) Samoin upseerikoulutuksessa
opetetaan tietty arvomaailma, tietty toimintatapatyt muusta yhteiskunnasta eroavat tavat.
Nama opiskelijan tulee tiedostaa jo valintaa tesgageja siten hyvaksya tietty laitostuminen.

Asukki havaitsee mennesséan laitokseen, etta tiedjit ovat h&nelta mennytté sen esteen takia,
mika erottaa hénet ulkomaailmasta (Goffman 1961, Elamankaaren tiettyjd osia ei ole
mahdollista toteuttaa enda myohemmassa vaiheessa.

7.3 Kontrolloiva ymparist6

Opiskelu koetaan mielekkaaksi silloin kun siihenidaan itse vaikuttaa (Autio 1991, 22).
Vankilassa ymparistd on voimakkaan kontrolloituyjesilon mahdollisuudet vaikuttaa omaan
elamaénsa ovat rajalliset luonnollisista syista KKMBsa opiskeleva kadetti kokee my6s ajoittain

kontrolloivan organisaation vaikuttavan elamaaodéijen laitoksen luonteesta ja tavoitteista.

Laitoksessa oleva ihminen on vuorovaikutuksessai$gyn ja sosiaalisen ympériston kanssa
(Horelli 1983, 47). Sosiaalinen ymparistd kasittdaut ihmiset, asenteet ja normit, fyysinen
ymparisto sisaltaa laitoksen aineelliset tekijatek luokkatilat ja sisustuksen. Lisaksi laitoksess
oleva ihminen vdlillisesti on yhteydessa yhteislkalhsiin, taloudellisiin ja kulttuurisiin

tekijoihin jotka vaikuttavat ympariston rakenteasgeluonteeseen (Autio 1991, 23).

Maanpuolustuskorkeakoulussa kulttuuriset tekijgatawerkittavassa roolissa; laitoksen perinne
ja toiminta-ajatukset luovat jo sinallaan tiettygétyispiirteitd kuten voimakkaan hierarkkisen
organisaation ja opiskelijoiden korostuneet pedaht&aikessa koulutuksessa ja opetuksessa tulee
muistaa tavoite kouluttaa sotilaita, upseereitaatdahteeseen. Tamé ldhes kaiken muun
yhteiskunnan tavoitteista eroava raaka ja erilain@voite tuo haasteita koulutuksen
jarjestamiseen. Yhteiskunnallisesti laitoksen foiam sdadellaan lain ja sdaadoksin, mutta myods
muun yhteiskunnan odotusten avulla. Yhteiskuntaaankadetille, eli upseeriksi tulevalle
nuorukaiselle kovat odotukset kayttdytymisestd gaamisesta. Nama odotukset ovat osa

kontrolloitua oppimisymparist6d, ne osaltaan muakied opiskelijaa tiettyyn muottiin.

Yleisesti siviiliyhteiskunnassa yksilo on aikuisekghdittyaan sisaistanyt sosiaalisesti
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hyvaksyttavat normit, joiden mukaan han voi suaaittnimmat toimensa. Yksiloa ei valvota eika
hanen toimiinsa puututa, ellei se ole vastoin jonkauun etua tai lakia. 1Iso osa toiminnasta
kasitetadn makuasioiksi ja yksild voi valita moaishahdollisuuksista. Esimerkiksi valintoja
aterioida muutama minuutti myéhemmin, tai siirtg@téhtavia aterioidakseen ystavansa kanssa.
(Goffman 1961, 31) Yhteiskunnan vaatimukset ja kkséwat normit liittyvat usein tuloksen

tekemiseen ja yhteiskunnan yleiseen paineeseetéigfi tietylla tavalla.

Totaalisessa laitoksessa asukin eldman pienimmdghkot voidaan alistaa henkilokunnan
saanndille ja tuomioille (Goffman 1961,31). Samsiaalisen kontrollin menetelm& on olemassa
muuallakin yhteiskunnassa, mutta totaalisessa kisgtgsa kontrollin aste voidaan vieda

koskemaan aarimmaisen pienia toimia. Seuraavasearéki sotavaests;

"Sitten takki, joka piti taittaa niin ettéd vy6 muosti sille suoran reunan. Sen paalle housut, jotka
piti taittaa suorakulmaisesti tdsmalleen takin pgrGan tilaan, nelja haitarimaista taitetta
pinkan etupuolelle. Pyyheliinat taitettiin kolmedegrtaan ja ne asetettiin sinisen tornin reunoille.
Sinisen tornin edessa oli suorakulmaisesti taitettiapaita. Sen kummallakin puolella rullalle
kaaritty jalkaratti. Paidat laskostettiin ja asetigt pareittain kuin flanelliset tiiliskivet. Niide
eteen alushousut. Niiden valiin kiilattiin siissukkapallot. Tarvikelaatikon sisallys levitettiin
taman kaiken eteen seuraavaan jarjestykseen: hé&arulusikka, partaveitsi, kampa,

hammasharja, partasuti, nappiteline.”

The American Soldier, Princeton university Presmdéeton 1949

Edellinen on esimerkki kuinka pieniin asioihin &isen kontrollointi halutaan ulottaa. Kuitenkin
laitoksen tavoitteena on tuottaa sodan kestavakkgooateriaalia, jolloin yhteiskuntakin on
hyvéksynyt armeijan roolin kayttdd muusta yhteislasia eroavia koulutusmenetelmia.
Aarimmaiselle tasolle menevéan kontrollilla pyritégammaan joukkoja noudattamaan saantoja, ja
tekemaan kurinalaisesti sen mitd on kasketty. Katleistalla on sotatilan erityisvaatimukset, ja
kaikella tahdataan lopulta siihen ettd jokainentygs toteuttamaan tehtavansa. Yhteiskunta
hyvéaksyy osin noyryyttavatkin menetelmat, silla dextsotaan olevan tarkoituksenmukaista ja

lopulta yksilon edun mukaista.

7.4 Totaalinen laitos
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Totaaliselle laitokselle ominaisia piirteitd ovatoimakas hierarkkisuus, auktoriteetin
korostaminen, muodollisten sdantdjen kayttd, tiulkavalvottu paivan ohjelma... (Goffman
1961). Vankila pitda sisdllddn nédmé&  kaikki ominaget, mutta  myos
Maanpuolustuskorkeakoulussa tai missa tahansa&setl sisdoppilaitoksessa samat piirteet ovat
olemassa varsin voimakkaina. Varsin behaviorigaskliulostavia piirteitd kaytetdan vankilassa
vankien rangaistukseksi. Totaalisessa laitokse=siay. vankilassa, elava asukki passivoituu ja
kadottaa kiinnepisteen oikeaan elamaan vankilattipomulkopuolella.

Totaaliset laitokset tekevat tyhjaksi perusolettkeem siitd ettd ihminen on autonominen
aikuinen, ja ettd héanella on valtaa tehdd omaaé&adtse koskevia paatoksid. Yksi
itsemaardadmisoikeuden symboli, on vapaus valitermkayttaytyd. Lisaksi yleensd ihminen
pyrkii Maslow’n hierarkian mukaisesti hankkimaagselteen perustarvikkeet, kuten pehmean
vuoteen ja hyvaa ruokaa heti, kun héanella on nianaa. Totaalinen laitos vie asukilta pois

oikeuden olla autonominen aikuinen.

Vankeja rankaistaan laitoksen arkipdivassa eniaisdyryytyksen ja saastuttamisen keinoin
(Autio 1991, 28). Ihmisen ruumiillista koskemattomta loukataan tekemalla

ruumiintarkastuksia, annetaan sopimattomat vankilaatteet ja vankinumero, viranomaiset
saavat vangista tietoja joita vanki ei muuten antiisten kaytettaviksi. Vanki voidaan laittaa
asumaan epéasopivien kumppanien kanssa, vangidanata yksityisyytta, h&n joutuu jakamaan
wc- ja peseytymistilat yndessa muiden vankien kan&soffman 1961; Autio 1991, 29.)

Vangin rankaisu on kuitenkin nyky-yhteiskunnassanwssa olevin normein hyvaksyttavaa,
onhan vanki todettu rikolliseksi ja siksi ansaite@@nomman kohtelun. Suomessa kayttssé oleve
taytantddnpanoperiaate perustuu ns. uusklassisgEusrangaistusideologiaan (Autio 1991, 26).
Suurin rangaistus mita moderni lansimainen yhteiskuarjoaa, on vankila. Vanki teljetdan
suljettuun laitokseen vuosiksi vailla mitd&n koni@aknuuhun yhteiskuntaan. Onkin todettu etta
vankila aiheuttaa vangille mielenterveydellisid eimgia; ihminen taantuu ja menettaa
omanarvontuntoaan, itsekunnioitustaan ja sosiaaligitojaan (Autio 1991, 29). Vanki on
yhteiskunnan silmissa leimattu. Tama todistaa kaim&imakas vaikutus totaalisella laitoksella
on ihmiselle, totaalisesta laitoksesta voi tullasukommunikointikyvyttdmia inmisraunioita jotka

ovat menettaneet kaiken kontaktin muihin ihmisignjotka eivat pysty tekemaan ollenkaan omia
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paatoksiaan.

Totaalisissa laitoksissa esiintyy yleensa niin sanetuoikeusjarjestelma, joka korostaa tiukkojen
saantbjen mukaan elavélle ihmiselle annettujen i@emydnnytysten merkitysté. Laitoksen
ulkopuolella ndméa pienet myonnytykset voivat oll&i@éivaisia asioita, jotka kuuluvat
jokapéivaiseen elamaan. Yleensa yhteiskunnassa dedtuya palkkiot ymmarretaan
perusoikeuksien ja — ansioiden liséksi tulevinajdakd, mutta laitoksessa ne voivat olla itsestaan
selvien perusoikeuksien osittaista palauttamistaoffnan 1961, 51) Etuoikeusjarjestelméa
kannustaa asukkia toimimaan laitoksen haluamallall|s mutta ei anna asukille itselle

mahdollisuutta vaikuttaa siihen mité asukki itseoataa, ja miten asukki haluaa kayttaytya.

7.4 Yksilon sopeutumistavat

Goffman tuo esiin laitoksen jattavan tilaa erildesiyksilollisille suhtautumistavoille ohi
kollektiivisen tavoitteen. Goffman erottelee negélaista yksil6llisen suhtautumisen tyyppia,
joita sama asukki voi ilmentda sijoituksensa eifhessa. Nama yksilollisen suhtautumisen eri
toimintatavat esittdvat pyrkimyksia sédadelld las@k ja ulkoisen maailman valisid jannitteita.
(Goffman 1961, 64)

Ensimmainen suhtautumistapa on tilanteesta irrottamen, jolloin  yksild vahentaa
osallistumistaan vuorovaikutustapahtumiin, ja pyrla@ristaytymadn muista asukkaista ja
holhoajista. Tata kutsutaan regressioksi tai vgtéigeksi. Samaa regressiota edustavat oppilaat,
jotka juuri tekevat vain juuri valttaméattomat tevdf mutta eivat yhtaan enempaa. Oppilailla ei

ole halua perehtya asioihin yhtddn enempad, jaamaivaatio on pakko. (Goffman 1961, 64)

Toinen suhtautumistapa on nimeltdan tinkimatonalippssa asukki uhmaa laitosta kieltaytyen
selvasti  yhteistoiminnasta henkilokunnan kanssamaidten tinkimattomyyttaan ja
taisteluhenkedan. Usein asukit siirtyvat osittaimilim sopeutumislinjoihin, johtuen usein

laitoksen voimakkaista toimista kieltaytyjan nugmiseksi.

Kolmas suhtautumistapa on kolonisaatio, jossa a&skéitsoo laitoksen edustavan kokonaisuutta
ja rakentaa olonsa tarjolla olevien maksimityydtgys varaan. Talloin asukki saattaa kokea

olonsa laitoksessa tavoiteltavaksi ja ristiriitatdesen sisaisen maailman ja ulkopuolisen
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yhteiskunnan valilla katoaa tai haviaa merkittévasillainen asukki voi toimia jopa rikkoakseen

saantoja viivastyttddkseen laitoksesta poispaasya.

Viimeinen Goffmanin kuvaama asukin laitoksessa @deen suhtautumisen perustyyppi on
kaantymys. Kaantynyt asukki omaksuu henkilokunralaitoksen kasityksen itsestaén ja esittaa
henkil6&, jonka institutionaalinen into on aina kiikunnan kaytettavissa. Kaantynyt asukki siis
yrittaa esittaa laitoksen kannalta taydellista &mukTassa suhtautumisessa on huomattava, ett:
laitoksen henkilokunnan ja laitoksen virallinen tamoivat olla erilaisia. Myés muiden asukkien
parissa kaantyneet asukkaat saavat huonon maingésgsaan enemman “heidan”, eli

henkilokunnan puolella

Erilldédan ndaista Goffman mainitsee hieman epamérdsan, mutta ehkd siksi
arkitodellisuudessa yleisimman laitoksessa oloomasitumisen mallin. Tatd Goffman kutsuu
relaamiseksi, “"play it cool’. Relaaminen koostuu pogunisesta yhdistelmasta
puskurijarjestelmaa, kaantymysta, kolonalisaatifda solidaarisuutta (Goffman 1961, 62).
Tallainen suhtautumistapa antaa asukille parhahtoiisuudet selviytya laitoksesta fyysisesti ja
henkisesti vahingoittumattomana. Yleisesti asuk&nrattaa muiden asukkien lasna ollessa
laitoksen vastaisia asenteita, ja henkilokunnaasel paikalla savyisasti ja yhteisty6haluisesti.

Tarkeimmaksi motiiviksi nousee siten hankaluuksigitaminen (Goffman 1961, 66).

Opiskelijoissa sis@oppilaitoksessa 10ytyy samojkitapauksia suhtautumisessa oppilaitokseen
ja opiskeluun. Valtaosa voidaan luetella relaajifday it cool” ja osa niista jotka eivat ole
opiskelijatovereidensa suosiossa vaan keskittye#tdstaan opiskeluun ja ovat siten laitoksen
toiveiden mukaisia, ovat k&antyneitd. Merkitykstdi on kuitenkin huomata samojen
suhtautumistyyppien olevan 1asné, niin korkeakadukuin mielisairaalassakin. Observoivana
tutkijana laitoksen sisalla, voin todeta opiskelukmuluvan tietyn laitoksen moittimisen ja
kritisoimisen opiskelijatovereiden kesken. "Naa oyt taas naitad kursseja”. Kuitenkin valtaosa
opiskelijoista pyrkii suoriutumaan tavoitteiden nmaigdesti ja tekemdan parhaansa. Tasta
paastaankin merkitykselliseen johtopaatokseen, setéé laitoksen kiinted luonne pakottaa
opiskelijan luovimaan tavallista enemman niin visten, eli opiskelijatovereiden, kuin
henkilokunnan valilla. Mita kiinteAmmassa asumissabsa ndma eri komponentit ovat toisiinsa,
sitd merkityksellisempdad tama eri elementtien \edimistirita on. Merkittdvda on se, kuinka

opiskelija joutuu muokkaamaan omaa suhtautumididigen missa seurassa han kulloinkin on.
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7.5 Harrasteet asukin minuuden maarittajana

Yleisesti laitoksessa oleville asukeille voi noudtankisen epaonnistumisen tunne, jonka
aiheuttavat laitoksen kaytannot ja laitokseen jouseen liittyvat tapahtumat. (Goffman 1961,
69) Naitd tuntemuksia pyritAdn pakenemaan kaikinhduobisin keinoin, joista yksi
tehokkaimmista on harrasteet. Harrasteiksi voidéaskea kaikki aikaa vieva ja omista
ongelmista ajatuksia poistava toiminta. Harrastiksosa on kollektiivisia ja osa on yksityisia.

Osa harrasteista voi olla henkilokunnan tukemigifjallisten tavoitteiden hyvaksymia, osa taas
jyrkasti kiellettyja. Usein laitoksessa rajoitetaaryds hyvaksyttyja harrastuksia, silla niiden
pelatddn vievan liikkaa huomiota pois itse laitoksemkoituksesta. (Goffman 1961, 70)
Kadettikoulussa harrastuksista urheilu on hyvin kitgivdssd asemassa, 91 % prosenttia
kyselyyn vastanneista ilmoitti liikunnan harrastekseen. Liikunta kaikissa muodoissaan on
laitoksen puolesta toivottavaa, ja upseerille soainen harrastus. Verrattaessa
siviilikorkeakouluun, likunnan maara harrasteena selkeasti korostunut. Huomattavaa on
tietenkin upseerikoulutukseen valituilta vaadittafygsinen kunto, mutta selkeasti laitoksen
yleinen liikunnan hyvaksyminen ja sen kannustamiren ohjannut opiskelijoita tiettyyn
suuntaan. Muita upseerikoulutuksessa kannustdtujasteita voisivat olla sotahistoria ja muut
ammattiin liittyvat harrastukset, kuitenkin kysefyyvastanneista vain n. 35 % ilmoitti
harrastuksekseen lukemisen, mikd on vahemman kwissan korkeakouluissa opiskelijoilla

keskimaarin.

7.6 Laitoksesta lahteminen

Yleisesti totaaliset laitokset pyrkivat rehabilittdan asukin, siten ettd asukki pitaisi kiinni
laitoksen normeista omatoimisesti viela laitoksggtasyn jalkeen, siirryttydan takaisin avoimeen
ymparistoon. (Goffman 1961, 72). Tama on ymmanétiapuhuttaessa mielisairaaloista ja
vankiloista, mutta patee myos sisdoppilaitoksian,jgpa korkeakouluun, jonka tavoitteena on
kouluttaa yhteiskuntakelpoisia ihmisia (Yliopistkila27.6.1997/64% Kuitenkin usein vasta-

asenteet saavat voiton virallisesta tavoitteesta,ugein mielisairaaloista tai koulukodeista

vapautuneet asukit oppivat takaisin vanhoihin tajpoi
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Merkittdva tekijd, mik& vaikuttaa asukin sopeutwesis laitokseen, on stigmatisaatio.
Stigmatisaatio on seurausta asukin proaktiiviseemas muuttumisesta. (Goffman 1961, 73).
Tama tarkoittaa sita, ettd asukin sosiaalinen asa@ksessa poikkeaa huomattavasti hanen
asemastaan ymparoéivassa yhteiskunnassa. Lisdksakosn asema ei palaudu ennalleen asukin
palauduttua takaisin yhteiskuntaan. Proaktiiviseenaan muutos ei valttamatta ole negatiivinen,
mutta useimpien laitosten kohdalla sen voi toddéé@am erittdin negatiivinen. Goffman puhuu
laitoksen luomasta stigmasta, merkista joka vasleuthuiden suhtautumiseen laitoksessa olevaar
asukkiin. Erityisesti vangeille laitoksen luoma aBiyinen stigma on erittédin merkittdva (Laine
1993)

Samalla kun laitoksesta vapautuneen asukin elapiéiad laitoksen luoma stigma, ja muiden
ennakkoluulot, voi yksilé olla hyvin vieraantunubigtakin siviiliyhteiskunnan vaatimista
tavoista. Usein vapautuminen laitoksesta osuu rsilietkeen, jolloin asukki on erityisen hyvin
omaksunut laitoksen toimintatavat ja saanut etwdig®. Vapauduttuaan laitoksesta yksilo
saattaa huomata joutuneensa pienen maailman hajimutiren maailman pohjalle (Goffman

1961, 73). Tama heijastuu usein asukin haluna dykatoksesta lahtoaan.

7.7 Laitoksen vaikutukset yksilon identiteettiin

Yksilon identiteetti kehittyy vuorovaikutuksessaisten yksildiden kanssa, identiteetti ei voi
kehittya tyhjiossa. Yksild muodostaa kasityksidestsian sen perusteella, miten toiset hanta
kohtaan asennoituvat ja kayttaytyvat (JauhiainerEgkola 1994, 15). Nyky-yhteiskunnassa
nuorilla on useita identiteettejd, jotka ovat tiasidonnaisia ja ne voivat olla jopa ristiridassa
keskendan. (Helve 2002, 26) Nykyaan ei ole edasitidtavaa rakentaa koko elaméaéansa yhden
identiteetin varaan, vaan yksilon on mahdollistaupeja uudistaa omaa identiteettiaan. (Ziehe
1991, 27)

Totaalisten laitosten yhteyksid ulkomaailmaan ojoitettu luonnollisin ja henkisin estein
(Goffman). Tama vaikuttaa yhteydenpitoon ja liikkagen laitoksen ulkopuolella. Yhteydet
voivat jopa katketa lahes taysin, silla asukillevaittamattd ole mitdan laitoksen ulkopuolella.
Tata kutsutaan laitostumiseksi.

Goffman selittaessaan laitostumisen problematiikikaa esiin viisi erilaista suhtautumistapaa
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laitokseen, joista osaan liittyy selkeasti toimmtdleja, jotka vierottavat yksilod yhteiskunnan
kaytanteistd ja normeista. Toisaalta myos naistienmiskeinoista voi tulla osa oppilaan
identiteettid, jolloin yhteiskunnan normeista jayténteistd poikkeavat sopeutumiskeinot

hankaloittavat asukin sosiaalistumista yhteiskurtdgavaltaiseksi jaseneksi.

Koulukodit, vankilat ja mielisairaalat kayttavatssmalista kontrollia muokatessaan yhteiskunnan
jaseneksi kykenemattoman asukin takaisin yhteiskonjaseneksi. Olennaista sosiaalisessa
kontrollissa on yksilon maarittely poikkeavaksisjgé johtuva vaikutus yksilon elamaan. (Laine
1991, 65) Julkisen laitoksen antama ulkoinen leiwma saada asukin ndkemaan itsensa
poikkeavana, jolloin ulkoisesta leimasta tuleeisesd leima. TAma voi johtaa siihen, etta yksild
alkaa kayttaytya leiman edellyttamalla tavalla, japa yksilon identiteetti alkaa noudattaa

poikkeavan yksilén leiman mukaista kayttaytymidtéife 1991, 66).

7.8 Roolit

Ihnmisen arkielaméssa jokainen kay jatkuvasti lapanhesidonnaisia rooleja, erilaisia
kayttaytymismalleja eri tilanteissa ja eri ihmiste@urassa. Roolit ovat ihmisen keino soveltua
joukkoon, tai tuntea yhteenkuuluvuutta erilaistghmittymien kanssa (Goffman 1971). Roolit
voivat liittya elamankaaren eri vaiheisiin, ja neiwat olla yleisia rooleja, kuten isan rooli tai
aidin rooli, joka merkittavasti muokkaa ihmisen #aytymista kaikissa tilanteissa. Kuitenkin is&
tai aiti voi kayttaytyd merkittavasti eri tavallavatessaan koulukavereitaan, tai muita lapsuuder

tuttuja.

Laitoksen sisélla asukille voi muodostua omat s jotka voivat jAdda ulkopuolelle jaavan
yhteiskunnan ulkopuoliseksi. Laitos sindlladn antézan mahdollisuuden elaa tietyn roolin

mukaisesti, mika voi olla jopa toivottavaa.

7.9 Opiskelu vankilassa

Mielenkiintoinen opiskelemisen malli on vankiloisgajestettava opetus. Aarimmaisen tiukkaan
laitokseen tuotu opiskelu tekee vankilasta sisdappsten aaripddn. Laitos mista ei padse pois ja
missa jokainen opiskelija on vastoin tahtoaan. Kghisn lahtékohta on taysin erilainen kuin

Maanpuolustuskorkeakoulussa opiskelijoilla, muttatdnkin samoja piirteita ja ongelmia on
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|0ydettavissa korostuneina vankilan opiskelijoilta.

Opiskelu vankilassa on yleistéa (Autio 1991, 50)eilla vangeilla ei ole peruskoulusta, mita
korvataan vankeusaikana jarjestettdvana opetuk&nain osa vangeista suorittaa peruskoulun

oppimaaria ja kolmasosa myos lukion oppimaariaigAL®91, 49).

vankilan opetusjarjestelyista (Autio 1991, 51). €keiu tapahtuu tiukan aikataulun maaraamana
muurien sisalla, vailla yhteyttd ulkomaailmaan. ken kaikki elamanpiirit (Goffman)
tapahtuvat samassa tilassa, jolloin verrattunalissa opiskeleviin, jotka pystyvat soveltamaan ja
kayttamaan oppimiansa tietoja yhteiskunnassa, eankbpiskeluymparistd on rajatumpi.
Vankilan ilmapiiria kuvattiin kiredksi ja jannittgeksi (Autio 1991, 51), johon vaikuttivat
saannott ja henkilosuhteet. Opiskelu tiukan saaehyssa laitoksessa ei anna opiskelijalle
mahdollisuutta tehda oppimisymparistostaéan itseddallyttavaksi, vaan opiskelija joutuu

sopeutumaan.

Opiskelua vankilassa haittaavina tekijoind pidettitiukkojen sdantdjen ja aikataulujen
hallitsemaa elamaa, mika ei innosta opiskeluun. Kifalaitoksen pitkat perinteet myos

vaikeuttivat opiskelua. Vangit tunsivat olevansahliktuja, he joutuvat anomaan lupia

paastakseen kulkemaan ovista ja he ovat taysiounigisia henkilokunnasta. Vankilan suljettu ja
virikkeetdn ympaéristd jossa paivien rutiinit olivetysin samanlaisia, tekivat vankien mielesta
opiskelusta hankalaa (Autio 1991, 76).

7.10 Kadettien totalitdé&rinen oppimisymparisto

Puolustusvoimat ja sen sotilasorganisaatiot edast@waleimaista instituutiota, joka suhteissaan
yhteiskuntaan pyrkii sailyttamaan mahdollisimmanurem autonomian (Ojala 1999, 8).
Sotilasorganisaatio pyrkii olemaan yhteiskunnaroptlolella, ehkéa pitddkseen edustamansa ja
harjoittamansa sotatilan normaalin  yhteiskunnan viggdisen elaman ulkopuolella.
Sotilasorganisaatio siis pyrkii tietoisesti luomaaniureja ymparoivan yhteiskunnan ymparille
luodessaan turvallisuuspalveluja. Yhteiskunnan pgitoksen valinen ristiriita pidetd&n
tarkoituksella olemassa, silla yhteiskunta ei hgklkimodernin humanismin ollessa vallassa

kohdata sotatilan vaatimuksia paivittaisessa el&éém sotilasorganisaatio haluaa sailyttéa
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omaleimaisuutensa sailyttddkseen valtansa omiemiemusisalla.

Laitoksen totaalisuutta voi tutkia pohtimalla l&sen merkitystd organisaationa. Etzioni (1961)
on luonut organisaatiotypologian, joka léhtee oiggation vallankaytosta ja siitd, milla tavoin
organisaation jasen on mukana toiminnassa. Eteiatielee kolmentyyppisia organisaatioita; 1.
harjoittavat puhtaasti pakkovaltaa, 2. pyrkivatrsaan alaisissa aikaan osallistumista jakamalla
taloudellisia palkkioita ja soveltamalla rationadkgaalista auktoriteettia ja 3. pyrkivat saamaan
aikaan ensisijaisesti normatiivisiin palkkioihinrpstuvaa osallistumista, tarkoittaen tehtavan tai
jAsenyyden arvostamista sindnsa. Etzionin mukaarkaimenlaisia osallistumisen muotoja
organisaation toimintaan; 1. vieraantunut, hengidotetaan pysym&an organisaation jasenené
2. laskelmoiva, henkilon osallistuminen perustutigagteeseen tyon ja palkan vastaavuudesta, 3.
moraalinen, jolloin henkild arvostaa itsessaan wiggeation tehtavaa ja kokee oman panoksenss

tehtavan toteuttamiseksi sinallaéan palkitsevaksi.

Tutkittaessa Etzionin organisaatiotypologian mukitanpuolustuskorkeakoulua, tulee ensinné
huomioida koulun tarkoitus kouluttaa sodan vaatisaktayttavia, akateemisesti arvostettuja
upseereita. (http://www.mpkk.fi/fi/upseerikoulut@ginnot/) Laitoksessa on piirteitd monesta eri
typologian kohdasta, kuten kadettialijohtajajaeésti, missa vastuuta annetaan vain pienelle
osalle opiskelijoista, jotka vastaavat myds muidemlunkdynnista. Taméa jarjestelma antaa
hyvasta koulumenestyksesta palkkioksi vastuuta,tojgaalta passivoi muita opiskelijoita.
Kuitenkin laitoksessa olevat piirteet ovat muuttuya riippuvat yksilosta, ja siitd miten kukin
kokee yksilona laitoksen toimivan. Maanpuolustukkakoulu kuitenkin sisaltdd elementteja

joiden voi todeta olevan enemman totaalisen lagnksukaisia, kuin mikd&n muu korkeakoulu.

Vankila on esimerkki totaalisesta laitoksesta, $@son tuotu esille totaalisen laitoksen
vaikutuksista sen asukkaisiin. Termia totaalineitosakuvataan aarimmaisen sédannosteltya ja
itsenaista laitosta, parhaana esimerkkind vankiakilan ja mielisairaalan asukkaat kuitenkaan
eivat ole opiskelijoita, heidat on pakotettu mena@améaitokseen, ja heilla ei ole muutenkaan
mitdan yhteistda MPKK:n opiskelijoihin. Koko laitodssa olemisen tausta on taysi erilainen,
l&htien laitokseen hakeutumisesta ja laitoksen itteista. Kuitenkin laitoksissa on selvasti
l0ydettavia yhtalaisyyksia niin kaytanteissad kuavdissa. Erving Goffmanin teos Minuuden
riistgjat, missd keskitytdan totaalisten laitosteminaisuuksiin, on lahtokohtana luodessani

yhtalaisyyksia sisdoppilaitoksen ja totaalisen oleen valilla. Vertailupohjana kéaytetdan
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upseeriliiton teettdma&d Kadetin toimeentulo ja edilvonta 2005 tutkimusta, seka vanhimmalle

kadettikurssille tehtya kyselya, jonka tuloksillarpstellaan mielipiteeni ja omat kokemukseni.

Ensimmaisend totaalisen laitoksen ominaisuutendnt@of maarittdd eristyneisyyden, laitos on
eristetty muusta yhteiskunnasta korkein muureirpgatein. Ta&ma ominaisuus on MPKK:ssa
selvasti esilla, koulutustilat ja yleensd myds riajset ovat tiiviisti aidatulla sotilasalueella,
mik& on suljettu muilta. Opiskelun aikana kadeftiobe pakotettu majoittumaan laitoksen
alueella, ja koulutuksen niin vaatiessa hanet \andeelvoittaa asumaan porttien sisdpuolella.
Usein kaytdnnossa kadetti kuitenkin asuu porttiséipsiolella valtion tarjoamassa majoituksessa,
syyna tédhan ovat taloudelliset tai kaytannollisstia opiskelupaikka vaihtuu parhaimmillaan
nelja - viisi kertaa vuodessa. (Loytonen 2005, 8&dettikoulun opiskelijat kritisoivat asuntojen
laatua ja sosiaalisten kontaktien puutetta johtwemuskunta- alueen sulkeutuneisuudesta
(Kadettien toimeentulo ja edunvalvonta tutkimus 200 Atte LoOytdnen). Asumismuotoa
kuvailtiin ahdistavaksi, silla asuminen tyopaikaka anna mahdollisuutta irtaantua arjesta.
Kadetin ei ole mahdollista saada yksin asuessaaniglésad, jolloin oman asunnon hankkiminen
on haasteellista. Oppilaitoksen asuntolassa agaré5s% oli tyytyméattémid asuntoonsa, kun taas

omassa asunnossa asuneista tyytymattomia oli 2%9y66nhen 2005, 32).

Goffmanin mukaan nyky-yhteiskunnassa yksilon elaom jarjestaytynyt siten ettd yksilo

nukkuu, huvittelee ja tyoskentelee eri paikoissa amallistujien kanssa, eri auktoriteettien
alaisena ja vailla kaikenpuolista rationaalista rsutelmaa (Goffman 1961, 7). Totaalisessa
laitoksessa néiden elaméanpiirien véliset estedtngatrja kaikki tapahtuvat yhdessa tilassa, tiukan
auktoriteetin alaisena tarkan suunnitelman mukaaka toteuttaa laitoksen virallisia pAadmaaria.
Totaalisten laitosten keskeisin piirre on, ettd dwkisten ihmisryhmien muodostama

byrokraattinen organisaatio joutuu kasittelemaanimmhimillisia tarpeita (Goffman 1961, 9).

MPKK:ssa organisaatio on hierarkkinen, ja byrokiaah organisaatio joutuu kasittelemaan
inhimillisidkin tarpeita. Monen kadetin opiskeluarmastukset ja nukkuminen tapahtuu saman,
melko homogeenisen ryhméan ymparilla. Opiskelijaffehdollisuus vapaa-ajallaan poistua
opiskelija jdd asumaan oppilaitoksen asuntolaanytfien 2005, 29) ja irtaantuu muista

elamanpiireista.
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Goffman tuo esiin tietyt rituaalit liittyen laitokentuloon. Han kutsuu sisdankirjautumismenoja
trimmaamiseksi ja ohjelmoinniksi, joiden kautta ke sallii sen ettd hanet muokataan ja
tyostetddn tiettyyn malliin ja muottiin (Goffman @B 15). Samalla asukkaalle tehd&an ero
omaan henkilokohtaiseen menneisyyteen, useissakd@ba alussa vierailut laitoksen
ulkopuolelta ovat kiellettyja. ... alokkaan ei kabtekuukauteen sallita poistua tukikohdasta tai
olla tekemisissdé muiden kuin kadettien kanssa...tyerssyydelld pyritdan tuottamaan
yhdentynyt alokasryhma...” (Goffman 1961, 14). Tulakke jaetaan usein laitosvaatetus,
hiukset leikataan tiettyyn malliin ja perehdytetdfitoksen saantoihin. Keskustelut omasta
varallisuudesta ja sosiaalisesta asemasta jaavéikéi yksilon pitdméat roolit jAdvat syrjaan,
kadetin roolin tulee olla se mikd nadkyy. MPKK:sgaiselija tullessaan ottaa vastaan tiettyja
velvollisuuksia liittyen upseerikoulutukseen. Kadebdotetaan kayttaytyvan tietylla tavalla ja
hanen tulee samalla tytntdd omaa menneisyyttdda-alake, ottaessaan kadetin roolin.
Initiaatioriitit kadettikoulussa ovat samantyylisk@iin muissakin kouluissa, ja niihin ei sisally

enda simputusta, mutta ulkoisten puitteiden homagaas luo oman eroavaisuutensa.

Yksityinen omaisuus Goffmanin mukaan on suuri ¢waisen identiteettia, ja sen riistdminen vie
yksilon itsetuntoa entistéd syvemmalle. Totaaliregtos korvaa riistetyt varusteet, mutta niiden on

usein todettu olevan rumia ja epasopivia (Goffm@é11l 19).

Goffman kertoo fyysisistd rooleista mitd asukit tiprat noudattamaan, samoin verbaalisista
tavoista jotka eroavat asukin siviilielamasta. Vatlg ja mielisairaalan asukeilla on selke&
viikko-ohjelma, johon on siséllytetty niin ruokatlkuin vessassa kayntikin. Hetket jolloin asukki
VoI itse paattdd mitd tehda pyritddn pitdmaan miabdeman vahissd. Goffman pitdd kaikkea
laitoksen toimia asukille ndyryytyksena ja inhingsijtyden riistona. Onkin pelottavaa kuinka
aidoilta ja olemassa olevilta useat Goffmanin kuwatndyryytyksen keinot tuntuvat esimerkiksi
Maanpuolustuskorkeakoulun kaltaisessa korkeakoalu§€offmanin keino on shokeerata ja
herattdd ajatuksia, samat rituaalit ovat olemasaikisksa sisaoppilaitoksissa, ja kaikissa
laitoksissa on samoja piirteitd, mutta niiden véailsta asukkiin ei voi varmasti todentaa.
Vaikutukset voivat olla Goffmanin kuvaamia vankilkaltaisessa totaalisessa laitoksessa, mutta
sisdoppilaitoksen laitostavat ominaisuudet eivdkuta samalla tavalla vaikka palvelus voikin
olla ulkoisesti samankaltaista. Esimerkiksi kadettiu siten ettda k&ayténteet olisivat kuten
alokkaille varusmiespalveluksessa ensipéiving,i cledked totaalinen laitos, ja sen merkitys

ihmisen motivaatiolle olisi suuri. Kuitenkin vaikkapiskelijalla on opintopakko, ja opiskelu
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etenee tietyn viikko-ohjelman mukaisesti, on opligketehnyt avoimen valinnan tulla
opiskelemaan Maanpuolustuskorkeakouluun ja hyvakstietyt eroavaisuudet opiskelussa jo
etukateen. Opiskelijaa ei ole pakotettu mihinkazetyoitteita luovat opiskelijoiden keskinaiset

suhteet ja k&ytannon tekijat.

7.11 Laitosmainen arki vanhainkodissa

Paivajarjestys on vanhainkodissa tarkka tiukkoirdokaikoineen. Laitoksissa tyontekijat ja
asukkaat eldvat omissa erillisissd maailmoissaatg kuvaa tyontekijoiden ja asukkien
vastakkaiset roolit; tyontekijoiden tehtavana ohdiée kaikki tyét ja vanhusten tehtdvénd on
levata. (Viljaranta 1991, 34.)

Laitosmaista arkea leimaa tehtavéakeskeisyys, thkgatekeskittyvat autettavien perustarpeiden
tyydyttamiseen. Tyotehtavat pyritdan suorittamaatininomaisesti, asukin kannalta hanta ei
pyritd huomioimaan holistisena kokonaisuutena, vaantd pyritdan hoitamaan kehollisen
kanavan kautta (Villanen 1991, 34). Laitosmaiseag@ssa eri ammattiryhmien valisesta
tyonjaosta pidetddn kiinni, ja eri toiminnot on tjae erillisyksikéihin, standardeja

muodostettaessa asukkien toiveita ei oteta huomidomstamattomat aikataulut korostavat
rutiinien merkitystd, mielijohteiden toteuttamiseezi ole aikaa. Rutiineista muodostuu
itsetarkoitus (Viljanen 1991, 36).

7.11.1 Vanhusten laitostuminen

Ihminen kuormittuu seké fyysisesti etta psyykkiskskiessaan ettei han voi mitenkaan vaikuttaa
siihen mitd hanelle itselleen tapahtuu. Kun tambaisza kokemuksia on riittavasti, ihminen
oppii vahitellen avuttomaksi ja seurauksena onosiitminen, jolloin yksilon aloitekyky
heikkenee ja han tulee apaattiseksi. Laitostunuirien on helppo hoitaa, han tottelee saantoja
eika valita liikaa. (Viljanen 1991, 39; Gothoni 19817-119).

Vanhuksilla ei ole valinnanvaraa paivarutiinien athgsa elamaa, lisksi rakenteelliset ratkaisut
passivoivat estamaéllda vanhuksilta mahdollisuudetllistua arkisiin askareisiin, esimerkiksi

ateriat valmistetaan suurissa keittidissa (Viljadéa1, 41).
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Vanhainkotiymparistéssa avuttomat asukit saavate&ogaljon hoitajan lasnaoloa, kun taas
omatoimiset asukkaat helposti jadvat vahemmallemoite. Tassa tapauksessa avuttomaksi

tekeytyminen on asukin selviytymisstrategia (Viganl991, 41).

Vanhusten kohtelu ryhména, rutiininomainen tydsélate ja huolenpidon kohdistaminen vain
fyysisiin tarpeisiin laitostavat asukkeja (Viljan&f91, 41). Laitostamisen vaikutuksesta asukkaat

saattavat olla taysin tyytyvaisia elamaansa (Gath®&7, 118).

Asukkien elamanpiiri on kaventunut niin ettd tutkiksissa Kkysyttdessd asukeilta

parannusehdotuksia, olivat ehdotukset arkipaivgsiaatimattomia (Viljanen 1991, 45).

Oheisista huomioista voidaan tehdd muutamia ylessdly ja johtopaatoksia. Laitostumisen
vaikutukset ovat merkittavia ja ne muodostuvat &alnessa. Laitostumisen voi kuvitella olevan
tapa sopeutua ja mukautua laitoksen saantdihinojneihin. Rutiineilla on iso merkitys
laitostumisen aiheuttajana. Tiukka aikataulutusga ehdottomuus saa aikaan kyseenalaistamisel
puutteen, aikataulu alkaa olla itsetarkoitus. Asstietulee aloitekyvyttdmia koneiston osia, joita
kaikki rutiinien ulkopuolella oleva pelottaa. Vargten hoitajien tydssa laitostumisen estdminen

on iso osa-alue.

7.11.2 Vanhainkodin inhimillistaminen

Vanhainkodissa estetdan asukkien laitostumista amiat kaytantein jotka antavat vanhuksille
vastuuta ja muiston omasta siviilimaailmasta. Kesk#& kasitteend on ihmisen
itsemaarddmisoikeus, joka perustuu humanistiseemilmankasitykseen ja ihmisarvoon.
Ihmiselle tulee antaa tilaa ja mahdollisuuksia nésseen kehitykseen ja hanen tulee saada
osallistua itsedan koskeviin paatoksiin (LindqviS¥8). Itsemaaraamisoikeus vanhainkodissa ei
ole rajaton, itsemaaraamisoikeuteen voi puuttuaihogsen toiminnasta on haittaa toisille tai
itselle (Viljaranta 1991, 22). Asukeilla tulee ollamahdollisimman viihtyisat tilat jolloin
mahdollisuudet parempaan elamanlaatuun ovat olen{&#garanta 1991, 28). Lisaksi asukeille
pyritddn antamaan mahdollisimman paljon aikaa tetséd Auttamalla liikaa, tekemalla sellaisia
asioita vanhusten puolesta joihin he kykenisivé¢kin, vain passivoitetaan asukkeja. Tarkeaa
tdssd on hoitajilla oleva tieto asukin kunnosta dsukin tiedetdan selviavan arjen askareista,

tulee hdnen antaa hoitaa itse syomiset ja pukennigéhien ja aikataulujen tulisi saada joustaa
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niin paljon ettd asukin itse tekemisen pidempi &esdllitaan. Asukkaat pitavat laitoksessakin
omia vaatteitaan, jolloin laitoksessa on joitaimkepisteita muuhun elamééan (Viljaranta 1991,
35). Omat vaatteet ovat selked ankkuri aiempaaranmeiméaén, ennen laitokseen tuloa. Niiden
kayttaminen muistuttaa laitoksen ulkopuolisestaimasta. Omien vaatteiden kaytolla tuetaan
myo6s vanhusten yksil6llisyytta ja annetaan mahsialis oman persoonan korostamiseen, mika ei

ole mahdollista, jos kaikki asukit puetaan samaiifavaatteisiin.
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8. Kadettikoulussa opiskelu passivoivaa?

Maanpuolustuskorkeakoulu on korkeakoulu muiden nmaankorkeakoulujen joukossa, mutta
toimii  puolustusministerion  alaisuudessa. Laki Seam yliopistoista ei  tunne
Maanpuolustuskorkeakoulua, vaan MPKK on oman asetuklainen.
(http://www.minedu.fi/fOPM/Koulutus/yliopistokoulusdyliopistot).

Kuten yleisesti on tiedossa, MPKK:ssa on tiettyjiyespiirteitd jotka usein julkisesti saavat
suuremman huomion kuin itse opiskelu. Naitd enyiteita ovat: sisdoppilaitostyyppinen
asuminen, yhtenevaiset sotilaspuvut, opintopakko jayrokraattinen organisaatio
sotilasymparistéssd. Upseerin opinnot rinnastetadaglposti  julkisen sektorin  muihin
erityisaloihin  kuten poliiseihin tai palomiehiin, uitenkin korkeakouluopintoina upseerin
koulutusohjelma menee huomattavan paljon syvemnaglanoissa, ja edellyttda opiskelijalta
syvemman akateemisen ajattelumallin ja tiedon ymdndsta. Kadettikoulussa osa
oppimisymparistosta piirteistd tayttaa totalitéémidaitoksen edellytyksia ja tdssa kappaleessa

tarkastellaan naiden erityispiirteiden ominaisuaksehdyn kyselyn perusteella.

8.1 Tutkimuksen empiirinen toteuttaminen

Tutkimuksessa kaytetaan kvantitatiivista tutkimutodekkaa, jossa korostetaan yleispatevia
syyn ja seurauksen lakeja (Hirsjarvi, Remes & Smgaa 2005, 130) Kuitenkin aineiston
analyysissa on kaytetty myos kvalitatiivisia mehata, silla analysoinnissa on huomattavan
paljon tekijoita, joita ei voi mitata. Kyselyain&skerattiin standardoidulla kyselylomakkeella,
jossa oli myds avoimia kysymyksia, jotka on anaitysoerillaan. Avoimet kysymykset

kannustivat vastaajia vastaamaan tavalla, jotajdgk ollut osannut ottaa huomioon.

8.3 Kyselylomakkeen laadinta

Kyselylomake laadittiin perustuen Tapio ja Helendtagdan 1985 julkaisemaan tutkimukseen;
Yliopisto-opiskelun mielekkyyden kokeminen ja omfjoiden elamismaailman perusrakenteet.
Kyseinen tutkimus on toteutettu haastatteluin, eukyselylomake muodostettiin perustuen
haastattelurunkoon. Ongelmaksi voidaan nahda kygsegkkeen pinnallisuus, kuinka syvallista

tietoa on mahdollista saada kyselylomakkeen avdiia tutkija pyrkii paikkaamaan omalla
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observoivalla osallistuvalla havainnoinnilla, jossasana kohdejoukkoa tutkija pystyy
havainnoimaan ilmi6ta, ja saamaan suodattamataitat niin kanssaopiskelijoilta, kuin omista
kokemuksistaan. Se ettd tutkija kuuluu itse tuakidian joukkoon, ei mahdollista taydellista
opiskelijan asemasta irtautumista, mutta tutkijapgrkinyt ottamaan tdméan huomioon tuloksia

analysoidessaan.

Kysely teetettiin Kadettikurssi 91:n kadeteillellgitn mukana olivat kaikki puolustushaarat, eri
opiskelumuodot (kadetit, opinnon taydentdjat jantgen jatkajat) ja tuolloin yleisesti eri
asumismuotojen ja erilaisten elamantilanteidenokopn suurin. Huomattavaa on, etta kyselyn
teettdminen vanhimmalle vuosikurssille voi vaikattgastauksiin, vastaukset eivat perustu
mahdollisiin odotuksiin, vaan ovat perustuvat omkakemukseen. Vanhimmalla vuosikurssilla,
riippuen puolustushaarasta, on opinnoissaan v@hein suurin osa kursseista on opiskeltu, ja
suurin yksittdinen kokonaisuus ennen valmistumistaPro gradu - tyon tekeminen, jolloin iso
osa kadettien viimeaikaisista opinnoista on ollpaata gradun tekoa varten. TAma voi vaikuttaa
siihen miten opiskelija kokee opinnot juuri nyt.eWestikin vanhimmat opiskelijat kokevat

opiskelun eri tavalla, kuin nuoremmat.

Kyselyn analysoinnissa huomioitiin konteksti, misegiskelijat olivat kyselya tehdessaan.
Tuloksia ei voi yleistad koskemaan kaikkia vuossegja, mutta melko hyvin vanhimman
kadettikurssin opiskelijaa.

Osasta kysymyksistd muodostettiin summamuuttuglta jpystyy vahentaméan kasiteltavien
muuttujien maaraa. (Eskola 1973). Yhden summamjaumttgisélle tulevien muuttujien tulee

kuvata samaa ilmi6td, ja tatd voidaan tarkastell@ralla yksittdisten summamuuttujien valisia

korrelaatioita. Tarkoituksena on Iluoda mahdollisammhomogeeninen summamuuttuja ja
reliaabeli mittari. (Tahtinen & Isoaho 2001, 64nhreén summamuuttujan muodostamista, tulee
tarkastella mittarin reliaabelius, jotta selviaasgyykod kyseisista muuttujista muodostamaan
reliaabelin summamuuttujan. Samalla tekemalla abkfiusmittauksen, pystyy maarittamaan
mitk& summamuuttujan eri osioista korreloivat keslén parhaiten.

Mittarin luotettavuus ja tarkoituksenmukaisuus owdkimuksen kulmakivia (Tahtinen & Isoaho
2001, 137). Tulosten validiutta arvioitaessa okdateltava, mittaako mittari juuri sitd, mita sen

on tarkoitettukin mittaavan, vai perustuvatko twek sattumaan. Reliaabelisuuteen kuuluvat
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luotettavuus, pysyvyys, yhdenmukaisuus, johdonnsukes, ennustus-kykyisyys ja tarkkuus

(Kerlinger 1981, 442). Reliaabeliutta voi tarkalstalusintamittauksien tai rinnakkaismittausten
avulla, tai tarkastelemalla mittarin sisdista hoemgsuutta. Kaytetyimpid mittareita ovat
Cronbachin alfa- kerroin, tai Kuder-Richardson 2Refroin. Alfakertoimen arvot ovat valilla O
ja 1, ja mita lahempénéa arvot ovat arvoa 1, sitdeyimukaisempia muuttujat ovat. Lisaksi
Cronbach alfa — kertoimen rinnalla kaytetaan Spif- — kerrointa, jossa samaan
summamuuttujaan kuuluvat ryhmat jaetaan eri ryhnjenjolloin niidenkin tulee korreloida
keskendan. Split half — kerrointa voi kayttaa giessa ei-korreloivia muuttujia.

Yleisesti hyvaksyttyja Cronbach alfan arvoja ova#ja 0,85 valimaastoon asettuvat arvot
(Tahtinen & Isoaho 2001, 139). Jos reliaabelius y&mi, silloin kyseessa voivat olla liian

korreloivat muuttujat.

Summamuuttujaa muodostettaessa on huomioitavasuatitnamuuttujien pistemaarat muuttuvat
suuremmaksi, jolloin summamuuttujassa on jaettavaparametrit muuttujien lukumaaralla.

Lisaksi kaikkien muuttujien arvojen vaihteluvalin oltava sama. Mikali osassa muuttujia on eri
vaihteluvali, tulee ne muokata yhtenevéaksi muidemska. Pro gradu — tydssd kaytettiin

Cronbach alfa — reliaabeliustestia mittarien rddelmiden todentamiseksi.

8.4 Aineiston keruu

Aineisto kerattiin Kadettikurssi 91 opiskelijoiltdndessa tilaisuudessa joulukuussa 2007. Tutkija
oli mukana tekemassa kyselyd ja vastaamassa aposkeh kysymyksiin, joten kysely oli
informoitu kysely. Vanhin vuosikurssi valittin kderyhméaksi, silla heidan osaltaan erilaisten

asumismuotojen, ja erilaisten elamantilanteidejolah oletuksena suurin.

Kysely koostui eri osa-alueista, joita olivat; teigdot, elamantilanne, taloudellinen tilanne,
ihmissuhteet, opiskelu- ja vapaa-aika, uranvalii@mansuunnitelma ja tulevaisuudenkuva,
opiskelijayhteisot, opintojen organisointi, opetelkdaso ja laatu, opiskelun tarkoitus, tieteellisen
ajattelutavan kehittyminen, opiskelustrategiat, skpiun mielekkyys ja relevanssius ja

laitostuminen

Tutkimuksen etilkan kannalta tutkijan ja tutkimuganisaation valinen suhde on téarkeé.
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Tutkimuslupa anottiin Kadettikoulun johtajalta. Kijin oma asema yhtenad opiskelijana voi
vaikuttaa vastauksien laatuun, toisaalta kyselygid®ta "niin tarke&dnd”, mutta toisaalta voidaan
vastata kysymyksiin rehellisesti.

8.5 Aineiston analyysi

Keratyn aineiston analyysi, tulkinta ja johtopa#eds teko on tutkimuksen vydinasia.
Analyysivaiheessa tutkijalle selvidd, millaisia tzagksia han tulee saamaan asettamiinsa
ongelmiin. (Hirsjarvi ym. 2005, 209.) Empiirisessdtkimuksessa aineistoa taytyy kasitella,
ennen kuin siita pystytdadn tekemaan paatelmid.aNgsttoita ovat tietojen tarkistus, ja tietojen
jarjestaminen. Aineistosta tarkistetaan sisaltyyitien selvid virheellisyyksid tai puuttuuko
aineistosta mahdollisesti joitain tietoja seka mitrejarjestetdan tiedon tallennusta ja jarjestéimis
varten. (Hirsjarvi 2005, 209.)

Aineiston analysointitavat voidaan jasentdd karkdahdella tavalla. Selittdmiseen pyrkivassa
lahestymistavassa kaytetd&n usein tilastollistdygsia ja paatelmien tekoa. Ymmartamiseen
pyrkivassa lahestymistavassa kaytetddn tavallisslitatiivista analyysia ja paatelmien tekoa
(Hirsjarvi 2005, 212.). Tassa tutkimuksessa aioelgdsiteltiin tilastollisesti, kayttden apuna
SPSS 15.0 ohjelmaa. Avoimien kysymysten vastadésteltiin kayttamalla hyvaksi laadullista

menetelmaa, sisallon analyysia, jonka jalkeen wiki& pyrittin kokoamaan yhteen paaseikat
jotka antoivat vastaukset asetettuihin ongelmificgjarvi 2005, 214)

Lisaksi toinen merkittdva tiedonhankkimismenetelatidosallistuva havainnointi, jossa tutkija
osana otosjoukkoa tekee havaintoja omista ja oljetdereiden opintojen kokemisesta.
Havainnoinnissa on merkittdvdd huomioida oma nakidkaja sen vaikutus havaintojen
todenmukaisuuteen. Tutkimus osaltaan kartoittdamatonta kenttda jolloin vapaa havainnointi
on sopiva tutkittavan otoksen havainnointikeingsp oletuksien vastaisetkin tulokset tutkitaan.
Tarkeampaa kuin "aineiston” kerddminen on se, titidja itse toimi samalla tavoin kuin
tutkittavat henkilot ja kasvoi tahan rooliin, jolohédn myds paremmin pystyi ymmartdmaan
naapuriensa toimia ja sisdaisia tapahtumia (Ibi#%). Havainnoinnissa periaatteessa tulee valttaa
osallistumista ja vaikuttamista yhteisoon, jollamenetelmasta tulee toimintatutkimus. (Rautio
2007) Kayttamani menetelma on osaltaan toimintatutk, mutta pyrin saamaan tuloksia myos

osallistuvan havainnoinnin avulla.
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8.6 Tulosten luotettavuus

Opiskelijoiden eldmismaailman tutkiminen on luottzen eksploratiivista tutkimusta, ja
reliabiliteetin varmistaminen vaatii laaja-alaidigetettavuuden tarkastelutapoja. Yksi keino on

jakaa tulosten luotettavuus sisdiseen ja ulkoiseatettavuuteen. (Aittola & Aittola 1985, 235)

Sisdinen luotettavuus tarkoittaa sitd, kuinka Ittatasti voidaan saada tietoja tutkimuksen
otokseen osallistuvista henkil6ista. Ulkoinen la@euus kohdistuu siihen, kuinka luotettavasti
otos edustaa vastaavaa perusjoukkoa. Tutkimukseesa selvitetty opiskelijoiden

elamismaailmaan liittyvia tekijoitd, elamismaailnk@site pitdd luontaisesti sisallaan kaiken
opiskelijan elamé&an kuuluvan, jolloin on joudutekemaan valintoja mistd nakokulmasta ja

milla menetelmin ja oletuksin tutkimusongelmaa Ei&an.

Fenomenografisen survey-tutkimuksen ongelmana @isegti vaikeasti osoitettava reliabiliteetti.
(Eskola 1974, 77). Tutkimuksessa aineisto analysdivantitatiivisesti SPSS- tilasto-ohjelmalla,
jolla tehdyiss& muuttujatesteissa varmistettiikitatiksen reliabiliteettia. Kuitenkin tutkimuksen
suurin haaste oli kysymysten oikea asettelu jaidée tulkintojen tekeminen yksinkertaisista
monivalintakysymyksista. Tarkoitus oli tutkia opedifpiden kokemuksellista elamismaailmaa,

jolloin kyselylomake ei oletusarvoisesti ole ideaaénetelma.

Ulkoista luotettavuutta tutkittaessa erottuu yléensahdenlaisia virheitd; systemaattisia ja
satunnaisia virheitd (Valkonen 1979, 78). Systetizmt virheet johtuvat harhaisesta ja
epdedustavasta otoksesta ja satunnaisvirheet tieokeskoosta. Tutkimuksessa systemaattinen
virhe on selked, jos yleistetddn tutkimus koskem&ako kadettiopiskelijakuntaa, silla
tutkimuksen otokseen kuului ainoastaan vanhin kikdessi.

8.7 Tutkimustulokset

Pro gradu - tydssa pyrittiin selvittdméan Kadetlkm opiskelijoiden eldmismaailmaa ja
vertaamaan sitd muihin korkeakouluopiskelijoihityrif@in 16ytamaan tekijoita, jotka voisivat
laitostaa opiskelijoita sisdoppilaitostyyppisess@pilaitoksessa. Kadettikurssi 91:lle teetetty

kysely sai vastausprosentiksi 87,5 % ja alkuper&iskvenssit on raportoitu liitteessa.
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8.7.1 Taustatiedot
Taustatiedoissa kysyttiin opiskelijoiden sukupuolpaolustushaaraa, opiskelusuhdetta ja ikaa.
Vastaajista valtaosa, (94 %) oli miehia, mink& ritgskopiskeluilmapiirissd on selked, mutta
mik& jatettiin tutkimuksessa huomiotta. Muiden leakoulujen jakauma on pikemminkin

toisinpéin; vastaajista naisia oli 54 % ja mieh$3%4 Opetusministerié 2005 (Viuhko 2006, 23).

Kuvio 1. Vastanneiden (N.105) sukupuolijakauma:

SUKU-PUOLI (N. 105)

. mies

[ nainen

Opiskelijoiden puolustushaara antaa kasitystd, $iitithka monesta eri oppimissuunnasta yhdella
kadettikurssilla olevat opiskelijat koostuvat. Samlkuten on eri puolustushaaroja, on jokaisessa
puolustushaaralla oman aselajinsa ja opintosuuatangilla kaikila on omat
opintosuunnitelmansa, ja usein omat opintonsa. -Marilmavoimissa erityisryhmien merkitys
korostuu. Valtaosa vastaajista (61 %) on maavoirkaetteja, ilmavoimien kadetteja oli 23 %
ja merivoimien kadetteja 16 %.
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Kuvio 2. Vastanneiden (N. 105) puolustushaara:

Puolustushaara (N. 105)

. maavoimat
[ iimavoimat
[ merivoimat

Opiskelijat voidaan jakaa viimeisend vuotena kailett, opintojen jatkajiin ja opintojen
tydelamassa muutamia vuosia, kunnes he ovat tulietentdmé&én opintojaan sotatieteiden
maisteriksi. Opintojen taydentdjat eivat ole kaynagkymuotoista kadettikoulua I&pi, vaan
taydentavat omia opintojaan sotatieteiden maistertikintoa vastaavaksi. Valtaosa vastanneista
(84 %) oli kadetteja, tutkinnon jatkajia oli 9 % tatkinnon taydentgjia 8 %. Jatkajien ja
tdydentgjien pieni otos, ei mahdollista kovinkaatkgle menevien johtopaatdsten tekemista

heidan vastaustensa pohjalta.
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Kuvio 3. Opintojen muoto (n.105)

OPINTOJEN MUOTO (N. 105)

W kacetti
[ tutkinnon taydentéis
[Otutkinnen jatkaja

Vastanneiden ikdjakaumassa valtaosa (58 %) vesttaaii idltdan 24 - 26 -vuotiaita. Toiseksi
suurin ryhmé oli yli 26-vuotiaat (29 %). 18-23 -waita oli 12 %. Yliopisto-opiskelijoilla
opiskelijoiden keski-ikd on 25- vuotta, mutta hdga luonnollisesti on huomattavasti (Viuhko
2006, 23)

Kuvio 4. Ik&. (n.105)
lké (N. 105)
W1s-23

Wa2s-26
O+

8.7.2 Elamantilanne
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Opiskelijoiden elamantilanteeseen, eli situaatioosisaltyvat heidan elamismaailmansa
tarkeimmat perusrakenteet, jotka on jaettu asuletéeseen, taloudelliseen tilanteeseen,
ihmissuhteisiin, opiskelun- ja vapaa-ajan valiseehteeseen seka uranvalintaan ja tulevaisuutta
koskeviin elamansuunnitelmiin. Elamantilanne onisgivd nimitys niille kaikille ilmidille ja
asiantiloille, joiden mahdollistamissa rajoissa shgiijat joutuvat paivittdin elamaan ja
toimimaan. (Aittola 1981, 101)

Elamantilanne- muuttujaryhmaa kasitelleet kysymyHsisittelivat opiskelijan asumismuotoa,
asumissuhdetta ja asumisen kokemista. Kysymyk4idid muodostettiin summamuuttuja, jonka
reliabiliteetti varmistettiin Cronbach’s Alfa — naitilla, jonka tuloksena saatiin arvo 0,731, joka
tarkoittaa summamuuttujan reliabiilisuutena hyvB@&ma varmistettiin viela Guttman Split-Half

mittarilla, joka myds antoi hyvan arvon.

Asumismuotoa koskeva kysymys oli merkittava kysglysaatavan informaation kannalta.
Asunto muodostaa keskeisen elamantilanteen kompogbman (Aittola 1981, 101). Asunto
toimii opiskelijoiden paivittaisena elinymparistoséka heidan tydskentelytilanaan. Vastaajat ol
jaettu kolmeen kategoriseen muuttujaan, jotka blkaulun tarjpama majoitus (27 %), omassa
asunnossa (38 %) ja omassa asunnossa Vviikonlopp{@Si %). Muuttuja "omassa asunnossa
viikonloppuisin”, tuli esiin kyselyd testattaessga se mahdollisti vastaajille vastata
todenmukaisesti oman asumistilanteen mukaiseshtdém koulun tarjoama majoitus, tuli vastata
silloin kun itsella ei ole omaa asuntoa, ja asulowiloput vanhempien luoma tms. Koska
vastanneet olivat vanhimmalta kadettikurssilta, ealtaosa hankkinut oman asunnon.
Verrattaessa Loytosen "Kadettien toimeentulo janedivontatutkimus 2005” tuloksiin, ovat
melko yhtenevid, kuitenkin omassa asunnossa asunéird on noussut ja laitoksessa asuvien
maara laskenut (35 % - 27 %), silla kysely késittioastaan vanhimman kadettikurssin, jolloin
opiskelijat ovat siind elaméanvaiheessa, johon kuwuloman eldaman perustaminen (vrt.

elaméankaariajattelu).

Siviilikorkeakouluissa jakauma on hieman erilaindh;% asuu omassa taloudessaan, 34 % asul
oman puolison kanssa, kahdeksan prosenttia asdisq@uga lapsen kanssa, ainoastaan prosentti
lapsen kanssa. Nelja prosenttia siviilikorkeakoeruj opiskelijoista ilmoitti asuvansa
vanhempiensa luona. (Opiskelijatutkimus 2006, Vaul2006, 24) On tietysti huomattavaa, etta

muut korkeakouluopiskelijat eivat voi valita vaibtdoa "koulun tarjoama majoitus”, jolloin se
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vaihtoehto jaa pois. Upseerien korkeakoulussa Ke#io tarjoama majoitus on ainutlaatuista
korkeakoulumaailmassa. Siviilikorkeakoulumaailmassduasuminen on hieman vertailtavissa
laitosmaiseen asumiseen. Jos verrataan Helengpja Adtolan 1981 teettamaan tutkimukseen,
havaitaan oman asunnon maaran kasvaneen merkittanésna 1981 vain 13 % vastanneista
asui omassa asunnossa. Kuitenkin voimme luodaksietuetta inmisen asumisen kokeminen ja

yleiset lainalaisuudet eivat ole muuttuneet yhténaikaasti.

Kuvio 5. Asuminen (n.105)

Asuminen (N. 105)

40

30

o 3.10%

T T T
koulun tarjoama majoitus OMALEa ASUNNOSSa OMASEE SSUNN0SSa
vilkonloppuisin

Asumissuhde kysymyksena oli kohdennettu ainoastmagissa asunnossa asuviin, mutta koska
kaikki kyselyyn osallistuneet vastasivat kysymykgsaemidaan kysymys ottaa mukaan analyysiin,
ja muuttaa se koskemaan kaikkien vastanneiden asuhdetta. Valtaosa opiskelijoista (61 %),

ilmoitti olevansa parisuhteessa, yksineldjia olf8&astanneista.

Lapsia vastaajista oli 15 %, mik& on enemman kliopisto-opiskelijoilla keskim&érin (10 %)
(Viuhko 2006). Samoin Loytosen tutkimuksessa lapsia vastaajista neljalla prosentilla.
Loytdsen tutkimuksessa vanhimman kadettikurssirtavsprosentti oli lisaksi 55 %. Omassa
tutkimuksessani lasten maaran kasvu on seurautia efitd kohderyhmana olivat vanhimman
kadettikurssin kadetit, mika oletuksen mukaisestdittaa suurempaa maaraa perheellisia.
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Kuvio 6. Opiskelijoiden asumissuhteet (n.105).

Asumissuhteet

[ isin
B parisurteessa
[kaveriporukassa

Kuvio 7. Onko sinulla lapsia? (n.105)

Lapsia (n. 105)

M kyia
e

Asumisen tyytyvaisyytta kasittelevistd kysymyksistduodostettin  summamuuttuja, jonka

reliaabilisuus testattiin Cronbach Alfa — testill@stin tulos oli 0,731, mik& on hyva arvo.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha N of ltems
731 7
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Kysymykset olivat kaikki 5-portaisella Likertin @&gtolla, ja arvolla 1 tarkoitettiin erittain
negatiivisena koettua asiaa, ja arvolla 5 erittfmsitivisena koettua asiaa. Kysymykset
kasittelivat asumistyytyvaisyyttd, asumiskustanmksasunnon vaikutuksia opiskeluun,

ihmissuhteisiin, vapaa-aikaan seka l&ahiymparistoa.

Kuvio 8. ja 9. Summamuuttuja asumistyytyvaisyydegtal05)

Summamuuttuja asumistyytyvaisyydesta

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kohtalainen 6 57 57 57
ok 30 28,6 28,6 34,3
hyva 42 40,0 40,0 74,3
erittain hyva 27 25,7 25,7 100,0
Total 105 100,0 100,0
Histogram
S0+
40+
Hed
zrs 30
Hcl
£
=3
=
~ 20
10+
ﬁ \ Mean =3 88
Std. Dev. =0,871
5 N =105

T T T T T T
1,00 2,00 3,00 4,00 5,00 6,00
Summamuuttuja asumistyytyviisyydestd

Asumistyytyvaisyyden vastaajat arvioivat melko hysia Vastaukset lisdksi noudattivat melko
selvasti normaalijakaumaa (25-50-25), ja kukaaan@binut asumistyytyvaisyytta huonoksi. 6 %
arvioi asumistyytyvaisyyden kohtalaiseksi, 29 %iartyytyvaisyytta termilla ok, 40 % piti
asumistyytyvaisyyttd hyvanad ja 25 % erittdin hyvan¥ertailtaessa tyytyvaisyytta
asumusmuodoittain, suhtauduttiin  koulun tarjoamaamjoitukseen lievasti enemman
negatiivisesti, kun taas omaan asuntoon selke&sitipisesti. Syitd tdhan on tullut esiin
Loytdsen tutkimuksessa, ja niitd olivat tilanahtajgs asuntojen sijainti sotilasalueella.
Todennakoisesti kyselyn otosryhmana toimineet ka@tekivat koulun tarjoamassa asunnossa
asumisen melko positiivisena siitd syysta, ettdhirakadettikurssi on asunut Santahaminassa

uusissa hyvin varustelluissa asunnoissa viimeisetist.

Vastaajat arvioivat asuvansa samassa asunnoss#eleadsti, riippuen asumismuodosta.
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Luonnollisesti kaikki laitoksen asuntolassa asunedtoivat asua alle vuoden omassa
asunnossaan. Huomattavaa on etta pisimpaan saamsgsaossa aikoivat asua ne, jotka olivat
omassa asunnossa viikonloppuisin. Ero omassa assmrasuvien, ja viikonloppuisin omassa
asunnossa asuvien valilla oli tilastollisesti m##&kia. lImeisesti osa on hankkinut tulevan

tyopaikkansa laheltd oman asunnon, jolloin opigkelyrkii asumaan siella viikonloppuisin.

Kuvio 10. Kauanko aiot asua asunnossasi? Asumisamusdhteen. (n.105)

1. Asuminen
100,0%
koulun tarjioama majoitus

omassa AsUNN0SSa
[ amassa asunnossa
vilkonloppuisin

Percent

alle vuosi 1-2 vuotta ¥l 3 vuotta
11, Kauan aiot asua

8.7.3 Taloudellinen tilanne

Riittava taloudellinen tilanne on opiskelun perwsbdys. Vastaajat arvioivat oman taloudellisen
tilanteensa yleisesti hyvaksi. Yleistd on ettd kgigt hyvaksyvéat opiskeluaikana heikomman
elintason, kuin yleensd, ajatellen heikomman tslatakuuluvan osaksi opiskelua (Aittola 1981,
40). Vastanneista 47 % arvioi oman taloudelliseanteensa melko hyvaksi, heikoksi tai erittain
heikoksi sen arvioi 23 % vastanneista. Vastaajgs@ taloudellinen tilanne oli erittain hyva.
Verrattaessa LoOytosen tutkimukseen (2005), ovabksdt yhtenevid, toimeentulonsa koki
Loytosen tutkimuksessa melko vaikeaksi tai vaikedRs% opiskelijoista, ja pientd eroa voivat
selittdd erot muuttujien nimeéamisessa tai vanhimmawsikurssin suuremmat paivarahat/lisat.
Loytosen tutkimuksessa n.46 % vastanneista kokndentulonsa olevan melko helppoa tai

helppoa, mité voidaan rinnastaa omassa kyselyksitaan melko hyva taloudellinen tilanne.

Siviilikorkeakouluissa opiskelijoiden kuukausitudoj mediaani on 733 euroa, kuitenkin tulot
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vaihtelevat huomattavasti. Suurin osa tuloistagtapintorahasta ja asumislisasta. (Viuhko 2006,
40). Palkkatulon osuus on 15 - 20 %, riippuen odigdn iastd. Korkeakouluopiskelijat

taloudellisen tilanteen kokeminen jakaantui vast&éda tasaisesti, 35 % kokee oman
taloudellisen tilanteensa hyvéksi, 38 % kokee tdansa kohtalaisena ja 27 % pitdd omaa

taloudellista tilannettaan huonona. (Viuhko 200§), 4

Opiskelijoiden elamismaailmaa ké&sittelevassa tutkisessa (Aittola & Aittola 1985),
kysyttdessa taloudellista tilaa, arvioivat opigktlitilanteensa hyvaksi, mutta vastauksissa oli
kadetteja enemman hajontaa. Siviilikorkeakoulunskgdijoista taloudellinen tilanne arvioitiin
heikoksi tai erittdin heikoksi 26 % toimesta ja Bigsi tai erittdin hyvaksi sen arvioi 61 %
vastanneista. Kadettien opintoetuudet ovat mexkittd ja ilmainen asunto ja ruoka
mahdollistavat huomattavasti pienemmat menot. Bdiis&adettien tulot ovat siviiliopiskelijoita
pienemmat. (Loyténen 2005)

Merkittdva eroavaisuus kadettien ja muiden korkedékapiskelijoiden valilla on toimeentulon
helppouden kokemisessa. Yleisesti korkeakouluissahimmilla opiskelijoilla on eniten
ongelmia toimeentulon kanssa (Aittola & Aittola BJ8riippuen tietysti opintoalasta, kun taas
kadeteilla vanhimman vuosikurssin kadeteilla tointak on parhaimmillaan. Varma tyopaikka

ja kasvavat tulot, seka edelleen pienet menot nihstdoat kadeteille taman.

Kuvio 11. Miten arvioit taloudellista tilannettagn.105)

Millaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilanteesi?
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40

204

27 B2%)
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2 B6% 2 B6%
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T T T T
erittdin heikko heikko & hyvé ek huono melko hyva erfttéin hyva
1. Millaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilanteesi?

Kun taloudellista tilannetta tarkastellaan puolskfaroittain, havaitaan muutama poikkeava
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havainto. llmavoimien opiskelijoista 8 % kokee ontatoudellisen tilanteensa erittain hyvaksi,
kun taas myods ilmavoimien kadeteista korostunut 88a%, kokee taloudellisen tilanteensa
heikoksi. Tassa kysymyksenasettelussa korostuunkoksellisuus, osa vastaajista voi kokea
tietyn elintason opiskeluvaiheessa hyvaksyttavansmdéuin toinen, jolloin se vaikuttaa

vastauksiin.

Kuvio 12. Miten arvioit taloudellista tilannettagPolustushaaroittain. (n.105)

2. Puolustushaara
W maavoimat
I iimavoimat
[ merivoimat

50,0%-|

40,0%|

30,0%

%

20,0%-|

10,0%-|

erittéin heikko heikko eihyva ekd  melko hyvd  erittdin hyva
huono

Millaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilanteesi?

Arvioitaessa samaa kysymystd asumismuodon suhtbewaitaan jakautuminen koulun
tarjoamassa majoituksessa asuvien valilla, 53 %amasista piti taloudellista tilannettaan
hyvana, mutta 32 % piti sitd heikkona. Omassa astsa asuminen ei tutkimuksessa esiinny

taloudellisen tilanteen kokemisena heikkona.
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Kuvio 13. Miten arvioisit taloudellista tilannettasAsumisen suhteen. (n.105)

60.0% 1. Asuminen
koulun tarjoama majoitus

0mMassa asunnossa

OMASSa asUNNossa
vilkenloppuisin
50,0%

40,0%

®

30,0%

20,0%
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T
eihyvd eikd  melko hyvd  erttdin hyva
huono

Millaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilanteesi?

Taloudellisen tilanteen vaikutuksista jokapaivarseg&imaan on hieman korostunut negatiivinen
vaikutus, ei kuitenkaan merkittavasti. 31 % vasséajkoki taloudellisen tilanteensa haittaavan
jonkin verran elamaa. 28 % koki taloudellisen titsansa auttavan jonkin verran elaméaa ja 3 %
koki sen auttavan merkittavasti jokapaivaista emé#astauksissa ei ole merkittavda eroa
verrattaessa siviilikorkeakoulun opiskelijoiden teagsiin. (Aittola & Aittola 1985) Yleisesti

ottaen opiskelijat eivat koe taloudellisella tileetiaan olevan merkittavda vaikutusta

arkielamaansa, silla opiskeluaikana on yleisestidkgytty se tosiasia, etta tulot ovat pienet ja
varallisuutta ei kerry.

Kuvio 14. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttpkapaivaiseen elaméaasi? (n.105)

3. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa jokapaivaiseen elamaési?

40+

30+

Percent

o ——

T T T T T
haittaa voimakkaasti haittaa jonkin verran i vaikuta auttaa jonkin verran auttaa merkittavasti

3. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa jokapéivaiseen eldmaiisi?
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Kysyttaessa opintojen paarahoituslahdetta, oldigbasvaraha/muu lisa (tarkoitettiin lentolisaa,
tai muuta vastuu lisda) nousi yleisimmaksi tulomula 75 %:lla. Vaikka lainaa on isolla osalla
kadeteista, ei sitd koettu kuitenkaan varsinaigg@ahoituslahteena. Valinta "muu” oli avoin
kysymys ja se analysoitiin kvalitatiivisesti (n.20& sieltd nousi esiin tyd varsin merkittdvana
opintojen rahoituslahteend, 95 % avoimista vasiat&kkasitteli tyota. Loytdésen tutkimuksessa
32 % kadeteista ilmoitti olleensa toissa viimeiseroden aikana. Kadettien ty6ssakaynti on
huomattavan paljon vahaisempaa kuin siviilikorkediopiskelijoiden. Yleisia syitd tydssa

kayntiin olivat elintason nostaminen, elintasonvaaminen ja lainan ottamisen valttaminen.
(Loyténen 2005) Korkeakouluopiskelijoilla tarkeigyskayda tdissa oli elintason turvaaminen,
elintason nostaminen, mika kadeteilla oli tarkgm tyossakayntiin, oli vasta neljanneksi tarkein
tekija. (LOoytonen 2005) Korkeakouluopiskelijoillaydissa kaymiseen liittyy riski opintojen

venymisestd, mitd mahdollisuutta kadeteilla ei ole.

Kuvio 15. Opintojen paarahoituslahde (n.105)

Miké on opintojesi paarahoituslahde (N. 105)
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vanhemmiat lainat /tuet péivaraha /muu lisé  lainaan ystavits muu
2. Mikd on opinteojesi pddrahoituslihde

Valtaosa kyselyyn vastanneista (70 %) oli nostdaimaa. Siviiliopiskelijatutkimuksen mukaan

lainaa on 37 % opiskelijoista, kuitenkin sitenAatpintojen loppuvaiheessa lainan ottaminen on
yleistynyt. Samoin LOyt6sen tutkimuksen mukaan 4Xk&ikista kadeteista on nostanut lainaa.
Kadettien lainan mediaani oli n.3000 euroa ja nauiksrkeakouluissa 3322 euroa. (LOytbnen

2005, Viuhko 2006). Lainaa nostaneiden suuri m&ardeijastaa yhteiskunnan yleistd matalaa
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lainanottokynnystd, ja toisaalta valmistumista tmloen kadettien uskoa varmaan

tulevaisuuteen.

Kuvio 16. Oletko ottanut lainaa? (n.105)

4. Oletko ottanut lainaa?

.en ole ottanut lainaa
B clen ottanut lainaa

Lainan kayttokohteena jakautui melko tasaisesthtms(B5 %), auto (27 %) ja elaminen (32 %).
Opiskelijatutkimuksissa selkeasti yleisin syy lainattoon on valttdmattémyysmenojen
kattaminen (esim. opiskelijatutkimus 2006, 56), k@nosuus on ollut 60 %. Yleisesti
siviilikorkeakouluissa lainojen kayttokohteet ftat suoranaisesti elamiseen, ja kadettien osalta

korostuneemmin sijoituksiin tai elamanlaadun paramseen.
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Kuvio 17. Mita varten olet ottanut lainaa (n.74)

mité varten olet ottanut lainaa?
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asunto auto sijoitukset elaminen

Taloudellisesta tilanteesta muodostettin  summatnjayt joka kasitti taloudellisen tilanteen
merkitysta opiskelijan arkielamassa. Cronbach Alfarvo kyseisille muuttujille oli 0,676. Arvo

1 tarkoittaa taloudellisen tilanteen haittaavan kitgvasti elamaa ja arvo 5 taloudellisen
tilanteen parantavan merkittdvasti elamaa. Arvoistdhdaan histogrammin normaalikayran
painottuvan enemman oikealla, jolloin keskimaasiisetaloudellisen tilanteen koetaan
vaikuttavan positiivisesti elamaan. Kuitenkin kussa on havaittavissa lievaa kaksihuippuisuutta,
jolloin osa vastaajista kokee taloudellisen til@nmtdaittaavan elaméaé ja osa kokee sen parantava

elaménlaatua.

Kuvio 18. Histogrammi taloudellisen tilanteen koksesta. (n.105)

Histogram
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Yleisesti opiskelijat kokevat mahdollisuutensa wiiza omaan taloudelliseen tilanteeseensa
heikoksi (Aittola & Aittola 1985). Opiskelijat pitéit ansioty0td ainoana keinona parantaa omaa
taloudellista tilannettaan. Opiskelijoista yleisestiten taloudellisia ongelmia on niill&, joillano
perhettd ja lapsia. Kadeteista tehdyssa kyselyskéristiriitaisia tuloksia, silla lapsiperheet
kokivat taloudellisen tilanteensa paremmaksi kapskettomat. Kyseessa on joko virhe mittarissa,
tai lapsiperheet hyvaksyvat suuremmat menonsa fapkasoivat ne tyonteolla, tai muuten

hyvéaksyvat tiukemman elamantilanteen.

Siviilikorkeakoulun opiskelijat murehtivat koroswssti valmistumisesta, ja siihen liittyvasta
tyottomyyden riskistd. Kadeteilla tama véahenta&idissuunnitella tulevaisuutta, silla ei ole

valttdmatontd suunnitella elaméénsa siten, ettfgaoia tyottomaksi heti valmistumisen jalkeen.

Kuvio 19. Mahdollisuudet vaikuttaa taloudellisedariteeseen. (n.105)

9. Millaisiksi arvioisit omat mahdollisuutesi vaikuttaa taloudelliseen
tilanteeseesi?
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eritté&in heikot heikot ei vastausta hyvit erittdin hywat

9. Millaisiksi arvioisit omat mahdellisuutesi vaikuttaa taloudelliseen
tilanteeseesi?

Kuitenkin yleisesti valtaosa (81 %) vastaajistai@rtaloudellisen tilanteen kehittyvan hyvaksi
tulevaisuudessa. Siviiliopiskelijoiden tulevaisundékymat eivat ole yhtd varmat, vaan niisséa on

havaittavissa enemman hajanaisuutta. (Viuhko 266p,
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Kuvio 19. Taloudellisen tilanteen kehittyminen waesuudessa. (n.105)

10. Millaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilanteesi kehittyvan
tulevaisuudessa?
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arvioin sen kehittyvan pysyvan ennallaan arvioin sen kehittyvan  arvicin sen kehittyvan
eikoksi hyvaksi erittéin hyvaksi
10. Millaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilanteesi kehittyvin

tulevaisuudessa?

8.7.4 Ihmissuhteet

Ihmissuhteet ja sosiaaliset vuorovaikutussuhteedt déirkeitd opiskelijan elamantilanteeseen
kuuluvia tekijoitd. lhmissuhteita kasittelevat kpsykset koskivat ihmissuhteiden laatua ja
tekijoita, jotka estivat ja edistivat ihmissuhteidieiomista ja yllapitoa. Kysymyksissa oli useita

avoimia kohtia jotka analysoitiin sisallonanalyysimenetelmalla kvalitatiivisesti.

Opiskelupaikkakunnalla vastaajat kokivat laheisiksnystaviksi opiskelukaverit (77 %). Muita
tuttuja olivat tyttdystava ja muut vanhat kaveMastauksista voi paatellda yhteyksien muihin
korkeakouluihin olevan melko vahaiset. Tama on sygeimyds muissa korkeakouluissa,
kuitenkaan ero niissé ei ole nain jyrkka. (Aittélahittola 1985)
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Kuvio 20. Laheisimmat ystavat opiskelupaikkakunaalh.105)

Keitd ovat |aheisimmét ystdvasi opiskelupaikkakunnalla?
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Ihmissuhteita kuvattin melko pitkdaikaisina (87 .%Juitenkin 13 % piti ystavyyssuhteita
vdaliaikaisina, mika on melko suuri arvo. Kadettikmsa opiskelutovereista muodostuu samalla
tyOtovereita, mika on merkittdva ero muuhun yliopmsaailmaan. Korkeakoulussa
opiskelijakaverit voivat olla vain tiettyyn vaihess ja aikaan kuuluvia ystavid, mutta

kadettikoulussa samojen ystavien kanssa tuleesalataisesti tekeméaan toita koko virkauransa.

Kuvio 21. Ihmissuhteiden pitk&aikaisuus. (n.105)

2. Miten pitkéaikaisia ndma ihmissuhteet ovat luonteeltaan?

[ vélizikaisia
[ pirkzaikaisia

Seuraavat kuviot kuvaavat ihmissuhteiden I|&heidyytsuhteita vanhempiin ja arviota
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ystavyyssuhteiden kehittymista tulevaisuudessa.te®tilplivat ehdottoman laheisid ja niiden
odotettin  pysyvdn melko hyvind tulevaisuudessakinTulokset ovat yhtenevia
korkeakoulumaailmassa teetettyyn elamismaailmakysel (Aittola & Aittola 1985)
Merkityksellinen Aittolan tekem& havainto on sukofan vaikutuksesta ystavyyssuhteiden
muotoon. Naisopiskelijoiden ystavyyssuhteet oswittivat pitkdikdisemmiksi ja syvemmiksi,
naisopiskelijat pitivat ystavyyssuhteita sinallaaerkityksellising, kun taas miesopiskelijoiden
suhteet liittyivat yleensa harrastuksiin.

Kuviot 22. Ihmissuhteet. (n.105)

3. Miten laheisid ne ovat sinulle?
6. Miten ihmissuhteesi vanhempiisi ovat muuttuneet opiskelun aikan?
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merkittévasti merkittévasti

T
T T T T hieman
laheisia melko |&heisid ei vastausta ei laheisia huonontunest

3. Miten l&heisid ne ovat sinulle? 6. Miten ihmissuhteesi vanhempiisi ovat muuttuneet opiskelun aikan?

8. Miten arvioit ystavyyssuhteiden kehittyvan tulevaisuudessa?
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parantuvan & muutosta huonortuvat
8. Miten arvioit ystivyyssuhteiden kehittyvdn tulevaisuudessa?

Vastaajat kokivat koulunkdynnin olevan merkittaummissuhteita estava tekija (47 %), toinen
merkittava tekija oli matkustaminen 28 %. Vasta&jalennakdisesti tarkoittavat suhteita muihin
ystaviin, kuin koulutovereihin. Kohdassa muut avisea vastauksissa korostettiin

sotaharjoituksia ja vapaa-ajan vahyydesta johtustaassia. Yleisesti ihmissuhteita rajoittavat
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ulkoiset tekijat.

Kuvio 23. Mitka tekijat rajoittavat ihmissuhteidenlmimista ja yllapitoa? (n.105)

5. Mitka tekijat rajoittavat ihmissuhteiden solmimista ja yllapitoa?
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40+

Percent

20+

: -

T T T T
koulunkgynti matkustaminen muut mik&an ei rajoita

5. Mitka tekijdt rajoittavat ihmissuhteiden solmimista ja ylldpitoa?

Ihmissuhteita edistavana tekijana koulu oli voimeikktekija (49 %). Harrasteet edistivat 34 %
mielesta ihmissuhteita. Todennakoisesti koulunriitsisella merkityksella tarkoitetaan sita, etta
koulu edistéaa opiskelutovereiden valisid suhteitaytta haittaa muita suhteita. Avoimissa
vastauksissa kohdassa muut, korostettiin tyon jpaaajan toiminnan merkitysta. Muissa
korkeakouluissa opiskelevien vastauksissa on kaenost oma vastuu ihmissuhteiden
edistamisessé, vastanneiden mukaan on itsesti kiinsd kunnossa ihmissuhteet pitaa. (Aittola
& Aittola 1985)

Kuvio 24. Mitka edistavat ihmissuhteiden solmimigtallapitoa? (n.105)

4. Mitk4 tekijat seuraavista mielestési eniten edistaviat ihmissuhteiden
solmimista ja yllépitoa?
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| —
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koulu harrasteet mut mik&&n ei edistd
4. Mitkd tekijit seuraavista mielestdsi eniten edistivit ihmissuhteiden
solmimistd ja yllipitoa?
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Vastanneista 41 % koki pystyvansa viettAmaan vagé aikaa ihmissuhteiden hoitoon. Estavina
tekijoina pidettiin jatkuvaa matkustusta ja koul@gknin sitovuutta. Avoimissa vastauksissa
korostui ajan ja kiireen vaikutus (n. 60 %), seké&thostamisesta ja opiskelupaikkojen

vaihtumisesta johtuva juurettomuus (n. 40 %).

Kuvio 25. Koetko pystyvasi viettamaan riittdvaskiam inmissuhteiden hoitoon? (n.105)

9. Koetko pystyvési viettdmaan riittavasti aikaa ihmissuhteiden hoitoon?

[ E)

el

8.7.5 Opiskelu ja vapaa-aika

Taman teeman kysymykset ka&sittelivat harrastusten vapaa-ajan sek& koulunkaynnin
yhdistamista. Opiskelijalla harrastukset ja vap#a-an merkittavaa tiiviista koulunkaynnista

irrottavaa ja rentouttavaa aikaa. Opiskelun ja aagan suhteet kuvaavat merkityksellisesti
opiskelijan yhden tarkeimman voimavaran yhdistdnrsinkan opiskelun kanssa. Opiskeluaika
voidaan kokea irrallisena elamanvaiheena, tai am&okonaisuuteen kuuluvana

kokonaisvaltaisena vaiheena, jolloin opiskelu japaaaikakin voidaan mieltda toisiaan
tdydentavina tai vastakkaisina elamansektoreinecKB 975, 161).

Vastanneista valtaosa (90 %) ilmoitti pitavansaskgiun ja vapaa-ajan erilladn. Vastanneet
iimeisesti voimakkaasti kokivat, ettd vapaa-ajaopeskelun erottaminen on tavoiteltavaa. Ta&méa
antaa viitteitd (vrt. Beck) opiskelun kokemisestauista eldménvaiheista erillisend

kokonaisuutena, mitd opiskelijan eldmén jaksottemin viikoiksi koulunkayntiin ja
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viikonlopuiksi omaan elaméaan viela korostaa.

Verrattaessa siviillikorkeakoulun vastaaviin vastmk korostuu korkeakouluopiskelijoiden
voimakkaampi kasitys opiskelun ja vapaa-ajan yhtetoutumisesta. Opiskelijat nakivat, etta
heidan ajankayttddan saatelevat l1ahinna tentiepairgaritydt. Monet kokivat, ettd paivittaiset
kaynnit yliopistolla tai kirjastossa kuuluvan kook#éyntiin, samoin kuin muiden opiskelijoiden

yhteenkietoutuneisuus. (Aittola & Aittola 1981, 322

Eri koulutusalojen valilla oli myds merkittavia ¢aotutkittaessa opiskelun ja vapaa-ajan valisia
suhteita; eri opiskelijaryhmien valiset erot kuweastt ryhmien erilaisia elamanasenteita ja
perusorientaatiota opiskelua kohtaan. Osa halust&mpiskelun erilaisena palkkatydna ja sen
mukaisesti erotella muut elaméantoiminnot jyrkaspisgelusta. Osa opiskelijoista halusi pitaa
opiskelun yhtena elaméaa rikastuttavana tekijariks pntaa aineksia ympéaroivan todellisuuden ja
oman persoonallisuuden syvemmalle ymmartamisellefattamiselle. (Aittola & Aittola 1981,
123; Beck 1975, 161.) Maanpuolustuskorkeakoulurskghijoiden voi melko vahvasti paatella

kuuluvan ensimmaiseen ryhmaan.

Kuvio 26. Opiskelun ja vapaa-ajan yhdistaminenl@B)

1. Onko sinulla tapana erottaa opiskelu ja vapaa-aika toisistaan?

M iz
Hei

Vastaajista 91 % koki ettd heilld oli vapaa-aikbé&ma toisaalta korostaa vapaa-ajan ja opiskelun

valista kuilua, mutta toisaalta vapaa-aika tietylffamittymalle on merkittdva voimavara jaksaa
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opiskelua.

Kuvio 27. Koetko etta sinulla on vapaa-aikaa? (5)10

2.Koetko etté sinulla on vapaa-aikaa?

| ISES
Hei
[ missing

Kuten muissakin korkeakouluissa, ajantajunta janlkdjgttd ovat muuttuneet opiskelun myota.
Vapaa-aikaa ja mahdollisuuksia oman ajankayttoorsidain kun koulunkaynti ja tentit sen
sallivat. Ajankaytto ei ole jasentynyt endéd kalektaikausien tai viikonloppujen mukaan, vaan
tenttien ja seminaarien perusteella. Tasta syysfiskelijoilla on kehittynyt oma
kalenterikuukautensa, perustuen lukukausiin jatifek$oihin. (Aittola & Aittola 1981, 124).

Vastaajista 81 % koki ettd koulunkaynti on vaikottaajankayttoon ja ajanjasennystapoihin.
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Kuvio 28. Ajankaytto ja ajanjasennystavat. (n.105)

3. Ovatko tentit, seminaarityét ja muut vastaavat opiskeluun liittyvéat toiminnot
vaikuttaneet ajankdytté6si ja ajanjisennystapoihisi?

B wyia

Hei

04

Vastaukset opiskelun ja vapaa-ajan yhtenevyydestaaptuivat kahtia, kuitenkin vastaajat
kokivat toimintojen olevan enemman erillisia kuintgnevia. 54 % vastaajista koki vapaa-ajan ja
opiskelun olevan melko erillisid tai taysin erilis Siviilikorkeakoulun elamismaailmaa
késitelleessa kyselyssa 48 % vastanneista pitiasap@a ja opiskelua melko yhtenevina tai
yhteneving, kun kadeteista vastaava lukema oli JAi#ola & Aittola 1981, 119).

Kuvio 29. Opiskelun ja vapaa-ajan yhtenevyys. ()10

Miten yhtenevii tai erillisia, opiskelusi ja muut vapaa-ajan toimintosi kaytannossa ovat?

50

40+

%

43 51%)
209

1 30% 14,29%
10,48%

T T T T T
taysin yhtenevia melko yhtenevia el vastausta melko erilisia taysin erilisia

Enemmistd vastanneista koki voivansa vaikuttaa onzgankayttoonsa opiskelun ja vapaa-ajan
osalta (59 %). Samoin siviilikorkeakouluissa kyselypnukaan opiskelijat kokivat voivansa



105
vaikuttaa omaan ajankayttéoénsa opiskeluun kuulavisakollisista elementeista huolimatta.
Tahan vaikuttavina tekijoina olivat vapaaehtoinernnoille osallistuminen ja poissaolojen
mahdollisuus. Siviilikorkeakouluihin tehdyssa kyssa jopa 81 % vastanneista koki pystyvansa
vaikuttavan riittavasti omaan ajankayttoonsa. @At& Aittola 1981, 119).

Kuvio 30. Voitko vaikuttaa ajankaytt66si? (n.105)

5. Oletko mielestési voinut riittévéasti vaikuttaa omaan ajankayttési opiskelun
ja vapaa-ajan osalta?

B ki
Hei

Opiskelijakulttuuri on jakaantunut pieniin alaryhmija erityylisiin osakulttuureihin. (Aittola

1990, 46) Samoin on havaittavissa lieva vapaajajapiskelun eriytyminen toisistaan; opiskelu
on ennemminkin tyotd kuin elamantapa, mika voi odlaurausta yhteiskunnan yleisesta
tehokkuuden ihannoinnista ja siihen pyrkimisestam&n harrastuksille on kaynyt samoin,
jokaisella yksilolla on omat harrastuksensa, jomstasoi paatella opiskelijan opiskelualaa eikéa
suuntautumista. Aittola on jakanut tydossaan “Ylgpi elamismaailmana” opiskelijat vapaa-

ajantoimintojen perusteella seuraaviin ryhmittymiin

Liikunnallisesti orientoituneet "hélkkaajat”
Kampilla viihtyvat "oleskelijat”

Aktiiviset "harrastajat”

Ystavien kanssa "viihtyjat”

"Ulkona kavijat”

Aktiiviset "osallistujat”

N o o bk~ 0w DbdRE

Kulttuurin "kuluttajat”
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Kyselyyn vastanneista 74 % ilmoitti likunnan hateksekseen, mika on selkeasti korostunut
verrattaessa siviilikorkeakouluissa tehtyihin tidimk. (esim. Aittola 1990). Muut osa-alueet
saivat melko vahan kannatusta. Liikunnan korossine johtuu suurelta osin

upseerikoulutuksen liikuntaan kannustavasta asstatga sen suosimisesta. Kuitenkin kaikkia
ryhmittymid todenndkoéisesti on myds kadettien jadeay ja liikunnan voi nahda hieman

kumoavan muita harrasteita, kuten lukemista ja tkuftn harrastamista, mitk& muissa
yliopistoissa opiskelevat kertovat harrastuksekseelko suurilla prosenteilla. Kuviosta ndhdaan
viitteitd, ettd koulun tarjoamassa majoituksessavas harrastavat enemman liikkuntaa, kuin

muissa asumismuodoissa elavat.

Kuvio 31. Harrastukset asumisen suhteen. (n.105)

1. Asuminen
100,0%
koulun tarjoama majoitus
0Massa asunnossa
OMAsSSa asunnossa

vilkonloppuisin

80,0%

£0,0%—

Percent

40,0%

20,0%

— Jj_ﬂ_,J:LJZL

Iemioen st it bl ki e a

6. Mitd harrastat?
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Kuvio 32. Harrastukset. (n.105)

6. Mitd harrastat?

B lukeminen

[ ystavien kanssa oleskelu
[ likurta

M slokuvat

[ musiikki

B ravintolassa

(K]

[[] Missing

8.7.6 Uranvalinta

Vastanneista 54 % koki upseerin ammatin olleen dmave ja 35 % vastasi sen olleen
enemmankin sattumaa. Uravalinta tapahtuu yleemsétegtyn tietdmattomyyden tilan vallitessa,
ihmisellda on kiinnostuksen kohteita, joista haneeekalinnan. Valinta voi pohjautua ulkoiseen
motivaatioon tai sisdiseen motivaatioon. (Salmela-& Nurmi 2002, 138) Ulkoisiin syihin

perustunut motivaatio osoittautuu usein epatyyeahitai, kun taas sisaisiin syihin perustunut

valinta, kuten kiinnostukseen ja motivaatioon dahtaan, osoittautuu usein onnistuneeksi.

Yleisesti suurin osa opiskelijoista tuntee mennaeogiskelualalle pitkan harkinnan jalkeen.

(Aittola & Aittola 1985). Opiskelijoilla on ollutiséiset haaveet p&ésta tiettyyn ammattiin, mutta
lopullinen valinta tapahtuu usein ulkoisten teldgn, kuten mihin yliopistoon paasee, ja mika on
l&helld kotipaikkakuntaa ym. Aittolan tutkimuksessaatiin vastaavat tulokset uranvalintaan

littyvistd perusdimensioista, kuin omassa tydssani
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Kuvio 33. Miten tulit pyrkineeksi opiskelualallegi?.105)

Miten tulit pyrkineeksi nykyiselle opiskelualallesi?
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oma haave vanhempien painostus sattuman kauppaa muu

Valtaosalla vastaajista paatdés hakeutua upseeaite lgyntyi melko aikaisessa vaiheessa, 62 %
vastasi melko aikaisessa vaiheessa ja 17 % hywkaisaissa vaiheessa. Paatoksen synnyn
ajankohtaa tutkittaessa havaitaan siviilikorkealmsa paatoksen tulleen melko yhtenevaisessa
vaiheessa, 54 % koki paatoksen olleen pitkallireeB83 % koki p&datoksen olleen lyhytaikainen
(Aittola & Aittola 1985).

Kuvio 34. Milloin p&déatés hakeutua upseeriksi syatfn.105)

Milloin paétds syntyi ja mitka tekijét vaikuttivat paatékseesi?
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40+
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204

20,95%
17.14%

T T T
hyvin aikaisessa vaiheessa hyvissa ajoin juuri ennen hakusjan
umpetumista

Vertailtaessa puolustushaaroittain vastaajia, ha&ai ilmavoimien edustajien vastausten
poikenneen merkittavasti muista ryhmistd. Ryhmédtoxastanneet melko yhtenevasti "hyvin

aikaisessa vaiheessa’, mutta jopa 54 % ilmavoinkadeteista kokee tehneensd paatdksen
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hakeutua upseerin ammattiin vasta juuri ennen hakuampeutumista. Tahan voi selittavana
tekijand nahda ilmavoimien kadeteista korostuneastaajamaaran edustavan ohjaajia, joiden
hakuprosessi eroaa muista kadeteista. Kuitenkin kgsyttavd, kuinka sisdisia motiiveja

uravalintaan sisaltyy, jos valinta koetaan tehdylesita viime hetkella?

Kysyttdessa avoimella kysymyksella tekijoita jotkaikuttivat paatokseen hakeutua upseerin
uralle, korostuivat vastauksissa toisaalta kutsuamamattiin, mik& kumpusi jo varusmiesajalta,
seka arvomaailma ja oma arvostus, toisaalta migleaiset tydtehtéavat, varma ammatti ja

palkkaus.
Vastanneiden voi nahda hieman jakaantuneen kahiiajn jotka korostavat kutsumusta
ammattiin sekd arvostusta, ja niihin jotka rinnastaupseerin ammatin muihin ammatteihin ja

korostavat mitattavia suureita, kuten palkkauséamaa tyota ja mielenkiintoisia tyotehtavia.

Kuvio 35. Puolustushaaroittain. (n.105)

2. Puolustushaara
W maavoimat
B imavoimat
[ merivoimat

80,0%

hyvin aikaisessa hyvissd ajoin juuri ennen hakuajan
vaheessa umpeutumista

2. Milloin pddtds syntyi ja mitkd tekijit vaikuttivat
pddtikseesi?

Opiskelijat pitivat uravalintaansa erittdin onnistena, vain 7 % ilmoitti olevansa tyytymaton
valintaansa. Verrattaessa siviilikorkeakoulun vasgia kysymyksiin, voidaan todeta kadettien

olevan tilastollisesti tyytyvaisempid omaan valarsa.
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Kuvio 36. Oletko ollut tyytyvainen valintaasi? (05)

4. Oletko ollut tyytyvainen valintaasi?

B ki
Hei

Valtaosa vastanneista ei ole harkinnut alan vaitsi@m(57 %). Siviiliopiskelijoilla vastaavat
lukemat ovat melko yhtenevat, opiskelijoiden veighdéa olevan véhemman vaihtamishalukkaita

kuin kadetit, mutta todennékdisesti ero syntyy anitt erilaisuudesta.

Kuvio 37. Oletko harkinnut vaihtamista? (n.105)

5. Oletko harkinnut vaihtamista?

W s
Hei

O Missing

Vastanneet kokevat olevansa toivomallaan opiskallaal samoin kuin siviilikorkeakoulussa
vastanneet. Kadettien vastaukset osoittavat huawatt yksimielisyytta, siviilikorkeakoulussa
olevista suurempi osuus koki olevansa vaaralldaal@dittola & Aittola 1985)
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Kuvio 38. Paasitkd toivomallesi alalle? (n.105)

3. Paasitkd toivomallesi alalle?

| [
el
[ Missing

Vastaajien tyytyvaisyys on ollut erittdin yhtenestai(93 %). Yksi kolmasosa siviilikorkeakoulun
opiskelijoista koki olevansa tyytymé&ton omaan Malansa. Tutkimuksissa on havaittu
tyytymattémien olevan halukkaita vaihtamaan opispalkkaansa, ja tahan syyna on yleensa
omien toiveiden ja todellisuuden vélinen ristinstaus. Kadetit ilmeisesti ovat tiedostaneet
koulun piirteet erityisen hyvin, ja ovat tyytyvé@isbomaan valintaansa. Huomioitavaa on myos
kyselyn kohderyhmana ollut vanhin kadettikurssi,llasi vanhimmat opiskelijjat ovat
tyytyvaisimpia omaan koulutusalansa valintaan. @yghan voidaan ndhda pitkd opiskeluaika,

jolloin opiskelupaikan vaihtaminen ei olisi endékgvaa. (Aittola & Aittola 1985)

Kuvio 39. Oletko ollut tyytyvainen valintaasi? (05)

Oletko ollut tyytyvéinen valintaasi?

B Kyl
EHei
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Verrattaessa edelliseen kuvioon, on yllattavaa Kauirso osa opiskelijoista on pohtinut alan
vaihtamista (43 %). Kysymyksen asettelu todenn&sfiisnostaa esiin enemman negatiivisia
vastauksia, verrattaessa esim. Likertin asteikoflautettuun vastaavaan kysymykseen. Aittolan
kysymyksissa 28 % vastanneista piti omia vaihtaalighan suurina.

Kuvio 40. Oletko harkinnut vaihtamista? (n.105)

Oletko harkinnut vaihtamista?

W vis
Hei
O Missing

Opiskelijoista 82 % ilmoitti tehneensa elamaansdevasuunnitelman. Tutkimuksessa esitetyilla
kysymyksilla pohdittiin opiskelijoiden tulevaisuatkoskevia odotuksia ja toiveita, sek& heidén
nakemyksiaan omista vaikutusmahdollisuuksista. Sélgti opiskelijat ovat hahmotelleet omaa

elamaénsa kohti jonkinlaisen yleisluonteisen el&@uénnitelman (Aittola & Aittola 1985).
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Kuvio 41. Oletko tehnyt elamé&asi varten suunnitelth@n.105)

1. Oletko tehnyt eldméési varten jonkinlaisen suunnitelman?

M iz
Hei

Opiskelijoiden elaménsuunnitelmassa tarkeimpin®iaai korostuivat itsensa kehittdminen ja
toisaalla perheen perustaminen. Molemmat ovat efjjak elaméanvaiheeseen kuuluvia
kehitystehtavid (Dunderfelt), perheen perustamikerostuminen on luonnollista vanhimman
vuosikurssin kadeteilla. Asumismuoto vaikutti vagsiin lievasti, enemmistd joka ilmoitti

elavansa yksin, korosti tyon merkitystd elamasseétylle ryhmalle opiskelun merkitys voi olla

kehittdd omaa itsedan ja luoda oma ura, silloislabu usein kasitetddn tietyksi apuvalineeksi
tiettyyn positioon, kun taas perhekeskeisilla opisk voi kuvitella enemman yhdeksi elaman

osa-alueeksi, joka kuuluu kaikkeen muuhunkin elamaa

Kuvio 42. Mitka asiat ovat sinulle tarkeita? (n.)05
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2. Millainen se on ja mitk# asiat seuraavista ovat sinulle tarkeita?

W o ian prve

. perheen perustaminen

[ itsensé kehittéminen
muu

[ missing

Vaikutusmahdollisuudet  tulevaisuuteen néhtiin  hguik 89 % vastanneista koki
vaikutusmahdollisuutensa hyviksi tai erittdin hyiik Kadettikoulussa on vallalla siis

vaikutusoptimismi, mik&a on lievasti voimakkaampagnksiviilikorkeakouluopiskelijoilla.

Kuvio 43. Vaikutusmahdollisuudet omaan tulevaisantgn.105)

Millaisiksi arvioit omat vaikutusmahdollisuutesi omaan tulevaisuuteesi?

80

60

2
40
75,96%
204
192%
13 46%
8 ,55%[
0 T T I : L T
erittdin hywvat Pyt i vastausta heilict

Vastanneista selked enemmistd koki voivansa t@eutseadn ja omaa elamansuunnitelmaanse

jo opiskelun aikana. Vastausprosentit ovat yhtenewiiden korkeakouluopiskelijoiden kanssa.
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Kuvio 44. Oletko voinut toteuttaa itseasi opiskekuwtuessa? (n.105)

5. Oletko voinut toteuttaa itseési ja omia suunnitelmiasi jo opiskelun
kuluessa?

M vz
Hei

Avoimessa kysymyksessa kysyttiin opiskelua edistartekijoitéd. Vastauksista 80 % keskittyi
ihmissuhteisiin, joko hyvat kaveruussuhteet koulateihin tai toimiva parisuhde kotona nahtiin
eniten opiskelua tukevaksi tekijaksi. Osa vastamjikoki opintopakon kannustavan

opiskelemaan, sek& oman motivaation ja innostunosmran merkittava tekija.

Kysyttaessa tekijoitd, jotka ovat rajoittaneet &plaa, korostuivat merkittavasti matkustaminen
ja koulujen sijainti eri paikkakunnilla. Lisaksi iksoitiin kiirettd, opintopakkoa ja

mahdollista irtautua opiskelupiireista.

8.7.7 Opiskelijayhteisot

Kadettikoulun sosiaalisesta ilmapiiria koskeneisgaymyksistd muodostettin summamuuttuja,
jonka reliabiliteetti varmistettiin Cronbach Alfatestilla. Sosiaalinen ilmapiiri on vastanneiden
mielesta hyva, kuvaaja on selkeasti kallistunuh@mepia arvoja kohti, mediaanin ollen 1.96,
jolloin sosiaalisen ilmapiirin voi kuvata olevan k& hyva. Se tarkoittaa, ettd opiskelijoiden
keskindiset suhteet ja suhteet opetushenkilostiahdaan hyviksi. Positiivista vaikutusta on
varmasti vanhimman kadettikurssin rooli "lahes w&itkehend”, jolloin suhtautuminen on

erilaista, kuin nuorempiin opiskelijoihin.

Muissa yliopistoissa kuvattiin  opetushenkiloston japiskelijoiden valisia suhteita
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byrokraattiseksi. Opiskelijoiden valiset suhtegbpuivat opiskelun luonteesta, opiskelijat joilla
oli paljon yhteisia opintoja ja yhteisia luentokmkivat suhteet paremmiksi kuin opiskelijat joilla

ei ollut yhteisia luentoja. (Aittola & Aittola 1985

Kuvio 45. Histogrammi laitoksen sosiaalisesta ilireghd. (n.105)

Histogram
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o
3
o
2
(18
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Reliability Statistics 59

Cronbach's sﬂ?@ﬁ;‘gir
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Opiskelijoiden keskinéisten suhteiden nahtiin Kgkidin paremmiksi tulevaisuudessa (82 %).
Kielteisesti vastanneiden voisi kuvitella pohtineeapiskelujen loputtua tapahtuvaa

opiskelijaryhmien hajoamista.
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Kuvio 46. Suhteiden kehittyminen tulevaisuudessa.(q5)

5. Miten arvioit ndiden suhteiden kehittyvén tulevaisuudessa?

. parantuvan
H heikertyvén
[ missing

8.7.8 Opintojen organisointi

Opintojen organisointi tarkoittaa niité tapoja jaioioja, joilla opetus on laitoksessa jarjestetty.
Opiskelijat kokivat opinto-ohjelman melko sitovaksf{59 %), mikd on yhtenevaa
siviilikorkeakoulun opiskelijoiden vastauksiin. @po-ohjelman sitovuus tarkoittaa ulkoa
ohjattua, jaykkaa opinto-ohjelmaa. Opiskelijat okatisoineet opinto-ohjelmien kaavamaisuutta,
ja sita ettei opiskelijoille anneta ollenkaan si@aakohtaisille valinnoille. Kadettien opinnoissa
valinnaisia aiheita on vahan, ja valinnaisuus oriiligiorkeakoulua vahaisempaa. Opintojen
organisointitapa on keskeisin opiskelutilannetelgjiia siina tulee esiin kuinka opiskelijat voivat
itse ohjata omaa opiskeluprosessiaan, tai miteaaolkjautuvaa heidan opiskeluprosessinsa on.
(Aittola & Aittola 1985, 163)

Kuvio 47. Opinto-ohjelman sitovuus. (n.105)
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1. Tuntuuko nykyinen opinto-ohjelmasi sinusta liian sitovalta?

| [
Hei
[Missing

Tenttikdytantbéa arvioitiin hyvaksi (71 %). Kysyt&s& tamanmuotoista kysymystd, ilman
vastaehdotuksia, on vastaajan vaikea kehitellddawaa tenttimenetelmaa. Siviilikorkeakoulussa
tehdyssa kyselyssa tenttikaytantod arvosteltiirkgégi (46 %) mm. uusintamahdollisuuksien
puutteen vuoksi. (Aittola & Aittola 1985, 156)

Kuvio 48. Nykyinen tenttikdytanto. (n.105)

2. Millaiseksi arvioit nykyista tenttik&ytént6a?

Whyva
B huono

Vastanneet pitivat tenttien arvosteluperiaatteitavia (64 %), ja tdm& on yhtenevaista
siviilikorkeakoulun vastauksiin. Arvosteluperiaasta merkittavintd on arvosteluperiaatteiden

julkisuus ja oikeudenmukaisuus.
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Kuvio 49. Tenttien arvosteluperiaatteet. (n.105)

3. Millaisiksi arvioit tenttien ja muiden opintosuoritusten arvosteluperiaatteita?

W hyviat
I huonat
O missing

Valtaosa vastanneista piti aineiden opetusmeneigmopetustapoja vaihtelevina (84 %). 13 %
piti niitd yksipuolisesti hyvind. Vastaukset paitubiat siis positiivisen puolelle, mutta mitaan
pitkalle menevia johtopaatoksia tasta ei voi tehda.

Kuvio 50. Aineiden opetusmenetelmat ja opetustawmat.0s)

4. Millaiseksi arvioit aineiden opetusmenetelmat ja opiskelutavat?

Wyt
B huonot
[0 vairtelzvat

Aineiden tutkintovaatimukset nahtiin melko hyvinaastaukset jakaantuivat tasaisesti.
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Kuvio 51. Aineesi tutkintovaatimukset. (n.105)

Millaisina pidéat aineesi tutkintovaatimuksia?

50

304

45 71%

204

25 71%
21,90%

G I2 B6% 381%
T T T T T
eritt@in hyvat melko hyvat ok melka huonot erittain huonot

Yliopisto-opetuksen tulevaisuus nahtiin Maanpualskbrkeakoulussa selkeasti hyvana (79 %).
Siviilikorkeakoulun opiskelijoiden vastaukset ylisfpn tulevaisuudenndkymista olivat selkedasti
negatiivisemmat, yliopisto-opetuksen nahtiin keiidin entistd ammatilisemmaksi ja
ulkoaohjautuvammaksi. (Aittola & Aittola 1985) Maauplustuskorkeakoulun lyhyt historia
yliopistona selittda kasvuodotusten positiivisuutiaiskelijat hyvaksyvat etta kaikkia kaytéanteita

ja menetelmia ei ole voitu viela saada yliopistottiuo

Kuvio 52. Yliopisto-opetuksen tulevaisuus. (n.105)

7. Millaiseksi arvioit maanpuolustuskorkeakoulun yliopisto-opetuksen
tulevaisuuden?

. hyvé
H huono
[ Missing
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Vastanneet selkeasti kritisoivat vaikutusmahdolligien puutetta opintojen organisointiin.
Kadeteista 92 % koki, ettei voi vaikuttaa riittdttasopintojen organisointiin ja

tutkintovaatimuksiin.  Siviilikorkeakoulussa 59 % stanneista koki, ettei hénella ole
vaikutusmahdollisuuksia omiin tutkintovaatimuksiidos opiskelija kokee, ettei hénella ole
vaikutusmahdollisuuksia omiin opintovaatimuksiingakee han opiskelun pakkotahtiseksi ja
ulkoa ohjatuksi. Erityisesti vanhemmat opiskeliggtat hyvaksy opiskelun pakkosyoéttod, vaan

odottavat enemman vastuuta omista opinnoistaatto(&i& Aittola 1985, 160)

Kuvio 53. Opintojen organisointiin vaikuttaminen.105)

6. Voitko mielestasi vaikuttaa riittAvasti opintojen organisointiin ja
tutkintovaatimuksiin?

B voin vaikuttaa rittEvasti
[ en voi vaikuttaa rittavast

8.7.9 Opetuksen taso ja laatu.

Opetuksen tasoon siséltyy opettajien opetustalt@yua ja opetussisaltoihin liittyvia tekijoita.
Lisdksi opiskelijoilta kysyttiin omista vaikutusmatilisuuksista opetuksen tasoon ja laatuun.
Opiskelijoiden nakokulma on yksipuolinen, mutta siglija-arvioinnit ovat osoittautuneet
kohtuullisen luotettaviksi arviointimenetelmikskRgmsden 1981, 264)

Vanhemmat opiskelijat kritisoivat enemman oppilks#ensa opetusta verrattuna nuorempiin
opiskelijoihin. Yleisesti suuremmat laitokset aitiia kriittisemmin kuin pienemmat. (Aittola &

Aittola 1985)

Opetuksen tasoa kysyvista kysymyksistd muodostefiimmamuuttaja, jonka reliaabilisuus
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todennettiin Cronbach Alfa — testilla. Summamuuaitujarvo 1 tarkoittaa “erittdin hyvaa”, 2

"melko hyvaa”, 3 "ei hyva eika huono”, 4 "heikkad p “erittain heikko”.
Summamuuttajan mukaan opetuksen laatu ja opettajetustaito arvioitiin yleisesti melko
hyvéksi. Siviilikorkeakoulujen opiskelijat pitivthtenevasti laitoksen opetuksen tasoa hyvana,

mutta arvioivat opettajien opetustaidon heikommaksi

Kuvio 54. Histogrammi opetuksen tasosta. (n.105)

Histogram
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w
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OPETUKSEN_TASO

Opetuksen havaittin - syvéllistyvan opintojen edsées 60 % vastaajista koki uusien
opintovaiheiden mukana opintojen syventyvan. Maisagheessa tama on konkretisoitunut
melko selkeasti Pro gradu — tydhon liittyvien tetknavapaiden ja lisddntyneen oman vastuun

omista opinnoista myo6ta.
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Kuvio 55. Opetuksen syvallistyminen. (n.105)

3. Oletko havainnut opetuksen tason syvillistyvén eri opintovaiheiden
mukaisesti?

B ki
Hei

Kadetit kokivat selke&sti omien vaikutusmahdollissiensa opetuksen laatuun olevan heikot.
Samoin muissa korkeakouluissa opiskelevat pitigkwtusmahdollisuuksiaan vahaising, 47 %
vastaajista koki etta vaikutusmahdollisuuksia e. dbe mista syystd mahdollisuuksia ei ole,

riippui vastanneiden mielesta seka itsesta etidkisesta. (Aittola & Aittola 1985, 164)
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Kuvio 56. Voitko vaikuttaa opetuksen tasoon jauaat? (n.105)

4. Voitko mielestési riittdvésti vaikuttaa opetuksen tasoon ja laatuun?

M kyla
R}

8.7.10 Opiskelun tarkoitus

Yliopistollinen opiskeluprosessi on opiskelijoidegiamantilanteeseen ja opiskelutilanteiden
mahdollistamissa rajoissa tapahtuvaa toimintaaa johjaavat pdadaasiallisesti opiskelijoiden
tieteenalan opetukselle asetetut yleiset tavoit{@gttola & Aittola 1985) Opiskelun tarkoitus on
opiskelijan oma intuitio, syysta miksi han opiskelalitsemallaan alalla. Klassisten tavoitteiden
mukaisesti opiskelijan tulisi kehittaa itsedan dadlisesti ja sivistyksellisesti yliopistollisen

tavoitteen mukaisesti.

Opiskelun paatarkoituksen suhteen opiskelijajoulon kuvitella jakautuvan kahtia siten, etta
toisaalla ovat ammatillista orientaatiota ja tolassivistyksellista orientaatiota painottavat
opiskelijat (Aittola & Aittola 1985, 184). Vastasia 75 % ilmoitti opiskelunsa paatarkoitukseksi
saada tutkinnon ja paasta ammattiin, jolloin vatadkadeteista on selkeasti ammatillista
orientaatiota korostavia. Ainoastaan 5 % vastaajikbki opiskelunsa pé&aatarkoitukseksi
akateemisen ajattelutavan kehittdminen. Siviilikkakoulussa opiskelevista 56 % koki opiskelun
tarkoituksen olevan melko tai puhtaasti ammatitingjoka antaa Vviitteitd siita etta

siviilikorkeakoulussa opiskelevat ovat enemmanstykiselliseen orientaatioon painottuneita.
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Kuvio 57. Opiskelusi paatarkoitus. (n.105)

1. Mik& on opiskelusi paatarkoitus?

saada tutkinto ja paasta
B ammattiin
[ kehittiia tseani
oppia akateeminen
i a]paﬂelmapa

Kysyttaessa opiskelun aikaisia tavoitteita, noysighsuoriutuminen ja itsensa kehittdminen seka
valmistuminen tarkeimmiksi elementeiksi. Perheenugtaminen oli 7 % mielesta opiskelun

aikaisen elaméan tavoitteena. Tama sopii yhteeniam@moropiskeluajan kasittamisesta tiettyna
valivaiheena siirtymisessa tydelamaan. Opiskelukaisgen elamaén kuuluu yleisesti tietty
itsekkyys ja itsensa kehittdminen ja I6ytdminenstdajat nayttivat keskittyneen enimmakseen

opiskeluun ja sen suorittamiseen mahdollisimmanrmyv

Kuvio 58. Tavoitteet opiskelun aikana. (n.105)

Millaisia tavoitteita olet asettanut opiskelullesi ja opiskelun aikaiselle elimillesi?

40

30

6 67%

T T T T
suorivtua mahdolisimman perustaa perhe kehittad tsedni valmistua

Valtaosa (57 %) kadeteista ilmoitti itse asettasaetavoitteet omalle opiskelulleen. Yleisesti
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opintojen  kuluessa opiskelutavoitteissa tapahtuudelleenorientoitumista, siten ettd
sivistykselliset ja ammatilliset opiskelutavoitt@stat tasapainottuneet keskenaan.

Kuvio 59. Opiskelutavoitteiden maarittdAminen. (rb)L0

3. Oletko voinut itse méérittda omat opiskelutavoitteesi?

M kyvia
HEei

Opiskelutavoitteet eivat ole muuttuneet valtaosadistaajista. Kadettien opiskelutavoitteiden voi
nahda olevan pysyvammat kuin siviilikorkeakouluggigoilla, yli 40 % koki omien
opiskelutavoitteiden muuttuneen opiskelunsa aikana.

Kuvio 60. Opiskelutavoitteiden muuttuminen. (n.105)

4. Ovatko opiskelutavoitteesi muuttuneet opiskelun aikana?

Wkyiz
Hei
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8.7.11 Tieteellisen ajattelutavan kehittyminen

Tieteellisen ajattelutavan kehittymisella tarkasat opiskelijoiden tieteellisessa ajattelutavassa
tapahtuvia laadullisia muutoksia, joiden myotd havditsevat ja jasentdvat ympardivaa
todellisuutta ja opiskeltavia asioita laadullisestidella tavoin aikaisempaan verrattuna. (Aittola
& Aittola, 1985) Oppilaitoksen on omat tavoitteemgada tietynlainen ajatusmalli opiskelijoille,
mutta erikseen yliopiston tehtaviin kuuluu luodeeteelliseen ajattelutapaan kykenevia

yhteiskunnan jasenia.

Avoimessa kysymyksessa kysyttdessd oman opintdadesstamaa ajattelutapaa, vastauksissa
korostui ristiriitaisuus ja vastakkaisuus, osa aapsta piti ajattelutapaa lilankin akateemisena,
kun taas selkea valtaosa kuvaili sitd puoliakateena tai akateemisena raakileena. Toisaalta
ajattelutapaa kuvattiin pieniin yksityiskohtiin kétsyvana, toisaalta monimutkaisena ja
sekavana. Isosta osasta vastauksia kavi ilmi tistere ajattelutavan
Maanpuolustuskorkeakoulussa olevan vasta kehittyénfs muodostumassa. Ajattelutavan voi
ajatella olevan kallistunut teknisemmalle puolelein akateemiselle puolelle, mutta vastauksista
voi selkedsti vetdd sen johtopdatoksen, ettd hater mukaista ajattelutapaa ei ole viela

muodostunut opiskelijoiden keskuuteen.

Ohessa muutama lainaus vastauksista:

11. Yrittda hakea tieteellisyyttd ja avoimuutta. @eld kuitenkin kaavoihin kangistunutta ja
jaykkaa.

25. ei tue akateemista ajattelutapaa, helposti lapi

29. yhd enenemissa maarin yksilolahtéista, muttevéiin kangistunutta

44. semi-akateeminen

60. asioihin on aina yksi ratkaisu

67. luovaa behaviorismia

103. sekava

80. kriittinen suhtautuminen ja mielipiteiden parls ovat kehittyneet

43. en kuvailisi, jotta pysyy asiallisena tekstina

Vastaajat kokivat voineensa kehittaa tieteenalamskaista ajattelutapaansa, mika kuitenkaan ei
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varmasti ollut vastaajille selke&. Yleisesti voidaajatella vanhempien opiskelijoiden olevan
kehittyneen pidemmalle tieteellisen ajattelutavahittymisessa, jolloin vanhimman vuosikurssin
kadettien tulisi omata selkea tieteenalan mukaimettelutapa. Siviilikorkeakoulun opiskelijat
kokivat tieteenalaisen ajattelutavan kehittyneen6 (86), ja sen olevan keskiarvona

teknokraattisempiin arvoihin, kuin humanistisiivaihin keskittynyt (Aittola & Aittola 1985).

Kuvio 61. Oletko voinut kehittda tieteenalan mukaigjattelutapaa? (n.105)

2. Oletko mielestasi voinut kehittdd opiskeltavien asioiden avulla tieteenalasi
mukaista ajattelutapaa?

| [
e
[ Missing

Opiskelijoiden kayttamien opiskelustrategioiden ¢wdettu vaihtelevan huomattavasti eri
tieteenaloilla. Tutkimusten mukaan erilaisten gigadiden tuloksena on havaittu tuottavan myoés
laadullisesti erilaisia oppimistuloksia (Rymsder819219). Opiskelijat pyrkivat hahmottamaan
kokonaisuuksia, mikd on oppimisen kannalta tavaitela. Tentteihin k&ytettava
valmistautumisaika oli melko lyhyt, mutta samoirviiikorkeakoulun opiskelijat ilmoittivat
valmistautuvansa yleensa alle viikon tentteihin.dé&aista pieni rynma (9 %) valmistautui
tentteihin viikkoja, ja samassa suhteessa myossawisrkeakouluissa osa opiskelijoista kayttaa
viikkoja tentteihin valmistautumiseen. (Aittola &tfola 1985).

Opiskelijat korkeakoulussa jakautuivat kahteenistasin erottuvaan ryhmaan. Osa opiskelijoista
valmistautui tentteihin huolellisesti, systemaais ja suhteellisen pitkdn ajan. Toiset
valmistautuivat lukien lyhyen ajan, pinnallisesd harppoen. Samoin kadeteille tehdyssa
kyselyssa viimeisen yon kahvin avulla lukeneet itnat 90 % Ilukeneensa harppoen
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tenttialueen.

Kuvio 62. Miten valmistaudut tentteihin? (n.105)

1. Milla tavoin sinulla on tapana valmistautua tentteihin?

80

Percent

20

0 | [

T T T T
asiciden ulkoa opettelu pyrin hahmottamaan keskityn tarppeihin L
kokonaisuuksia

1. Milld tavein sinulla on tapana valmistautua tentteihin?

Kuvio 63. Miten kauan kaytat aikaa valmistautumiszén.105)

2. Miten kauan aikaa kaytét valmistautumiseen?

. viikkaja

H alle vikon

D luen vimeisen yan kahvin
avul

| | Miss;g

Opiskelijat jakaantuivat kahteen ryhm&an erilaisbppimistapojen suhteen. Toinen ryhma ol
stabiili (16 %), joka ei vaihda opiskelutapaansa tggnen vaihtelee opiskelutyyliaan eri
tentaattorin ja tentin luonteen mukaan. 85 % vamgesta ilmoitti tentaattorin vaikuttavan tenttiin
valmistautumiseen. Siviilikorkeakoulussa tama pnttdekema on alhaisempi, mutta myds

voimakkaasti esilla. Harppoen lukeminen korreliaidtiollisesti merkitsevasti opiskelijoihin, jotka
lukivat viimehetkilla tentteihin.
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Kuvio 64. Lukemismetodi. (n.105)

3. Luetko kaikki vai luetko harppoen?

W kaikki

E harpposn
Oz

B Missing

Valtaosalla (84 %) opiskelijoista opiskelutyyli tw&li riippuen aineesta ja tentaattorista.
Tentaattorin vaikutus nakyy yleensa siind, lukieatipiskelijat ulkoa opetellen vai yrittden
ymmartdd kokonaisuuksia. Opiskelustrategiat eilétpysyvid, vaan opiskelijat muuttavat niita
tietoisesti asiasisaltojen, tilanteen yms. tekighidnukaan (Aittola & Aittola 1985, 197). Samaan
asiaan viittaa 51 % opiskelijoista kokiessaan nangénsa opiskelutapojaan opintojensa aikana.
Osa opiskelijoista opiskeluntyylien muuttuessa alkaiskella entistd syvallisemmin, mutta osa
voi myos alkaa opiskelemaan pinnallisemmin, jostaattorit ohjaavat sen tyyppiseen
opiskeluun, tai tenteissa menestyminen osoittaangllisen oppimisen antavan paremmat
tulokset.
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Kuvio 65. Vaihteleeko opiskelutapasi? (n.105)

4. Vaihteleeko opiskelutapasi eri aineissa ja erilaisissa tenteissa?

. vaihtelee
H pysyy samana

Kuvio 66. Ohjaavatko tentaattorit lukemistasi? Qo)L

5. Ohjaavatko erilaiset tentit ja tentaattorit tietyntyyppisiin lukemis- ja
vastaamistapoihin?

M kyia

el

Yleisesti vanhemmat opiskelijat pystyvat hahmottamapiskeltavat asiat kokonaisuuksina.
(Aittola & Aittola 1985, 202). Kysymykseen vastatsa korostuu pyrkiminen opiskella asioita
kokonaisuuksina, mutta kaytdnndssa usein tentdattai aikatekniset tekijat pakottavat
opiskelijat muuttamaan opiskelustrategioitaan.
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Kuvio 67. Milla tavoin pyrit opettelemaan lukemasiat? (n.105)

6. Milla tavoin pyrit opettelemaan lukemasi asiat?
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6. Milld tavoin pyrit opettelemaan lukemasi asiat?

Kuvio 68. Onko opiskelutapasi muuttunut? (n.105)

7. Onko opiskelutapasi muuttunut jollain tavoin opiskelun kuluessa?

. & ole muuttunut
[ on muuttunut

Yliopisto-opiskelun  mielekkyyden kokeminen liittyy kiinte&sti yhdessd opiskelun
tarkoituksenmukaisuuden kokemisen kanssa. Mieledkglemus syntyy sen myoéta, kun
opiskelija kokee opiskelevansa relevanteilta tuist@asiasisaltja, tai kun han kokee opiskelussa
kaytettavat toimintatavat tarkoituksenmukaisekaitt¢la & Aittola 1985, 206)

Vastanneet kokivat opiskeltavat asiat mielekk&aiBd o) ja tarkoituksenmukaisina (82 %).
Opiskelijat jakaantuivat kahteen ryhmé&én, toiseanullkvat opiskelijat, joiden mielesta

kaytannolliset asiat ovat mielenkiintoisia ja t@ifa teoreettisempiin asioihin suuntautuneisiin.
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Kadettien vastauksissa korostui selkeasti kiinroskdytannon aiheisiin ja eritoten omaa

ammattia koskeviin aiheisiin.

Kuvio 69. Ovatko opiskeltavat asiat mielekkaita2 0b)

1. Tuntuvatko opiskeltavat asiat sinusta mielekkailta?

| [
Hei
Omissing

Kuvio 70. Tuntuvatko opiskeltavat asiat tarkoitukseikaisilta? (n.105)

3. Tuntuvatko opiskeltavat asiat sinusta tarkoituksenmukaisilta?

8.7.12 Laitostuminen

Maanpuolustuskorkeakoulun rooli sotakorkeakouluaa akateemisena yliopistona on osin
ristiriitainen. Samoin sodanajan vaatimukset upsberja toisaalta akateemisuus ja siihen
littyvat kasitteet ovat osin ristedvat. Laitostshai kasittelevien elementtien tarkoitus oli he&tta

vastaaja miettimaéan, ja pakottaa selkeilla kyké kysymyksilla ottamaan kantaa ja vastaamaan.

Kysymyksena yksinkertainen kysymys Maanpuolustugg@koulun asemasta pakotti vastaajan



134
valitsemaan kylla — ei vastauksesta toisen, muitayrkyksella haettiin opiskelijan omaa
kokemusta asiasta. Vastanneista 24 % ei pitanyt KiRKkorkeakouluna, mika sinalladn on
mielenkiintoista, silla Maanpuolustuskorkeakoulu drorkeakoulu korkeakouluasetuksen
mukaan. Se miten opiskelijan omaan motivaatioongekeluun vaikuttaa se, ettd han ei joko
tunne tai halua kokea olevansa yliopistossa, sitéaikea tutkia.

Avoimessa kohdassa kysyttiin miksi vastasit siterien vastasit. Kylla — vastanneista ¥4 korosti

koulutuksen sisdisid arvoja, kuten opiskelun akaista ajattelumaailmaa ja yliopistotasoista

opetusta. Loput vastanneista (3/4) toi esiin MPKKtkoisen korkeakoulustatuksen, ja korosti

vastauksissaan sita ettd niin on saadetty laiadakge korkeakoulun nimessa ja sieltéa valmistuu
maistereista. Huomattavaa on ulkoisten tekijoiderogtuminen vastauksissa. Ei — vastanneista
valtaosa piti MPKK:ta ammattikorkeakouluna tai sotaluna, eikd edes halunnut sen olevan
korkeakoulu. Vastanneista iso osa (1/2) kritisoiulka opintojen valintojen vahyytta, ja

opintopakkoa seka sisdoppilaitosmaisuutta. Ohessaeekkejd avoimista vastauksista:

Kylla - vastanneita:

1. paadosa opetuksesta ja menetelmisté tukee omaalagatt

2. tieteellinen [&hestymistapan perusteltu. Puolustusvoimien tehokkaaksi
kehittdmiseksi. Monia asioita kasitellaan teoresettitija korostetaan ajattelua
Uskon ettd MPKK kehittyy viela hyvalle tasolle.

32. koska taalla saa kuitenkin sen tasoista opatwstikkakin omalla tavallaan

34. koska laitostumiseseurauksena niin on paahani iskostettu

47. tutkintovaatimukset tayttava, lgmasetuksen kirjaimin. opetus ja opiskelu on

erilaista kuin siviilipuolella , mutta kokemuksesigdan, etta vaatimustaso on

suunnilleen sama (pl. pro gradu)

Ei - vastanneita:

13. Enemmaéankin ammattikorkeakauwlalmistaa ammattiinei akateemista

valinnanvapautta

23. sotakoulu

37. suuri osa opettajiste ole kaynyt itse korkeakoulujsisaoppilaitos

54. matkallasita kohti ollaan. Jotkut laitokset ovat korkeakdelpoisia, osa ei.
Muutosvastarinta
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55. korkeakouluissa voi yleensa hieman vaikuttasin opintoihinsa.

66. sisdoppilaitosjossa akateemisuya valinnaisuuson vield_nédennaista.

84. sotilaskouluei korkeakoulu
92. huonetarkastuksatpintopakkpkéskyt osallistua kirkkoon, tarjoilut.

95. lasnéolopakkaopiskelujen aikatauluuai pysty vaikuttamaan.

Kuvio 71. Onko MPKK korkeakoulu? (n.105)

1. Onko MPKK mielestési Korkeakoulu?

Wiyia
-]
[ Mis=ing

Kysyttdaessa vastaajilta korostaako MPKK:n oppimig§instd opiskelijan omaa ajattelua,
vastaajista 52 % koki etta kadettikoulu ei korastaaa ajattelua. Tata on syyta verrata siihen, etta
valtaosa opiskelijoista on ammattisuuntautuneitiskagtijoita, joilla opiskelun merkitys esiintyy
valineena saada ammatti. Ammattisuuntautuneillakafijoilla opiskelulla ei ole merkittdvaa
itseisarvoa.  Kadettikoulun  opiskelijat  kokivat va@kkaasti, ettei heilla ole
vaikutusmahdollisuuksia koulun opetuksen tasoraglin sekd muodon suunnittelussa. Iso osa

opiskelijoista toivoisi opintojen suunnittelussaoioitavan paremmin opiskelijoiden tavoitteet.

Avoimessa kysymyksessa kysyttiin syyta miksi vastealitsemalla tavalla. Kyll& vastanneista
valtaosassa korostui oma vastuu omaan ajatteluaimgdaitoksen vaikutus oppimisymparistoon.
Vastauksista osassa korostui myds opintojen edetessan vastuun lisddntyminen. Ei —

vastanneista, oppimisymparistdssd omaa ajatteluahenvavind tekijoina  koettiin
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kadettialiupseerijarjestelma, suuret luokkakoot gpintosuunnitelmien jaykkyys. Myos eri
ainelaitoksien opetuksessa on omaa ajattelua kos&ieirta hajontaa. Ohessa esimerkkeja

vastauksista:

Kylla - vastanneita:

7. kylla oppiminen ja ajattelu lahtee omasiattelusta vaikka toisinaan jotkut

asiat k&sketdaturhan tarkasti.

29. valmistumme ammattiin jossa tulee kyetd om@@naiseemjatteluun, sita
korostetaan kouluaikana

35. ndenndisestiihen kehotetaan, kaytanndssa ei aina onnistu

45. pyrkii nykyaan korostamaamutta vanhat tavat ovat aika syvasti juurtuneet
48. opinnaytteideifaatiminen, olennaiseldytaminen massaluennoilta

84. jokainen vastadsestaan.

92. omalla toiminnalla voi tehostagppimista paljon, ilmankin parjaa.

101. sotilaan pitéaa pystya ajattelemaan

Ei - vastanneita:

6. kadettialiupseerijarjestelmpassivoi n 90% opiskelijoista.

11. siihen pyritddnmutta silti aina sorrutaan kaavamaisuuksiin

14. Tamé& on hyvin vaihtelevgaa laitosriippuvaista joten suurin ongelma tulee

ristiriitaisuudesta.
15. Osassa asioista kylla, mutta usein kadettijaltavat ainoa, joiden tarvitsee
ajatella asioita pidemmalle. Rivikadetti toimii elgenmukaan.

18. kadettiesimiesjarjestelnjdrjestelma passivoi. kenenkaan ei tarvitse iisddn

hankinnasta tai luentojen alkamisajoista ja paikais
37. kaikki tarjotaan valmiinakoulu tuputtaa myds valmiin ajatus ja arvomaaihma

46. sotilasympaéristotakia monissa asioissa toimitaan niin kuin yksditit osaisi

oftaa vastuuta itsestaan.

53. massaopetusta.

83. yleensa toimintaohjeet kaikkeen ovat kovinatark
105. ei ainakaan korostaarmaa silti tapahtuu. massaluennot, massatentit,

porukalla mennaan.
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Kuvio 72. Korostaako MPKK:n oppimisymparist6 omgatelua? (n.105)

2. Korostaako MPKK:n oppimisymparisté omaa ajattelua?

| [
el
[ Missing

Yleisesti opiskelijat eivat koe opiskelun rajoitsev elamaansd, vaan he kokevat sen
mahdollistavan monia asioita ja kuuluvan heidanméldvainheeseensa. Yleisesti elamista
edistavia tekijoitd ovat omat teot ja ihmissuhteidenonipuolinen hoitaminen. Huono

asuntotilanne tai huono taloudellinen tilanne oeaiten opiskelijoiden elamaa haitanneita
tekijoita. (Aittola & Aittola 1985, 130)

Vastanneista 69 % ilmoitti pystyvansa toteuttam#aedan hyvin MPKK:ssa. Osuudet ovat

melko yhtenevié siviilikorkeakoulussa tehtyyn kysel verrattuna.

Avoimissa vastauksissa kysyttiin ei — vastannesiggtd, miksi et koe pystyvasi toteuttamaan
itsedsi. Vastauksissa korostui kritiikki koulun kaeaisuuteen ja massaluentoihin seka toisaalta
osa vastaajista koki opetuksen keskittyvan vaaasioihin. Késkeminen ja normit eivat

mahdollista soveltamista ja omaa ajattelua. Ohesisaerkkeja vastauksista:

9. Kauheasti soveltamisefaraa ei ole opintojen siséllon kanssa ollut, asia

hoidetaan melkein aina ohjeistuks@mkaskyjermukaisesti.

13. Kaikki on normitettuga tarkoin sdadeltyaOrganisaatioon jaykka.

21. olen vain lampaanempaiden joukossa.
34. liilan ryhmé&keskeistgotkut vievat ja miné tulen vain perassa.

83. toimintatapakulttuurvanhanaikainen
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Kuvio 73. Pystytko toteuttamaan itseasi hyvin MPE$&a? (n.105)

3. Koetko pystyviasi toteuttamaan itseéisi hyvin MPKK:ssa?

Whyia
e
O missing

31,37 %

Noin puolet vastanneista koki MPKK:n motivoivan sutumaan tehtavista mahdollisimman
hyvin. Enemmiston (56 %) mielesta MPKK motivoi ompgympéaristond suoriutumaan

mahdollisimman hyvin.

Avoimissa vastauksissa kysyttdessd vastaajien sygtdata valitsemallaan tavalla, kylla -
vastauksissa valtaosa koki motivoivina tekijoinévéen kilpailuhenkisyyden ja ryhmépaineen.

Liséksi palveluspaikkojen jakojarjestelma motiveaa opiskelijoista.

Ei - vastanneista valtaosa toi esiin arvostelurkikiggan ainoastaan lapaisyyn, mika ei motivoi
tekemaan enempaa kuin on pakko. Jarjestelméa viestamjelesta ei anna sijaa yksilolliselle
oppimiselle, vaan asioita opetetaan kaikille samtdlalla. [Imapiirid pidettiin massaluennoilla

innovatiivisuuden tuhoajana. Ohessa esimerkkejtaubisista:

Kylla -vastanneita:
17. saamalla hyvia tuloksiamenestyn paremmin.
1. perinteetvelvoittavat, ala on itsessaan jo motiivi
29. ryhmépaineseka opiskelijoiden valilla vallitseva hyva henki

62. kilpahenkisyyterveella tavalla.
94. pakkoon hyva motivaatio.
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Ei -vastanneita:

9. Aikakapeikotjaneet "lapi meneminen riittdd” ajattelutapaan.

13 Innostava ilmapiirpuuttuu. Maavoimien massaylivoirja sen kayttd) tuhoaa
mielekk&&n oppimisympariston.

33. tehtavat pyritaan tekemaan ei aidosta halustan koska on pakko.

46. tekemista on valilla niin paljon ja niin morastri laitoksista tai aineista, etta

se opettaa vakisinkin minirtydn periaatteitanoudattamaan.

49. laumamaisuupassivoi.

93. maaramittamdaramuoto se riittaa.

Kuvio 74. Motivoiko MPKK suoriutumaan tehtavistdmsivin? (n.105)

4. Motivoiko MPKK oppimisympéristéna sinua suoriutumaan tehtavistasi
mahdollisimman hyvin?

| )
el
[ missing

Tarkasteltaessa vastanneita puolustushaaroittasvaitaan suuremman o0san maavoimien
opiskelijoista pitavdn MPKK:ta korkeakouluna kuin uigsa puolustushaaroissa. Tah&n
vaikuttavia tekijoitd on useita, ja niiden mittaaemn ja ehdoton erittely on mahdotonta, mutta
isoimpana tekijana voidaan olettaa olevan erilaibetkeutumisjarjestelmét ja erilainen

arvomaailma.
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Kuvio 75. Korkeakoulun kokeminen puolustushaaroit{a.105)

2. Puolustushaara
W maavoimat

B imavoimat
[ merivoimat

100,0%

kylla ei
1. Onko MPKK mielestisi Korkeakoulu?

Kriittisimpia MPKK:n oppimisymparistéa kohtaan ddivilmavoimien opiskelijat, joista 42 %

piti MPKK:n oppimisymparistdn korostavan omaa ahaté.

Kuvio 76. Oppimisympariston kokeminen puolustushagain (n.105)

2. Puolustushaara
B maavoimat

I imavoimat
[ merivaimat

60,0%

kylia e

2. Korostaako MPKK:n oppimisympdristd omaa
ajattelua?
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Selkeda eroa vastanneissa puolustushaaroittairyi ldyy0s siind kuinka vastaajat kokevat
pystyvansa toteuttamaan itseaan. Merivoimien javoiaden tulokset ovat melko identtiset,
mutta ilmavoimien vastauksista korostui selkea timgguus, 54 % vastaajista koki ettei pysty
toteuttamaan itsedédn MPKK:ssa.

Kuvio 77. Itsensé toteuttaminen puolustushaaraiitail05)

2. Puolustushaara
W maavoimat

I imavoimat
[[] merivaimat

80,0%-

keylla e

3. Koetko pystyvisi toteuttamaan itsedsi hyvin MPKK:
s5a?

Puolustushaaroista merivoimien opiskelijat kokiwmlkedsti MPKK:n motivoivan eniten ja

ilmavoimien opiskelijoiden voi todeta olevan kisimpia oppimisymparistén suhteen.

Kuvio 78. Motivaation kokeminen puolustushaarorttén.105)

2. Puolustushaara
W maavaimat
B iimavoimat
[[] merivoimat

80,0%—

kylla el

4. Motivoiko MPKK oppimisympdristéna sinua
suoriutumaan tehtdvistasi mahdollisimman hyvin?
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Vertailtaessa samoja kysymyksia asumismuodon smhte@daan havaita omassa asunnossa
asuvien pitavan MPKK:ta enemman korkeakouluna kuumut asumismuodot. 85 % omassa
asunnossa asuvista piti MPKK:ta korkeakouluna.

Kuvio 79. Korkeakoulun kokeminen asumismuodoiti@iri05)

1. Asuminen
100,0%
koulun tarjoama majoitus

omassa asunnossa

[ omassa asunnossa
vikonloppuisin

leylld el
1. Onko MPKK mielestédsi Korkeakoulu?

Lievasti eniten koulun tarjoamassa asunnossa asivat pida MPKK:n oppimisympéaristb6a
omaa ajattelua korostavana.

Kuvio 80. Oppimisympariston kokeminen asumismuddit(n.105)

60,0% 1. Asuminen
koulun tarjoama majoitus

omassa asuhnossa

[7) omassa asunnossa
vikenloppuisin

kylla ei

2. Korostaako MPKK:n oppimisympdéristd omaa
ajattelua?

Opiskelun paatarkoituksen ja asumismuodon vélitldahtava lieva yhteys, lahes kaikki koulun
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tarjoamassa majoituksessa asuvista piti opiskel@@tapkoituksenaan tutkinnon saamista ja

ammattiin paasemista, kun taas osa omassa asuramsssta koki myods itsensa kehittdmisen ja
akateemisen ajattelutavan tavoitteekseen.

Kuvio 81. Opiskelun tarkoitus asumismuodoittairl(’)

100.0% 1. Asuminen
koulun tarjoama majoitus

0MAsSSa ASUNNOSSa

[ amassa asunnossa
vilkonloppuisin

Percent

saada tutkinto ja paésta kehittaa tsedni oppia akatssminen
ammattiin ajattelutapa

1. Mikd on opiskelusi pddtarkoitus?
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9. Yhteenveto

Yliopisto-opiskelijoiden elamismaailman perusralesmit muodostavat opiskeluprosessin
valttdmattoman mahdollisuuskentédn (Aittola & Ai#o0l1981, 243). Rakenteet kuitenkin
muodostavat monimuotoisen ja — tasoisen fenomerstdog ilmididen kokonaisuuden, jossa
vaikutussuhteiden ja syy - seuraussuhteiden etsimion haastavaa. Yleisesti ottaen
instrumentaalisia yhteiskunnallisia arvoja koroglav tieteenaloilla opiskelevat opiskelijat
orientoituvat valineellisesti yliopistolliseen op&uprosessiinsa (Aittola & Aittola 1981, 243).
Yhteiskunnallisilla ja sosiaalisilla tieteenaloiligiskelevat ovat orientoituneet itseisarvoisemmin
omaan opiskeluprosessiinsa. Kyselyssa kavi kadettsalta ilmi melko voimakas valineellinen

opiskeluun orientoituminen.

Yliopisto-opiskelun mielekkyyden kokemista ja semi @imensioita selittivat parhaiten

opiskelijoiden syvallinen tiedonprosessointitap&ésakateeminen opiskeluintressi. (Aittola &

Aittola 1981, 244) Pinnallinen ja suorituskeskeirogiskelu koetaan heikommin vastaavan omia
intresseja ja opiskelun aikaisia tavoitteita. Adtotutkimuksessa kavi ilmi opiskelijan ulkoisten

tekijoiden, kuten asunnon tai elaméntilanteen v@rdi merkitys opiskelun mielekkyytta

selittavana tekijana. Tahan selittavana tekijanatima yliopisto-opiskelun ajattelua tiettynéa

valivaiheena, jolloin opiskelijat luonnollisesti Vdksyvat heikentyneen elamisen tason ja
hyvaksyvat alistumisen saatelyyn ja ohjailuun opligk aikana. Opiskelijoiden elamismaailman
suotuisuus tai yliopisto-opiskelun mielekkyys eivditen ole suoraan arvioitavissa
opiskelijamaailman ja yliopistoyhteison ulkoisill&riteereillda, koska opiskelijat joutuvat

tekemaan ja kokemaan opiskelunsa ja elamansad rkégk& elamismaailmansa

mahdollistamissa rajoissa. (Aittola & Aittola 19844)

9.1 Kadetin elamismaailma

Elamismaailma on jokaisella ihmiselld erilainerrijppuu havainnon hetkesta ja havainnoitsijan
suhteesta havaintoon. Elamismaailma on ihmiselnrollinen ja ihminen elad elamaansé
rippumatta siitA mitd ympardivd maailma tekee. iBen elamdd ohjaa merkittavasti

elamansuunnitelma, joka luo perustan sille, mitkatauntuvat relevanteilta. (Schutz 1975, 122)

Opiskelijan elamismaailman elaméanvaiheeseen kumloia merkittavia kehitystehtavia, liittyen
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aikuisena elamiseen yhteiskunnassa. Opiskeluailkem@en joutuu ottamaan vastuuta itsestaan
ja omista tekemisistaan, ja kokee oman minuutensiitgksen. Opiskeluaikana ihminen luo

itsensa.

Kadetin valinta lahtea opiskelemaan on merkittalé@viaisuutta maarittava paatds. Tata paatosta
voidaan kuvata Routilan inhimillisen elamismaailmgmpyran avulla (Routila 1981, 9),
aktuaalisena paatoksend, jonka seurauksena paiesgiamahdollisuudet ja kaikki ulommat
ympyran mahdollisuudet muuttuvat. Tama valinta omahdollisuuskentdn dialektinen
muodonmuutos, jonka seurauksena moni tulevaisulkaledistuva valinta tulee mahdottomaksi,
mutta osa mahdollisuuksia voi myds avautua. Tastdaga mahdollisuuskentan tihentyminen,

jolloin ihminen tekee valintoja, jotka johtavatttig/n padmaaraan. (Aittola 1990, 10).

Opiskelijan situaatio uudelleenmuotoutuvana ela@eena mahdollistaa tiettyjen valintojen
tekemisen. Kadetin situaatioon vaikuttavia tekfdivat ensinndkin valinta lahteéa opiskelemaan
upseerin ammattiin, mutta myds opiskeluympéaristédoluvat valinnat asumisjarjestelyista ja
paivittaisista rutiineista. Kadetit olivat tyytywi omaan valintaansa lahtea opiskelemaan
upseeriksi, mutta kokivat koulunkdynnin rajoittavaldmaansa. Kyselyyn vastanneista valtaosa
oli tehnyt paatoksen hakeutua upseerin ammattiimaij@isessa vaiheessa. Kadettikoulussa
opiskelijan situaatisuuden faktoja rajoittaa tagtd enemman sédantdja ja maarayksia, jolloin
opiskelija joutuu todellistumaan tiukasti kadetiupseeriopiskelijan rooliin. Opiskelijat olivat
hyvaksyneet saanntt ja maaraykset, jotka rajoittdneadan jokapaivaistd elamaansa, mutta
kokivat jatkuvan matkustamisen, sekd opiskelun jaum elaman irrallisuuden haittaavan
jokapaivaistd elamaa. Siviilikorkeakoulussa opigtielen voidaan todeta hyvaksyvan
pienemmat tulonsa ja vaikeamman toimeentulon, jattelevan sen opiskeluaikaan kuuluvaksi
osaksi. (Aittola 1985) Samalla tavalla kadetit Hgsavat tiukemmat maaraykset ja saannot, silla

niiden oletetaan kuuluvan upseeriopiskelijan roglolloin niitd ei suuremmin kritisoida.

Kadetilla ei ole mahdollista vaikuttaa merkittavagtintosuunnitelmiin ja valinnaisten kurssien
lukuméaéra on vahainen. Kyselyssa kritisoitiin veelmahdollisuuksien puutetta, joka on toisaalta
myds yleinen ilmid yliopistomaailmassa (Aittola H)8Opiskelijan elamantilanteeseen kuuluvia
komponentteja on monia ja ne ovat ihmisilla melkoteypevid. (Rauhala 1981, 64) Naita
komponentteja ovat esimerkiksi oma eldméantapa, Sbuhiteet ja harrastukset sekd asuminen.

Luonnollisesti opiskelu vaikuttaa kaikkiin kompotieihin, seka opiskelu luo tiettyja
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mahdollisuuksia, mutta toisaalta se voi rajoittaanakkaasti opiskelijan pdatantavaltaa tiettyihin
komponentteihin. Kadettien asumisjarjestelyt erbavamuista korkeakouluista,
sisaoppilaitosmaisen asumisen korostumisen ansids&jdnnes vanhimman vuosikurssin
opiskelijoista ilmoitti asuvansa laitoksen tarjoase asunnossa. Sindllaan laitos ei pakota
asumaan sisdoppilaitosmaisesti, mutta ilmainen tasuamerkittavanad opintoetuna kannustaa
siihen. Asumismuodon valinta vaikuttaa suuresti snypiskelijan muihin komponentteihin,
esimerkiksi liikunnan harrastus korostui laitokdarjoamassa asunnossa asuvilla kadeteilla, ja

samalla lukemisen ja muiden harrasteiden maarawahe

Opiskelijan valinnat opiskelupaikasta ja asumisnostal vaikuttavat merkittavasti kaikkiin
elamismaailman komponentteihin. Kadetin rooliin tasainen kaventaa merkittavasti
mahdollisuuskentédn vaihtoehtoja, esimerkiksi vaibpeskelu tai ulkomaille lahteminen on
kadetille usein vaikeampaa kuin monessa muusspisiassa. Kuitenkin opiskelija on ottaessaan
vastaan opiskelupaikan hyvaksynyt omien mahdolksian kaventumisen, jolloin kyselyssa ei
tullut esille merkittavaa kritiikkia liittyen aihseen. Kadetin elam&an merkittavasti vaikuttavia
komponentteja ovat opintopakko, maaratty ja kagkeiatetus seka tietty tyyli esiintya ja puhua,
jotka tulevat laitoksen s&annodistd. Samoin opighelittuuriin kuuluvat perinteet ja tavat
vaikuttavat eri komponentteihin. Opiskelijat eite naiden asioiden vaikuttavan merkittavasti
omaan elamé&éan, samoin kuten korkeakouluopiskelngiksyy opiskelijan statuksen ja siihen
kuuluvat asiat, hyvaksyy kadetti upseeriopiskdgjakuuluvat asiat luonnollisena elamaan

kuuluvana tekijana ja ei kritisoi niita.

Asumistyytyvaisyys koettiin kyselyssé hyvaksi, Kyse otokseen kuuluneilla kadeteilla oli
mahdollisuus asua uusissa ja hyvin varustetuisganasssa, jonka voidaan nahda korottavan
selkedsti asumistyytyvaisyyttd, verrattuna LOytos#I05 tekemdaan opiskelijatutkimukseen,
missa laitoksessa asumista kritisoitiin merkittéivadssumismuoto ei vaikuttanut kyselyn mukaan
merkittvasti asumistyytyvaisyyteen, eik& koettutatoudelliseen tilaan. Omassa asunnossa
asuneiden mielesta lahiymparistd oli viihtyisdmpirk laitoksen asunnossa asuvilla, ja oman
asunnon koettiin selkeéasti edistavan vapaa-ajaniritoja. Koulun tarjoaman majoituksen voi
todeta haittaavan opiskelijoiden ihmissuhteita jaman asunnon edistavan niita.
Asumiskustannusten voidaan nahda olevan edullisinartaksen asunnossa olevilla, kuitenkaan
vain pieni osa vastanneista (14 %) pitda asumiakaosiksia kalliina, jolloin oman asunnon

hankkineet ovat hyvaksyneet suuremmat asumismenot.
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Asumistyytyvaisyys oli painottunut siten, ettd ddisen asunnossa asuneet olivat vahemman
tyytyvaisia kuin omassa asunnossa asuneet, muttkittaedd tyytymattomyytta ei ollut
havaittavissa. Laitoksessa asumisen koettiin adistdievasti koulunkayntia, mutta omassa

asunnossa asumisen koettiin edistavan voimakkaasssuhteita.

Yleisesti asumismuodolla oli lievdd vaikutusta Kéda vastauksiin, opiskelijan
elamantilanteeseen  kuuluvia  elamismaailman  komptejan ja  niihin  olevat
vaikutusmahdollisuudet monipuolistuvat selkeddtit@essa laitoksen ulkopuolella. TAma nakyy
harrastuneisuuden monipuolistumisena, ystavyyseldrelaajempana kirjona, itseisarvoisena
opiskeluprosessina ja yleisend asumisen tyytyvéesigy Vaikutukset ovat kuitenkin tutkimuksen
mukaan lievia, eivatkd ne ole tilastollisesti mes&vid. Opiskelun kokemiseen ei tutkimuksen
mukaan asumismuodolla ole merkittdvdd vaikutustaitekkin tulokset ovat painottuneet
selkeasti omassa asunnossa asuvien parempaa gytymisyyttd ja mielekkdampaa opiskelua
kohti.

Pohdittaessa laitostumista asumismuodon nakokudmabivaitaan vastauksissa omassa
asunnossa asuvien korostunut akateemisuus. 85 %sanasunnossa asuvista piti MPKK:ta
korkeakouluna, kun taas laitoksen asuntolassa stauwiastaava prosenttimdara oli 68 %.
Yleisesti opiskelu koettiin eniten omaa ajatteluardstavaksi ja motivoivammaksi, kun
asumismuotona oli oma asunto. Erot kuitenkin oligagnia. Asuminen koulun ulkopuolella,
ymparoivan yhteiskunnan sisalla mahdollistaa laajarrastukset ja yhteiskunnallisen
suuntautuneisuuden. Kuitenkin kadettien vastauksiin harrastusten kuin ystavyyssuhteiden
kirjossa ei ollut merkittavdd eroa asumismuodontesrn Laitoksen ulkopuolella olevat
harrastivat enemman lukemista ja elokuvissa kaymigsuuremmalla osalla oli muita ystavia
kuin omat opiskelutoverit, mutta vain muutama pndevastanneista ilmoitti muiden koulujen
opiskelijat omiksi ystavikseen ja laajempaa hawasisuutta osoittaneiden maara oli vahainen.
Siviilikorkeakoulun opiskelijoiden harrastuneisuua sosiaaliset suhteet ovat selke&sti
monipuolisemmat (Aittola & Aittola 1985). Voidaarsi#aa oletus, ettd kadetit ovat lievasti
passivoituneet omaan situaatioonsa, kadetti onlistdenut upseeriopiskelijaksi ja hyvaksynyt
omaa elamaansa rajoittavat tekijat. Kuitenkin kéldebn yhtaldiset mahdollisuudet vaikuttaa
elamantilanteeseensa ja siihen kuuluviin elemdnttevapaa-aikanaan, kuin kenelld tahansa.

Opiskelija voi omalla toiminnallaan muuttaa omadartnettaan ja siihen siséltyvia
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mahdollisuuksia (Rauhala 1981, 56). Tatd mahdaltisuei kuitenkaan kaytetd taysin hyvaksi,

opiskeluymparistbéssa opiskelijat totesivat sen mdisthvan ryhméssd menemisen ja sen ei
todettu kannustavan omaan aktiivisuuteen. Kadetfiséerijarjestelman todettiin passivoivan
monia, jolloin omaa ajattelua ei tarvittu, mikd &oe turhauttavaksi. Voidaankin sanoa, etta
kadettikoulussa oppimisymparistd ei luonteensa suoKRpakota” opiskelijoita oma-
aloitteisuuteen, mikd nakyy myds lievanad viitselgiden puutteena omaa elamantilannetta
koskevissa valinnoissa. Sisaoppilaitosmaisuus orememankin valinta kuin pakko
kadettikoulussa, mutta sen helppous tekee siitAsuiositun. Siviiliyliopisto pakottaa opiskelijan
hankkimaan asuntoa ja elamaan omillaan yhteiskuananilla, kadettikoulussa on turvallinen ja

helppo ratkaisu, jossa elaminen on helppoa, midtad@npiirit jadvat valitettavan pieniksi.

Jos elaménpiirien pienuus liitetdén elamismaailnidisitteen Husserlaiseen ajatteluun, voidaan
pienen elaméapiirin todeta vaikuttavan merkitykseéoprosessiin, jolloin vahaiset ja yhtenevat
virikkeet saavat ymmartamisyhteydetkin vahaisijeka kaventaa ihmisen havainnoimaa ja
ymmartamaa maailmaa. Opiskelijalle tulee useitaofsiuja elementtejd, jotka suuntaavat
ajattelua ja elamaa tiettyyn suuntaan, osin opigskehuomaamatta. Opiskelijan havaintoihin
perustuvasta maailmasta tulee héanelle itsestaad sefuus (Schutz 1975). Ongelmana onkin
kadettirooliin kuuluvien elementtien suuri maarés jopiskelija tekee valinnan asua laitoksen
asuntolassa ja sinalladn hyvaksyy laitostumisetidindlahes kaikki kadetin elamismaailman
elementit koostuvat laitoksen sisaisista toimigtdloin ulkopuolinen yhteiskunta jaa entista
vahemmalle huomiolle. TAm& osin luo tiettya opit@eauttomuutta, silla rooliin voi ndhda
opiskelijakulttuurissa kuuluvan massan mukana mésemja vahalla tyolla selvidminen.
Kadettien vastauksissa tdha&n samaan viittaa opisjeel kasittaminen elamasta erillisena
komponenttina, useat oppilaitoksen asuntolassaabsowvat jakaneet elamansa viikkoihin ja
viikonloppuihin, viikonloppuisin elamismaailman #glentit ovat taysin erilliset verrattuna
viikkojen elementteihin. Ta&m& korostaa opiskeluringgllisyytta, opiskelun merkitys liittyy
ainoastaan ammatin saamiseen, ja toisaalta opiskeluuoren aikuisen elamasta irrallinen

elementti, jonka liittym&pinnat muuhun elamaan oxédtaiset.

Asumismuodon valinta on siis merkittava tekija,ggkhtaa selkeasti kadetin mahdollisuuskentan
tihentymiseen, joka entisestadan vahentdd mahdati@ntan ulkokehalld olevia valintoja ja
kaventaa elamismaailman komponentteja. Kyselyn gpeella opiskelijan situaation ja

elamanpiirien kaventumisen valilla on yhteys, mugém voimakkuus ei ole kovin merkittava.
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Vaikutus mahdollisesti todentuisi voimakkaammin imgthmisséa elamankaaren vaiheissa.

Kyselyn otoksen taloudellinen tilanne on hyva, guraismuodolla ei koettu olleen suurta
merkitysta taloudellisen tilanteen kokemiseen. Ud#dlista tilannetta pidettiin silti hyvana,
vaikka vastaajat asuivat omassa asunnossa, t&i beilapsia. Parantuneen asumismukavuuden
vaatimat menot kompensoitiin joko kaymalla toigsé,hyvaksyttiin matalampi elintaso, ja silti
pidettiin taloudellista tilannetta hyvana. Vastadea olivat vanhimman vuosikurssin kadetteja,
jolloin lahestyva valmistuminen ja varma tyo vatkdat vastauksiin positiivisesti. Taloudellista
tilannetta arvioitaessa korostuu kokemuksellisylsisesti opiskelijat hyvaksyvat heikomman
taloudellisen tilanteen osana opiskelijaelamaatohit & Aittola 1985), ja ovat tyytyvaisia

vahempaan kuin myéhemmin tydelamassa.

Kadetit kokivat taloudellisen tilanteensa hiemgoiteavan elamaansa, ja sitd kompensoidakseen
valtaosa oli nostanut lainaa. Lainan kayttokohtdetat elintasoa kohottavia, kun taas muissa
korkeakouluissa lainaa otetaan yleensa kayttolgingitta selvitddn arkisista ostoksista. (Aittola
& Aittola 1985) Korkeakouluopiskelijoilla pakollisenenot liittyen asuntoon ovat suuremmat, ja
usein lainatarpeet voivat liittyd yllattaviin ko#imnemenoihin. Kadeteilla ei ole pakollista
tarvetta hankkia kodinkoneita, jolloin usein laineshteeksi tulee auto tai muu ei — valttamaton

tavara.

Ty0 opintojen rahoituslahteena ei ollut merkittéekija. Korkeakouluopiskelijoilla yleisesti
tyossakaynti on erittdin yleista, ja syind siiheAhddan elintason turvaaminen ja lainan
valttdminen. Tyon rooli yhtena opiskelijan elamismh@an elementtind on myds merkittava.
Tyon hakemiseen liittyvat prosessit jatkuvat opigkejalkeen, ja ne antavat opiskelijalle
kokemuksia ja tietoa omaa alaa koskevista ammdiiitpvista tekijoista. Yleisesti opintojen
loppuvaiheessa saadut tyotehtavat liittyvat kiimedn tulevaan ammattiin, jolloin valmiudet
toimia valmistumisen jalkeen kasvavat. Kadettieijdgjestelmé eroaa taysin siviilimaailman
vastaavasta; tyopaikka on kaikille varma, jollopiskelun loppuaika on turvattua. Tydssakaynti
nahdaan tarpeelliseksi vain jos halutaan korott@#stasoa. Tyodssdkaynnin vahyys on yksi

elamismaailman puuttuva elementti.

Kyselyssd nousi esille yksi selkea kadettien opiskapariston ylivoimainen tekijd; kiinteat

ihmissuhteet kurssitovereihin. Niiden koettiin é@igin eniten opiskelun aikaista elamé&a.
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Kadettikoulun sisaoppilaitosmaisuus mahdollistasladun alkuvaiheessa muodostua kiinteat ja
toimivat ryhmasuhteet. Taman merkitys kantaa Igpskeluajan, jolloin opiskelijoiden suhteet
koettiin viela myOhemmassakin vaiheessa tarkeimmaksskelua edistavaksi tekijaksi.
Opiskelua haittaavana tekijand merkittavin oli yatt matkustaminen ja siitd johtuva
irrallisuuden tunne. Opiskelijalle ei usein ole #ENoOn syistd kannattavaa hankkia omaa
asuntoa, silla opiskeluajat samalla paikkakunnatigat lyhyitd (alle puoli vuotta).
Korkeakouluopinnot vyleisesti ovat melko staattisija, opintopaikka ei muutu. Jatkuva
matkustaminen jakaa kadetin elaman kahteen osdahkoitain ja viikonloppuihin, ja samalla
irrottaa opiskelun ja vapaa-ajan selkeasti toiaistaTama myods korostaa kadettien roolia

valineellisena opiskelijana.

9.2 Kadetin motivaatio oppimisymparistossa

Ihminen on motivoitunut, kun hanen toimintaansaaahjokin paamaara (Kansanen-Uusikyla
2000, 27). Motivaatiota on tilannesidonnaista jaigrhotivaatiota, tilannemotivaatio vaihtelee
riippuen tilanteesta, ja yleismotivaatiota voi ‘aa asenteeseen tiettyd asiaa kohtaan.
Motivaation saatelya kasiteltdessd motivaatio metsisdiseen ja ulkoiseen motivaatioon sen
perusteella, onko motiivin lahde ulkopuolinen vaamen. Lisédksi saatelyn asteen mukaan
motivaatiota voidaan jaotella vield tarkemmin. ¥téen kuitenkin oppimisen kannalta siséinen
motivaatio on tehokkainta, silla silloin ilman pkikita opiskelija haluaa oppia. Ongelmallista
koululaitoksissa on yhdistdd opiskelijan omat tH#eet oppilaitoksen tavoitteisiin, silla
automaattisesti ne eivat voi olla yhtenevét. Aima a@lemassa ulkoisten tavoitteiden luomaa
motivaatiota, joka ihannetapauksessa saadaan mpiskebjan tavoitteiksi. Osin ulkoisesti

saadeltyd motivaatiota kutsutaan integroidusti séfyksi motivaatioksi.

Opiskelija tuntee opiskelun mielekkaaksi kun han amukana suunnittelemassa
opetussuunnitelmaansa (Kansanen-Uusikyla 2000y Q&stanneista koki, ettei voi vaikuttaa
riittdvasti opintojen organisointiin ja tutkintougauksiin. 81 % vastanneista koki, ettei voi
vaikuttaa riittvasti vaikuttaa opetuksen tasoorlagtuun. Sama ilmid on havaittavissa myo6s
siviilikorkeakouluissa, mutta ei yhta voimakkaarsttola & Aittola 1985). 52 % vastanneista
koki, etta MPKK ei korosta omaa ajattelua, ja 44%asi ettei MPKK motivoi suoriutumaan
tehtavistd mahdollisimman hyvin. Omaa ajattelukémsi selkeasti kadettialiupseerijarjestelma

ja suuret luokkakoot. Suuret luokkakoot ja jatkuvaasioista vastaavat kadettijohtajat



151

mahdollistavat joukon mukana menemisen, jolloinilks vastuu jd& vahéalle. Motivaatiota
koskeneessa kysymyksessa korostui yleinen kiiresifg johtuva alhainen vaatimustaso.

lImapiiria kuvattiin ei- palkitsevaksi, jolloin pas suoritus on yleensé keskitason suoritus.

Sisdiseen motivaatioon kannustavan oppimisympdristtulee kannustaa luovuuteen,
uteliaisuuteen ja itseohjautuvuuteen. Tavoitteemiget olla aktiivinen ja luova oppiminen.
Kansanen-Uusikyla 2000, 30) Opiskelijan tulee ddlenostunut valitsemastaan alasta, jotta
sisdiseen motivaation perustuva oppimisymparisg wlahdollinen. Vuorovaikutteinen ja avoin
ymparisto, jossa opiskelijoilla on itsella mahdalluksia vaikuttaa ja asettaa tavoitteita, tukee
eniten oppimista. Jopa ndenndisella valinnanvapiaude todettu olevan positiivista vaikutusta
oppimistuloksiin. (Deci & Ryan, Kansanen-Uusikyl@0D, 31) Oppimisilmapiirin tulee olla

autonominen.

Jos oppimisymparistd koetaan rajoittavaksi, vdasilla opittua avuttomuutta lisdéava vaikutus,
jolloin opiskelija oppii ettéd hanen toiminnallaanode vaikutusta h&dnen menestykseensé. Opittu
avuttomuus tuottaa passiivisuutta ja syrjaan vegtaidta sekad valinpitamattomyytta (Autio-
Hautamaki 1991, 24).

Oppimisymparisto ei kadettikoulussa ole sisdiseetiviaatioon kannustava, ainakaan kaikessa
opetuksessa. Samoin jos kuvitellaan yliopistossathmaista opetusta, ei sekdan sinallaan tue
sisaisen motivaation kehittymista, pikemminkin serustuu oletukselle opiskelijalla olevasta
sisaisesta motivaatiosta. Suurimpana ongelmanaianes luokkakokojen aikaansaama opittua
avuttomuutta lisddva vaikutus, tuottaen passiviaujh syrjddnvetaytymista. Opiskelijoiden
aktivointi voi olla vaikeaa, jos he kokevat etteidén aktiivisuudellaan ole mitddn merkitysta, ja

ettd olemalla hiljaa paasee helpommalla.

Palkitsemisen kayttd opiskelun tehostajana on ‘akeTutkimuksissa yhteistyOhenkiset
oppimisymparistdt on todettu tehokkaammaksi kuidpadiuun perustuvat. Kadettikoulun
opiskelussa arviointi on merkittavassa roolissaanpasanat vaikuttavat palveluspaikkoihin ja
lisdksi nakyvat ulkoisina palkkioina, kuten ylensykd. Kyselyssa opiskelijat kokivat arvostelun
kuitenkin olevan hyva kannustin yrittaa. Ulkoiserk@nnustimena arvostelu voi toimia
lyhytaikaisena opiskelun tehosteena, mutta sisdisesotivaation kautta saavutettavaan

syvempaan oppimiseen silla ei paasta. Arvosteldaan luokitella suoritusmotivaatiota tukevan
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luokkayhteisOn piirteeksi (Peltonen 1992, 86), jsorgusmotivaatiota tukevasta ilmapiirista
seuraa pintasuuntautunutta oppimista. Kyselystdujema tulosten perusteella kadettikoulun
opiskelijoiden voi todeta olevan melko ulkoisestbtivoituneita, opiskelun tavoitteena nahtiin
valmistuminen ja opiskeluaika koettiin valitavoétesi ammattiin, ei jonain, milla on merkittavaa

itseisarvoa.

SOC — mallin mukaisten (Baltes 1990) kompensoimijen mukaan kadettien opiskelun
aikaisia tavoitteita olivat valmistuminen ja itsénkehittdminen, naihin péaastakseen opiskelija
kayttda optimointia ja kompensaatiota, mika voktdtaa muiden elamanalueiden merkityksen
vahentamista.

9.3 Kadetin elamankaari

Yliopisto-opiskelun aikaisessa elamasséa nuorendd&aénon monia kehitystehtavia ja muutoksia.
Opiskeluaika hyvaksytaan tietynlaiseksi valitilgkglloin hyvéaksytaan tietty epavarmuus ja
vaikeus. Opiskelijan elaman suurimmat ongelmatiidt itsendistymiseen ja ammatinvalintaan,
opiskelun loppuaikoina puolison valinta, perheemnupaminen ja kodin hankkiminen alkavat
muodostaa entista suuremman merkityksen. (Levia9a8, 88)

Yhteiskunnan mukana elaminen itsessdan edistaaaekimreen kuuluvia kehitystehtavia.
Yliopistot sijaitsevat suurissa kaupungeissa, jossaissuhdeverkot muodostuvat laajoiksi,
asunnon hankkiminen on luontevaa ja tyOpaikkojdkiytyy. Elamé&nkaaren kehitystehtaviin

ihmisen ajaa pakko, pakko saada rahaa, tai ymparisbma paine.

Pohdittaessa kadettikoulun opiskelijaa, elamankaakehitystehtavat tulevat merkittaviksi
hieman eri tavalla. Asunnon hankkiminen ei ole téatatonta, eikd usein kannattavaakaan
opiskelun aikana, tama vaikuttaa suoraan myos parperustamiseen ja itsendistymiseen. Lahes
kaikki kehitystehtavat sijoittuvat vasta valmistsen jalkeiseen aikaan, jolloin kadetti ei ole enéaa
laitoksen huolenpidon alla, ja yhteiskunta pakottamisen hankkimaan asunnon ja usein
perustamaan perheen. Kadettien vastauksissa amgkelajateltiin tiettyna valivaiheena, josta
tulee vain selvita. Tallin opiskelun aikaiseltsdraBlta ei odoteta suuria, vaan tyydytaan
huomattavan paljon véhempéaéan. Kadetin roolista anduostunut tietynlainen roolipositio, joka

maarittad minakuvaa merkittavasti (Salmela Aro &riMNu2002, 60). Tiettyyn roolipositioon
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paastyaan ihminen voi todeta ettd valintamahdalksien maara on vahentynyt, jolloin han

alkaa sopeutua. Opiskelun aikaiset tavoitteet vamauttua verrattuna ihmisen yleisiin elaman
tavoitteisiin, silla ympéariston muuttuvat tavoitteauuttavat myos yksilon tavoitteita. (Salmela
Aro & Nurmi 2002, 61) Kyselysséa kysyttiin elamawadetta, ja 1ahes puolet vastasi sen olevan
perheen perustaminen, kun taas kysyttdessa opiskakmista tavoitetta, vastasi perheen
perustaminen vain 7 % kadeteista. Opiskelun aiksiisavoitteiksi nahtiin valmistuminen ja osin

itsensa kehittdminen, mitka toisaalta ovat kehdtysivien mukaisia, mutta huomioiden kyselyn
otoksen olleen vanhin kadettikurssi, voisi oletfa@rheen olevan suuremmalla prioriteetilla.

Tahan ei kuitenkaan ollut 16ydettavissa vertailypah

Opiskelussa on yleistd sen ajattelu valivaiheer@gtdrkoituksen suhteen opiskelijajoukon voi
havaita jakautuvan kahtia ammatillista orientaatigat sivistyksellistd orientaatiota painottaviin

opiskelijoihin. Kadettikoulun opiskelijat ovat selisti painottuneet ammatilliseen orientaatioon.
(Aittola & Aittola 1985, 243) Yhteiskunnasta erisgen luonteensa vuoksi kadettikoulun
opiskelijoiden elamankaaren kehitystehtavien voihd& siirtyvdn muutamalla vuodella

my6hemmaksi. Tama voi vaikuttaa valmistuneen upsegkeen, ja luoda uusia ongelmia, silla
han voi joutua kohtaamaan samat kehitystehtavidagasteet, mitkd muut korkeakouluopiskelijat

ovat kohdanneet jo opiskeluaikanaan.

9.4 Sisaoppilaitosmaisen oppilaitoksen oppimisynspér

Upseereita koulutetaan sodan vaatimuksiin. Upseesihnetaan korkeakoulutasoista koulusta,
jolloin upseerit valmistuvat sotatieteiden maisitese (MPKK.fi) Kadetin, eli upseeriopiskelijan,
oppimisymparistd koostuu monista elementeistd, ajotkoavat muista korkeakouluista. Osa
elementeistd liittyy arvopohjaan, osa kéytantdihmsa s&aantdihin ja maarayksiin. Osa
eroavaisuuksista muodostuu itsestédn muiden elésreseurauksena.

Nyky-yhteiskunnalle on ominaista arvojen merkityksevdheneminen ja instituutioiden
arvostuksen vaheneminen (Inglehart 1997, 33). Sanastuksen inflaatiota on kokenut my6s
puolustusvoimat ja upseerien koulutus. Jalkimodevikia korostaa invidualismia ja yksilon
itsemaaraamisoikeutta, jolloin instituutiot jotkadittelevat inhimillisia aiheita, ja voivat maarata
yksilod, eivat ole suosiossa. Upseerin  ammatinyisvidatimukset kuitenkin edellyttavat

koulutuksessa huomioitavan myds sotatilan vaatieiksikd ei kuulu muiden oppilaitosten
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vaatimuksiin ja samalla pakottaa tekem&&n oppimmymtostd osin erilaisen kuin mitd se
pelkastaan inmisen oppimista ajatellen olisi.

Kadettikoulun vertaaminen todistettavasti totaelisiaitoksiin ei pyri provosoimaan, vaan

esittdmaan institutionaalisessa ymparistossa lustano muodostuvia elementteja.

Kadettikoulun oppimisympaéristdlle ominaista on sjgéilaitosmaisuus ja osin sen ansiosta
syntynyt voimakas ryhmakoheesio, yhteisollisyysristintaalinen ja vertikaalinen kiinteys on
olennaisen tarked taistelukyvyn peruselementtiriftda 1999, 63) Sisdoppilaitosmaisuus ei ole
ehdotonta, koulu ei pakota opiskelijoita asuma#nkaen sisalla, eniten sisdoppilaitosmaisuuden
voi ajatella vaikuttavan periaatteellisella tasplaulu on sinallaan suljettu laitos, muurit rajaav
ymparoivan yhteiskunnan ulkopuolelle. Laitoksendkés on yhteiskunnan tavoista eroava
vaatetus, puhetyyli ja tavat. Merkityksellistd oettd sotilasopetuslaitokseen péésee vain
vartioidun portin kautta.

Muurit luovat esteen laitoksen ja yhteiskunnan IMglja toisaalta murtavat ihmisen eri
elamanpiirien valiset esteet. Ihminen nukkuu, helee ja tydskentelee samassa paikassa. Kaikki
koulut voidaan luokitella eriasteisiksi laitoksiksjoilla on ulkomaailmaan suuntautuvia
tuotannollisia tehtavid. Taysin totaalisia koullgiteksista ei ole mik&&n, mutta totaalisuuden
asteen voi nahda vaihtelevan. Korkeakoulumaailmassanpuolustuskorkeakoulun totaalisuus

on varmasti korkeimmalla tasalla.

Yliopistolaki mé&arittdd yliopistojen tehtavaksi si@diad korkeinta valtakunnallista tutkimusta ja
sivistystd seka kasvattaa opiskelijoita palvelemghteiskuntaa ja isGnmaata. (Yliopistolaki
27.6.1997/654) Yhteiskunnan merkitys yliopistoa ewkna elementtind on suuri, koulujen
toimiminen yhteiskunnan sisélla mahdollistaa opettu asioiden liittdmisen ja kayttdmisen
yhteiskunnan sisalla. Yleisesti korkeakoulusta vstlnvat kayttdvat omaa osaamistaan
yhteiskunnassa. Kadettikoulussa tavoitteet liittyykiteiskunnan turvaamiseen poikkeusoloissa,
mutta normaaliaikana upseeri ei ole nakyvilla ygkennassa.

Pohjimmiltaan opiskelemaan tullut ihminen on tehmgtinnan lahted tietylle alalle. TAma luo
pohjan motivaatio teorioille ja on merkittava tékpohdittaessa laitostumista. Valinnan jalkeen

seuraa sopeutumista ja muokkautumista. Valinteelapiskelemaan on avoin elementti, jota
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seuraa pakotettuja elementteja, joiden tulee @ldossa jo valintaa tehtaessa. (Autio 1991, 16)
Kyselyn perusteella kadetit olivat suurelta osinniet valinnan lahtea kadettikouluun jo hyvin
aikaisessa vaiheessa. Upseerikoulutukseen tultaagdse hyvaksya tietty laitostuminen,
opiskelijan tulee hyvaksya ettd han pitaa laitokeaatteita, puhuu laitoksen vaatimalla tavalla,
hyvaksyy laitoksen tarjoaman arvomaailman. Jo vai@mheessa opiskelijan tulee hyvaksya
nama arvot ja pitaa niitd osin omanaan. TAma loanollisesti karsintaa siité aineksesta, kenesta
tulee upseereita, ja keitd hakeutuu kadettikouluiMerrattaessa kyselyn pohjalta eri
puolustushaaroja keskendan, havaitaan eroa siiléinnpaéatds syntyi; ilmavoimien opiskelijat
yleisesti tekivat paatoksen lahtea valitsemalleemmatille vasta myodhdisessa vaiheessa, ja
samoin ilmavoimien opiskelijat kokivat oppimisymgdn negatiivisemmin kuin maavoimat ja
merivoimat. llmavoimien vastaajista 33 % ei pitaMPKK:ta korkeakouluna, ja 57 % koki, ettei
MPKK:n oppimisymparistd kannustanut suoriutumaardadisimman hyvin. Myds aiemmissa
upseerien arvomaailmaa kasitelleissa tutkimuksissaavaittu ilmavoimien upseereiden olevan
arvomaailmaltaan muusta ryhmasta erottuva (Aut@9).9llmavoimien opiskelijoista suurin osa
on ohjaajia, joiden hakeutumismenetelma eroaa mbstieteista. Ohjaajat kertoivat avoimessa
kysymyksissa hakeutumisen syyksi lahes yksinomamiéamisen, kun taas iso osa muista
puolustushaaroista korosti kutsumuksen ja arvojeerm merkittavin tekija. Materialistiset
tekijat, kuten palkkauksen ja mielenkiintoiset sfitivat hakeutumisen syiksi valinneet ovat
melko selkeasti kriittisempid opiskelun suhteeniskglun akateemisuuden suhteen heilld on
suurempia odotuksia kuin muilla puolustushaaroilla.

Kontrolloiva ymparistd koetaan haittaavan opiske{@atio 1999, 22). Oppimisympariston ei
vastausten perusteella, koettu erityisesti kor@stawmaa ajattelua, ja valtaosa vastaajista
kokikin, ettei pysty vaikuttamaan omaan opiskel@ns Kontrolloiva ympaéristo
sotilasorganisaatiossa pystyy tarvittaessa ulottunmahes kaikkiin elaméanpiireihin, ja tdma loi
vastanneihin lievad turhautumisen tunnetta. Tctealilaitoksen ominaisuutena on kontrollin

ulottaminen pieniin elAm&n osa-alueisiin (Goffm&61).

Laitoksessa asuvilla on Goffmanin mukaan havastinelja tai viisi yksilon sopeutumistapaa.
Samoja arkkityyppeja voi olla havaittavissa myosdetikoulussa, ainakin ulkoisesti
havainnoimalla samoja ilmidita voi kuvitella nékega. Ensimmainen sopeutumistapa on
tilanteesta irtautuminen, jota kutsutaan regressioksukki pyrkii vetadytymaan omiin oloihinsa

ja pyrkii eristaytymaan asukeista ja holhoajistam&@an ryhmé&an voidaan Goffmanin mukaan
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jakaa myo6s oppilaat, jotka tekevat vain juuri sefké&mon rangaistuksen uhalla pakko.
Opiskelijaymparistossa tamakin on néhtévissa, ms#taon yleisesti vain ajoittaista. Kyselyn
vastauksissa kavi ilmi kysyttaessa motivaatiosti# eoni koki koulun motivoivan heikosti ja

pakon olevan ainoa motivaatio. Kuitenkin kaytanéosspiskelijoiden motivaatio riippuu

ainelaitoksesta ja opiskeltavasta asiasta. Enitenivoituneita kadetit olivat omaa alaansa
suoranaisesti koskevista asioista.

Toinen sopeutumistapa on tinkimaton linja, jossakkiskieltdytyy kaikesta yhteistoiminnasta
holhoajien kanssa. Taman esiintyminen opiskelijpideeskuudessa on mahdotonta, johtuen

opiskelun luonteesta ja laitokseen hakeutumisesta.

Kolonisaatiossa asukki katsoo laitoksen edustavakorkaisuutta, ja rakentaa olonsa
maksimityydytysten mukaan. Laitoksessa olo on taltavaa ja halu lahte& pois laitoksesta voi
havitd. Kadettikoulussa kolonisaatioon perustuy@estumistyyppi on mahdollinen. Opiskelija ei
tarvitse valttamatta erityisia suhteita oppilaiteks ulkopuolelta, vaan voi rakentaa oman
itsearvostuksensa ja kunnioituksen laitoksen jakamiinnustusten varaan. Laitoksen arvoista ja
normeista tulee ainoita oikeita ja ymparéivan ykannan kohtaaminen tuntuu vaikeammalta,
mita lujemmin on kiinni laitoksen arvomaailmassadettikoulussa tallainen opiskelija voi olla
erittdin menestynyt, silla han nauttii laitoksemjdamista palkkioista, kuten arvomerkeista ja
nauttiic opettajien ja muiden holhoajien antamastanntistuksesta. Puolustusvoimien
palveluksessa oleva kolonisoitunut ihminen voi pateessa eldd koko palvelusuransa
mahdollisimman paljon ymparoéivan yhteiskunnan ulkalplla, ja olla instituutiolle erittain hyva
tyontekija, mutta ajateltaessa elamaa laajemmasseelstissa, jaa elamésta monia elementteja
kokematta. (Goffman 1961)

Neljds sopeutumisen arkkityyppi on kaantymys. Kgéyit asukki on holhoajien puolella ja
esittda ns. taydellista asukkia. Asukki omaksuioksien kasityksen itsestaan ja eldd sen mukaan
Kadettikoulussa horisontaalinen kuri ja yhteishetokiennékdisesti saisivat tallaisen opiskelijan

muuttamaan suhtautumistaan.

Erillinen laitoksessa sopeutumisen perusmuoto taamgnen "play it cool”, joka laitoksissa on
yleisin ja opiskelijaymparistossakin voidaan todsém olevan vallalla. Relaaminen koostuu eri

sopeutumismuotojen yhdistelméasta, asukki tekee mik& takaa hanelle parhaat edellytykset
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selviytya laitoksesta. Esimerkiksi vertaisten pmaiselaaja voi kritisoida laitosta, kun taas
henkilokunnan lasné ollessa h&n kayttaytyy heidédineidensa mukaisesti. Relaaja pyrkii
valttamaan vaikeuksia (Goffman 1961, 66). Ihmisk&tyttaytymisessd on luontaista vaihtaa
roolia eri tilanteessa, mutta sisaoppilaitoksesspuwolet voi olla lilan kiintedssa vaikutuksessa
toisiinsa, jolloin opiskelija joutuu muokkaamaanimakkaasti omaa suhtautumistaan riippuen
seurasta. Laitoksessa olemisen suurin ongelmaicidananpiirien liiallinen yhteys, verrattuna
normaaliin tilanteeseen, missa eri elamanpiiritteaa tiloissa ja niiden valilla on luonnolliset
muurit. Jos ihmisen tyOkaverit ja ystavat ovat s@mbenkilitd, joutuu ihminen vakisin

muokkaamaan omia mielipiteitd&n rippuen yhteydesta

Laitoksesta l&ahteminen voi olla asukille vaikeartite. Opiskelijamaailmassakin kiintedssa
laitoksessa asunut kolonisoitunut opiskelija vokd@a yhteiskunnassa asumisen negatiivisena
tekijana. Goffman kayttdd stigmatisaatiota selitdm yhteiskunnan ja laitoksen proaktiivisen
aseman muuttumista. Yleisesti totaalisissa laisgesiaseman muutos on negatiivinen, ihmisten
suhtautumiseen vaikuttaa laitoksessa vietetty akakille voi muodostua oma identiteetti, joka
koostuu laitoksessa selviytymiskeinoista, jotkaagst yhteiskunnan kayttaytymisnormeista.
Naita voivat kadettikoulussa olla tietyt puhetyylikorostunut teitittely tai tietyt tavat.
Periaatteessa on mahdollista, etta opiskelija nidkeasa poikkeavaksi muualla yhteiskunnassa,

mika ei kuitenkaan ole todennakoista.

9.5 Laitoksen laitostava vaikutus

Sotilasorganisaatio pyrkii sailyttamaan autonomiansuhteessa yhteiskuntaan.
Maanpuolustuskorkeakoulusta valmistuu akateemigiseereita, joiden tehtdvana on pystya
toimimaan myo0s poikkeusoloissa. Poikkeusoloissanitainen vaatii koulutukselta metodeja,
mitd muut korkeakoulut eivat joudu pohtimaan.

Etzionin (1961) organisaatiotypologia mukaan Maampstuskorkeakoulussa on piirteitéa eri
vallankaytén muodoista ja liséksi eri osallistumisesteista. Kadettialijohtajajarjestelma ja suuret
luokkakoot passivoivat opiskelijoita, sisdoppilait@ainen asuminen irtaannuttaa nuorta
opiskelijaa elamankaaren kehitystehtavista, opatusstelmat ovat jaykkia, ja opiskelijat eivat
koe voivansa vaikuttaa niihin. Laitoksissa on kwazsa tehtdvakeskeisyys tiukkoine

kellonaikoineen. Huolenpitoa yleisesti kohdennetzain fyysisiin tarpeisiin.
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Totaalisten laitosten piirteet ovat lasnd kaikidsmteissa laitoksissa, kuten koulukodeissa,
sotilasopetuslaitoksissa ja sisdoppilaitosmaiskigsduissa. Yhdistavana tekijand on syysta tai
toisesta luotu eristyneisyys laitoksen ympaérilleuumen luonne on enemman henkinen kuin
fyysinen, luotaessa eriavalla vaatetuksella ja té&tymisnormistolla eriavda maailma
yhteiskunnan ulkopuolelle, aikaansaadaan janniigttéiskunnan ja laitoksen valilla. Kyselyssa
havaittiin kadettien kokevan nama totaalisen |la#vk piirteet osana omaa elamaansa, ja niita
kritisoitu. Opiskelijat yleisesti hyvaksyvat opiskaikanaan monia rajoittavia elementteja, silla
opiskeluaika koetaan véliaikaiseksi (esim. Aitt&l&ittola 1985).

Asumismuodon suhteen kyselyssa havaittiin selkg@giisyys laitoksen tarjoamaan asuntoon.
Verrattaessa Loytdsen tutkimukseen (2005), on Havésa selkea tyytyvaisyyden

lisddntyminen laitoksen asuntolassa asuvien kedlasad Merkittdvaa asunnossa on sen
viihtyvyys ja varustelutaso. Vanhimman vuosikursgadetit asuvat hyvin varustelluissa ja

uusissa asunnoissa, mika heijastui kyselyssa pamargsumistyytyvaisyytena.

9.6 Opiskelija MPKK:ssa

Yliluutnantti Atte LOytdsen 2005 valmistuneessakimuksessa Kadettien toimeentulo- ja
edunvalvontatutkimus 2005 Kkartoitettiin  kadettikaul opiskelijan muotokuvaa empiirisin
menetelmin. Tutkimuksen tavoitteena oli muodostakokaiskuva kadettien elaméantilanteesta
opintojen eri vaiheissa, keskittyen opintoihin jgindososiaalisiin asioihin. Vastaavasti
siviilikorkeakoulujen opiskelijoita on tutkittu eserkiksi Viuhkon (2006) toimesta. LOytosen
tutkimus tehtiin huhtikuussa 2005 kaikille opiskebssa oleville kadettikursseille ja
vastausprosentiksi tuli 75, jolloin tutkimusta vagh pitaa validina. Viuhkon tutkimus toteutettiin
2005 lomakekyselynd. Tutkimus teetettin opetusmadin alaisille 20 yliopistolle,

Maanpuolustuskorkeakoulu oli siis tutkimuksen ulolella kuuluen puolustusministerion

alaisuuteen. Kyselyyn vastasi 4324 opiskelijaagstausprosentti oli 48 %.

Tutkimuksen perusteella tyypillinen opiskelija MPKbSa on mita todennakdisimmin mies
(93 %), 24 -vuotias ja kotoisin Uudeltamaalta. ®piga kokee olevansa oikealla alalla ja asuu
yleisimmin oppilaitoksen asuntolassa tai vanhempiena. Oppilaitoksessa asumista kritisoitiin,

ongelmina olivat tilanahtaus, yksityisyyden puutasuntolan jarjestyssdannét ja huonot
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keittomahdollisuudet. Opiskelijan tulot olivat kasi&arin 475 euroa kuukaudessa. Opiskelija ei
todennakoisesti kay tbissd vapaa-aikanaan. Op@kieliee toimeen mielestéan kohtuullisesti,
mutta on harkinnut upseeriliiton takaaman lainaaroista ja saa ajoittain taloudellista avustusta
vanhemmiltaan. Rahaa opiskelijalta kuluu opiskelgakottamaan matkustamiseen ja
harrastuksiin. (LOoytonen 2005)

9.7 Opiskelija muissa korkeakouluissa

Muissa korkeakouluissa opiskelevan muotokuvan msiedaan perustuen Minna Viuhkon 2006
julkaisemaan tutkimukseen Opiskelijatutkimus 2006 Opiskelijoiden toimeentulo ja

tyossakaynti.

Siviilikorkeakouluopiskelijoilla tarkoitetaan tass@teydessd muita korkeakouluja, joissa voi
suorittaa korkeakoulututkintoon tdhtédavia opintojdNaissa oppilaitoksissa opiskelija
todennékoisesti on nainen (62 %), 25 -vuotias jikon Eteld — Suomen laanista. Opiskelija
kokee olevansa oikealla alalla, mutta riippuen opafasta vastauksissa on hajontaa. Opiskelija
asuu todennadkoisimmin yksin. Opiskelijan tulot o¥88 euroa kuukaudessa, hajontaa kuitenkin
on kadettiopiskelijoita enemman, sivutoimisestispievien tulot ovat keskim&arin 1500 euroa
kuukaudessa. Opiskelija on kaynyt toissa viimemeoden aikana, myds opintojen aikana, joka
hieman hairitsee opintoja. Opiskelija on todenngdsii jossain vaiheessa ottanut opintolainaa,
lisdksi vanhemmilta saatu tuki on opintojen alussakittava tekija. Suurin menoera opiskelijalla
on asuminen, lisdksi ruokaan menee iso osa tulo@mskelijalla on toimeentulossa pienia

vaikeuksia. Opiskelija arvelee opintojensa kest&anvuotta. (Viuhko 2006)

Opiskelijoista kolme neljasosaa kokee olevansaatlikealalla. 16 % vastaajista oli opiskelunsa
aikana kaynyt ulkomailla liittyen opiskeluunsa. 3® vastaajista piti taloudellista tilannettaan
hyvana ja 32 % piti sitd huonona. Asumiseen kufihes puolet opiskelijan tuloista. Opiskelija
on tyytyvainen (43 %) omaan asuntoonsa, itse onsmtansa omistaneista 96 % ilmoitti
olevansa tyytyvainen. Valmistumistaan opiskelijatbah, ja on melko (42 %) varma saavansa

toita.

9.8 Kadetin ja siviiliopiskelijan opiskelun ulkotsgiirteet
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Tutkimuksista |6ytyy ulkoisia eroavaisuuksia. Omhbja MPKK:ssa on hieman nuorempi ja 93
prosenttisesti mies. Miesvaltaisuuden merkitys tyiifiseen vaatisi oman tutkimuksen, mutta
vaikutus oppimisympariston viihtyvyyteen lienee mbssa. Hieman yllattaenkin kadetti kokee
olevansa vain aavistuksen enemman oikealla alalieattuna muihin korkeakouluopiskelijoihin.

52 prosentille kadeteista alan valinta oli itsess@vyys. (Loytonen 2005; Berndtson 2003.)

Merkittdva eroavaisuus |0ytyy asumismuodossa, Buwsa kadeteista asui oppilaitoksen
asuntolassa ja vanhempien luona, kun taas muiste&kouluissa opiskelevista vanhempien
luona ilmoitti asuvansa 4,7 prosenttia. Kadetetgipilaitoksen asuntolaan olivat tyytymattomia
65 prosenttia. (LOyténen 2005; Berndtson 2003.)

Asumismuodosta johtuen kadetilla ei usein ole medigfyen asumiseen, eika ruokaan, mitka
muilla korkeakouluopiskelijoilla ovat suurimmat noemét. Opiskelijoiden tulot ovat melko
yhtenevat johtuen muiden korkeakouluopiskelijoidesnuremmista pakollisista menoista.
(Berndtson 2003; Loytonen 2005.)

Tyossakaynti on kadeteilla huomattavan paljon \@grépaa, mika nakyi kadettien vahaisempina
tuloina (Loytonen 2005).

9.9 Kadetin ja siviiliopiskelijan opiskelun siséisgirteet

Opiskelijat ovat yleisesti tyytyvaisia opiskelurkaiseen elamé&énsa. Asumiseen oltiin tyytyvaisia
eikd asunnon koettu vaikuttavan merkittavasti agigkn. Asuminen koetaan jokapdaivaisena
itsestdanselvyytend, jolloin sen merkitys nayttéwghaisena jokapdivaisissa toiminnoissa.
(Aittola & Aittola 1985, 104) Taloudellinen tilannioettiin hyvaksi, eika silla ollut vaikutusta

opiskelun aikaiseen elamaan.

Ihmissuhteet nahtiin térkedksi opiskelun voimavarakia sekd kadeteilla, ettd muilla
opiskelijoilla oman tieteenalan opiskelijat muodest tarkeimman ystavapiirin. Nama
ihmissuhteet koettin  myds pitkdaikaisiksi. Kadstti ystavyyssuhteita rajoitti eniten
matkustaminen ja koulunk&ynti, siviiliopiskelijatolkivat opiskelun aiheuttaman kiireen
rajoittavan eniten suhteita laheisimpiin ystavisuhteet aikaisempiin ystaviin kotipaikkakunnalla

olivat monella katkenneet.
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Siviilikorkeakouluopiskelijat kokivat vapaa-ajan japiskelun olevan melko selke&sti
yhteenkietoutuneita. Kadettien vastauksissa taa®skd selkeasti vapaa-ajan erottaminen
opiskelusta. Kysymys on merkittdva pohdittaessaskahijoiden aikatajuntaa, sitd kokevatko
opiskelijat opiskelun elamasta irrallisena vaiheera elamaan kuuluvana kokonaisvaltaisena
vaiheena (Aittola & Aittola 1985, 118). Siviiliopkislijat kokivat opiskelun olevan selkedsti
enemman kokonaisvaltaista ja kadetit sen olevamerénkin valineellinen ammattiin tarvittava

valiaika.

Yleista opiskelualalle paatymisessa oli pitkd hatki ja paatds oli useimmalla syntynyt
aikaisessa vaiheessa. Useimmat vastanneista tyitgi/aisia valintaansa ja kokivat olevansa

oikealla alalla.

Valtaosa on tehnyt eldm&&nsa varten suunnitelmargssamkorostui toisaalta perheen
perustaminen ja toisaalta itsensa kehittdminen.eliadlivat jakaantuneet perhekeskeisiin ja

urakeskeisiin opiskelijoihin.

Kadettien vastauksissa kritisoitiin voimakkaastinbp-ohjelmien jaykkyytta ja sitd, etta niihin ei
voida vaikuttaa. Samoin kadetit kokivat ettd opsarktasoon ei voida vaikuttaa. Samat ongelmat

olivat havaittavissa myds siviilikorkeakoulussa,ttatnieman lievimpina.

Kadettien oppiminen on selkedsti ammattisuuntautanuKadetit korostivat opiskelussa
suoriutumista ja valmistumisen merkitysta. Sivoiikeakoulussa suuntautuminen vaihtel

laitosten valilla.

Tieteellinen ajattelutapa ei ole kehittynyt vieléadhpuolustuskorkeakoulussa. Vastaajille se ei
ollut selked, eiké sita pystytty yhtenevasti séfitidn. MPKK:n asema nuorena korkeakouluna

selittda tata, silla korkeakoulun identiteetti kg tiysin ehtinyt viela muodostua.

Kadetit pitivat suurimmalta osin Maanpuolustuskatk@ulua korkeakouluna, ja korostivat siihen
ulkoisia tekij6itd, kuten maisterin arvoa ja tutkisty6td. Osa ei halunnut ajatella MPKK:ta

korkeakouluna, vaan piti sitd sotakouluna.
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Lahes puolet kadeteista koki ettd Maanpuolustuslakéulu ei korosta omaa ajattelua.
Opiskelijat olivat ammattisuuntautuneita, jolloiuat aiheet kuin omaan ammattiin liittyvat eivét
herattdneet erityistd kiinnostusta. Kadettialiupgagestelmén, suurten luokkakokojen ja
opintosuunnitelmien jaykkyyden koettiin estdvan amgttelua.

9.9 Opiskelu laitoksessa

Sisdoppilaitoksessa olevat opiskelun kehystekij@baostavat suuren osan opiskelun arkipaivaan
kuuluvista tekijoista. Sisaoppilaitoksessa asuvapiskelijan arkipaivdadn kuuluvat kaikki
elementit ovat samassa laitoksessa, samaan tap@arvdngeilla heidan elaméantilanteeseensa
kuuluvat kaikki ne elementit joiden kautta he eta@piskelija MPKK:ssa ei pysty muuttamaan
koulun erityispiirteitd vaan hanen taytyy sopeutiihin. Hanen taytyy tulla toimeen rajatumman
opiskeluymparistén kanssa. Samalla tavalla kuingitgjotka pitivat omaa opiskeluaan eniten

haittaavana tekijana tiukkoja saantoja ja aikageualtallitsemaa elamaansa.

Vanhainkodissa asukit laitostuvat seka fyysiseth @syykkisesti kokiessaan etteivat he voi
vaikuttaa mitenkaan siihen mita heille tapahtuuidBle aloitekykynsé heikkenee ja heista tulee
apaattisia. Laitostunut ihminen on helppo hoitd tottelee saanttja eika valita liikaa (Gothoni
1987, 117). Laitostuminen tekee asukeista aloitglt§imid koneiston osia, joita kaikki rutiinien
ulkopuolella oleva pelottaa.

9.9.1 Opiskelumotivaatio sisdoppilaitoksessa, keriekadettikoulu

Voidaan pitaa todistettuna ettd motivoitunut ihnmimgpii paremmin kuin heikosti motivoitunut.
Oppimismotivaatioon  vaikuttavia  asioita  sisaoppiksen  kaltaisessa  erityisessa
oppimisymparistdssad on useita. Tutkielmassa tuliogmneesti esille sisaisesti ja ulkoisesti
motivoituneen opiskelijan erot. Ulkoisesti motiwoiut opiskelija opiskelee miellyttddkseen
muita tai pelkastddn saadakseen hyvia arvosanigjais&sti motivoitunutta opiskelijaa innostaa
halu tietdd opiskeltavasta asiasta, oppimisen @matie on sisédinen. Deci (1971) on myds tuonut
teorioissaan esille valimuotoja sisdisen ja ulkoisetivaation valille. Sisdiseen motivaatioon ei
aina ole mahdollista paastd, opetuksella tulisiaainnostaa opiskelijoita mahdollisimman
sisdisesti motivoituneeseen tydskentelyyn. Tassérgelmana saada oppilaitoksen opetuksen

tavoitteet mahdollisimman yhteneviksi oppilaidervditeiden kanssa. Tyokaluna t&dh&n on
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oppilaille annetut  mahdollisuudet  vaikuttaa  mahidoliman paljon omaan

opintosuunnitelmaansa. Suunnittelemalla opintojteiglydssa oppilaiden ja opettajien kesken
saadaan oppilaat sitoutumaan paremmin opintoihinsgaalla motivoitumaan enemman
sisdisesti. Kyselyssa tuli korostuneesti esilleskglijoiden kokema riittdmaton mahdollisuus

vaikuttaa omaan opiskeluun.

Oppimisympaériston tulee kannustaa luontaista uselidta, innostuneisuutta, luontaista
kiinnostusta asiasta. Lisdksi tavoitteena tulea alttiivinen, itseohjautuva ja luova oppiminen
(Kansanen-Uusikylda 2000, 30). Kadettikoulussa dgssssa oppimisympariston suunnittelulla
saatava vaikutus on suurempi kuin muissa korkealkssd johtuen opiskelijoiden asumisessa
oppilaitoksen sisalla. Tutkimukset ovat osoittaneepamuodollisen oppimisympariston
korostavan sisaistd motivaatiota. Kontrolloitu op@ympéristd vaikuttaa pdainvastaisesti,

rajoitetuilla ymparistoilla on opittua avuttomuutiséava vaikutus.

Tutkimuksissa, (mm. Kansanen-Uusikyla 2000) on havdiittymismotivaatiota korostavan

oppimisympariston olevan huomattavasti tehokkaarpin suoritusmotivaatiota korostava
ymparistd. Opiskelu ilman mitddn ulkoista kontmllitai palkitsemista on tehokkainta.
Palkitsemista ja arvostelua korostava oppimisynsp@ron korostuneen ulkoisesti motivoiva ja
tukee suoritusmotivaatiota. Arvostelun merkitystdist vahentdd ja tulisi keskittyd luomaan

littymismotivaatiota tukevaa oppimisymparistoa.

Opetussuunnitelmassa tulisi keskittyd poistamaaat gstka eivat ole relevantteja oppilaan
koulutuksessa. Merkityksettoméksi kokemien asioidgrkyttaminen vaikuttaa Kkielteisesti
opetukseen, ja oppilas vetaytyy oppimisvastuustaaljga kehittdd selviytymisstrategioita
(Yrjobnsuuri 1994, 133). Oppimisvastuusta vetaytyenin heijastuu koko opinnoissa

menestymiseen.
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10. DISKUSSIO

Elamismaailma- kasitteen ottaminen tutkimuksen gtaksi toi haasteita, mutta se mahdollisti
analysoida opiskelijan elaman perusrakenteita, eht@ja laajemmassa mittakaavassa, kuin mita
tavanomaiset opiskelijatutkimukset tekevat. Oletues ollut elamismaailman lahtokohta
inhimillisen toiminnan l&ahtékohtana vaati tutkimeksa tehtavan teoreettisia valintoja siitg,
mista nakokulmasta opiskelijan elamismaailmaa [I§#é@8n. Tutkimuksena toisena
tutkimusongelmana ollut opiskelijoiden laitostummne ohjasi tarkastelemaan aihetta
motivaatioteorioiden  kautta, ja nuoren opiskelijasituaatioon haettiin  perusteita
elamankaaripsykologiasta. Laitostumis- ilmi6 kd&site Goffmanin totaalisia laitoksia
kasitelleeseen teokseen pohjautuen, lisaksi kégtatorioita vanhainkodeissa ja vankiloissa

havaitusta laitostumisesta.

Elamismaailma mahdollisti opiskelijan elaméantilattaeopiskelutilannetta ja opiskeluprosessia
kuvaavien tekijoiden tarkastelun samana kokonagwut Nama eri opiskelijan elementit
kuvaavat ihmisella olevia osamaailmoja ja toisistaeallaan olevia todellisuuksia (Schutz 1982;
Aittola & Aittola 1985, 245). Elamismaailmassa ktaa@n ihmisen eldman monimuotoisuutta,
vaikka nama kaikki peruskomponentit ovat ulkoisésiikilla opiskelijoilla hyvin samanlaisia,

muodostaa jokainen opiskelija oman yksilollisen Wma@nsa riippuen siitd miten han kokee

jokaisen tilanteen.

Elamismaailman perustana on opiskelijoiden yksiéh elamantilanne, jonka valityksella
opiskelijat kohtaavat ympéardivan maailman. (Aittol& Aittola 1985, 246) Tamén
elamantilanteen merkittdvimmat tekijat ovat asuminja taloudellinen tilanne. Opiskelijat
hyvaksyvat elaméantilanteeseensa kuuluvat puuttadtinlaisena itsestaanselvyytena, ja vasta
todella suuret taloudelliset ongelmat tai erittdihuono asumistilanne sai aikaan
tyytyméattomyyden kokemuksia. (Aittola & Aittola 198 246) Mietittdessd kadettien
elamantilannetta, voidaan todeta asumisen ja talbsen tilanteen olevan merkittavia tekijoita,
mutta niiden merkitys kadetin elamismaailman osanapienempi. Kadetin elamantilanteen
merkittdvimmiksi tekijoiksi kyselyn perusteella ndastuivat jatkuva matkustaminen ja hyvéat
suhteet kurssikavereihin. Jatkuva matkustaminekuttaia voimakkaan negatiivisesti kadetin
kaikkiin  elaméanalueisiin, ja vahvat suhteet opigagvereihin ovat merkittdva

opiskelunaikainen voimavara.
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Yliopistollista oppimisprosessia kokonaisuudesstakasteltaessa tulisi inhimillistéa toimintaa
tarkastella filosofiselta, sosiologiselta ja psyl@gkella analyysitasolla. Pro — gradu -
tutkimuksessa aihetta on késitelty etenkin sosis@t kannalta, mutta myds kevyemmin
filosofiselta ja psykologiselta kannalta. Opiskaliien toiminnan taustalla olevia struktuureja
kuvattiin Schutzin fenomenologisten tematisointiamulla. Elamismaailman perusrakenteet
jaettiin 14 dimensioon, joiden kautta luotiin sdegnen analyysi. Opiskelijoiden elam&é ohjaa
heidan toiminnalleen asettamat intressit ja taeetit seka toimintatilanteesta saatu palaute
(Schutz 1971). Tutkimuksen teoreettisissa oletglesisiotiin opiskelijalle mahdollisuuskentta,
joka koostui elaméntilanteesta ja opiskelutilanigeisMahdollisuuskentta teki mahdolliseksi
tarkastella opiskelijaa ja oppimisymparistoa samdsmtekstissa. Elamismaailma-kasitteen, ja
elamankaariajattelun mukaan ottaminen mahdollis#ialisten perusstruktuurien lisdksi myds
tajunnallisten elementtien huomioimisen. Taten kgdiga voitiin tarkastella inhimillisena

kokonaisuutena, tarkastelussa korostui kokemukseli ja yksildllinen kokeminen.

Motivaatioteorioiden avulla voitiin selittdd inhiigen toiminnan syita ja valintojen perusteita.
Motivaatiopsykologian perusteista sisdinen ja ulkoi motivaatio, seka motivaation saately
otettiin perustaviksi teorioiksi, joiden avulla apypsymparistosta haettiin tekijoitd, joiden voi
odottaa johtavan pintasuuntautuneeseen oppimisg@nkelijoille teetetty kysely ei keskittynyt
varsinaisesti oppimisympériston komponenttien asahtiin, vaan kasitteli laajasti opiskelijan

elamantilanteen perusstruktuureja.

Teoreettiset l&ahtokohdat eivat kuvanneet riittdvasbpiskelijoiden elamantilanteen
peruskomponentteja, Loytésen 2005 tekema kadettiemvalvontatutkimus keskittyi kadettien
ulkoisesti mitattaviin ominaisuuksiin, mutta kysyiyos taloudellisen tilanteen kokemisesta ja
asumisen kokemisesta. Loytosen tutkimus oli merkitt tutkimukseni teoriapohja, silla oma
kyselyni osoitettiin pelkastdan vanhimman kadetskin opiskelijoille, kun Loytésen tutkimus
kasitti  kaikki kadettikurssit. Pelkastddn vanhimimal kurssille osoitettu tutkimuksen
tarkoituksena oli selvittdd eri asumismuotojen jam&ntilanteiden merkitysta opiskelijan
elamismaailmaan. Vastaukset kuitenkin koskevat §sfién vanhinta kadettikurssia, ja kuten
todettua, elaméantilanteen kokeminen on tilannesidmta, samoin yleismotivaatio voi vaihdella
voimakkaastikin, jolloin tuloksia ei voi yleista&asittamaan kaikkia kadettikursseja. Samoin
opiskelijatutkimukset (Viuhko 2006) ja 1985 tehtjopisto-opiskelun mielekkyyden kokeminen
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ja elamismaailman perusrakenteet — kasitteli ofijska kokonaisuutena, jolloin kyselyni

otosjoukko on tietty erityisryhma. Otoksen erityshne on huomioitu tuloksia analysoitaessa.

Opiskelijoiden elamismaailman perusrakenteita ons si@hestytty sekd kasitteellisesti

maarittamalla, ettd teoreettisten perusteiden sekdiristen tutkimustietojen avulla.

Aittolan & Aittola 1985 tehty tutkimus oli luontgeln haastattelututkimus, mika onkin
inhimillisessa tutkimuksessa oikein tapa toimiaastattelun tulokset olivat kvantifioitu tarkasti
ja valmiit perusdimensiot ohjasivat oman kyselynuadostumista. Dimensiot perustuivat
haastatteluihin, jolloin niiden voi olettaa olevarelko reliaabeleja. Kuitenkin vastauksista voi
muodostua erilaiset, jos kyseessa on haastateglogl tai kyselylomakkeen taydentaminen.
Lomakkeessani oli useita kylla — ei — kysymyksidka pakottivat ottamaan kantaa, mutta lopulta

oikein menetelma olisi ollut kayttaa Likertin agteda kaikissa kysymyksissa.

Tutkittaessa motivaatioteorioita ja laitostumistankiloissa ja sairaaloissa voidaan todeta ettd
laitostuminen sisaoppilaitoksessa on mahdollisteetfd Maanpuolustuskorkeakoulun tyyppinen
sotilasorganisaatio voi korostaa sisdoppilaitokskitostavia piirteitd. Motivaatioteoriat
korostavat sisaisen motivaation merkitystd oppissae Oppimisymparistolle olisi edullista olla
epamuodollinen ja korostaa liittymismotivaatiotasdksi arvostelun korostaminen tuo esiin
negatiivisia ilmi6itd. Vanhainkodissa rutiinit jartne oman elaman kontrollin menettdmisesta
laitostaa asukkeja. Samoja vaikutuksia voi olla é&#koulun tiukalla viikko-ohjelmalla ja
rajoitetulla opiskeluilmapiirilla. Samoin ilmaisallasunnolla, vaatetuksella ja ruoalla voi olla
vaikutusta opiskelijan kykyyn hallita omaa elamaangietylla tavalla ndma taloudelliset edut
ovat samalla osa laitostamista. Opiskelija irtaantarmaalista elaméankaaresta ja vastuu omaste

elamasta vahenee, jonka seurauksena opiskelijavpiiss.

Upseerikoulutuksen erityisluonne ja erityiset tdte@t on pidettava mielessa ja muistettava myos
upseerikoulutuksen perinteet. Valitettavaa on veitd kaytdnntssd useat oppimista ja sen
tehokkuutta ja motivaatiota kasittelevat teoksetssrat erilaista oppimisymparistod. Ongelmaksi
muodostuu miten yhdistdd nykyiset motivaatiokasitia vanhat perinteet ja arvot. ValttAmatta
epamuodollista ja liittymismotivaatiota korostavappimisymparistoa ei tule nahda kaiken
sotilaallisuuden vastakohtana, vaan eri ajatusmagal tulisi yhdistaa siten etté tuloksena olisi

mahdollisimman tehokas ja hyva oppiminen, esimsilgkvaoppiminen.
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Tutkimuksessa ei ollut tarkoitus luoda selkeda awest kysymykseen sisaoppilaitoksen
laitostavasta vaikutuksesta, vaan tutkia kadetgBEmmismaailmaa ja havainnoida eroaako se
merkittdvasti muista korkeakouluopiskelijoista. 1El&maailman komponentit erosivat
asumismuodon ja opiskelun kokemisen pohjalta levé&adeteilla matkustaminen ja koulun
sitovuus olivat merkittdvimpi& negatiivisia elemtefé, jotka merkittavasti vaikuttavat kadettien
elamaén. Kadetit olivat ammattisuuntautuneita adighta, joille opiskelu oli tietty elaméasta

irrallinen valivaihe, jota viikonloppujen viettoigraikkakunnalla korostaa.

Laitostuminen opiskeluymparistéssd on mahdollistad korostavia tekijoitd ovat suuret
luokkakoot, vastuun jakaminen, ulkoisesti motivoivgpimisymparistdt ja oppilaan vahainen
autonomia. Kadetit eivat kokeneet oppimisympéaristdétivoivaksi, mihin syyna voi nahda
osittain opiskelun vélineellisen ja ammatilliseomteen. Opiskeluun vélillisesti suhtautuvat ovat
valmiiksi ulkoisesti motivoituneita, verrattuna ekelijoihin jotka liittdvat opiskelun elaménsa
osaksi. Talléin motivaatio on sisdaisempéd ja etigtbet syvemmalle oppimiselle ovat

paremmat.

Opiskelun aikaiselle elamalle on kuvaavaa tiettfliaudaisuus. Tama korostui kadettien
vastauksissakin. Kadettien opiskelun kokeminen mnmut muutamaa poikkeusta lukuun

ottamatta merkittavasti muista korkeakouluopiskedig.

Tutkimuksen luonteesta johtuen myds lukijalle jadstuu muodostaa vastaus esitettyihin

tutkimusongelmiin, perustuen teoriataustaan ja lgystiloksiin.

Tutkimuksesta kehittyisi useita eri jatkotutkimubkaita. Erillistd tarkastelua kadetin
elamismaailman osana tulisi tarkastella asumisnaygto sen merkitysta opiskelijan opiskelun
elementtind. Kadettien oppimisen ammatillisuus igaamyds oman tutkimuksen, jonka
tarkoituksena olisi tarkemmin selvittda kadettikoubpiskelun akateemisuutta ja tekijoita joilla
opiskelun valillisyytta voisi vahent&4. Laitosturamsisaoppilaitosmaisessa ymparistdssd omane
osa-alueenaan vaatisi erillisen tutkimuksen, josssstatteluin pyrittaisiin selvittdmaan samoilla
menetelmilla niin siviilikorkeakoulussa kuin kadktiulussa opiskelevilta oppimisen kokemista

ja motivaatiota.
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Mielenkiintoinen tutkimusaihe olisi my6s tutkimusiittyen laitoksen mahdollisuuteen
kontrolloida alaisia, ja sen vaikutuksia niin om8joihin, kuin tydntekijoihin. Taméa tutkimus

tulisi toteuttaa liittyen yleiseen tyotyytyvaisygtkartoittavaan tutkimukseen.
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Kadettikersantti Toni Vanhatalon Pro gradu — tutkian LIITE 1

Kysely
HYVA KADETTIKURSSI 91:N OPISKELIJA
Teen Pro gradu -tutkielmaani Maanpuolustuskorkekkokoulutustaidon laitoksella.

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd Kadettikmsla opiskelevien elamismaailmaa ja verrata
sitd muihin korkeakouluopiskelijoihin. Opiskelij@d elamismaailmaan kuuluvat ensisijaisesti ne
kaikki opiskelijan elaméantilanteeseen, yliopistgaropiskeltaviin asioihin liittyvat tekijat, joiden
rajoissa ja sadatelemana heidan elamansd tapahtuusaga merkityksensd. (Yliopisto
elamismaailmana, Aittola & Aittola 1990) Kyseessé@ siis kontekstiltaan laajempi opiskelija
tutkimus, joka keskittyy myos siihen miten opisjelkokee opintonsa. Tutkimuksesta saatavan
tiedon avulla pyritdan kehittdmaan opetusta, magtadaan myds mielenkiintoista tietoa siita
miten opiskelu kadettikoulussa eroaa siviilikorkealkissa opiskelusta.

Pyydan Sinua tayttamaan oheisen kyselylomakkeerstageminen on vapaaehtoista, mutta
erittdin toivottavaa. Sinun né&kemyksesi ja miedipi ovat tarkeitd. Ka&sittelen vastaukset
luottamuksellisesti, eika yksittaisen vastaajan kilélisyyttéd voida tutkimuksesta tunnistaa.
Tutkimuksen onnistumisen kannalta on tarkeaa, \etiaat huolella jokaiseen kysymykseen.
Kyselylomake on esitestattu seitsemalla 91. kurkadetilla ja siihen vastaamiseen menee aikaa
noin 15 minuuttia.

Tutkimukseni 1. ohjaaja on Riitta Penttinen limadotululta.

Vastaan mielellani tutkimusta koskeviin kysymyksiin

KIITOS AVUSTASI!

Taustatiedot:

Olen
O mies
O nainen

Puolustushaarani on
O Maavoimat
O llmavoimat
O Merivoimat

Olen
0O Kadetti
O Tutkinnon taydentaja
0O Tutkinnon jatkaja

Ikani on
O 18- 23 vuotta



O 24 - 26 vuotta
O 26 - vuotta

1. Elamantilanne

1.
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Asutko koulun tarjpamassa majoituksessa vai omassanossa? (jos asut viikonloput

vanhempiesi luona, vastaa ensimmaéinen vaihtoehto)
O Koulun tarjpamassa majoituksessa
O Omassa asunnossa

0O Omassa asunnossa viikonloppuisin tai kun se vamaimdollista. (kuitenkin

paaasiassa koulun tarjpamassa majoituksessa)

Jos asut omassa asunnossa, asutko yksin vai gegssh
O Yksin

O Parisuhteessa

0 Kaveriporukassa

Onko sinulla lapsia
O Kylla
O Ei

Miten tyytyvainen olet nykyiseen asuntoosi?
Erittain tyytyvainen

Tyytyvéinen

Neutraali

Tyytymaton

Erittain tyytyméaton

OoooOooao

Millaisina pidat nykyisid asumiskustannuksiasi?
Erittain halvat

Edulliset

Ok

Melko kalliit

Erittain kalliit

OOooOoono

Miten arvioit nykyisen asuntosi vaikuttavan opiskedi?
[0 Haittaa paljon

O Haittaa

O Ei haittaa eika edista

O Edistaa

0O Edistaa paljon

Miten arvioit nykyisen asuntosi vaikuttavan ihmilsgisiisi verrattuna muihin
asumisvaihtoehtoihin?

Haittaa paljon ihmissuhteita

Haittaa

Ei haittaa eiké edista

Edistaa

Edistaa paljon ihmissuhteita

ooood



8. Miten arvioit nykyisen asuntosi vaikuttavan vapgmdoimintoihisi?

OoOooOooao

9. Mi

oOoooo

10

.Mi
(]
(]
(]
(]
(]

Haittaa/estaa paljon vapaa-ajan toimintoja
Haittaa

Ei haittaa eikéa edista

Edistaa

Edistaa paljon vapaa-ajan toimintoja

llaisena pidat lahiymparistddsi asumispaikassasi?
Erittain ikava
Melko ikava
Ok
Melko viihtyisa
Erittain viihtyisa

llaisiksi arvioisit mahdollisuutesi vaikuttaa omral&hiymparist66si?
Erittain heikot
Melko heikot
Ei vastausta
Melko hyvéat
Erittain hyvat

11.Kuinka kauan aiot asua nykyisessa asunnossasi?

(]
(]
O

Alle vuosi
1-2 vuotta
Yli 3 vuotta

2. Taloudellinen tilanne

1. Mi

OOooOoono

Mi
0
0
0
0
0

llaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilante®si
Erittéain heikko
Heikko
Ei hyva eika huono
Melko hyva
Erittain hyva

k& on opintojesi paarahoituslahde?
Vanhemmat

Lainat/tuet

Paivaraha/muu lisa

Lainaan ystavilta

Muu

3. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa jokapaseen elamaasi?

oOoooo

Haittaa voimakkaasti
Haittaa jonkin verran
Ei vaikuta

Auttaa jonkin verran

Auttaa merkittavasti
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3.

OOooOoono OOooOoono

oOoooo

. Oletko ottanut lainaa? Jos olet, niin mihin tarkkgeen? Voit valita useamman

vaihtoehdon.
O En ole ottanut lainaa
O Olen ottanut lainaa
0 Asuntoa varten
o0 Autoa varten
o Sijoituksia varten
o Elamiseen

Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa kulutustdpsi?
O Vaikuttaa merkittavasti

0O Vaikuttaa jonkin verran

O Ei vaikuta

Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa opiskeli?us
0 Haittaa opiskeluani

O Eivaikuta

O Edistaa opiskeluani

Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa ihmissubiigi?
Haittaa merkittavasti

Haittaa jonkin verran

Ei vaikutusta

Auttaa jonkin verran

Auttaa merkittavasti

Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa vapaa-ajaitoosi?
Haittaa merkittavasti

Haittaa jonkin verran

Ei vaikutusta

Auttaa jonkin verran

Auttaa merkittavasti

Millaisiksi arvioit omat mahdollisuutesi vaikuttéa@loudelliseen tilanteeseesi?
Erittain heikot

Heikot

Ei vastausta

Hyvat

Erittain hyvat

.Millaiseksi arvioit oman taloudellisen tilanteeghkttyvan tulevaisuudessa?
0O Arvioin sen kehittyvan erittain heikoksi
O Arvioin sen kehittyvan heikoksi
O Pysyvan ennallaan

O Arvioin sen kehittyvan hyvaksi

0O Arvioin sen kehittyvan erittain hyvaksi

Ihmissuhteet
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. Keitd ovat laheisimmat ystavasi taalla opiskelupakunnalla?
0O Opiskelukaverit

0 Muiden koulujen opiskelijat

O Muut tutut

Miten pitkaaikaisia nama ihmissuhteet ovat luortteai?
O Valiaikaisia
O Pitkaaikaisia

Miten l&heisia ne ovat sinulle?
O Laheisia

O Melko laheisia

O Ei vastausta

O Eilaheisia

Mitka tekijat seuraavista mielestasi edistavat gsuhteiden solmimista ja yllapitoa?
Koulu

Harrasteet

Muut, mitka

Mikaan ei edista

OOooo

. Mitka tekijat rajoittavat ihmissuhteiden solmimigsayllapitoa?
0O Koulunkaynti

O Matkustaminen

O Muut, mitka

0O Mikaan ei rajoita

Miten suhteet vanhempiisi ovat muuttuneet opiskelikana?
Parantuneet merkittavasti

Hieman parantuneet

Ei muutosta

Hieman huonontuneet

Huonontuneet merkittavasti

OOooOooo

Miten suhteet aikaisempiin ystaviisi kotipaikkakatiasi ovat muuttuneet opiskelun
aikana?

O Parantuneet merkittavasti
0 Hieman parantuneet

O Ei muutosta

O Hieman huonontuneet

O Huonontuneet merkittavasti

Miten arvioit ystavyyssuhteiden kehittyvan tulevaidessa?
O Parantuvan,

O Ei muutosta

O Huonontuvan

. Koetko pystyvasi viettamaan riittavasti aikaa ihsnisteidesi hoitoon?
0O Kylla
O Ei
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1. Jos vastasit Ei, mitk& ovat suurimmat tekijat mikikuttavat asiaan?

4. Opiskelu ja vapaa-aika

1.

Onko sinulla tapana erottaa opiskelu ja vapaa-ailssstaan?
O Kylla
O Ei

Koetko etta sinulla on vapaa aikaa?
O Kylla
O Ei

Ovatko tentit, seminaaritydt ja muut vastaavat kgdisun liittyvat toiminnot vaikuttaneet
ajankayttoosi ja ajanjasennystapoihisi?

O Kylla

O Ei

Miten yhtenevié tai erillisia, opiskelusi ja muwpaa-ajan toimintosi kaytannossa ovat?
Taysin yhtenevia

Melko yhtenevia

Ei vastausta

Melko erillisia

Taysin erillisia

OoooOoogoao

Oletko mielestési voinut riittavasti vaikuttaa omamgankayttoosi opiskelun ja vapaa-ajan
osalta?

O Kylla

O Ei

Mit&a harrastat?

Lukeminen

Ystavien kanssa oleskelu
Liikunta

Elokuvat

Musiikki

Ravintolassa kaynti
Yhdistystoiminta
Kasityot/ vast.

OoooooOooo

5. Uranvalinta

1.

Miten tulit pyrkineeksi nykyiselle opiskelualall@si
O Oma haave



2.

3.

4.

5.

0O Vanhempien painostus
0 Sattuman kauppaa
O Muu, mika

Milloin p&atds syntyi ja mitka tekijat vaikuttivatiatokseesi?
O Hyvin aikaisessa vaiheessa

O Hyvissé ajoin

O Juuri ennen hakuajan umpeutumista

=

Mitka tekijat vaikuttivat paatékseesi hakeutua @pseuralle?
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Paasitko toivomallesi alalle?
0O Kylla
O Ei

Oletko ollut tyytyvainen valintaasi?
O Kylla
O Ei

Oletko harkinnut vaihtamista?
O Kylla
O Ei

Elamansuunnitelma ja tulevaisuudenkuva

1.

Oletko tehnyt elamaasi varten jonkinlaisen suutmaa?
O Kylla
O Ei

Millainen se on ja mitk& asiat seuraavista ovatlntarkeita?
Tybssa padseminen mahdollisimman pitkalle

Perheen perustaminen

Itsensa kehittaminen

Muu, mik&

oooo

Millaisena arvioit omaa tulevaisuuttasi?
O Ruusuilla tanssimista

O Vaikeuksien kautta voittoon

0O Ojakosta allikkoon

Millaisiksi arvioit omat vaikutusmahdollisuutesi aan tulevaisuuteesi?
Erittain hyvat

Hyvat

Ei vastausta

Heikot

Erittain heikot

oOoooo

Oletko voinut toteuttaa itsedsi ja omia suunnitebnjo opiskelun kuluessa?
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0O Kylla
O Ei

6. Mitka tekijat ovat eniten mielestasi edistdneeskepiuasi ja opiskelun aikaista elamaasi?
O

7. Mitka tekijat ovat mielestasi eniten rajoittaneetam elamaasi ja opiskeluasi?
O

7. Opiskelijayhteistt

1. Millaiseksi arvioisit laitoksesi sosiaalisen ilmajpi?
Erittain hyva

Melko hyva

Ei hyva eika huono

Melko heikko

Erittain heikko

OOooOooo

Millaisia ovat opiskelijoiden ja opetushenkilost@iset suhteet?
O Erittain hyvat

0O Melko hyvét

O Ei hyvat eika huonot

0O Melko heikot

O Erittain heikot

Millaisia ovat opiskelijoiden keskinaiset suhteet?
O Erittain hyvat

0O Melko hyvét

O Ei hyvat eika huonot

O Melko heikot

O Erittdin heikot

Millaisiksi arvioit omat vaikutusmahdollisuutesiihén suhteisiin?
0O Erittain hyvat

0O Melko hyvét

0O Ei hyvat eikd huonot

O Melko heikot

O Erittain heikot

5. Miten arvioit ndiden suhteiden kehittyvan tulevaidessa?

O Parantuvan
0O Heikentyvan

8. Opintojen organisointi
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1. Tuntuuko nykyinen opinto-ohjelmasi sinusta liiatogalta?
0O Kylla
O Ei

2. Millaiseksi arvioit nykyistéa tenttikdytant6a?
O Hyva
O Huono

3. Millaisiksi arvioit tenttien ja muiden opintosuargten arvosteluperiaatteita?
O Hyva
O Huono
1. Miksi

4. Millaiseksi arvioit aineiden opetusmenetelmat jéskplutavat?
O Hyvat
O Huonot
O Vaihtelevat

5. Millaisina pidat aineesi tutkintovaatimuksia? (Essisaltyykd opintosuunnitelmaasi
oikeita kursseja yms.)

Erittain hyvat

Melko hyvéat

Ok

Melko huonot

Erittain huonot

OoOoooo

6. Voitko mielestasi vaikuttaa riittdvasti opintojerganisointiin ja tutkintovaatimuksiin?
O Voin vaikuttaa riittavasti
O En voi vaikuttaa riittavasti

7. Millaiseksi arvioit maanpuolustuskorkeakoulun yilistp-opetuksen tulevaisuuden?
O Hyva
O Huono

9. Opetuksen taso ja laatu

1. Millaiseksi arvioit opetuksen tasoa ja laatua lestellasi?
Erittain hyva

Melko hyva

Ei hyva eika huono

Heikko

Erittain heikko

OoOooOooao

Millainen mielestasi on opettajien pedagoginen ogito?
0O Erittdin hyva

0O Melko hyva

0O Ei hyva eikd huono

O Heikko



183

O Erittain heikko

3. Oletko havainnut opetuksen tason syvallistyvampmtovaiheiden mukaisesti?
0O Kylla
O En

4. Voitko mielestasi riittavasti vaikuttaa opetuksasdon ja laatuun?
O Kylla
O Ei

10. Opiskelun tarkoitus

1. Miké& on opiskelusi paatarkoitus?
[0 Saada tutkinto ja paasta ammattiin
O Kehittaa itseani
O Oppia akateeminen ajattelutapa
O Muu

2. Millaisia tavoitteita olet asettanut opiskelullgsiopiskelun aikaiselle elamallesi?
Suoriutua mahdollisimman hyvin

Perustaa perhe

Kehittaa itseani

Valmistua

Muu

OoooOooao

3. Oletko voinut itse maarittdd omat opiskelutavogtee
O Kylla
O Ei

4. Ovatko opiskelutavoitteesi muuttuneet opiskeluraad?
0O Kylla
O Ei

11.Tieteellisen ajattelutavan kehittyminen

1. Milla tavoin kuvailisit opintoalasi korostamaa agtitapaa?
O

2. Oletko mielestasi voinut kehittdd opiskeltavieroat@n avulla tieteenalasi mukaista
ajattelutapaa?
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0O Kylla
O Ei

1. Miten kuvailisit sitd tarkemmin?

12. Opiskelustrategiat

1.

Milla tavoin sinulla on tapana valmistautua terttie?
0O Asioiden ulkoa opettelu

0O Pyrin hahmottamaan kokonaisuuksia

0O Keskityn tarppeihin

O Muu

Miten kauan aikaa kaytat valmistautumiseen?
O Kuukausia

0O Viikkoja

0O Alle viikon

O Luen viimeisen yon kahvin avulla

Luetko kaikki vai luetko harppoen?
0O Kaikki,
O Harppoen

Vaihteleeko opiskelutapasi eri aineissa ja ergasitenteissa?
O Vaihtelee
O Pysyy samana

Ohjaavatko erilaiset tentit ja tentaattorit tietgygpisiin lukemis- ja vastaamistapoihin?
O Kylla
O Ei

Milla tavoin pyrit opettelemaan lukemasi asiat?
0O Opettelemaan ulkoa

00 Hahmottamaan kokonaisuutena

O Koetta varten

00 Muuten, miten

Onko opiskelutapasi muuttunut jollain tavoin opiskekuluessa?
O Ei ole muuttunut
O On muuttunut

13. Opiskelun mielekkyys ja relevanssius

1.

Tuntuvatko opiskeltavat asiat sinusta mielekkailta?
0O Kylla
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O Ei

2. Millaiset asiat sinusta tuntuvat mielekkailta?
O

3. Tuntuvatko opiskeltavat asiat sinusta tarkoituksekausilta?
O Kylla
O Ei

4. Millaisia asioita toivoisit painotettavan nykyistaemman omassa opinto-ohjelmassasi?
O

5. Millaisia asioita toivoisit vihennettdvan omastantp-ohjelmastasi?
O

14. Laitostuminen

1. Onko MPKK mielestdsi Korkeakoulu?
O Kylla
O Ei

Jos vastasit Kylla, miksi
1.

Jos vastasit Ei, miksi?
O

2. Korostaako MPKK:n oppimisympaéristd omaa ajattelua?
O Kylla
O Ei

Jos vastasit Kyll&, miksi
2.
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Jos vastasit Ei, miksi
3.

3. Koetko pystyvasi toteuttamaan itseadsi hyvin MPKEZ%s
O Kylla
O Ei

Jos vastasit Ei, miksi
4,

4. Motivoiko MPKK oppimisympéristona sinua suoriutumaahtavistasi mahdollisimman
hyvin?
O Kylla
O Ei

Jos vastasit Kylla, miksi
5.

Jos vastasit Ei, miksi
6.

Mik& oli motivaatiosi vastata tdh&n kyselyyn?
Erittain hyva

Melko hyva

Neutraal

Melko heikko

Erittéain heikko

oooon

Vapaa sana, aiheesta tai aiheen sivusta...
O




Kadettikersantti Toni Vanhatalon Pro gradu — tutkin LIITE 2
Kyselyn vastaukset
1. SUKU-PUOLI
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  mies 99 94,3 94,3 94,3
nainen 6 5,7 5,7 100,0
Total 105 100,0 100,0
2. Puolustushaara
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid maavoimat 64 61,0 61,0 61,0
ilmavoimat 24 22,9 22,9 83,8
merivoimat 17 16,2 16,2 100,0
Total 105 100,0 100,0
3. Tehtava
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kadetti 88 83,8 83,8 83,8
tutkinnon téydentaja 8 7,6 7,6 91,4
tutkinnon jatkaja 9 8,6 8,6 100,0
Total 105 100,0 100,0
4. Ika
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 18 - 23 13 12,4 12,4 12,4
24 - 26 61 58,1 58,1 70,5
26 + 31 29,5 29,5 100,0
Total 105 100,0 100,0
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1. Asuminen
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid koulun tarjpama majoitus 28 26,7 26,7 26,7
omassa asunnossa 40 38,1 38,1 64,8
omassa asunnossa
viikonloppuisin 37 382 352 100.0
Total 105 100,0 100,0
2. Suhteet
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Yksin 38 36,2 36,2 36,2
parisuhteessa 64 61,0 61,0 97,1
kaveriporukassa 3 2,9 29 100,0
Total 105 100,0 100,0
3. Lapsia
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 16 15,2 15,2 15,2
ei 89 84,8 84,8 100,0
Total 105 100,0 100,0
4. Tyytyvaisyys asuntoon
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Erittain tyytyméton 1 1,0 1,0 1,0
tyytymaton 5 4.8 4,8 5,7
neutraali 16 15,2 15,2 21,0
tyytyvainen 50 47,6 47,6 68,6
Erittain Tyytyvéinen 33 31,4 31,4 100,0
Total 105 100,0 100,0




5. Asumiskustannukset

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Erittain halvat 29 27,6 27,6 27,6
Edulliset 17 16,2 16,2 43,8
Ok 38 36,2 36,2 80,0
Melko kalliit 19 18,1 18,1 98,1
Erittain kalliit 2 1,9 1,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
6. Asunnon vaikutukset opiskeluun
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid haittaa paljon 2 1,9 1,9 1,9
haittaa 8 7,6 7,6 9,5
ei haittaa eikéa edisté 45 42,9 42,9 52,4
edistaa 42 40,0 40,0 92,4
edistaa paljon 8 7,6 7,6 100,0
Total 105 100,0 100,0
7. Asunnon vaikutukset ihmissuhteisiin
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid haittaa paljon
ihmissuhteita ! o7 67 o7
haittaa 18 17,1 17,1 23,8
ei haittaa eika edista 36 34,3 34,3 58,1
edistaa 23 21,9 21,9 80,0
edistaa paljon
ihmissuhteita 21 20.0 200 100.0
Total 105 100,0 100,0
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8. Asunnon vaikutukset vapaa-ajan toimintoihin

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid haittaa paljon vapaa-
) L 3 29 29 29
ajan toimintoja
haittaa 12 11,4 11,4 14,3
ei haittaa eikéa edisté 44 41,9 41,9 56,2
edistad 44 41,9 41,9 98,1
edistaa paljon vapaa-
) L 2 19 1,9 100,0
ajan toimintoja
Total 105 100,0 100,0
9. Lahiympéristd
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain ikava 2 1,9 1,9 1,9
melko ikava 12 11,4 11,4 13,3
ei vastausta 39 371 371 50,5
melko hyvat 32 30,5 30,5 81,0
erittain hyvat 20 19,0 19,0 100,0
Total 105 100,0 100,0
10. Mahdollisuudet vaikuttaa lahiymparistodn
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain heikot 23 21,9 21,9 21,9
melko heikot 44 41,9 41,9 63,8
ei vastausta 14 13,3 13,3 77,1
melko hyvét 20 19,0 19,0 96,2
erittain hyvat 4 3,8 3,8 100,0
Total 105 100,0 100,0




11. Kauan aiot asua

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid alle vuosi 69 65,7 65,7 65,7
1-2 vuotta 18 17,1 17,1 82,9
yli 3 vuotta 18 17,1 17,1 100,0
Total 105 100,0 100,0
1. Millaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilant eesi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain heikko 3 2,9 2,9 2,9
heikko 21 20,0 20,0 22,9
ei hyva eika huono 29 27,6 27,6 50,5
melko hyva 49 46,7 46,7 97,1
erittain hyva 3 2,9 2,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
2. Mika on opinteojesi paarahoituslahde
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid vanhemmat 2 1,9 1,9 1,9
lainat / tuet 3 2,9 2,9 4.8
paivaraha / muu lisa 79 75,2 75,2 80,0
lainaan ystavilta 1 1,0 1,0 81,0
muu 20 19,0 19,0 100,0
Total 105 100,0 100,0
3. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa jokapad  ivaiseen elamaasi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid haittaa voimakkaasti 1 1,0 1,0 1,0
haittaa jonkin verran 33 31,4 31,4 32,4
ei vaikuta 39 37,1 37,1 69,5
auttaa jonkin verran 29 27,6 27,6 97,1
auttaa merkittavasti 3 2.9 2,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
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4. Oletko ottanut lainaa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid en ole ottanut lainaa 31 29,5 29,5 29,5
olen ottanut lainaa 74 70,5 70,5 100,0
Total 105 100,0 100,0

5. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa kulutu stapoihisi?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid vaikuttaa merkittavasti 29 27,6 27,6 27,6
vaikuttaa jonkin verran 62 59,0 59,0 86,7
ei vaikuta 14 13,3 13,3 100,0
Total 105 100,0 100,0
6. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa opiske  luusi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid haittaa opiskleuani 9 8,6 8,6 8,6
ei vaikuta 82 78,1 78,1 86,7
edistéa opiskeluani 14 13,3 13,3 100,0
Total 105 100,0 100,0
7. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa ihmiss  uhteisiisi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid haittaa merkittavasti 3 2,9 29 2,9
haittaa jonkin verran 21 20,0 20,0 22,9
ei vaikutusta 58 55,2 55,2 78,1
auttaa jonkin verran 23 21,9 21,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
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8. Miten taloudellinen tilanteesi vaikuttaa vapaa-a  jan viettoosi?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid haittaa merkittavasti 6 5,7 5,7 5,7
haittaa jonkin verran 46 43,8 43,8 49,5
ei vaikutusta 25 23,8 23,8 73,3
auttaa jonkin verran 25 23,8 23,8 97,1
auttaa merkittavasti 3 2,9 29 100,0
Total 105 100,0 100,0

9. Millaisiksi arvioisit omat mahdollisuutesi vaik uttaa taloudelliseen tilanteeseesi?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid erittain heikot 4 3,8 3,8 3,8
heikot 37 35,2 35,2 39,0
ei vastausta 13 12,4 12,4 51,4
hyvat 47 44.8 44,8 96,2
erittain hyvat 4 3,8 3,8 100,0
Total 105 100,0 100,0

10. Millaiseksi arvioisit oman taloudellisen tilan teesi kehittyvan tulevaisuudessa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid arvioin sen kehittyvan
. . 6 57 57 57
heikoksi
pysyvan ennallaan 7 6,7 6,7 12,4
arvioin sen kehittyvén
. 85 81,0 81,0 93,3
hyvaksi
arvioin sen kehittyvén
I . 7 6,7 6,7 100,0
erittain hyvaksi
Total 105 100,0 100,0




4. mita varten olet ottanut lainaa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid asunto 26 24,8 35,1 35,1
auto 20 19,0 27,0 62,2
sijoitukset 4 3,8 54 67,6
elaminen 24 22,9 32,4 100,0
Total 74 70,5 100,0
Missing  System 31 29,5
Total 105 100,0
1. Keité ovat laheisimmat ystavasi opiskelupaikkak  unnalla?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid opiskelukaverit 81 77,1 77,1 77,1
muiden koulujen
opiskelijat 2 19 19 790
muut tutut 22 21,0 21,0 100,0
Total 105 100,0 100,0
2. Miten pitk&aikaisia ndma ihmissuhteet ovat luon  teeltaan?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  valiaikaisia 14 13,3 13,3 13,3
pirkaaikaisia 91 86,7 86,7 100,0
Total 105 100,0 100,0
3. Miten laheisia ne ovat sinulle?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  laheisia 58 55,2 55,2 55,2
melko laheisia 37 35,2 35,2 90,5
ei vastausta 8 7,6 7,6 98,1
ei laheisia 2 1,9 1,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
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4. Mitka tekijat seuraavista mielestési eniten edis

tavat ihmissuhteiden solmimisté ja yllapitoa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid koulu 51 48,6 52,0 52,0
harrasteet 34 32,4 34,7 86,7
muut 11 10,5 11,2 98,0
mikaan ei edista 2 1,9 2,0 100,0
Total 98 93,3 100,0
Missing  System 7 6,7
Total 105 100,0
5. Mitka tekijat rajoittavat ihmissuhteiden solmim ista ja yllapitoa?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid koulunkaynti 47 44,8 45,6 45,6
matkustaminen 29 27,6 28,2 73,8
muut 6 57 5,8 79,6
mikaan ei rajoita 21 20,0 20,4 100,0
Total 103 98,1 100,0
Missing  System 2 1,9
Total 105 100,0
6. Miten ihmissuhteesi vanhempiisi ovat muuttuneet opiskelun aikan?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid parantuneet merkittavasti 2 1,9 1,9 1,9
hieman parantuneet 24 22,9 22,9 24,8
ei muutosta 71 67,6 67,6 92,4
hieman huonontuneet 6 5,7 5,7 98,1
huonontuneet
merkittavasti 2 19 19 100.0
Total 105 100,0 100,0
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7. Miten suhteet aiempiin ystaviisi kotipaikkakunna

lla ovat muuttuneet?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid hieman parantuneet 1 1,0 1,0

ei muutosta 36 34,3 34,3

hieman huonontuneet 52 49,5 49,5

huonontuneet

merkittavasti 10 152 152

Total 105 100,0 100,0

8. Miten arvioit ystavyyssuhteiden kehittyvan tule vaisuudessa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid parantuvan 34 32,4 32,4 32,4

ei muutosta 55 52,4 52,4 84,8

huonontuvat 16 15,2 15,2 100,0

Total 105 100,0 100,0

9. Koetko pystyvasi viettdmaan riittavasti aikaa i

hmissuhteiden hoitoon?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 43 41,0 41,0 41,0
ei 62 59,0 59,0 100,0
Total 105 100,0 100,0

1. Onko sinulla tapana erottaa opiskelu ja vapaa-a

ika toisistaan?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 95 90,5 90,5 90,5
ei 10 9,5 9,5 100,0
Total 105 100,0 100,0
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2.Koetko etté sinulla on vapaa-aikaa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 95 90,5 91,3 91,3
ei 9 8,6 8,7 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing ~ System 1 1,0
Total 105 100,0

3. Ovatko tentit, seminaarity6t ja muut vastaavat o

ajanjasennystapoihisi?

piskeluun liittyvat toiminnot vaikuttaneet ajankayt

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 85 81,0 81,0 81,0
ei 19 18,1 18,1 99,0
4 1 1,0 1,0 100,0
Total 105 100,0 100,0

toosi ja

4. Miten yhtenevia tai erillisia, opiskelusi ja muu  t vapaa-ajan toimintosi kaytdnnfsséa ovat?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid taysin yhtenevia 2 1,9 1,9 1,9
melko yhtenevia 31 29,5 29,5 31,4
ei vastausta 15 14,3 14,3 45,7
melko erillisia 46 43,8 43,8 89,5
taysin erillisia 11 10,5 10,5 100,0
Total 105 100,0 100,0

5. Oletko mielestasi voinut riittavasti vaikuttaa o

maan ajankayttddsi opiskelun ja vapaa-ajan osalta?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 62 59,0 59,0 59,0
ei 43 41,0 41,0 100,0
Total 105 100,0 100,0
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6. Mita harrastat?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid lukeminen 6 5,7 5,9 5,9
ystavien kanssa oleskelu 6 5,7 5,9 11,9
likunta 75 71,4 74,3 86,1
elokuvat 57 59 92,1
musiikki 1,9 2,0 94,1
ravintolassa 1,0 1,0 95,0
9 5 4,8 5,0 100,0
Total 101 96,2 100,0
Missing  System 4 3,8
Total 105 100,0
1. Miten tulit pyrkineeksi nykyiselle opiskelualall esi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid oma haave 57 54,3 54,3 54,3
vanhempien painostus 2 1,9 1,9 56,2
sattuman kauppaa 37 35,2 35,2 91,4
muu 9 8,6 8,6 100,0
Total 105 100,0 100,0
2. Milloin paatos syntyi ja mitka tekijat vaikutti vat paatdkseesi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid hyvin aikaisessa
vaiheessa 18 17,1 17,1 17,1
hyvissa ajoin 65 61,9 61,9 79,0
juuri ennen hakuajan
umpeutumista 22 21,0 21,0 100,0
Total 105 100,0 100,0




3. Paasitko toivomallesi alalle?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 97 92,4 93,3 93,3
ei 7 6,7 6,7 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing ~ System 1 1,0
Total 105 100,0
4. Oletko ollut tyytyvainen valintaasi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 98 93,3 93,3 93,3
ei 7 6,7 6,7 100,0
Total 105 100,0 100,0
5. Oletko harkinnut vaihtamista?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 45 42,9 43,3 43,3
ei 59 56,2 56,7 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 105 100,0
1. Oletko tehnyt elam&asi varten jonkinlaisen suun  nitelman?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 86 81,9 81,9 81,9
ei 19 18,1 18,1 100,0
Total 105 100,0 100,0




2. Millainen se on ja mitk& asiat seuraavista ovat

sinulle tarkeita?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid tydssa paaseminen
mahdollisimman pitkélle ° 86 87 87
perheen perustaminen 50 47,6 48,1 56,7
itsensd kehittdminen 39 371 375 94,2
muu 6 5,7 5,8 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 105 100,0
3. Millaisena arvioit omaa tulevaisuuttasi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid ruusuilla tanssimista 11 10,5 10,5 10,5
vaikeuksien kautta
. 90 85,7 85,7 96,2
voittoon
ojakosta allikkoon 4 3,8 3,8 100,0
Total 105 100,0 100,0

4. Millaisiksi arvioit omat vaikutusmahdollisuutes

i omaan tulevaisuuteesi?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid erittain hyvat 14 13,3 13,5 13,5
hyvat 79 75,2 76,0 89,4
ei vastausta 2 1,9 1,9 91,3
heikot 9 8,6 8,7 100,0
Total 104 99,0 100,0

Missing  System 1 1,0

Total 105 100,0
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5. Oletko voinut toteuttaa itsedsi ja omia suunnite

Imiasi jo opiskelun kuluessa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 77 73,3 73,3 73,3
ei 28 26,7 26,7 100,0
Total 105 100,0 100,0
1. Millaiseksi arvioisit laitoksesi sosiaalisen ilm apiirin?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain hyva 42 40,0 40,0 40,0
melko hyvéa 53 50,5 50,5 90,5
ei hyva eika huono 8 7,6 7,6 98,1
melko heikko 2 1,9 1,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
2. Millaisia ovat opiskelijoiden ja opetushenkilds ton valiset suhteet?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain hyva 4 3,8 3,8 3,8
melko hyva 81 77,1 77,1 81,0
2 1 1,0 1,0 81,9
ei hyva eikd huono 15 14,3 14,3 96,2
melko heikko 4 3,8 3,8 100,0
Total 105 100,0 100,0
3. Millaisia ovat opiskelijoiden keskinaiset suhte et?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  erittéin hyva 39 37,1 37,1 37,1
melko hyvéa 61 58,1 58,1 95,2
ei hyva eikd huono 3 2,9 2.9 98,1
melko heikko 2 1,9 1,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
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4. Millaisiksi arvioit omat vaikutusmahdollisuutes

i ndihin suhteisiin?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain hyva 12 11,4 11,4 11,4
melko hyva 62 59,0 59,0 70,5
ei hyva eika huono 26 24,8 24.8 95,2
melko heikko 5 4,8 4,8 100,0
Total 105 100,0 100,0
5. Miten arvioit ndiden suhteiden kehittyvan tulev  aisuudessa?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid parantuvan 83 79,0 82,2 82,2
heikentyvén 18 17,1 17,8 100,0
Total 101 96,2 100,0
Missing  System 4 3,8
Total 105 100,0
1. Tuntuuko nykyinen opinto-ohjelmasi sinusta liia n sitovalta?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 61 58,1 58,7 58,7
ei 43 41,0 41,3 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 105 100,0
2. Millaiseksi arvioit nykyista tenttikéytant6a?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  hyva 75 71,4 71,4 71,4
huono 30 28,6 28,6 100,0
Total 105 100,0 100,0
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3. Millaisiksi arvioit tenttien ja muiden opintosu

oritusten arvosteluperiaatteita?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid hyvat 67 63,8 64,4 64,4
huonot 37 35,2 35,6 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing ~ System 1 1,0
Total 105 100,0
4. Millaiseksi arvioit aineiden opetusmenetelméatj  a opiskelutavat?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  hyvat 14 13,3 13,3 13,3
huonot 3 2,9 29 16,2
vaihtelevat 88 83,8 83,8 100,0
Total 105 100,0 100,0
5. Millaisina pidat aineesi tutkintovaatimuksia?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain hyvat 3 2,9 2,9 2,9
melko hyvét 27 25,7 25,7 28,6
ok 48 45,7 45,7 74,3
melko huonot 23 21,9 21,9 96,2
erittain huonot 4 3,8 3,8 100,0
Total 105 100,0 100,0
6. Voitko mielestasi vaikuttaa riittavasti opintoje n organisointiin ja tutkintovaatimuksiin?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid voin vaikuttaa riittavasti 8 7,6 7,6 7,6
en voi vaikuttaa riittavasti 97 92,4 92,4 100,0
Total 105 100,0 100,0
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7. Millaiseksi arvioit maanpuolustuskorkeakoulun yl

iopisto-opetuksen tulevaisuuden?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid hyva 81 77,1 78,6 78,6
huono 22 21,0 21,4 100,0
Total 103 98,1 100,0
Missing ~ System 2 1,9
Total 105 100,0
1. Millaiseksi arvioit opetuksen tasoa ja laatual  aitoksellasi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain hyva 8 7,6 7,6 7,6
melko hyva 65 61,9 61,9 69,5
2 1 1,0 1,0 70,5
ei hyva eika huono 23 21,9 21,9 92,4
melko heikko 6 5,7 5,7 98,1
erittdin heikko 2 1,9 1,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
2. Millainen mielestasi on opettajien pedagoginen opetustaito?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid erittain hyva 4 3,8 3,8 3,8
melko hyva 68 64,8 64,8 68,6
2 1 1,0 1,0 69,5
ei hyva eikd huono 23 21,9 21,9 91,4
melko heikko 7 6,7 6,7 98,1
erittain heikko 2 1,9 1,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
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3. Oletko havainnut opetuksen tason syvallistyvan e

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 63 60,0 60,0 60,0
ei 42 40,0 40,0 100,0
Total 105 100,0 100,0

4. Voitko mielestasi riittavasti vaikuttaa opetuks

en tasoon ja laatuun?

ri opintovaiheiden mukaisesti?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 20 19,0 19,0 19,0
ei 85 81,0 81,0 100,0
Total 105 100,0 100,0
1. Mik& on opiskelusi paatarkoitus?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid saada tutkinto ja
. 79 75,2 75,2 75,2
paasta ammattiin
kehittaa itseani 21 20,0 20,0 95,2
oppia akateeminen
. 5 4,8 4.8 100,0
ajattelutapa
Total 105 100,0 100,0

2. Millaisia tavoitteita olet asettanut opiskelull

esi ja opiskelun aikaiselle elamallesi?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid suoriutua
mahdollisimman hyvin 29 216 322 32.2
perustaa perhe 6 5,7 6,7 38,9
kehittaa itseani 25 23,8 27,8 66,7
valmistua 30 28,6 33,3 100,0
Total 90 85,7 100,0
Missing  System 15 14,3
Total 105 100,0
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3. Oletko voinut itse maarittdd omat opiskelutavoi  tteesi?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 60 57,1 57,1 57,1
ei 45 42,9 42,9 100,0
Total 105 100,0 100,0
4. Ovatko opiskelutavoitteesi muuttuneet opiskelun aikana?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 40 38,1 38,1 38,1
ei 65 61,9 61,9 100,0
Total 105 100,0 100,0

2. Oletko mielestasi voinut kehittédé opiskeltavien

asioiden avulla tieteenalasi mukaista ajattelutapaa

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 70 66,7 69,3 69,3
ei 31 29,5 30,7 100,0
Total 101 96,2 100,0
Missing  System 4 3,8
Total 105 100,0
1. Milla tavoin sinulla on tapana valmistautua ten  tteihin?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid asioiden ulkoa opettelu 17 16,2 16,8 16,8
pyrin hahmottamaan
kokonaisuuksia e 24 752 921
keskityn tarppeihin 6 5,7 5,9 98,0
muu 2 1,9 2,0 100,0
Total 101 96,2 100,0
Missing  System 4 3,8
Total 105 100,0

?
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2. Miten kauan aikaa kaytat valmistautumiseen?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid viikkoja 9 8,6 8,7 8,7
alle viikon 84 80,0 80,8 89,4
luen viimeisen yon
kahvin avulla 11 10,5 10,6 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 105 100,0
3. Luetko kaikki vai luetko harppoen?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kaikki 41 39,0 39,4 39,4
harppoen 62 59,0 59,6 99,0
3 1 1,0 1,0 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 105 100,0

4. Vaihteleeko opiskelutapasi eri aineissa ja erila  isissa tenteissa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  vaihtelee 88 83,8 83,8 83,8
pysyy samana 17 16,2 16,2 100,0
Total 105 100,0 100,0

5. Ohjaavatko erilaiset tentit ja tentaattorit tiet ~ yntyyppisiin lukemis- ja vastaamistapoihin?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  kylla 90 85,7 85,7 85,7
ei 15 14,3 14,3 100,0
Total 105 100,0 100,0
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6. Milla tavoin pyrit opettelemaan lukemasi asiat?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid opettelemaan ulkoa 13 12,4 13,1 13,1
hahmottamaan
kokonaisuuksia 69 657 69.7 828
koetta varten 13 12,4 131 96,0
muu 4 3,8 4,0 100,0
Total 99 94,3 100,0
Missing  System 6 57
Total 105 100,0

7. Onko opiskelutapasi muuttunut jollain tavoin op iskelun kuluessa?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  ei ole muuttunut 51 48,6 48,6 48,6
on muuttunut 54 51,4 51,4 100,0
Total 105 100,0 100,0
1. Tuntuvatko opiskeltavat asiat sinusta mielekkai  Itad?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 81 77,1 83,5 83,5
ei 16 15,2 16,5 100,0
Total 97 92,4 100,0
Missing  System 8 7,6
Total 105 100,0

3. Tuntuvatko opiskeltavat asiat sinusta tarkoituks enmukaisilta?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 82 78,1 82,0 82,0
ei 18 17,1 18,0 100,0
Total 100 95,2 100,0
Missing  System 5 4,8

Total 105 100,0
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1. Onko MPKK mielestasi Korkeakoulu?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 79 75,2 76,0 76,0
ei 25 23,8 24,0 100,0
Total 104 99,0 100,0
Missing  System 1 1,0
Total 105 100,0
2. Korostaako MPKK:n oppimisympéristd omaa ajattel ua?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 48 45,7 47,5 47,5
ei 53 50,5 52,5 100,0
Total 101 96,2 100,0
Missing  System 4 3,8
Total 105 100,0
3. Koetko pystyvési toteuttamaan itseasi hyvin MP  KK:ssa?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 70 66,7 68,6 68,6
ei 32 30,5 31,4 100,0
Total 102 97,1 100,0
Missing  System 3 29
Total 105 100,0

4. Motivoiko MPKK oppimisymparisténa sinua suoriut

umaan tehtavistasi mahdollisimman hyvin?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid kylla 57 54,3 56,4 56,4
ei 44 41,9 43,6 100,0
Total 101 96,2 100,0
Missing  System 4 3,8
Total 105 100,0




Mik& oli motivaatiosi vastata tahan kyselyyn?

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid erittain hyva 10 9,5 9,5 9,5
melko hyva 55 52,4 52,4 61,9
neutraali 32 30,5 30,5 92,4
melko heikko 7 6,7 6,7 99,0
erittain heikko 1 1,0 1,0 100,0
Total 105 100,0 100,0




Kadettikersantti Toni Vanhatalon Pro gradu — tutkemn

Kyselyn avoimien kohtien vastaukset.

2.2: opintojen paarahoituslahde, muut
2. palkka
3. ty, opettajan sijaisuudet
7.ty0

13.
19.
21.
24.
25.

vaimo
palkka
saastot / tyot
saastot
palkka

28 palkka ja paivaraha

31
36.
41.
42.
45.
52.
64.
70.
73.
93.

. tyopaikka

palkka

palkka

palkka sivutydsta

vaimon tulot

omat saastot palkkatuloista
palkka

palkka

palkka

valtio

3.1: laheisimmat ystavasi opiskelupaikallasi, muut
3. ystavat
9. tyttoystava

14.
37.
40.
72.

lukio- ja ala-astekaverit

harrastus, kaverit

olen kotoisin opiskelupaikkakunnalta
siviiliystavat

3.4: mitka tekijat edistavat eniten ihmissuhteitieitoa, muut
4. ty6
9. Sos. kanssakayminen

10.
16.
23.
31
39.
40.
42.

kylaily
sosiaalinen elama, tyd
yhdessa asuminen

. vapaa-ajan toiminnat

verkostoituminen
ajanvietto yhdessa
sivutyot

52. muut opiskelijayhteisét/ asuminen

3.5: mitk& tekijat rajoittavat ihmissuhteiden heitonuut
9. Vapaa-ajan kaytto koulu- ja tydasioihin

10.
27.
29.
31.
37.
40.

Véahainen vapaa-aika ja stressi

valimatkat ja elamantilanne

pitkat sotaharjoitukset, joutuu olemaan polstaa
koulunkaynnista johtuva matkustaminen
koulujen eristaytyneisyys

sh

LIITE 3
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3.9: jos vastasit ei, mitkd ovat suurimmat tekifaiksi et pysty viettdmaan riittavasti aikaa ihnmistiden hoitoon?
1. ajanpuute
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3. vahainen vapaa-aika

4. matkustamineopiskeluun liittyen, tyd vie paljon vapaa-aikaa

6. arkiviikonloppujen poissaolo kotoa

7. majoitukseeri saa tuoda pysyvasti vieraita, pitkat opiskeivita

8. koulupaivat pitkidjonka jalken matka-ajoa kotiin. koira vaatii adkaisein olen liian vasynyt
tapaamaan kavereitani

9. Taloudellinertilanteeni mahdollistaa vain satunnaisen matkuisamystavieni luo.
10. pitkat_valimatkatkiire, ts vahan vapaa-aikaa, kuormittdyé ja opiskelu

11. Aika, kiire, etaisyy¥otipaikkakunnalle

13. Jatkuva paikkakunnasmihto opiskeluaikana

14. Aselajikoulullaolo seka sotaharjoitukset

17. Ohjattu kouluvapaa-aikaa ei ole matkustamisgerpari maata

19. opiskelun intensiteettiyhyet viikonloput kotona_(matkustaminen

21. matkustaminerpitkat valimatkatpoissaolot / vastaavien takia

23. poissaolo kotipaikkakunnaktaei ole aikaa eiké rahaa tavata kaikkia sivilieita
24. eripaikkakuntaietysti vaikuttaa, mutta saattaa olla hyodyksikin

25. koulu vie aikagjolloin perheelle jaa lian vahan aikaa

27. ajankaytompriorisointi,

30. koulunkayntiin kuuluva aikanatkustamine®00km / viikko

31. ei toki vaikuta palvelusmotivaatiossa, elaméalintoja

35. matkustugoulun 24h valta kadetin elamaan

37. koulu toisella paikkakunnalla

42. Koulun_sisdoppilaitosmaisyushtuullisen paljon [&sndoloeativa lapivienti

42. aika

44. urheilukilpailujen ja harjoitusleirien lisdantinen

45, opiskelupaikkakunnansyrjainen sijainti

48. pitkéat_harjoitukse eri opiskelupaikkakunnat

49. lyhyet_viikonloput

50. lapsen hoito
51. koulu vie kaiken ajan

52. pitkét poissaolot harjoitustémerellaolon vuoksi

55. koulu ja tutkielman teko, laheisten sijainistlla_paikkakunnalla
56. opiskelu eri paikkakunnallain ystavat ja tutut, epasaanndllingpiskeluaika, myos palkka
muuttuu

57. harjoituksetasuminen toisella paikkakunnalla

59. aikaajoitteet

61. koulu

63. sh:t pitkat koulupaivat

66. lasndolopakko ja harjoitukset

68. ajanpuute ja valimatka

70. poissaolot kotoa

72. jatkuva matkustaminen

73. ajanpuute

82. ajanpula, paljon poissa kotoa, vasymys

83. pitka etaisyys kotipaikkakunnalle

84. paaosin ystavat eri paikkakunnabaaikaa tapaamiseen

88. koulu vaatii aikadtaisin, usean viikon poissaolot

89. koulun takia poissa paikkakunngtiitkiakin aikoja

90. ilta-aikakoululla ja harjoituksissa

91. matkustaminervalimatka

92. matkustaminen

93. opiskelu

94. valimatka

95. koulun vaatimat poissaolot

98. kiire

100. vaara paikkakuntai vakituista opiskelupaikkakuntaa, matkustaminen
103. ei koskaan ole aikaarpeeksi

104. oman ajanahyys

105. vahan aikadnmissuhteiden hoitoon
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4.6: mita harrastat, muut
4. kuvataide
10. caravaanaus
14. tietokoneet
30. metsastys
31. metsastys ja kalastus
40. lapsien kanssa vapaa-ajalla mahdollisimmaroipalj
42. seuratoiminta
51. ajoneuvoja
83. metsastys

5.1: miksi tulit pyrkineeksi opiskelualallesi, muu
1. uralla eteenpéin
12. varma tyd/ oma kiinnostus ( ei haave )
25. opiskelu on hyvéaksi
27. jarkeva isdnmaallinen valinta
31. palvelusaikana noussut kiinnostus
41. oma kiinnostus
49. lentdminen

5.2: mitka tekijat vaikuttivat paatokseesi hakeutpaeerin uralle?
1. haastedt tulevaisuus
2. palkkaus
4. kaverit
5. tydn_luonne
6. hyvat kokemuksetopimussotilasajalta ja ei mielekk&éat kokemukséitispiskelusta
7. miellyttavatyo ja henkilokohtainen arvostugseerin uraa kohtaan
8. arvostussotilaita kohtaan. kutsumsstilaaksi. hyvéat varusmiesajan kokemuksétipseerin ura
ei kaytannossa ollut mahdollinen (epakunnioitusksdiiaan), huom arvostan nykyisia
aliupseereita!
9. Lentaminervaikutti siistilth hommalta!
10. mielenkiintoinenreipashenkinen, vaihteleva tyo, osaltaan jonkiman_kutsumus
11. monipuolisuusisénmaallisuyskokemusomasta varusmiespalveluksesta
12. Varmatyo, suht hyvéat edupiskeluaikana, suht alhainen elékeika
13. eiollut muutaopiskelupaikkaa
14. kokemukseasepalveluksesta. Muiden kokemuksigtilikorkeakouluista.
15. Toiveammattjo lapsena
16. monipuolisuuskehittymis/ etenemismahdollisuudet, hyvéat kowalpat loivat hyvan kuvan
ammatista.
17. oma kiinnostygydnantajan rekrytointi
18. varmayt vaihtelevuus, mahdollisuus liikkyealjon tyon yhteydessa
20. peruskoulun opintojeshjaus vm palvelus
21. kutsumusotilasalalle, kokemusopimussotilaana, tydtehtéavien vaihtelevuus
22. rambo
23. intisséoli mukavaa ja huoletonta
26. vakinainen typmielenkiintoisetydtehtavéat
27. siviilikoulutusja tydelama varusmiespalveluksen jalkeen antoihvaiden ammatin valinnassa,
yleispateva maisteritutkinnossa
28. kiinnostusalaa kohtaan
29. positiivinen sukurasit@ma_haavéapsuudesta lahtien
30. palvelusaikana syntynyt kiinnostus
31. ma oon tallainen
32. oma varusmiespalveluaikutti upseerin uralle
33. sotahulluus
34. vinkki sukulaisilta
35. lentdminen
36. arvotja asenteet
37. lennonopettajierekrytointi, varmayd
38. aikaisempi opiskelu, ala ei kilnnostanut rieiéti
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40. kiinnostavatyotehtavat, uralla eteneminen, palkkaus
41. kiinnostavatehtéavat, kouluttaminen

42. kokemuksesopimussotilaana

43. isani oli upseeri, sukutausgiviilimaailma ei sovi itselleni.
44. helppo ja nopea maistetirtkinto. opinto/tyd sosiaaliset edut
47. asepalvelusajan kokemukssttemaailma

48. varusmiespalveluksen mielekkyys

50. henkilékuntaan kuuluvien sotilaiden esimerkki

51. lentdminen

52. vaihtelevat ty6tehtavat monipuolisyegvain virastotydta
53. vmpalveluksen hyvat kokemukset

54. kokemuga kutsumus

56. tydtehtavat ja vakituinegdsuhde

58. varmayo

59. kutsumusammatti

60. sopimussotilasaika

61. tybtehtavien monipuolisuus

62. haastavuysyarma ty6 ja monipuolisuus

63. hyvat kokemuksetm ajalta, vaihteleva tyd, liikkunnallisuus, vaaesimerkki
66. aikaisemman uran ndkymat, arjsoasenteet

67. kokemukset vm maaraaikaisesta virasta saatu kuva
68. haavga vm kokemukset

69. varmataloudellinertilanne, monipuolisetirakehitysvaihtoehdot
70. merelléolo

71. urakehityga koulutus

73.vm

74. varmatyodpaikka kohtalainen palkka

75. varmaopiskelupaikka

76. menestyksekas vpalvelus

78. oma halga ma palveluksen tyokaverit

79. erilainerammatti

80. vakituinervirka, mielenkiintoinenydskentelymahdollisuus
81. sopimussotilaangtskentely

82. varmayobpaikka_hyvabpiskelijaedut

83. kutsunnoissa tullut vm paikka, kuulemma hyk&di

84. vmpalvelus, sopparina olo

85. vakituinernvirka

86. monipuolisetehtavta, hyvat etenemismahdollisuudetlla
87. kokemukset

88. armeijarkdyminen sopimussotilasaika

90. aikaisempaika sopparina

91. ei ollut varmoja urapaatoksia

92. erilaisuusnuihin aloihin verrattuna

94. palkkaus

95. kutsumus

96. vmpalvelus, ma palvelus, upseeitvussa

97. valtatyd ja kunnia

99. hyvat kokemukseta palvelus

101. sopimussotilatydssa oleminen

103. tahan ammattiin ei padse muuten

104. lentdminentoimeentulo

105. lentéminenpalkka upseerirarvostus

6.2: millainen elaménsuunnitelmasi on, muu
9. Mahdollisimman paljon aikaa perheen ja ystakamssa, seké taloudellinen toimeentulokyky
14. Ihmissuhteiden kehittaminen
16. Elaméassé onnistuminen yleensa
37. rikas sosiaalinen elama
45, edellisten kombinaatio
91. sopimus loppuun ja vaihto
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6.6: mitka tekijat ovat eniten edistéaneet opisksiljmopiskelun aikaista elamaasi?
1. ihmissuhteet
2. perheeryva taustatuki
3. hyva kurssihenkiomat_ystavatihella
4. graduvapaallan saanut tehda omia juttuja
5. ajankaytdérsuunnittelu
6. parisuhdemotivaatiq urheilu
7. omainnostus
8. hyvat kadettitoveriseka (erittéin harvassa olevat) ammattitaitoipettajat. (harvat)
kokemukset ammattisotilaiden patevyydesté ja ossesta.
9. Tahto
10. Oma_ asennenielekasyd, hyvat tydkaverifopiskelukaverit)
11. opiskelukaverjtHelsinki
12. laheistenuki
13. harrastukset
14. opiskelukaveriMPKK:lla
15. Tarkeét ihmissuhteet
17. Hyvét koulukaverjtsosiaalinerymparisttjoka on kadettikoululle ominainen
18. majoitusc35:
19. uudet ystavyysuhteet
20. likuntamahdollisuudetalmiit kurssisuunnitelmat
21. taloudellinervapaus ja rippumattomuus liikkua ja matkustaaskgiun aikana
22. hyva paivarah&irjastoja asumisjarjestelma
23. valtio tarjoaa ruoavaatteeja opiskelumateriaaligm
24. hyvat ystavat
25. lukujarjestyksemukainen opiskelu
27. oppimiskaverjtvanhempiernuki, parisuhde
28. paina kerrallaan

30. opiskelutoverit
31. ihmissuhteet

32. hyvat ystavéjota koulusta on saanut

33. hyvat suhteet kurssiveljiin

34. taloudellinervakaus, koulussa luodut ihmissuhteet
35. parisuhde

36. Helsinki

37. hyva kurssihenkhyvat kaverit |aheistertuki

38. velvollisuus olla lasnéppitunneilla

40. palvelussuhteen ehdatetuudefa mpkk:n panostus
41. perheystavéat harrastukset

42. taloudellinerilanne

43. Oppituntipakkpkavereiden tuki (samassa liemessa kaikki)
44. koulujen hyva sijainti

45. rynméhenkopiskelijoiden valilla

47. oma_motivaatio

48. |aheisterihmisten tuki

49. hyva motivaatio lentdmiseen

50. hyva motivaatio

51. oma tyo

52. ihmissuhteemuualla kuin koulussa

53. toimiva_parisuhde

54. opiskelupaikan sijainti Helsingissa

55. uusien kotipaikkakunnalta kotoisin olevien épisitoverientapaaminen
56. oma kiinnostuspiskelua kohtaan

58. tieto siita, ettd koulu loppyanain paivana

59. puitteekunnossa, pilksilmakulmassa

61. l&hipiirintuki

62. opintoetuudet

63. oma asunto

64. palkkaus
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66. sisdoppilaitogshyva_ilmapiiri

67. avovaimortuki, hyvat opiskelukaverit
69. aktiivisuusopintojen suhteen

70. perheetuki

71. asenne

72. laheiset suhteet opiskelijatovereihin
73. opiskelutoverit

74. hyva ruoka

75. hyvat asumiga liikuntamahdollisuudet
76 kannettava tietokone

78. hyva porukka

79. mahdollisuus vapaa-aikagnurheiluun
80. monipuoliset kurssiyleishyodyllisyys
81. omat luonteenpiirteet

83. hyvat tanssikurssit

84. uudet ystavdtoulussa

86. parisuhdeselkea tavoite

86. parisuhdéarrastukset

87. kaverierkannustus

88. voisi asua omassa asunnossa erottaa koulapgazajan
89. hyvat hermot ja parisuhde

90. perhesuhtediunnossa

91. palkka hyva motivaatio

92. parisuhde

93. valtion_tukija ystavat

94. ystavat

95. ihmissuhteet

96. palkkatydvloppuisin

97. kaverisuhteet

98. alkoholi

103. hyvat kurssikaverit

104. kurssikaverija siviilikaverit, perheoimeentulo

105. opiskelutoverit

6.7: mitka tekijat ovat eniten rajoittaneet elamispiskeluasi?
1. ajanpuute
3. tiivis koulutus, vahainen vapamdka
2. opiskelu eri paikkakunnilla
4. pitkat leirit
6. opiskelupaikkakuntiemaihtelu, viikot pois kotoa
7. lasnaolopakkdiivis opiskelu
8. MPKK:n opetuksessa taydellinen erilladntidellisuudesteeli kenttatydsta, sotilaan taidoista
ja sodanajan valmiudesta.
9. Aikakapeikot taloudellinertilanne
10. perhevahainen vapaaika
11. rahaoma laiskuus
12. koulu_paineistagauoriutumaan asiasta kuin asiasta ja jos kelkaigsgsy, voi jou joutua
jattamaan leikin kesken.
13. Paikkakunnamaihtuminen
14. matkustamineja paikkakuntien vaiht@piskelutyylien vaihto (sotaharjoitus vrt gradu)
15. Runsas matkustetipiskelupaikkakunnalle, ihmissuhteet karsineetjgkdosta.
17. opintojen ajoittainen hektisyys kelannuiva tukeminen oman kodin yllapidossa, joutuu
tekemaan ekstratyota ym..
18. majoituspaarakennuksessa ,yllattavat muutoksi&ko-ohjelmiin
19. vapaajan puute, taloudellingilanne
20. lasnéolopakkeei varasasua omassa asunnossa / harrastaa
21. pitkat poissaolot tutusta ympyrasta
22. lasnéolopakkesim, matikan tunnilla (ei siella kuitenkaan opi&én)
23. pitka koti-koulu matka
24. jatkuva paikanvaihtia reppuelama
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25. sotaharjoituksétmerijaksot

27. opintojen liika sidonnaisudsarvaamattomuus valilla

30. matkustaminehkoulun ja kodin valilla

31. opiskelu

32. rajatutkoulupdivat aamu 8 ilta 5

33. oman asunngouute

34. koulun sitovuusmajoitusja jatkuva muuttaminen

35. matkustaminen

36. matkustaminen

37. organisaation sitovupigiykkyysja vanhanaikaisuus

38. sama

40. opiskelua rajoittaa perhjeudun opiskelemaan 6isin.

41. Helsingiss@lo, pro_gradu

42. sisaoppilaitosmainespiskelu

43. Oppituntipakkpkavereiden tuki (samassa liemessa kaikki)
44. paikallaolovelvollisuus

45, jatkuva matkustamineryrjéainen opiskelupaikka

46. viikonloput ja viikot kuluvat eri kaupungissa

47. tiivis aikataulymatkustaminen

48. koulun vaatimukset paikallaologtzsallistumispakko)

49. huono motivaatiomoneen muuhun kouluhommaan

50. surkeat kouluttajatotilaan irvikuvat

51. se etta koulu vie kaiken ajagika itse pysty vaikuttamaan
52. punaisen langgpuuttuminen opintojen jarjestelyista, pitkat paisiet
53. pitkd valimatk&otipaikkakunnalle

54. ei_akateemistaapautta

55. opiskelupaikkakunndmuonohko sijainti

56. opiskelupaikkakuntaseka viikoittain muuttuva opiskelupaikka ja rytmi
57. esimiehet tuo turhaa painetiaiskelijoille

59. koulukiireet ja opiskelu eripaikkakunnalla

61. kiire

62. valimatkatsuomi pitka maa

63. huono taloudellinetilanne

64. pitkat kotimatkat

66. sisdoppilaitgsajoittain_joustamatojérjestelma

67. matkustaminekodin ja koulun valilla

68. koulun tiukka aikataulu

69. koulunkéynnin teettdma suuri tuémaara

71. ympéristd
72. matkustaminen

73 opiskelutoverit

74. matkustaminen

76. mpkk:n haluttomuus kuitata em kone

78. kunnollinen ajankayttéoulun puolesta.

79. pitkd matka kotipaikkakunnajlsmuuttaminen koulujen valilla
80. luentopakko

81. tiukat_aikataulut

82. sijaintiperseesta

83. reissumiehenalama

84. koululla_asuminen

85. aikataulu

86. pitkat poissaolanerella

87 rahatilanne

89. koulu vie liikaa vapaaikaa

90. hankala olla koulussa, seurustella ja hankk@d samaan aikaan
92. matkustaminen

92. raha

93. lahiopetus

94. valimatkat

95. koulun vaatimat poissaolot
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96. palkkatydvloppuisin

97. sh

98. Kiire

103. matkustaminen

104. vapaa-ajan vahyys omalla paikkakunnalla

105. opiskelupaikkauntiesyrjaisyys, opiskeluihin vietetty aika ma — pe 2dtk

8.3: millaiset ovat opintojen arvosteluperiaattbéepnot, miksi?
1. selvat pelisdénngtka ovat pysyvia
5. joissain aineissa arvostelukriteerit epasghlvgtimalkaiset
6. ei aina vastaa osaamista
8. kaavamaisiga tuntuu etteivat opettajat (TaktL) paneudu tpgen toihin.
9. Riippuu tentistd, mutta joissain 1% pistemadrést merkita arvosanassa 1 % numeron
heittoa...
10. vaarat/ huonot painotukset
11. oikeudenmukaisgteriaatteet
12. Kun henkil6ita laitetaan jonopai huomioida eroavaisuuksia linjojen valilla.
14. eivat mittaa perustellusipetettua asiaa.
15. useinkaan tentit eivat testaa asian perimmgistéarrysta
16. Yksittaiset suoritteqiainottuvat liikaa kokonaisarviossa
17. vanhentuneita, behavioristiskivét kerro totuutta.
19. osassa oppiaineissa annetaan arvogssnasaadakseen opiskelija jonoon
20. teoreettistanuoren upseerin tulisi kuitenkin olla myds kaytén osaaja. EUKilla tulisi
keskittya kirjojen lukuun
22. juuri mitaan tentti, taktiikka ja sotahistodgliity sotimiseen eika siind menestymiseen
23. ei voi saada kerran hylatysta tentista kuijotkut tentit ainutkertaisi@ika kaikista saa edes
palautetta
24. vaihtelevat
26. kaikista tenteista ei jarjesteta palautetilaitau
30. painotusarvosteltavien opintojen nahden suhteessa opikkmihin on epéarealistinen
31. opiskelija suuntautuu helposti teleologiseppimistapaan
33. tentit keskittyvat liikaa panttddmiseen
35. aika_hatustaedet&an
37. toisten aiheiden kokeissa epéloogisuutta
43. kaavamaisuus
44. ne eivat ole loppuun asti mietittyja
45. epaselva
47. kaikesta ei vain voi antaa numeeret@osanaa
52. niista harvoin faktatietoa, ihan hatuséaletyt
53. samat kaikille
60. tenttien tuloksista ei saada tarpeeksi palautet
61. selkeé tasapuolinen
68. toimivat

69. tasapuolisuus
70. liian vaihtelevia

72. ei_tasapuolista
75. taktiikka

85. aina ei noudateta arvosteluohjetta

10.1: mik& on opiskelusi paatarkoitus, muu
10. my6s opiskelu on osa elamaa ja se kuuluu siihen
25. korkeakoulututkinto
47. mahdollistaa sa tehtavan menestyksellinen maien seka siihen valmistautuminen ra
54. mitataan ulkoaoppimista
100. parhaan numeron saa se joka ulkomuisti orspara

10.2: millaiset tavoitteet olet osoittanut opiskefuaikaiselle elamaélle, muu
10. suoriutua vahintdan keskinkertaisesti opinaoist
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11.1: milla tavoin kuvailisit opintoalasi korostaaajattelutapaa?
1. syvéllinen taktinemjattelutapa, jossa opiskelijalta vaaditaan itsga#yoskentelya
3. hyvin hierarkinen
4. putkindkoinenjaykka kehittyvéa
5. kriittinen, perustelevaluova
6. viela osin lapsenkengissa
7. kriittisyys, realistisuus
8 TaktL kaavamaineryksinkertainen samoja periaatteitaudattava. Pinnallisesdjattelevat
ihmiset yrittavat kannustaa ajattelemaan syvéliises
10. Omaaloitteisuuttatiettyja rajojanoudattaen ja itsenaista vastuullisfaskelua ja

paatoksentekoa
11. Yrittdd hakea tieteellisyytfd avoimuutta. On viel& kuitenkin kaavoihin kangisittaja
jaykkaa

13. Kayténndéllinen

14. Kriittistd ajattelua korostava, ajoittain sekava.

15. Kaikin keinoin kohti tavoitetta

16 innovatiivinen

17. "lueja omaksttai "hoida homma”

18. analysoivada kuvaileva

19. syvdllinerja ymmartamiseepyrkiva, erittin vaativa
20. hallinnollisen virkamiehen putkindkd

21. erittdin monimutkainen ja vaikeaselkoinen

22. opetetaan tieteellisyytténutta tutkimusten ohjaajat eivat siita juuri peteu
23. en osaa sanoa

24. paatbksentekpainottuu

25. ei tue akateemistgattelutapaa, helposti lapi

26. akateemisuusikaa mukana

27. viranomaisestakien kautta oikeutta tasa-arvoa ja vapautta
28. tehtéviirkkaana mielessa

29. yha enenemissa maarin yksildlahtgistéatta kaavoihirkangistunutta
32. tieteellinen ja valilla kaukarsotilaselamasta ja kaytannosta
34. ammatissa osaamidtarostava

35. virkamiesmadinen

37. koulutetaan itsendis@aatdksen tekoon kykenevia paallikoita
28. kolmisormitaktiikka, yksinkertaineon kaunista

39. ei viela kovin tieteellinerPirstaleineromaa paikkaansa hakeva
42. kdytannollinen

43. tekninen

44. semiakateeminen

45. maanlaheinen

47. tee niin kuin kasketédan

48. mielenkiintoinen

49. ajoittain jaykka

50. toisaalta ajattelueorostava, toisaalta ei

51. kaytanndllista

52. ei ole sisaistetty mité tieteellinen ajatttltkoittaa

53. olemassa olevien perusmenetelnmerokkaamista tilanteeseen sopivaksi
54. suoraviivainefa kaytdnnénléaheinen

55. analyyttinen

56. paatds se on huonokin paatos

59. tulostai ulos

60. asioihin on aina yksi ratkaisu

61. kehittyminerja tehokkuus korostuvat

62. kaavamainenarkiperdinenanalyyttinen

64. toisto

66. kaavoittunytmutta muutoshakuinen

67. luovaa behaviorismia

68. suoraviivainen

69. moniulotteinen

70. suppea ja kapeakatseinen
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71. luova

72. sekava

74. varsin teknisesti orientoitunut

75. suoraviivaineria tieteellinen

78. historiasta tehtéavat johtopéatokset
80. kriittisyys

81. aika korkealentoistguhteessa tietopohjaan
83. paatds se on huonokin paatos

85. olet itse vastuussgpinnoistasi

86. maardaika, maaramuoto muuta sisaltdéa tarkeammat
87. yksinkertainemn kaunista

90. kunhan valmistut

91. oma porukk&eskella ei mitdan

92. looginen maalaisjarkkyky soveltaa
93. sotilaallinen

94. ammatillinemakoékulma

96. tutki, referoija kehity

98. yksinkertainen

100. heraldinen induktio

103. sekava

104. tee parhaasi

11.2: miten kuvailisit tarkemmin tieteenalasi mugtaiajattelutapaa?
1. kyky taktiseerajatteluun on kehittynyt
4, pro_gradwesseet
5. osa aineista tukee tieteellisti@ttelua tehtdviemuodossa, ei valmiita vaan perusteltuja
vastauksia
8. yrittanyt sopeutud AKTL opettajien kummallisen ajatusmaailmaan sgas, etta olisi
kehittanyt taktista ajattelua.
10. On annettu vastuuga sanottu ettéa tehkaa. Keinot melko vapaat kunéranitteeseen paastaan.
11. En pysty tarkasti kuvailemaan. Sotakoulu onpyakinyt ajamaan sisélle tieteenalan siséisen
ajattelutavanmutta en tieda kuinka tieteellinen se on.
17 olemalla avoiruusille ideoille, ja markkinoimalla niitd myds riei
19. pyrkinytmutta ei valttdmatta onnistunut oppimisjaksojeasg@nnollisen rytmin vuoksi
20. ehka tieteellisyyden tavoittelu johtaa valti@reettisuudewlikorostumiseen
21. olen hydtynyt metodiopinnoista
23. gradwpettanut kirjoittamaan
25. osa oppimisesta on ammattikoulumaistak, sitd on turha akatemisoida
32. olen paassyt pintagyvemmalle aiheessa
34. opinnot keskittyneet viimeaikoina tulevaan gfdéivaan
37. lentokoulutuspaljon muuta akateemista taalla ei olekaan
43. en kuvalilisi, jotta pysyy asiallisena tekstina
50. toisaalta ajattelueorostava, toisaalta ei
53. olen harjaantunut eri toimintavaihtoehtojentditiamisessga paattksietekemisessa
54. bg tydja syventavaobpinnot
55. pohditaamyvin paljon kysymyksia mita ja miksi
59. kehitys kehittyy
66. tieto lisannyt ymmarrystgmmarryksen muodot eivat muuttuneet
69. moniulotteinen
72. eiole mitdan yhta tiettya tieteenalan ajattelutapaa
80. kriittinensuhtautuminen ja mielipiteidegerustelu ovat kehittyneet
81. tieteellinertutkimus ja sen hyvaksyminen myos sotilasalalleiotta
83. ilmailuhenkisyytenon kasvanut kurssilla
91. lentdmisess@han tieteellisyytta
96. olen oppinut menetelmdntkia ja kehittya
103. olen saanut laajempaa ndkemysé&hilmalta omasta ammatista
104. korkea vaatimustasaitta yrittdmaan

12.1: milla tavoin sinulla on tapana valmistautematteihin, muu
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12. riippuu opiskeltavasta asiasta.
24. riippuu tentista

44. kuuntelen tunneilla

76. riippuu tentista

12.6: milla tavoin pyrit opettelemaan lukemasi gsiauuten
8. Jos omasta mielesté tarkea asia, pyrin omaksus&e, muuten luen koetta varten.
10. opiskelemalla paaasiat, jonka jalkeen pystm iakentamaan tietoa niiden ymparille.
12. koetta varten, jos aihe ei kiinnosta.
24. vaihtelee
25. kokemuksen perusteella etsin olennaisen
37. riippuu aineesta
48 vastuu on opiskelijalla 16ytaa ja yhdistaa oknen

13.2: millaiset asiat tuntuvat sinusta mielekkailté

. omaan alaaliittyvat asiat, joista on hyttya tydelamassa
. omaan alaaliittyvat asiat

. ammattitaidorkehittyminen, oman ajattelkehittyminen

. kéytdnnénéheiset

. Suoraan ammattiiliityvat

. asiat, jotka liittyvat kiinteasti omaan ammattii

. asiat jotka valmentamat toimimaa varusmiesterssa, tulevassa tehtavadsghittavat sotilaan
tietoja ja taitoja, valmentavat sotearten.

9. Tulevan urani/tehtédvékannalta olennaiset

10. kdytdnnonldheis@ yleensa tekniset asiat

11. Ammattiinvalmistavat ja oikeuksia antavat opinnot
12. Ne joiden katson hyddyntdman minua tulevassssty
13. aselajirerityiset opinnot

14. Perustellut ja kokonaisuutesidotut asiakokonaisuudet

O~NOUTANBE

valmistumisen jalkeen on epavarmaa.

16. Monipuoliset, laajat, omaan alddttyvat

17. Praktisetoikeasti valttaméttomat asiat joita etenkin nnarapseerina tarvitsee.
18. historia strateqgieosittain_taktiikka

19. suuriin_kokonaisuuksiiperustuvat historialliset aineet

20. ne jotka pystyy selkeésti kytkemé&a tulevednavaana tydnkuvaan
21. tybelaméaéawaikuttavat ja konkreettiset asiat

22. sodankayntiifa suomen puolustukseen liittyvat asiat

23. oman aselajieriytyvat opinnot

24. konkreettiseasiat

25. omaa ajatteluzaativat opetuksen jalkeiset tilanteet

26. ne jotka oikeasti tdisdarvitsee

27. kaytanndnlaheisetkaikki on luennoitsijan / opettajan kyvyistarkii
28. kaytdnnodriekeminen, ei lukeminen

29. ihmisten johtamingrkouluttaminen, pedagogiikka

30. taktiikka sotahistoria, sotahistoria

31. kaytdnndia teorian yhdistaminen

32. sellaiset jotka koskevat tosielamaa

33. asiat, jotka liittyvat tulevaan tyéhon

34. ilmailuunliittyvat, historiaan ja strategiaan liittyvat

35. jotka liittyvat tulevaan tehtavaan

36. fyka

37. lentokoulutus

38. kaytanndnéheiset / kaytantdon sidotut

40. ammattiinvalmistavat

41. taktiikka, liikunta

42. yleissivistavatammattiinvalmistavat

43. loogiset

44. poliittiset/valtio-oppi

45. omaan alaaliittyvat seka innostuneiden alansa asiantuntgoigitamat lausunnot
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47. kaytantborsidotut

48. omiin kiinnostuksiidiittyvat

49, paatyd lentaminen

50. sotilasasiat

51. lentamiseeiittyvat

53. asiat joita kuvittelen tarvitsevani ty6teht&vétai sa tilanteessa
54. tutkimukseefa aselajiinliittyvat

55. oman erikoiskoulutukseasiat

56. asiat joita voi hyddyntaa tydelamgsgdaissivistys
57. kéytédnndrasiat, ammattiitiittyvat, ei fysiikka
58. tulevaa ty6t&oskevat, ei pv:ta

59. kiinnostavaaseet

60. loogisefa kaytannénaheiset

61. kdytannonldheisebmaa ala&koskevat

62. kdytadnnonlaheisgdtselle tarkeat

63. taktiikka sotahistoria

64. edes jollain tavalla tulevaan ty6hiittyva

66. ammatillisetkoulutus ase ampumataito ja taktiikka
67. taktiikkaja historia

68. ammatisséod pian tarvittavat asiat

69. laaja-alaisemman nakemykdeartuttaminen

70. kaytantdorahtasavat

71. taktiikka

73. vapaus

76. alyllisestistimuloivat, kaytantdon sidotut

77. sotilaarhommat on kivoja

78. kaytantdoniittyvat

80. kaikki jotka liittyvat tulevaan sa tehtédva&eka asiat jotka ovat mielenkiintoisia, sotilakar
johtaminen

81. kaikki yleissivistavaiusi tieto seka eksakti ammatissmdittava tieto
83. oman puolustushaaratinjan asiat

84. kaytdnnondheiset asiat

86. ajankohtaiset omaa alkaskevat

87. sotahommeagi yleissivistavat

89. ne jotka liittyvat tulevaan ura#étyéhon

91. lentdminenyleismaailmallisetilanteet

92. omaa tulevaisuutedistavat

93. tarkedkskokemani

94. omaa alakheisesti koskevat

96. kéytdnnonléheisesiat

97. taktisetasiat

104. lahes kaikki

105. tiiviisti tydtehtavaatiittyvat, kaytannon asiat

13.4: millaisia asioita toivoisit painottavan nykid enemman omassa opinto-ohjelmassasi?

. oman alamsioita

. rvl:n asioita

. valinnanmahdollisuutta

. Omaa ajattelyatiikkaa, kokemuksellista oppimista_ja soveltamis

. taktiikka. sotahistoria yms, joka on laheisttilastehtavien ja kdytdnndekemisen kanssa
. kaytannon

. lisda tulevaan tehtavaéittyvaa koulutusta

. sotilaan tiedot ja taidot, kaytdnndésaaminen, rohkeuden, kestavyyden ja paattavésyyd
vahvistamista.

9. Tulevan urariiehtavani kannalta olennaiset

10. kdytantbaomaan toimeehittyvaa asiaa

11. Kaytédnndnyot ja kouluttaminen. Tutkimuskoulutugksildityminen

12. oman alawrrikoisopintoja / tydharjoitteluita oman alan dpijen kanssa

13. aselajirerityiset opinnot

O~NO U WNPE
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14, Tutkimuksersovittamista muun opetuksen joukkoon

15. Enemman kaytanndrarjoitteita, taisteluharjoituksia...

16. Omaan alaaliittyvid, ensimmaisiin tyévuosiin liittyvia

17. kadytanndrsuoritteita ja hiljaisia kaytanteita

18. historia strategia "hallinnolliset” kurssit §len sisaltéa tarvitaan vasta myéhemmin ehtivat
unohtua

19. joka siis tydriekemiseen, liittyva keskitytdan puhtaasti tottuseen ei sekaisin

20. oman aselajierityisopetusta — erikoistumista

21. k&ytanndrasioita turha tieteellistaa, lannan luomista kélarsivistyssanoillla

22. sodanajan valmiuksia ja konkreettiagoita

23. kaytanto

24. kuunnellessa kavereilta mitd muissa korkeakssduon, osa asioista paremmin MPKK:ssa osa
huonommin

25. opetustéa koulutustaopettajat on pihalla kuin lumiukot, ne ei osaaviigti eika hallitse
26. kéytdnndrosaamista

27. tulevaa virkauraguuntaavat ja kielikoulutus (venéja)

30. kaytannorasiat perusyksikkdtasolla, monipuolisemmin jaeanknin

31. kaytanndra teorian yhdistamista

32. kéaytanto

33. omaan alaaliittyvia

34. ilmailuayleisesti

36. fyka

37. lentokoulutusta

38. omaan sodanajan tehtavéidtyvia asioita seka varusmiesten kouluttamiskittyvat asiat
39. sotilaalliset perusvalmiudgt tieteenalan keskeinen oppisiséltd kohdennettuiteisin
suuntautumisvaihtoehdoin.

40. aselajiosaaminen

41. taktiikkg kielet oikeudenhoito

42. liikuntg fyysinenkasvatus

43. sotaafa sodan kayntiin liittyvat asiat

45. oman linjarmukaisia opintoja

46. sotahistoria, taktiikka, orregattelu

47. taktinemajattelu ja kdytanndkoulutussuoritteet voisivat olla keskeisemmaéssinassa.
48. sotahistoriayleissivistys

49 ilmailuunliittyvia

50. sotilasasioitetaktiikka liikkunta yms

51. lentamistaairmanchippia

52. kaytantda

53. satehtavia, koulutustaitoa

54. tieteellisyytta

55. oman erikoisalamerkitysta eri puolustushaarassa

57. taktiikkaa kdytanndrjohtamista

58. jokaisen oman opintosuunnapetusta

59. tarkeitéasioita

61. esimiestaidot

62. ensimmaisen tydtehtavamikaisia

63. aselajiopinngtkaytanndllisyys

66. ammatillisia

67. kaytanndnekemista ja johtamista

68. nuoren upseerin tarvitsemat taidot

69. laaja-alaisempi ndkemys

70. kéytantoga akateemista vapautta

71. taktiikka

73. omaehtoinetydskentely

75. jocopintoihin

76. taktiikkaa sothist, strat

78. kaytanto

80. valinnaisuus

81. ammuntojen ja liikuntasuoritusten maaraa jaipmmlisuutta

82. kaytantddisaa
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83. oman linjarkaytannon opintoja

84. enemman kaytantgdellisuudessa tdisséa tehtavia asioita
85 omaa alaa

86. enemman puolustushaarakohtadstiaa

87. kaytannorarjoittelu

88. kaytadnnonekemista

89. omaa erikoisalansaamista, tydharjoittelu

90. omaan alaatarkemmin ja vdhemman yleista

91. omaa opintoalaa

92. oma aselaji

93. oleellisia

94. 1 ja 2 vuoden valinnaisia opintoja

95. oman alamsioita

96. fyysinen kunto, kenttakouluttajan rooli, saiteperustaidot
97. sotataitoa

101. sotilasaiheet

103. keskittyvdn omaan alaan

104. gradu

105. oman alaopetusta

13.5: millaisia asioita toivoisit vahennettédvan etacopinto-ohjelmastasi?
1. tadyteohjelma
2. sotilaallista maanpuolustusta
4. ulkoaopettelua
7. hyva tietddasioita
8. teoreettisiasioita, jotka ovat irrallaan kaytannosta. Vahemmsyvajohtamista, vahemman
koulun penkilla istumista.
9. ei uraani liittyvat
10. yleistietoa
12. ei mitaan
14. sekavuuttényt osa kokonaisuuksista tulee pirstaleina jadadié aikaan)
16. lilan korkeallgéhdattyja (ei tormaa ensimmaisina vuosina)
17. Turhaa matikkpaskaa, josta ei ole kenellek&éan juuri mitdén keettista hyotya
20. erilaisia viikon mittaisia_hajakurssejatka kasittelevét puolustusvoimien perusyksikkoa
rauhan aikana.
21. tekniikanopetuksen taso ei kohtaa kuulijoita, kasittaméatgtdpilvea
22. yleista I6poétysta&auhan ajan valmiuksiin keskittyvia opintoja,oppii tdissa viikossa.
25. ei tarvitse vahentad, kunhan hoidetaan kuranilkyiset
26. teoriaa
27. holynpolykurssit esim. fysiikka
28. asioita, jotka ovat ajankohtaisia omalla uredata useamman vuoden kuluttua
30. aaltoliike
31. nippelitietosennen kokonaisuksia
32. teorigja tekniikka
33. omaan alaan liittymattdmgeka paallekkaisia opintoja
34. yleissotilaallisuus
37. yleisidupseerin opintoja
38. teoriaarpainottavat kurssit
39. tayteopinnot
41. fysiikka matematiikkaseminaarit
43. akateemisdfiyteopinnot
45, yleisia’nice to know” opintoja
47. matematiikkafysiikka ja ruotsin kieli vaikuttavat turhilta
48. tekniikka
49. turhia_ komppaniapaallikké ym.
50. ylimaardinemoska, oppimislaboratorio
51. oman ammatikannalta turhia asioita, komp paal. vast
52. ylimaaraistdayteohjelmaa
53. fysiikka, matematiikka jne
54. ulkoaopettelua
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55. ylimaaraiseja turhahkoksi kokemani tekniikan opinnot
56. matemaattisiaineita nykyisessa muodossaan
57. matematiikkafysiikka

58. yleismaailmallisig/liopistoaiheita
59. turhiaasioita

61. yleinentekniikka

63. akateemisuus

66. tekniikka

67. tekniikankursseja

68. akateemisuus

69. ulkoluettavgakkopulla

70. samassa junassa kulkemista
71. sotilaspedagogia

75. ulkoaopettelua

76. tekniikka

78. teoriaaesim johtamisen teoriaa
80. tekniikka

81. tekniikkaa

82. turhaa akateemisuutta

83. yleistdsoopaa

84. véhemman teoriaa

85. tédyteohjelmaa

86. tayteohjelmaa
87. yliopistoonsoveltuva

88. yliopistopainotteisia kursseja
89. turhaa
90. korkeakouluasigiois ja keskitytaan sotilaskoulutukseen

91. speda

92. yleisluonteisia

93. jonninjoutavaa

94. 1 ja 2 vuoden perusopintoja

95. vehemman yleissivistavéineita

96. akateemisuuttéahan pois

97. turhiaasioita, joita ei tarvitse tulevassa ammatissa
101. ei_sotilasaiheet

103. perusyksikkétasoasioita

104. taytyisi jasentggaremmin

105. yleisidopintoja, jos omaan alaan liittyy syventavia samasheesta

14.1 onko mpkk mielestasi korkeakoulu?

kylla

. l6ytyy paljon _asiantuntijuutt@a osaamista

. pdéosa opetuksesta ja menetelmista tukee owrutdel g

. tieteellinertutkimus

. yliopiston_elementitjoo oikeus ei ole toiminut

. opiskelun paamaarit tavoite kehittda opiskelijan ajatteluastaamaan vaativia tehtavia

. hykyisen tieteellisyydetakia

. tayttaa kriteerit

. tieteellinen l&dhestymistaen perusteltu. Puolustusvoimien tehokkaaksi kémiseksi. Monia
asioita kasitellaan teoreettisgjstikorostetaan ajattelublskon ettd MPKK kehittyy viela hyvélle
tasolle.

9. Valmistuvat saavat maistetiai kandin paperit

10. se haluag tekee tditdllakseen korkeakoulu

11. Maaritelman mukaan MPKK maéarittelése itsensa ja kaiketi yleisesti hyvaksytty kakeulu
12. mielestani koulussa on menty lahemmas akastemjattelumaailmaanutta itse mieltaisin
koulun mieluummin ammattikorkeakouluksi, koska &b ja teoria kulkevat pitkélti kasi
kadessa.

15. tieteellisyytt&orostetaan ja joissain asioissa siihen jopa paasKuitenkin kehittdmista on
paljon ja akateemisuus on hieman lapsenkengissa.

18. opetupaasaantoisesti korkealaatuista. Opiskelijoitaeipan ajattelemadieteellisesti

O~NO U WNPE
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20. tayttaa korkeakoululle asetetut vaatimukset

21. opetuksen ja tutkintojen vaatimukfgetasokorkeakouluvastaavia, ainakin pdaosin
22. pro_gradu

25. ndin on péaatetty

26. koska nimesssanotaan niin

27. akateeminen loppututkinia osa ainelaitoksista esim stratl on huipputasmanessa
28. lukee nimessda paasyvaatimukset korkeakoulutasoa

29. MPKK on hyvaa vauhtia kehittymadsarkeakoulukelpoiseksi, vélilla itse koulu ei pysy
muutoshalukkuudessa mukana

30. monipuolinena laaja opetus

31. onhan s&TRATL syventavaopinnot todistavat taméan

32. koska taalla saa kuitenkin sen tasoista ogetusikkakin omalla tavallaan

34. koska laitostumiseseurauksena niin on paahani iskostettu

35. gradu

36. tayttaa kriteerit

39. antaa korkeinta ja parasta opetksiizn laissa lukee. kehittyy oikeaan suuntaan.
40. pro_gradusiviiliaineet korkeakoulutasoa, muutenkin hankitskottavahko yliopistostatus
41. koulusta valmistuu laadukkaan korkeakoulutukateen_maistereita

42. kukin laitos pyrkii tieteellisyyteealansa rajoitteet huomioiden

43. soveltuvuusvaatimukset, tutkimustyot

44, asiat ovat kuin ylaaste — lukio tasolta korkediformaatissa

45. on, mutta todella nuori sellainen. erittiinkergkasvuinerviela.

47. tutkintovaatimukset tayttava, lgmasetuksen kirjaimin. opetus ja opiskelu oregih kuin
siviilipuolella , mutta kokemuksesta tiedan, ets@timustaso on suunnilleen sama (pl. pro gradu)
48. akateemisetitkinnot

49, tayttad tunnusmerkigradunteko

50. vastaa tutkintovaatimuksia

51. sité ne jatkuvasti hokee

52. MPKK:n opetus on mielekkaasti jarjestetty, itoisuin MeriSK:n opinnot.

53. taalta valmistuu maisterina

56. niin se on maaritelty

58. niin lukee papereisspv:ssa se riittda

59. se on

62. kai se on

67. opetuksetaso korkea, ja vaativuwastaa siviiliopintoja

68. opetuksen akateemisuus

69. tieteellinen tutkinto, maistemimike

71. yliopisto

73. niin_akateemistatté

75. yliopistoasetuksen mukaan saa paperit

76. MPKK

78. onhan korkeakoulutasoista opiskelua, poikkeuk8istettyna

79. tutkimuskoulutuga tutkinto verrattavissa muiden koulujen vastamvi

80. harjoitetaan tiedett&almistuu_maistereita

81. vastulopiskelijalla,_lopputy&jne

85. tayttaa vaatimukset

86 pro_gradu

87. yhtendistettyo liikaa yliopistojen kanssa

88. koulutuskorkeatasoisempdailin amk asteella

89. kaikki tehdaan ei tulevia tyotehtavia ajateNain teknisen opetuksen nimissa

94. saat lopputuotteena korkeakoulututkinnon

96. kandity¢ grady kielitutkinto, opintojen laajuus

100._akateeminelaitos

103. valmistuu maisteriksi

104. gradu

13. Enemmankin ammattikorkeakoultalmistaa ammattiirei akateemista valinnanvapautta
14. Laitoksesta riippuen opiskelija on saavuttamatdittavan tieteellisen tason omassa

opiskelualassaan
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15. Tieteellisyytta korostetaan ja joissain asmisithen jopa paastaan. Kuitenkin kehittdmista on
viela paljon ja akateemisuas hieman lapsenkengissa

17. Tahtaa korkeakoulututkintoihin ja jatkotutkifio

19. toistaiseksi ei. luonne tulisi olla ammattikeakouly niin kauan kuin suurin osa
ammattilaitoksista eldaé kadk aikaa

23. sotakoulu

33. mpkk sotilasopetuslaitos

37. suuri osa opettajista ole kaynyt itse korkeakoulyjaisédoppilaitos

38. korkeakoulutyyppisesta opetuksesta huolimdadtaia erikoinen, etté ei ole verrattavissa muihin
korkeakouluihin

54. matkallasita kohti ollaan. Jotkut laitokset ovat korkeakielpoisia, osa ei. Muutosvastarinta
55. korkeakouluissa voi yleens& hieman vaikuttasin opintoihinsa

57. sen ei pitéisi olla, se joka taalta valmistittjeda mitdan kdytdnndrommista

61. ei tayta kaikkia korkeakoulun piirteita

66. sisdoppilaitosjossa_akateemisuuga valinnaisuus on vield ndennéaista

83. toimintatavatdelleen kovin vanhanaikaiset

84. sotilaskouluei korkeakoulu

90. sotakoulu

91. ei akateemisuutta, vahan vaikutusmahdollis@uksi

92. huonetarkastukseipintopakke kéaskyt osallistua kirkkoon, tarjoilut

93. aito tieteellisyyga avoimuusopintojen vertailussa muiden kanssa puuttuu

95. lasnédolopakkmpiskelujen aikatauluuei pysty vaikuttamaan

97. ei_akateemisteapautta

99. ei korkeakoulu, luentopakko

101. sotakoulu

105. opiskelu menee valmiin sabluurmmaokaan, vaikuttaminen rytmiin mahdotonta

14.2 korostaako mpkk:n oppimisympaéristdo omaa djstfe
kylla
1. sita vaaditaapiskelijalta
7. kylla oppiminen ja ajattelu lahtee omaaiattelustavaikka toisinaan jotkut asiat késketdéarhan
tarkasti.
10. oma vastuyokaisesta koulutetaan johtajaa
12. suurin osa opettajista kannustaa siihen.
16. Usein ei anneta valmiiteastauksia tai tarkkoja ohjeita.
19. tutkimustydsséei taktiikassa
22. niin se aina sanoo
23. sotahistoriagradu
27. riippuu_aineesta
28. kaikkiin asioihin ei ole valmiitaastauksia
29. valmistumme ammattiin jossa tulee kyetéd omesEméiseemjatteluun, sita korostetaan
kouluaikana
30. opiskelijalla on mahdollisuus itedjautuamonessa aiheessa.
31. riippuuoppiaineesta
32. annetaan opiskelijalle mahdollistesm. ryhmatoissé ja muutenkin
34. suuntaikea, monet asiat viela lapsenkengissa
35. ndennéisestiihen kehotetaan, kaytanndssa ei aina onnistu
40. kriittisyyteen kannustetaan
41. sita yritetddn painottd@ulutuksessa
45, pyrkii nykyaan korostamaamutta vanhat tavat ovat aika syvasti juurtuneet
47. vaikka toimintatapamalldvat tarkoin saadetyt, ajattelu on vapaata
48. opinnaytteidefaatiminen, olennaiseiiytaminen massaluennoilta
50. toisaalta korostetaamaa ajattelua
56. lukuisat ryhméatyot
61. tehtavat ovat niin haastavia
67. hyvat olosuhtegiarantavat motivaatiota
69. vaihtelevasti
71. vaaditaan menestymiseen
73. annetaan vapajes omaehtoinemahdollisuus opiskeluun
79. joutuu tekemaan laajoja yksil6toita
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80. opiskelijoita kannusteta@mmaan ajattelemiseen

84. jokainen vastaisestaan

85. gradusen tekee

87. kiinni omasta aktiivisuudesta

91. nékyy opintoaiheissa

92. omalla toiminnalla voi tehostag@pimista paljon, ilmankin péarjaa
94. opetetaaja korostetaawleisesti

96. oppii uusia mallejensa hyvidkin

100. enenemdassa maarin opintojen edetessa

101. sotilaan pitaa pystya ajattelemaan

3. paljon opiskelijoita, samatvot

4. esim. taktiikan laitoksella ei toimi

6. kadettialiupseerijarjestelpassivoi n 90% opiskelijoista

8. kaavamaisidrrallisia ajattelukokonaisuuksia monilla laitdlks. Byrokraattista
paperinpydrittelyaSOTAHISTL onnistunut erinomaisesti oman ajattelun korostessa.

9. Kauheasti soveltamisemaraa ei ole opintojen sisallon kanssa ollut,tdsiédetaan melkein aina
ohjeistuksertai kdskyjermukaisesti

11. siihen pyritddnmutta silti aina sorrutaan kaavamaisuuksiin

13. Vaikka kysymykseen ei olisi oikeita tai vaarastauksia, opiskelijan silti varassa
14. Tama on hyvin vaihteleva laitosriippuvaistajoten suurin ongelma tulee ristiriitaisuudesta
15. Osassa asioista kylla, mutta usein kadettijahteat ainoa, joiden tarvitsee ajatella asioita
pidemmaélle. Rivikadetti toimii ohjeidemukaan.

17. liikaa_kontrolliayksilon oman ajattelumapauden kannalta

18. kadettiesimiesjarjestelmgéarjestelmé passivoi. kenenkaan ei tarvitse itség¢don
hankinnasta tai luentojen alkamisajoista ja paikoisa

20. suurekurssitei mahdollista

21. valtaosa opetuksesta on oopiumiassoille suuretuokkakooteivat paranna yksilollista
opetusta ja kohtaamista.

23. taktiikan ja tekniikan tentit ulkoaopettelua

24. riippuu_asiastavapauksiannetaan, kun perusteet hallitaan

25. luenteopinnotovat paaopinnot. oma ajattelu ndhdaan "ota its&ge

26. joskus kasketaaetta taalla tama kuuluu tehda aina néin eikarmkéan muuten

33. asioiden ulkoapettelu riittaa

37. kaikki tarjotaan valmiinaoulu tuputtaa myds valmiin ajatus ja arvomaaiima

38. johtajatsanoo mita missa milloin, riittda ettd huolehtifeon oikeassa paikassa.

riittédd etta surffailee muiden mukana, niin selyyykoulusta.

39. vanhat opetusmetoditeld vallalla

42. Yleisesti ottaen suurin osa opiskelijoiden toimasta on hyvin kontrolloitua

43. kokeisiin tulee vastata oppikirjavastaeistulkintavastausiista.

44, taktiikan ja tekniikan laitokset. tenttien lumn

46. sotilasymparistétakia monissa asioissa toimitaan niin kuin yksditit osaisi ottaa vastuuta
itsestaan

49. kadetti on laumaeldin

51. kaikki tehddan annetulla sapluunalla

53. massaopetusta

54. riippuu laitoksesta, ei vastuudenista opinnoista.

55. ylemman upseerisana on lopulta laki

58. melkein kaikki valmiikspureskeltua

63. kaikille opetetaan samanlainen ajattehsta tydymparistd opettaa omaan ajatteluun
66. oikeat vastaukset tiedetdén puolestasi

70. menn&&n samassa junassa

72. melkoista holhoamisja auktoriteetinuskoa

75. ei todellista mahdollisuutta vaikutfesdottu valmiiseen runkoon

76. ajatteluei vahvimpia puolia

78. suurin osa asioista sy6tetgame on opittava

81. kadettijohtajatjattelevat liikaa muiden puolesta

83. yleensé toimintaohjeet kaikkeen ovat kovinaark

84. ammattitaitoisebpettajat
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86. samasta putkeskaikki ulos

89. kaikki yhta ja samaa massaa

93. tee mita kasketdga vastaa mita halutaan

99. mennee vain joukamukana

103._samanlaineputki

104. samanlaineputki

105. ei ainakaan korostearmaa silti tapahtuu. massaluennot, massatpntitkalla mennéan

14.3: koetko pystyvasi toteuttamaan itseasi hyvinkkrssa?
kylla
3. mpkk luo hyvat puitteet opiskelulle
ei

4, suorituskeskeindmapiiri
8. Mielesténi ne ominaisuudet jotka ovat sotilatiikeita, eivat ole esilla MPKK:ssa. olen siis
kehittdnnytitsedni omasta mielestéani tarkeddn suuntaan.
9. Kauheasti soveltamisemraa ei ole opintojen sisallén kanssa ollut,tdsiédetaan melkein aina
ohjeistuksertai kédskyjermukaisesti
13. Kaikki on_normitettuga tarkoin_sdadeltydrganisaatian jaykka.
17. taélla tehdaén asioita niin kuin aina ennenkin.
19. tentit ja opinnaytteet ohjaavatrinteisten asioiden tekemiseen
21. olen vain_lampaandampaiden joukossa
22. kaavamaistp tylsdé toimistosihteerin virkaan tahtaava opetus ei issoshulluja, eli niité joita
kiinnostaa oikeat asiat.
33. kadetille asetetaan mugpftthon on mukauduttava
34. liian ryhmékeskeistdotkut vievat ja mina tulen vain perassa
35. asian tehd&én hyvin tarkasti kaskettyna
37. ei voi_vaikuttaaiittavasti kursseihin
43. kaavoihin knagistunuesimiehebikeassa, sind vaarassa
46. liian vahan aikaa liikuntaga sen joutuu tekemé&an vapaa-ajallaan
49. tiukkaan normitettusimintaa
51. kaikki on_k&sketty#oimintaa
54. riippuu_laitoksestaei vastuuta omista opinnoista.
66. ei_valinnanvapautta
70. samassa junassa
77. kurssit mdaramuodosspissa ja mitassa, tasosta riippumatta
83. toimintatapakulttuunvanhanaikainen
90. jamptj joustamatorkoulutusohjelma
97. kaikki_valmiinakéateen
105. ei ainakaan korosta, varmaan silti tapahtlassaluennoimassatentit, porukalla mennéan

14.4: motivoiko mpkk sinua selviytymaéan oppimistehstasi mahdollisimman hyvin?
kylla
1. perinteetelvoittavat, ala on itsessaan jo motiivi
5. kilpailuhenkija sité kautta vaikuttaminen omaan tulevaisuuteen
6. olen saanut mielekkaitd kokemuksia
7. opiskelu tulevaan ammattiin
10. tehtdvanoteuttaminen on perusasia
12. koululla on ihan hyvat puittetarjottuna.
15. Sisdinen motivaatioitiseni kehittdmiseen on hyvin korkea, Se on dsittéPKK:n
asennekasvatuksen ansiota.
17. saamalla hyvia tuloksraenestyn paremmin
18. vertaisterpaine saa parantamaan suoritusta
26. vaikuttaa mm. tuleviin palveluspaikkoihin
27. opinnoiss@akko parjata
28. eitanndalua jaada ylimaaraista aikei@ttamaan
29. ryhméapaingeseka opiskelijoiden valilla vallitseva hyva henki
30. ammattsaatava
31. se oli_mielipiteeni
38. perusluonteertin tehda kaytdssa olevien resurssien perustestiiraahdollisimman hyvin
40. opintoetuudetpanostus ammattiin valmistumiseen.
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41. MPKK:lla on perusasiat kunnossa, hyvat mahsialidet tehd& muutakin kuin opiskella.
42. tehtavat ovat sen tyylisia, etta ne voi sumgitiillaisessa oppimisympéaristdssa
43. kilpailutilanneopiskelijoiden kesken, palveluspaikkojen jakojérgma
55. viikko-ohjelmat rajoittavat omia opintomahdsiluksia ja suunnitettelua
56. olen_sisaisesinotivoitunut, silla opiskelu kiinnostaa

58. haluan jonain paivana pois

61. opiskelulle on hyvat puitteet

62. kilpahenkisyyserveella tavalla

66. oma motivaatio

67. hyvat olosuhteet

69. sen edestaan 16ytaa, minka taakseen jattaa

71. opiskelutapahtumat paasaéantoisesti hyvin steltuja

72. pakkoon paras

73. liikunnallisetpuitteet ja huolto hyva

74. saarell&aikki toimii

78. pakkopaasta lapi

80. palveluspaikkavalintperustuu opintomenestykseen.

85. riippuu tilanteesta mutta opettakannustavat

86. haluan valmistua

87. paljon simppuja joille nayttaa esimerkkia

91. jos ei_suoriudyvin voi pudota

94. pakkoon hyva motivaatio

95. pakkomotivoi

96. kun suoriutuu hyvinpalaute on hyvaa ja se kannustaa eteenpéin
100. silmékuopastponnistamiseenkin tottuu

104. kaveritkannustaa, vaatimustakorkea. pyrin suoriutumaan hyvin

8. tarkeintd on saada tenteista hyva arvogandyttda patevalta esimiesten
silmissa. -silménpalvontarkipaivaa
9. Aikakapeikdjaneet "l[api meneminen riittda” ajattelutapaan
11. Virraimmukana helppo mennd. Tentit naurettavan helppoja
13 Innostava ilmapiirpuuttuu. Maavoimien massaylivoinfia sen kaytt) tuhoaa mielekkaan
oppimisympariston.
14. Tavoitteitaon paljon ja ne vaihtuvat jatkuvasti
19. ainelaitosten erojen vuoksi toisekevat huomattavasti enemman toitéa tutkimuksearet
riippuen laitoksesta
20. tavoiteon mahdollistua mahdollisimman nopeasti ja padgtimaan omaa ammattia — yllensa
se ei vaadi parasta mahdollista suoriutumista
22. opiskeltavassiateivat tunnu tarpeellisilta tai tarkeilta
23. Helsinkiei kiva kaupunki — vaara sijainti
24. opiskelu on kuitenkin massamajsthksiloa ei huomioida
25. lapivaan periaate toimii
32. ei enaa, silla opintomenessisvaikuta mihinkaan merkitsevaan
33. tehtavat pyritddn tekemaan ei aidosta haluata koska on pakko
34. yleensa riittaa etta lapaiseenmatti on varma
35. paljon pitaa opiskella asioita jotka eivat plielenkiintoisia
37. ylla olevat syyt heikentavat motivaatiota
39. jarjestelma kannustaa suorittamaan pakolkskes kehittdmaaiseaan yksilollisesti
44, ei motivoi, en tieda miksi, kysy pt- osastolta
46. tekemista on valilla niin paljon ja niin mor@sdri laitoksista tai aineista, etta se opettaa
vakisinkin_minimitydn periaatteitanoudattamaan.
47. jatkuva jonoottaittaminen ja numeeristen arviointiguijottaminen vei huomiota pois oikeasta
oppimisesta.
48. en pida luentopakosteoska opin asioita paremmin lukemalla ja keskastella
49. laumamaisuugassivoi
50. tuntuu ettei kiinnosta, herrasitaa.
51. ei motivoi
53. opiskelen itseanen MPKK:ta varten
55. tuntuu etta taalla parjaa parhaiten go withflinem, massasta erottumatta péarjaa parhaiten.
63. kaytdnnonoita tarvitsisin, ei voi toteuttaa itsedén




68. perussuoritusittaa
70. ei motivoi
75. pv:n_henkildstopolitiikkan iso syy
76. ei sen enempaa kuin muukaan ympéaristo
79. rimaon matallakoulun voi lapéista matalin arvosanoin
81. hyvasaa palkkansa
83. pakkomiestyd
92. suuri osa vaesta haluaa vain $8§§os parjad paremmin, aivan sama
93. maaramittagaramuoto se riittaa
97. ymparistéi motivoi
99. motivaatickuolee kuin mihink&an ei voi vaikuttaa
101. liikaa turhia aiheita, jotka ei motivoi
103. en née aina tarvetpetettaville asioille
105. opiskeltujen aineiden yhtegygtehtavaamn melko heikko. ilmapiiri on etta kunhan
suoritusmerkinndsaa ja valmistuu ajallaan, niin hyva
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