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Syftet med denna studie &r att undersdka sprakbadslérares uppfattningar om sina elevers
kodvixling. Utgaende fran syftet har jag valt att formulera tre forskningsfragor:

1. Hur och i vilka situationer upplever lararna i studien att elever i sprakbad anvénder
kodvéxling?
2. Hur ser studiens sprékbadsklasslédrare pa kodvéxling nir det géller sprakutveckling?

3. Hur reagerar studiens sprdkbadsklasslédrare pé elevernas kodvéxling?

Forskningsansatsen som anvidnds i denna avhandling dr fenomenografi eftersom denna
metod lyfter fram ménniskors olika uppfattningar om ett fenomen och urskiljer olika
aspekter av det. Som metoder for datainsamling i1 denna unders6kning har jag valt att
anvianda semistrukturerade forskningsintervjuer. I undersdkningen har jag intervjuat fem
sprakbadsklassldrare som arbetar vid olika skolor i Finland. Alla intervjuer bandades in och
transkriberades efterdt till en text. Vid analysen anvinde jag mig av en kvalitativ

innehallsanalys.

Resultat fran undersokningen visar att kodvéxling dr ett relativt vanligt fenomen for
deltagarna och de uppger att sprakbadseleverna véxlar sprak frekvent. Deltagarna i studien
konstaterar att kodvéxling anvinds bdde i1 klassrummet och utanfor klassrummet. Det verkar
vara sprakbadsklasslararen som eleverna kodvéxlar mest med medan det & modersmalet
som anvinds mest 1 diskussioner mellan eleverna. Vidare anvinder eleverna kodvéxling

bade i friga om enskilda ord och hela meningar.

Resultaten visar att kon inte paverkar miangden av kodvéxling men det verkar vara skillnader
1 hur de fem sprakbadsldrarna upplever miangden hos sprakligt starka elever 1 jimforelse med

sprakligt svaga elever. I likhet med annan forskning och teori dér kodvéxling ibland ses som




antingen tvasprakig kompetens eller som tecken pa bristande sprakfirdighet har ockséd de
fem sprakbadsklassldrarna i min studie avvikande asikter om vilka elever som kodvéxlar
mest. De fem sprikbadsklassldrarna anser att kodvixling kan vara nyttigt for sprakinldrning
men den kan ocksa paverka negativt i vissa fall. Kodvéxling upplevs alltsa ha ett samband
med sprakutveckling men samtidigt andé vara en naturlig del av sprakanvindningen nir det
géller sprakbadselever. Resultaten visar vidare att sprakbadsklassldrarna har olika sétt att
reagera pa kodviéxling och det ansdgs vara viktigt att ingripa for att ge de rétta begreppen till
eleverna for att stodja deras sprakutveckling. Aven om kodvixling forefaller vara vanligt i
sprakbad och anses vara viktigt att beakta i undervisningen diskuterar sprakbadsklasslérarna
inte fenomenet med sina kollegor eller funderar tillsammans pad metoder som skulle minska

méngden av den.

Man kan &nd4 inte generalisera studiens resultat kring hur kodvéxling paverkar larandet av
sprdk med tanke pa sprakutveckling generellt hos sprakbadselever eftersom undersokningen
ar en fallstudie, antalet deltagare ar i och de fem sprékbadsklassldrarna undervisar i olika
arskurser. Det behdvs storre deltagarantal for att kunna dra exaktare slutsatser samt storre
grupp av samma arskurs for att kunna jamfora pdverkan av kodvéxling med tanke pa

sprékutveckling.

Sokord
Kodvixling, sprakbad, translanguaging, flersprakighetspedagogik, undervisningsstrategier
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1. Inledning

Detta kapitel har delats in i tre avsnitt dér jag presenterar bakgrunden och valet av tema.
Dessutom presenteras syftet med denna studie och forskningsfrdgorna som valts utgdende fran

syftet samt avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund och val av tema

Jag valde att gora en undersdkning om kodvixling hos elever i sprikbad. Amnet intresserar
mig eftersom jag sjdlv har gatt i sprdkbad och anvint kodvéxling med mina klasskamrater redan
frén och med lagstadiet. Jag minns dven ndgra exempel pa kodvéxlingar som jag sjélv anvinde
dé jag gick 1 lagstadiet och négra av dem har jag ocksa hort av elever nu nir jag under mina
studier sjdlv har varit pa praktik eller vikarierat i olika sprakbadsskolor. Jag anser att det ar
intressant att undersdka hur kodvéxling paverkar sprakinldrning och sprékutveckling eftersom
min erfarenhet ar att det finns manga elever som kodvixlar. Det ska bli intressant att fa veta
hur sprikbadsklasslidrare upplever elevernas kodvixling och om de har mérkt speciella
situationer dér eleverna anvinder kodvixling och dessutom hur eleverna kodvéxlar och med

vem.

Det dr vidare intressant att undersoka vilka erfarenheter sprékbadsklassldrare har av sina
elevers kodvéxling och hur ldrarna ser pd kodvixling med tanke pé sprékutveckling. Jag &r
nyfiken pd att fi hora hur sprdkbadsklassliarare reagerar pa kodviaxling, speciellt om den
avviker fran ldrarnas reaktion som jag minns frdn min skoltid. Jag vill ocksa veta mer om
mellan vilka sprék eleverna kodvixlar, speciellt om det forekommer ocksd andra sprak én
finska och svenska, eftersom sprakbadet ses som ett flersprakigt program. Genom
undersokningen vill jag ocksd mera utforligt fa hora hurdan kodvéxling som férekommer i
sprakbad och ifall det finns skillnader i kodvixling mellan elever. Jag har undrat om kodvéxling
kan ha ett samband med spréakutveckling, speciellt om sprakligt starka elever kodvéxlar mindre

eller mera och det ar intressant att hora sprakbadsklasslédrares syn péd dessa aspekter.

Min erfarenhet &r att kodvixling verkar vara vanligt 1 sprdkbad och jag antar att resultaten 1
denna undersokning visar liknande resultat. Det finns olika sitt att kodvéxla och det har varit
givande for mig att fordjupa mig 1 pa vilka olika sétt kodvéxling kan ske och ldsa om forskares

olika teorier om kodvixling. Tidigare har jag inte tinkt s mycket pd hur kodvéxling kan



omfatta bade ord och meningar och hur man mangsidigt kan kodvixla bara ett ord eller hela
meningar. Under min utbildningstid vid Abo Akademi har jag mirkt att jag kodvixlar mycket
med mina studiekamrater som bestar av bade enspréakiga och tvasprakiga personer. Till {6ljd
av denna blandning har vi blivit vana vid att véxla mellan spraken nér vi diskuterar med
varandra. Jag anser att det dr Overraskande hur mycket man kan kodvéxla omedvetet utan att
tinka pd det samt ocksa hur man kodvixlar fast man inte skulle behova gora det utan helt

medvetet vaxlar mellan spraken beroende av situation.

Det ér ocksa ldrorikt att f4 hora hur de olika sprakbadsklassldrarna reagerar péa elevernas
kodvéxling och om det finns ménga skillnader mellan sprakbadsldrarnas sitt att tillata
kodvéxling. Det ar intressant att studera ifall larare tilldter mer kodvéxling hos yngre elever
som haller pd och ldr sig spraket &n hos dldre elever som varit flera ar i sprdkbad. Ocksé allmant
kan synsittet variera mycket mellan olika personer och kodvéxling kan ses bade som positivt
och negativt. En del kan uppleva kodvixling som ett irriterande “halvsprak™ medan andra kan
se stora mojligheter och se den som ett tecken pa flersprakiga kunskaper. Det ar intressant att
f4 ett lararperspektiv pa fenomenet nér det géller utbildningen, speciellt i ett program dar stor

fokus ligger pé spraket.

Sammantaget har kodvixling alltmer borjat intressera mig under tiden da jag har studerat for
att sjélv bli en sprakbadsklasslérare. Jag har under mina studier vid Abo Akademi mera konkret
fatt se hur kodvéxling som fenomen forekommer allt oftare bade i olika teorier som jag har lést
och ocksa under praktikperioder dé jag har besokt skolor och sjélv har varit i kontakt med tva-
eller flersprakiga personer. Eftersom dmnet blivit allt mer tydligt och angelédget vill jag fa en
storre fOrstdelse genom att sjdlv undersdka kodvixling, speciellt 1 sprakbad dar typiska

forhallanden rader genom att tvé eller flera sprak naturligt moéts 1 klassrummet.

1.2 Syfte och forskningsfragor
Syftet med min avhandling dr att undersoka fem utvalda sprdkbadsklasslarares upplevelser av

sprékbadselevernas kodvaxling. Utgéende frén syftet har jag valt f6ljande forskningsfrégor:

1. Hur och i vilka situationer upplever ldrarna 1 studien att elever 1 sprakbad anvédnder

kodvixling?



2. Hur ser studiens sprékbadsklasslédrare pd kodvaxling nér det géller sprakutveckling?

3. Hur reagerar studiens sprakbadsklassldrare pa elevernas kodvaxling?

Med hjilp av forskningsfraga 1 forvantar jag mig att f4 svar pa hurdan kodvixling som
forekommer hos sprakbadselever samt var och med vilka personer eleverna kodvixlar.
Dessutom vill jag fa svar pa om det finns skillnader i frekvens i friga om kodvixling mellan
sprakligt starka och svaga elever. Forskningsfraga 2 ar formulerad med avsikt att {4 deltagarna
1 studien att berdtta hur de ser pd kodvéxling ndr det géiller sprakutveckling. Jag vill fa
deltagarna att reflektera 6ver huruvida de upplever att kodvéxling paverkar sprakinldrningen
negativt eller om den kan vara nyttigt for sprakinldrning och ifall de upplever att kodvixling
har ett samband med sprakutveckling. Dessutom vill jag hora deltagarnas upplevelser av graden
av medvetenhet hos eleverna néir de kodvéxlar. Med forskningsfraga 3 vill jag fa veta hur
deltagarna 1 studien reagerar pa elevernas kodvéxling och méjliga metoder som de har for att
undvika kodvéxling i klassrummet om de upplever att kodvéxling maste undvikas. Jag vill
ocksa hora om deltagarna har diskuterat elevernas kodvixling med sina kolleger och vilka

erfarenheter och asikter de har om fenomenet.

1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen dr delad i sex kapitel. Efter det forsta inledande kapitlet foljer tva teoretiskt
inriktade kapitel dér det forsta handlar om sprdkbad och det andra kapitlet om kodvéxling. 1
det fjarde kapitlet redogdrs for material och metod 1 undersokningen och det femte kapitlet
bestar av resultatredovisningen som bygger pd mina forskningsfragor. Det sista kapitlet

sammanfattar och avrundar min studie med en reflekterande diskussion.



2. Sprakbad

Detta kapitel har delats in i tre avsnitt som definierar sprakbadet som program, metoder som
stoder anvindningen av sprakbadsspraket i undervisning samt utvecklingen av sprakbad i

Finland.

2.1 Om sprakbad

Sprakbad dr ett undervisningsprogram dér man tilldgnar sig ett andrasprdk genom att spraket
anvinds i elevens l4rmilj6. Det finns olika modeller av sprakbad men 1 min magisteravhandling
koncentrerar jag mig pa det tidiga fullstindiga sprakbadet som har sitt ursprung i Kanada pa
1960-talet och som har varit en forebild i Finland. Sprakbadet fick sin bdrjan nédr engelska
fordldrar ville ha effektivare franskundervisning for sina barn. Det observerades att
minoritetssprakiga franska barn ldr sig engelska effektivt pd lekplatser och att detta sitt att
tilligna sig andrasprdk borde tillimpas ocksa i1 skolan. (Laurén, 2000). Man har i Finland gett
tidig fullstdndig sprakbadsundervisning frdn &r 1987. For beskrivningen av undervisningen
anvinder jag mig huvudsakligen av publikationen Kotimaisten kielten kielikylpy (Bergroth
2015) dar spréakbadsforskare Mari Bergroth berittar om sprakbadets grundpelare.

Eleverna i sprakbad dr oftast ensprakiga och kan inte sprakbadsspréket nér sprakbadet borjar.
Alla elever borjar darfor frin samma utgdngspunkt angéende sprakbadsspréket. Sprakbadet
kraver inte speciella kunskaper eller spriklig begdvning utan det &r avsett for alla
majoritetssprakiga barn som inte annars har samma mojligheter att ldra sig andra sprak som
minoritetsprdkiga barn. Eftersom spridkbadet &r ett frivilligt undervisningsprogram har
familjerna ofta forbundit sig till barnens skolgang och kommunikationen mellan hem och skola
ar regelbunden och viktig. (Bergroth 2015). Fordldrarna behdver inte kunna sprdkbadsspréket
men det rekommenderas att fordldrarna &r intresserade av modersmalsutvecklingen genom att

samtala och ldsa med sina barn. (Laurén, 1999).

I sprékbad virdesitter man bada spréken och stoder elevens utveckling av bdda. Mangden
undervisning pé sprakbadsspraket dr stor och bor vara atminstone 50% nér sprakbadet slutar. I
borjan sker 90-100% av undervisningen pa sprikbadsspriket och efter det 6kar méngden
forstasprdk sméaningom sa att 1 arskurserna 7-9 dr miangden undervisning pa sprakbadsspraket

50%. Tidigt fullstindigt sprikbad borjar oftast ndr barnen dr 3—6 ar men senast i arskurs 1.
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Sprékbadsldrarna dr ofta tvasprékiga. Fast ldraren talar bara sprdkbadsspraket forstar ldraren
elevernas modersmal. I sprakbad f6ljer man ddrmed Grammonts princip vilken innebdr att det
ar en person — ett sprak. Genom denna ensprakiga roll knyter eleven sprakbadslararen till
sprakbadsspraket och da dr det naturligare att anvénda sprakbadsspraket. Eleverna uppmuntras
att anvinda sprakbadsspraket genom naturliga kommunikationssituationer och da tillignar man

sig spraket ndstan obemarkt. (Bergroth 2015).

Sprékbad ar ett innehallsbetonat undervisningsprogram och fast en del av undervisningen sker
pa sprakbadsspraket, bedomer man inte &mnesinnehallet baserat pa spraket utan i enlighet med
uppfyllda innehall och lirodmnets syften. Sprakbadets mal ar att eleverna ska tilldgna sig ett
nytt sprak och bekanta sig med en ny kultur och traditioner utan att det egna modersmalet eller
mojligheten till utveckling av modersmaélets kulturidentitet lider. Detta leder till en givande
sprékinldrning. Det finldndska sprakbadet ar unikt i internationell jamforelse eftersom det inte
bara innehdller ett sprdkbadssprak som undervisningssprak utan ocksd introducerar tidig
undervisning i frimmande sprak och man kan dé tala om ett flersprikigt program. (Bergroth

2015).

2.2 Metoder och arbetssétt som stdd 1 sprdkanvindning

En grundtanke i sprakbad &r att eleven dr en aktiv deltagare och ldraren har en handledande
roll. Lérarens uppgift dr att uppmuntra och stdda eleven till att anvinda andraspraket.
Helhetsundervisning, som i sprékbad kallas temaundervisning, &r centralt och ocksé laroplanen
uppbyggs kring teman. Genom en lédngre temaperiod hinner ordforradet bli bekant och eleverna
har lattare att tilldgna sig innehéllet. Skoldagen bestar inte av olika dmnesspecifika lektioner
utan eleverna koncentrerar sig pd samma innehall hela dagen sa linge som temat pagar. Man
introducerar ett nytt tema for elever 1 borjan av varje tema till exempel genom bild eller text

eller med att gd igenom nyckelord. (Kaskela-Nortamo, 2007).

Genom att arbeta med temahelheter kan man ofta aterkomma till innehallsliga och sprakliga
aspekter. Man behover reflektera over vilka sprakliga och innehdllsliga mal man viljer till
temat enligt elevernas forkunskaper och darefter vilja material som stoder dem. Det ar viktigt
att beakta hur man far med spraket. Temat kan inkluderas i olika arbetsstationer. Stationer &r

viktiga for att uppmuntra eleverna till att anvdnda svenska och med hjilp av smagrupper gora
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det ldttare for dem att modigt uttrycka sig. Efter stationsarbetet bor eleverna fa berétta och visa

vad de arbetat med. (Kvist, Bergroth & Norrback, 2021).

Samlingar under temaarbetet dr viktiga. Dar gar man igenom innehallet och tar fram centrala
begrepp med hjdlp av bilder och sanger och si vidare. Samlingen innebdr ocksa
gruppdiskussion dir eleverna Ovar sig pa att lyssna pa varandra. Samlingen &ndrar den
traditionella ldrarledda undervisningen till en mer social aktivitet. (Kvist, Bergroth, &
Norrback, 2021). Samlingarna ar ett bra sétt att diskutera, om det har uppkommit problem, och
gd igenom nya delar 1 temat samt repetera det som redan behandlats. Dar kan ldraren ocksa se
vilka ord eleverna har bdrjat anvidnda och vilka som @nnu kénns obekanta. (Kaskela-Nortamo,

2007).

Det ar viktigt att synliggora nya ord som eleverna behdver for att kunna arbeta med temat.
Nyckelorden kan skrivas pé tavlan eller pa matriser pa speciella platser. Olika texter som knyter
an till temat kan finnas synligt pa viggar eller skrivna ut till elever for att ge dem sprak och
innehdll i varierande form. Ett bra arbetssitt dr att ha varierande sjilvinstruerande uppgifter
som till exempel 14s- och skrivuppgifter samt 14sforstaelse och olika uppgifter i att forska. Detta
arbetssitt mojliggor att eleverna far genomfora uppgifter i egen takt i valbar ordning och far
hjilp av den handledande ldraren da de behover. Olika upplevelser som till exempel utflykter

ar ocksa ldmpliga i temaundervisning. (Kaskela-Nortamo, 2007).

Med olika sénger, ramsor och lekar som anknyter till temat far man ett arbetssétt som ger en
individuell kontakt med eleven och diskussionen blir mera aktiv. Olika sprakliga aspekter bor
uppmédrksammas under temat. Barns sprikutveckling kan stimuleras med musik som har en
néra koppling till spréket. Eleverna lér sig snabbt olika sdnger och genom upprepning repeterar
man ord och texter. Om sédngerna anknyts till det pagdende temat, ar det létt for eleverna att
folja med. Utdver begrepp lar sig eleverna ocksé uttal med hjilp av olika sanger. Genom olika
rim och ramsor kan man 6va den sprakliga medvetenheten och de lockar till aktivitet. De ger
ocksa en bra bild av olika betoningar och nyanser som finns i spraket. Genom att arbeta med
olika berittelser, kan man variera lasningen och fi en mangsidigare sprdkanvéndning. Elever

kan ocksé dramatisera kidnda sagor. (Kvist, Bergroth & Norrback, 2021).
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2.3 Sprékbadets tillkomst 1 Finland

Ar 1985 talade professor Crister Laurén vid Vasa universitet i ett festtal om hur man kunde i
Finland utnyttja landets tvasprakighet och foreslog den kanadensiska modellen av sprakbadet
som ett alternativ. En dagstidning i Vasa gjorde en intervju kring &mnet och fick nagra politiskt
aktiva kvinnor att bli intresserade. En del av denna kvinnogrupp berittade och gav information
till finsksprakiga fordldrar om sprakbadet och fordldrarna drev drendet vidare. Ett initiativ om
att borja sprakbad godkindes av Vasa stadsfullmiktige och sedan av Undervisningsministeriet
i Finland. Det tidiga fullstdndiga sprakbadet anségs lampligt for den tvésprakiga miljon i Vasa
och man ansdg att via sprdkbad kan man erbjuda samma fordelar till majoritetssprakiga som
minoritetssprakiga visat sig fa i liknande miljoer; dvs. ldra sig sprdk pa ett naturligt sétt och

genom handlingar. (Lauren, 2000).

Den forsta sprakbadsgruppen i Finland borjade 1 Vasa ar 1987. Sprakbadet vickte mycket
diskussion. Eftersom sprakbadet dr en radikal fordndring gentemot den traditionella
sprékundervisningen var det forstaeligt att det orsakade reaktioner. De vanligaste argumenten
var att eleverna forst maste ldra sig modersmalet innan de kan borja lira sig sprakbadsspraket
och att man inte skulle undervisa elever att skriva och ldsa pé ett annat sprak fore de har lart
sig detta pad sitt modersmél. Det argumenterades ocksd att modersmalet inte utvecklas
tillrackligt om man ger mindre undervisning pa det och det leder till psykiska svérigheter. Man
tankte sig ocksa att sprakbadet ldmpar sig endast for begavade elever och inte for dem som har
inldrningssvarigheter samt att eleverna inte lir sig vare sig sitt modersméil eller det andra

spréket utan de blir halvsprdkiga. (Lauren, 2000).

D4 man borjade soka ldraren till den forsta sprakbadsgruppen i Vasa, var man enig om att
lararen bor vara svensksprikig som forstar finska vél, eller alternativt tvasprikig. Den fOrsta
sprakbadsldraren kunde komplettera sin grundutbildning genom att man diskuterade d&mnet
med hen och dven forskning och studier om sprédkbad. Dessutom presenterades ocksa
grunddidaktiska principer for sprakbadet. De forsta sprakbadsldrarna var sjélva intresserade av
dmnet och hittade ocksa egna 16sningar i nya situationer. Nar sprikbadet i Finland borjade
spridas till orter i huvudstadsomradet blev man tvungen att skapa en modell for fortbildning

for larare 1 sprékbad diar man kombinerar praktik och teori. (Lauren, 2000).

De forsta sprakbadsgrupperna, som borjade i daghem 1 Vasa hade genomgatt grundskolan ér

1997 och 1998. D4 dessa elever valdes till sprakbadsprogrammet ar 1987, hade man endast tva
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kriterier; de kunde inte prata svenska och klassen skulle bestd av ungefér lika manga flickor
och pojkar. Den forsta doktorsstudien som gjordes om de tva forsta sprakbadsgrupperna
berérde ordforrddet (Bjorklund, 1996). Man kunde redan tidigt se en speciell detalj i
spréakbadselevernas sprakutveckling. Eleverna i sprakbad tilldignade sig hela uttryck som bestér
av olika ord och bildar en sjdlvstindig betydelsehelhet. Det verkade som om spréakbadselever
hade latt att ta 1 bruk hela fraser (Bjorklund, 1996). Fast syftet med sprakbadet dr att fa spraklig
interaktion redan fran borjan, far eleverna mojlighet att borja anvinda malspréket i sin egen
takt. Da den forsta sprdkbadsgruppen hade genomfort hela grundskolan ansdg de att de skulle
vilja sprakbadet igen. De ansdg att de kan modersmaélet &tminstone lika bra som andra i1 deras

alder och dessutom att de i skolan hade lirt sig mera 4n sina jimnariga. (Lauren, 2000).
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3. Kodvixling

Detta kapitel har delats in i fyra avsnitt som definierar vad avses med begreppen flersprakighet
och sprakkontakt samt kodvaxling som ett fenomen. Dérefter presenterar jag olika teorier och
typer av kodviaxling samt betraktar tidigare forskning om kodvéxling i klassrummet. Till sist

definierar jag begreppet translanguaging.

3.1 Flersprakighet och sprakkontakt

Bland virldens befolkning har flersprakighet en mycket stark utbredning. Forskare pa omradet
ar mycket eniga om att tva- och flersprakighet adr sannolikt vanligare &n ren ensprakighet.
Négon statistik over detta finns inte men flera fakta pekar mot en sddan slutsats. Virldens drygt
6000 sprik dr fordelade over cirka 200 ldnder. Spraksamhillen i vissa regioner lever i néra
kontakt med varandra och ett varierande bruk av flera spréak &r en del av vardagslivet. Behovet
av att lara sig storsamhéllets sprak och sprak for det internationella umgénget dkar. Tva- och
flersprakigheten utvecklas dels genom naturlig sprakkontakt, dels genom studier.

(Hammarberg, 2016)

Flersprakigheten idag i vérlden skiljer sig fran tidigare generationer genom att den breder ut
sig socialt och dr mindre beroende av geografisk nérhet. Flersprakigheten idag kidnnetecknas
ocksa mer av direkt kommunikation oberoende av avstdnd och utvecklingen dr bade en
konsekvens av och en forutsittning for en livsstil 1 forédndring. Det finns 4ndd ocksé faktorer
som motverkar flersprakighet sadsom engelskans starka internationella dominans och
anviandning som bidrar till ett mindre intresse att studera ytterligare frimmande sprak.
Flersprakigheten motverkas ocksé i ett mer langsiktigt perspektiv av sprakddden i vérlden dir

ménga lokala spriksamhillen forsvinner ndr antalet talare minskar. (Hammarberg, 2016)

Alla manniskor har kapacitet att lira sig flera olika sprék och tilldignande av sprak som man
kommer 1 aktiv kontakt med hor till ménniskans psykiska egenskaper. Flersprakigheten kan
utvecklas i flera olika former och man kan léra sig sprék sekventiellt, simultant, gradvis eller i

nagon kombination av dessa. Flersprakigheten framkallar fragor om sprékval, orsaker till
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aktivering av andra sprék 1 talprocessen och tendensen att vissa sprak tenderar att aktiveras.
Hur kodvéxlingar och transfer upptrider hos flersprakiga dar fler dn ett bakgrundsprak dr med
1 processen har sérskilt sysselsatt tredjespraksforskningen. Med kodvixling avses i1 allménhet
att man véaxlar sprak eller mellan varietet av ett sprak under samtalets ging. Framfor allt
kdnnetecknas kodvixling av att man fogar in ord eller sekvenser ur ett annat sprak &n det som
diskussionen sker pa. Transfer innebér 1 sin tur en inverkan pé det sprak som man talar. Det
finns alltsa ett bakgrundsprak som péverkar ordformer, grammatiska konstruktioner, lexikala
val och betydelser och uttalsformer. Gemensamt for kodvéxling och transfer &r alltsa att ndgot

annat sprak syns mer direkt eller indirekt i yttrandena. (Hammarberg, 2016).

Forskningen om spraklig transfer har huvudsakligen foljt tre olika inriktningar; kognitiv,
behavioristisk och mentalistisk inriktning. Inom kognitivt inriktade studier ses sprakliga
skillnader som en av flera mdjliga forklaringar till transfer och dessutom samverkar dessa med
andra faktorer. Transfer kan ocksa ske pa olika nivder som semantik, syntax och morfologi.
Den behavioristiska inriktningen ser sprakinldrning som nagot som hénder genom att
sprékinldraren Ovar in sprakliga strukturer och pé sa sitt forstirker dem. Denna inriktning
innebér dessutom att den som lér sig ett andrasprak uppfattar nagra strukturer som relativt enkla
och nagra mer komplicerade och graden av transfer beror pa skillnaderna mellan forsta- och
andrasprdket. Inom den mentalistiska inriktningen dr Enligt Chomsky (1957) méanniskans
sprékinldrning medfodd och man anser att inldrare bygger upp sitt andrasprdk som ett

oberoende system utan inverkan av transfer. (Bjerkstig, 2018).

Sprakkontakt definieras vanligen som anvindningen av mer &n ett sprak pa samma plats
samtidigt. Sprakkontakt kriver inte balanserad tvéasprékighet eller flersprakighet men nagon
kommunikation mellan talare av olika sprak dr nddvindig. Sprakkontakt innebédr vanligen
interaktion ansikte mot ansikte mellan grupper av talare av vilka dtminstone nagra talar mer &n
ett sprak pa ett visst geografiskt omrade. Sprakkontakt sker 6verallt och det finns inga bevis
for att nigra sprdk skulle ha utvecklats totalt isolerade fran andra sprdk. Det vanligaste
resultatet av sprakkontakt ar fordandring 1 ndgra eller alla sprak som berdrs. Vanligen paverkar
atminstone ett sprik ett av de andra spraken och den vanligaste paverkan ar 1dn av ord. Det &r
anda inte bara ord som lanas utan alla aspekter av sprakstruktur kan 6verforas fran ett sprak till

ett annat. (Thomason, 2001).

I spraklan produceras ett monster frdn ett sprak till ett annat. Det finns olika typer av lan;

importering och erséttning. [ importering dr l&net detsamma som modellen och en innovation 1
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det sprak som har lanat det. I erséttning &r lanet inte helt detsamma som modellen utan monster
frén sitt eget sprak anvénds 1 tilldgg till lanet. Enligt Myers-Scotton (2002) behdver man inte
vara tvdsprakig ndr man anvinder 1dnord och i motsats till kodvixling kan man forutsiga
anvindningen av lanord. (Riihiniitty, 2016). Enligt Hakansson (2003) dr det svart att skilja
mellan spraklan och kodvéxling. Det har foreslagits att I&nordet méste vara bade fonologiskt
och morfologiskt integrerat for att kunna anses vara ett lanord. Ett annat forslag har varit att

ensprakiga anvinder ldnord medan tvasprakiga anvinder kodvaxling.

Grosjean (2010) anser att i kodvéxling borjar man pa ett sprak, foljer med ord pa det andra
spraket och fortsétter sedan pd det forsta. I spraklén utnyttjar man diremot det andra spraket
med att anpassa ord till det ena spraket morfologiskt eller fonologiskt. I kodvéxling sker ingen
integration men i spréklan integreras det andra spraket till det forsta. Thomason (2001) anser
att det dr fraga om ett ldnord om ensprikiga talare ocksa anvinder ett visst ord och pé sa sétt
har adopterat ordet fran talaren som &r tvasprdkig. Hon papekar ocksa att kodvaxling inte kan
foregé pa sprak som talarna inte kénner till. Enligt Grosjean behover tvasprakiga tédnka pa vilket
sprék de anvidnder i vilken situation och om béda spraken kan utnyttjas i samtalet.
Samtalsparternas kunskaper i bdda spraken avgér om de bada spriken kan utnyttjas. I sprakval
véljer en tvdsprakig talare ett sprak som bassprak for sin kommunikation medan i kodvéxling

anvénder talarna tva sprak i en situation. (Riihiniitty, 2016)

3.2 Fenomenet kodvéxling

Kodvixling dr ett sprékkontaktfenomen som uppkommer i en talsituation dar tva sprak &r
representerade hos talarna. I kodvéxling ska de tvd spriken vara tillgéngliga i talsituationen. I
samtal mellan deltagarna som talar olika sprak, véxlar de tvasprakiga talarna sprik enligt

samtalspartner. (Berglund, 2008)

Kodvixling betyder att talaren anvinder tva sprak i samma uttalande eller tur. Kodvixling
forekommer efter att talaren forst har tilldgnat sig tillrickliga grammatiska kunskaper i sina
bada sprék. Kodvéxling ses som en medveten strategi som tillimpas i samtalssituationer. I
kodvixling lanas ett sprak i samtal pa det andra. (Rontu, 2005). Kodvéxling definieras ofta
enligt Grosjeans (1982: 145) definition “’the alternate use of two or more languages in the same
utterance or conversation”. (Bjorklund, 2016). Man brukar vanligen ocksd definiera

kodvixling pé foljande satt “Ett vanligt fenomen hos tvé- eller flersprékiga ar att de anvénder
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olika sprék i olika situationer. Ett annat fenomen é&r att de vaxlar mellan sprak i en och samma
kontext. Denna omvixlande anvdndning av mer &n ett sprak i ett och samma samtal kallas
kodvéxling”. (Park 2004: 297). Enligt Lowgren (2009) kan man se kodvixling dels som en
kommunikativ strategi, dels som en symbol f6r gruppidentitet och solidaritet. (Lowgren, 2009).
Fortfarande finns det inte endast en definition av termen kodvixling (se vidare avsnitt 3.4).
Den kan definieras sd att man véxlar kod mellan olika sprak och det sker sévil i diskussion
som inom en mening. Vissa forskare anser ocksé att kodvéxling sker da man anvinder olika
dialekter 1 tal. Kodvixling har undersokts inom sociolingvistik, grammatik/lingvistik,

pragmatik och psykolingvistik. (Turunen, 2013).

3.3 Teorier och olika typer av kodvéxling

Den kénda forskaren Shana Poplack anser att det finns tre olika typer av kodvixling. Den forsta
ar meningsintern (ocksa intrasententiell kodvaxling) som innebir kodvéxling mitt i en mening.
Den andra &r meningsextern (ocksd intersententiell kodvixling) som innebér kodvaxling vid
meningsslut och meningsborjan. Den sista typen ar pahidngsfras/tag-kodvéxling (ocksa
extrasententiell kodvéxling) som innebdr kodvixling i en pahingsfras. Poplack konstaterar
ocksa att kodvixling inte borde ses som ett resultat av det ena eller det andra sprakets
otillrackliga behdrskning utan snarare pd en tvdsprakig kompetens. Enligt Poplack brukar
kodviéxling forekomma i situationer dir sprakens strukturer liknar varandra. I tidiga studier
foresprakar man att kodvixling uppstar nér talarens verbala resurser inte racker till for att
uttrycka det man vill. Man ténker ddrmed ldtt att kodvaxling &r ett tecken pad bristande

sprékfirdighet. (Bjorklund, 2016).

Enligt en teori av Carol Myers-Scotton (1993) finns det hos en tvasprakig ett matrissprak och
ett inbdddat sprak. Matrisspréket bildar den morfologiska och syntaktiska basen till vilken
talaren lagger till delar fran det inbaddade spriket. Denna modell av Myers-Scotton har spridits
mest inom lingvistik och psykolingvistik men kritiserats ocksa for att vara for komplex 1
praktiken. Inom sociolingvistik har fokuset varit pd spréklig variation samt hur talarna
anvinder kodvixling for att framhélla sin tillhorighet till en grupp och utesluta ménniskor
utanfor gruppen. Myers-Scotton har presenterat ocksd en annan teori som ser kodvéxling som
en social handling (Markedness Model) som handlar om skyldigheter och rattigheter samt

attityder och forvintningar som talarna har pa varandra. I denna modell analyseras
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kodvixlingen som markerade eller omarkerade sétt att vdlja sprék. I omarkerade sitt anser
talaren sig vara medlem i den grupp som talar detta samma sprak medan i markerade sitt véljer

talaren att tala ett annat sprak &n de 6vriga. (Turunen, 2013).

John Gumperz (1982) var en pionjir inom sociolingvistisk forskning och kodvéxling. Enligt
honom finns det tvé typer av kodvixling; vi-kod (we-code) och de-kod (they-code). Gumperz
konstaterar att vi-kod samhalleligt oftast innebédr minoritetssprak och anknyts till informella
situationer inom gruppen medan de-kod innebdr majoritetssprak i mer formella och mindre
personliga situationer utom gruppen. (Gumperz, 1982). Peter Auer (2007) ar en annan kidnd
forskare inom kodvéxling och han har fokuserat pa perspektiv dér syftet ar att undersoka typer
av interaktion med kodvéxling och dess meningsskapande funktion. Enligt honom é&r
kodvéxlingen en verbal handling och dess betydelse finns pa diskussionsnivé, inte pa sociala
eller grammatiska nivaer. Han medger dnda att dessa nivaer kan spela en roll da man kodvixlar.
Han anser att de sociolingvistiska och grammatiska sétten att behandla kodvixling orsakar

problem eftersom de ser tvésprakigt tal som en blandning av tva olika sprék. (Turunen, 2013).

Gumperz delar vidare in kodvéaxlingssituationer i tva olika kategorier: konversationell och
situationell kodvéxling. I situationell kodvéxling péverkar situationen kodvéxlingen medan
konversationell kodvixling hor samman med sjilva diskussionen. I situationell kodvéxling
byts samtalspartner, kontext eller &mnet pd diskussionen, medan dessa inte byts i
konversationell kodvéxling och det finns ingen yttre orsak till vixling utan man méste sdka en
metaforisk tolkning utifrdn kontexten. Myers-Scotton har kritiserat denna tudelning eftersom
den dr svér att forklara och for att det dr svart att inse hur kategorierna skiljer sig frin varandra.
Auer ater pastar att modellen inte beaktar individernas varierande tolkningar och hon har gjort
en tudelning av funktionerna 1 diskursrelaterad och deltagarrelaterad kodvéxling.
Diskursrelaterad kodvéxling ér talarinriktad och fungerar som resurs for att utfora olika
kommunikativa handlingar eller problem i turer i1 en diskussion. Daremot &r deltagarrelaterad
kodvixling lyssnarinriktad dir talaren tar lyssnarens lingvistiska kompetens i1 beaktande.

(Turunen, 2013).

3.4 Tidigare forskning om kodvéxling i klassrum

Det har gjorts manga undersokningar om kodvéxling 1 klassrummet. Undersokningarna géller

dock oftast elever i vanliga skolor, inte sprikbadselever. Dessutom har man gjort flera
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undersokningar om ldrarens anviandning av kodvéxling i undervisning som ockséd utesluter
direkta jamforelser med sprdkbadsprogrammet eftersom i sprakbad dr det viktigt att ldraren
anvinder bara ett sprék. I sprakbad brukar eleverna dessutom ha samma utgangspunkt nér
grundskolan bdrjar medan eleverna kan ha mycket varierande sprékliga bakgrunder i vanliga

samt tva- och flersprakiga skolor. Dessa paverkar sannolikt ocksa méngden av kodvéxling.

Kati Rapo har skrivit en magisteravhandling, Kodvixling i muntliga diskussioner i tre
aldersgrupper av sprakbadselever (2012), dar hon har undersokt hur mycket sprakbadselever
kodvixlar 1 gruppdiskussioner och om méngden dndras beroende av om de kodvéxlar med
lararen eller varandra. Rapo har vidare granskat i vilka sekvenser eleverna kodvéxlar samt
elevernas kodvixling kring olika stimulusord. Dessutom jaimforde Rapo kodvaxling mellan
arsgrupper och olika stider. I undersokningen anviandes kvantitativa metoder for att analysera
bland annat inspelade gruppdiskussioner. Resultaten visade att kodvixling &r vanligt i
sprakbadselevernas diskussioner, att frekvensen minskar med &ldern samt att eleverna
specificerar sitt tal enligt samtalspartner. I motsats till min undersokning dér jag antar att
eleverna kodvéxlar mest med ldraren, visar resultaten i Rapos undersdkning att eleverna
kodvéxlar mest med andra elever i gruppen. Det &r dndd viktigt att notera att i Rapos
undersdkning gjorde eleverna ett grupparbete som inspelades medan mina slutsatser bygger pé
lararens upplevelser av hur eleverna kodvixlar. Lararna kan ju inte helt sékert veta hur mycket

eleverna kodvixlar med varandra dé de inte alltid 4r ndrvarande i alla situationer.

Heidi Hamshin har 1 sitt examensarbete Ldrares attityder till kodvixling i klassrummet (2020)
undersokt vilka attityder larare har till sin egen och elevernas anvdndning av kodvéxling och
dessutom ldrares bemotande av elevernas kodvéxling i klassrummet. Hamshin undersokte
vidare om det finns ett samband mellan ldrarnas egna bakgrund och attityder till kodvéxling.
Studien var en enkdtundersokning didr 20 svenskldrare deltog. Eftersom min undersdkning
géller sprakbadsklassliarare och -elever, kan man inte med en jamforelse dra slutsatser av
kodvéxling i klassrummet, men det 4r dndé relevant att se pa sambandet mellan bakgrundens
betydelse och egen anvindning och insikter gidllande kodvixling hos finldndska ldrare samt

granska eventuella skillnader nér det giller svensk- och sprakbadsklasslérare.

Hamshins undersokningsresultat visade att det finns ett samband mellan attityder och egen
anviandning av kodvéxling. Resultaten visade ocksa att kodvixling sker frimst mellan ldraren
och den éldsta elevgruppen. Majoriteten av lararna i studien hade en positiv och uppmuntrande

instéllning till kodvaxling och majoriteten svarade att de sillan eller aldrig avbrét eller sade till
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ndr eleverna kodvixlade. Det kom ocksé tydligt fram bland informanterna att de upplever att
kodvixling anvénds av de elever som éar sprakligt begavade samt att kodvixling anvénds som
ett verktyg for att fa fram budskapet med hjilp av sina egna sprakliga kunskaper. Majoriteten
av informanterna i studien anvédnde vidare kodvéxling i sin undervisning vilket enligt principen

en larare — ett sprak forstas skiljer sig helt frin sprakbadslérares sitt att undervisa.

Anu Turunen har i sin magisteravhandling Kodvdxling och dess funktioner i klassrummet — en
jamforelse mellan svensk- och engelsklirare pa gymnasiet (2013) undersokt i1 vilka situationer
larare kodvéxlar 1 sprakundervisning och hurdana funktioner vixlingarna har. Vidare
undersoktes om det finns skillnader i kodvixling mellan de tvd olika sprakdmnena. For
undersokningen samlade man in material genom observationer och intervjuer och materialet
analyserades bade kvantitativt och kvalitativt. Resultaten visade att svenskldrare kodvixlade
betydligt mera dn engelsklirare men bada anvdnde kodvéxling mest bland annat i
grammatikundervisning. I denna undersokning var fokus pa ldrares kodvéxling och den
handlade om gymnasieelever, sa kodvaxling har troligen en annan betydelse i lagre &rskurser i
grundskolan. Eleverna var inte heller sprékbadselever sa kodvéxling har antagligen andra
anviandningssyften i1 sprdkundervisning for elever i traditionell undervisning &n i undervisning

for sprakbadselever dér spraket ér i fokus oberoende av &mnet som undervisas.

I undersokningen av Turunen konstaterade sprikldraren att det viktigaste syftet med ldrarens
kodvixling dr att stoda elevernas sprikldrande och forsikra sig om att alla forstar och hénger
med i undervisningen. Detta kan pa ett sétt reflekteras ocksa i min undersékning angdende
sprakbadselever med skillnaden att sprakbadsklasslirare inte sjdlva kodvéxlar utan ser det som
verktyg for eleven att fa stdd for att kunna delta och uttrycka det de donskar sdga. Resultaten 1
Turunens undersokning visade ocksé att engelskldrare anvande engelska med elever bade i
klassrumssituationer och i friare diskussion medan svenskldrare anvdnde maélsprdket mest i
rutinmissiga klassrumssituationer och bytte sprak till elevernas sprék i diskussioner med dem.
I sprékbad foljer man Grammonts princip en person — ett sprak for att uppmuntra eleverna att
anvinda sprdkbadsspraket. I undersokningen av Turunen kan man dven tolka resultaten si att
eleverna inte uppmuntras till att prata mélspraket utanfor klassrummet och inte heller mycket 1
klassrummet da ldraren alltid talar elevernas sprak utanfor klassrumssituationer och i
diskussioner med elever. Samtidigt visar den hér korta diskussionen att det dr centralt att forsta

kontexten for att forsta och forklara krav pd mélsprak samt kodvaxlingens funktion.
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Pauliina Sopanen har i1 sin magisteravhandling Kodvdxlingsfunktioner i undervisning av
svenska och tyska — en fallstudie (2015) undersokt vilka kodviaxlingsfunktioner som
forekommer i1 frimmandesprdksundervisning och om det finns skillnader mellan dem i
undervisning av frimmandesprdk i svenska och tyska. Resultaten visade att bada ldrarna
anvdande bade kodvéxlingar och Oversdttningar i klassrummet. Resultaten visade sju olika
kodvixlingsfunktioner som uppstér i1 undervisning och de storsta skillnaderna i dem var i
kodvéxlingar som berdrde kontrolleringar och det anses vara beroende av gruppstorlek.
Resultaten visade vidare att det oftast finns en viss funktion for kodvéxling &ven om sprak

ocksa byts diskret. Kodvixling anses i1 basta fall stoda elevens sprakinlarning.

Medan jag i min genomgéang av tidigare forskning hittills valt att se mest pa resultat som man
fatt 1 Finland dir kodvéxling som innefattar svenska i sprakundervisning ingétt, vergar jag nu
till att se pd resultat fran studier dir kodvéxling som sker i Ovrig d&mnesundervisning

undersokts.

I en pedagogisk studie frdn Sverige, Flersprakighet som en resurs i NO-klassrummet (2016)
av Annika Karlsson, Pia Nygard-Larsson och Anders Jakobsson, var syftet att undersdka och
analysera elevsamtal i en naturorienterande undervisningskontext dér elever som flyttat fran
andra ldnder erbjuds mdgjligheten att anvinda bade sitt forsta- och andraspriak. Med
undersdkningen tog man reda pa hur kodvixling mellan forsta- och andraspréket kan utgéra en
resurs for larande inom dmnesomrédet. Analysen visade att de flesta kodvéxlingstillfdllena
anvands for att oka forstdelsen av dmnesinnehéllet. Kodvaxling tilldter anvédndningen av de

sprak som finns tillgdngliga och elevens kommunikativa spektrum okar.

Sylwia Bergquist har i sitt examensarbete “A/lt rullat pa med mina sprak och i skolan” - En
studie om kodvdxling, kodvixlande elevers skolprestationer och identitet (2010) undersokt
varfor och hur flersprékiga elever kodvéxlar samt hur eleverna som kodvéxlar presterar. Man
anvinde frageformulidr 1 denna kvantitativa studie. Resultaten visade att flest elever kodvéxlar
omedvetet. Hir dr det anda ganska sannolikt att flersprdkiga med liknande personer anvinder
mer dn ett sprak naturligare &n ensprakiga som héller pa och lar sig ett nytt sprdk. Orsakerna
till kodviaxling 1 Bergquists studie var bland annat att eleverna inte ville att andra skulle hora
vad de sdger eller for att de var stolta over spraket som de anvénde. Eleverna som kodvéxlade
hade goda studieresultat i grundliggande @mnen och antalet sprdk som de hade med sig och
viaxlade med utgjorde en skolframgéng. Orsakerna till att sprakbadselever kodvixlar avviker

dock troligen fran Bergquists resultat.



22

3.5 Translanguaging

Termen translanguaging har sitt ursprung i det kymriska ordet trawsieithu och skapades av Cen
Williams. Den betecknade ursprungligen en pedagogisk praktik dir elever véxlar mellan sprak
1 olika handlingar som till exempel 1 att ldsa och lyssna samt producera eller ta till sig. Termen
har dérefter utvecklats av flera forskare och hanvisar bade till flersprékiga individers och ocksa
gruppers varierande sprékliga praktiker och till pedagogiska inriktningar som anvéinder dessa
mangsidiga tillvigagéngssitt. Olika forskare har olika nyanser 1 definitioner av
translanguaging men begreppet dr dnda grundat i idéer om sprik och tvasprikighet som ar
drastiskt annorlunda 4n de begrepp, bland annat kodvixling, som spriddes under 1900-talet.

(Garcia & Li, 2018).

Williams (2002) anser att i translanguaging kan man anvénda det starkare spraket for att
utveckla det svagare for att bidra till en balanserad utveckling av bada spriken. Enligt honom
ar translanguaging ldmpligt "{for barn som har en nagorlunda bra uppfattning om béda spraken"
och syftet med translanguaging ir att "6ka forstdelsen" och "forstirka elevens formaga i bada
spréken". Han anser att translanguaging kréver en fullstindig forstéelse av spraket som anvinds
vid input, ett tillrickligt ordforrdd och en tillrdcklig forstaelse av det andra spraket for att

uttrycka budskapet. (Cenoz & Gorter, 2021)

Den forsta forskaren som oversatte det kymriska ordet till translanguaging var Colin Baker.
Baker (2011) definierar det som processen att skapa mening, forma erfarenheter och né
kunskap och forstaelse genom att anvinda tva sprék. (Garcia & Li, 2018). Baker lyfte fram att
en av fordelarna med translanguaging &r att det hjdlper till att utveckla fardigheter i det svagare
spraket eftersom eleverna maste utfora utmanande uppgifter pd bada spraken. Vikten av att
utveckla minoritetsspraket dr kdrnan i translanguaging. Baker och Wright (2017) hivdar att
translanguaging ar effektivt for att bygga forstaelse eftersom redan existerande kunskap ar en
grund for vidare ldrande och det &r latt att dverfora tvd sprak eftersom de &r beroende av
varandra. Lewis, Jones och Baker (2012) betonar hur processen for translanguaging anvander
olika kognitiva bearbetningsfardigheter 1 att lyssna och ldsa, assimilera och anpassa
information samt kommunicera i tal och skrift. Utvecklingen av dessa fardigheter leder till en

djupare forstaelse av innehallet &n néir endast ett sprak anvédnds. Enligt Baker och Wright (2017)
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innebdr translanguaging att anvdandningen av de tva spriken dr noggrant planerad och att larare

ar medvetna om vilket sprak de anvénder for varje aktivitet. (Cenoz & Gorter, 2021)

Ofelia Garcia vidgade begreppet translanguaging och anpassade det till tvaspréakig utbildning
och tvasprakighet i USA. Enligt Garcia (2009) definieras translanguaging som flera diskursiva
satt dar tvasprakiga engagerar sig fOr att forstd sina tvasprékiga vérldar. Hon menar att
translanguaging inkluderar och utdkar vad andra har kallat sprékanvéndning och sprakkontakt
bland tvésprakiga. (Cenoz & Gorter, 2021). Enligt Garcia och Li (2018) &r translanguaging
nagot som gar bortom idén om tva sprak bade 1 form av additiv tvasprakighet och i form av
teorier om tvd Omsesidigt beroende sprdk. Daremot har forledet trans- i translanguaging att
gora med termen transculturacion som beskriver en process genom vilken en ny verklighet
framtrdder och som skapades av den kubanska antropologen Fernando Ortiz. Dessutom handlar
translanguaging enligt Garcia och Li (2018) inte om tva separata sprak utan snarare om nya
sprékliga praktiker som synliggdr komplexiteten i sprakliga skiften mellan personer med olika
historier och forstaelser. Garcia och Li héller for det mesta med om forskaren Canagarajahs
(2011a, s. 401) definition av translanguaging som ’flersprakiga personers formaga att pendla
mellan sprdk, och behandla de olika sprédk som utgdr deras repertoar som ett integrerat system”
(Garcia & Li, 2018). Otheguy, Garcia och Reid (2015) anser ddremot att skillnaden mellan
ensprakiga och tvéasprikiga ar endast kvantitativ och att ensprikiga ocksa kan dversétta sprak

nér de anvénder talarens alla lexikala och strukturella resurser fritt. (Cenoz & Gorter, 2021)

Ett aterkommande tema i studier om translanguaging ar skillnaden mellan translanguaging och
kodviéxling. Kodvéxling ansags inga i translanguaging (Cenoz & Gorter, 2021), men Garcia
och Li (2018) lyfter fram skillnaden s att translanguaging inte hénvisar till ett skifte mellan
tvd sprék utan i stéllet till talarnas konstruktion och anvéndning av ursprungliga och komplexa
sammanhéngande diskursiva praktiker, som inte enkelt kan tillskrivas det ena eller andra
traditionellt definierade spraket, men som utgdr talarens fullstindiga sprékliga repertoar. Ur ett
translanguaging-perspektiv har tvasprakiga personer en enda spréklig repertoar varav de
strategiskt véljer drag som tilldter dem att kommunicera effektivt. (Garcia & Li, 2018). Vogel
och Garcia (2017) forklarade att translanguaging inte kan innebéra kodvéxling eftersom de tva
begreppen dr epistemologiskt motstridiga. Kodvaxling innebar att det finns tva spraksystem,

medan translanguaging innebér ett integrerat spraksystem. (Cenoz & Gorter, 2021)

Nufortiden dr translanguaging ett av de mest inflytelserika och diskuterade begreppen inom

tvasprakig och flersprikig utbildning. Aven om det ursprungligen anviindes inom ramen for
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walesisk tvasprakig utbildning for att hidnvisa till planerade strategier som syftade till att
utveckla fardigheter i tva sprak. Translanguaging dr nu en polysemisk term och dess

anvindning varierar i olika sammanhang. (Cenoz & Gorter, 2021)

Colin Baker (2001) har diskuterat fyra potentiella fordelar med translanguaging i undervisning;
det kan forstirka en djupare och mer omfattande forstéelse av dmnet, bidra till utveckling av
det svagare spriket, underlitta kontakter och samarbete mellan skola och hem samt underlatta
integrationen mellan nyborjare och de som redan beharskar spraket. Baker har vidare forklarat
att d@ man laser och diskuterar ett &mne pa ett sprak och sedan skriver om det pa ett annat sprak
mdste materialet bearbetas och sméltas. Det svagare spréket utvecklas i relation till det sprak
som dr dominerande. Studier har visat att den semantiska relationen &r starkare for objekt som
man har lart sig genom translanguaging, déd talaren har kodat definitioner pa ett sprak och
hidmtat relaterade objektnamn péd andraspréket, &n ndr objektet har ldrts in via ensprakiga
sekvenser. Detta resulterar 1 att man kan konstatera att translanguaging som innebér semantiska

kopplingar 6ver sprdken kan vara ett effektivare sétt att ldra sig. (Garcia & Li, 2018).

Enligt Garcia gir anvindningen av translanguaging bortom kodvéxlande 1
undervisningskontext eftersom translanguaging avser en process genom vilken tvasprakiga
elever agerar tvasprakigt i klassrummet genom att lisa, skriva, diskutera, anteckna och sa
vidare. Translanguaging innebér inte bara att ge stod for undervisningen genom forklaringar
av ord utan &r en del av den metadiskursiva diskurs som elever av nddvandighet maste delta i
nir man lever pa 2000-talet och en globaliserande vérld. Translanguaging betonar tva begrepp:
kritiskt tinkande och kreativitet. Begreppen handlar om att utmana och bryta ner grinserna
mellan nytt och gammalt, originellt och konventionellt samt kontroversiellt och acceptabelt.
Dessutom handlar det om férmdagan att anvinda tillgénglig evidens pé ett systematiskt och
rimligt sétt genom att lata dem paverka viloverlagda forestdllningar om bland annat sociala,
politiska och sprakliga fenomen. Kritiskt tdnkande och kreativitet hanger samman eftersom
man inte kan utmana eller bryta upp gréanser utan kritiskt tinkande och kreativitet &r 1 sin tur

det bista uttrycket for en individs kritiska tdnkande. (Garcia & Li, 2018).
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4. Forskningsansats, material och metod

Detta kapitel har delats in i flera avsnitt dir jag borjar med att presentera forskningsansatsen
for min studie och hur den relaterar till mitt forskningsintresse och mina forskningsfragor.
Diérefter beskriver jag vilka metoder jag anvént for att samla in data och val av informanter.
Till sist redogor jag for bearbetning och analys av data i1 denna avhandling samt etik,

konfidentialitet och tillforlitlighet.

4.1 Forskningsansats

Jag dr intresserad av temat kodvixling och dnskar ta reda pa hur sprakbadsklassldrare upplever
kodvixling i1 sprakinldrning med tanke pa sprakutvecklingen hos sina elever. Jag vill fa veta i
vilka situationer eleverna kodvéxlar och hurdan kodvéxling som férekommer bland eleverna i
sprékbad. Jag forvintar mig vidare att f4 svar pd hur hur sprikbadsklassldrare reagerar pa
kodvixling samt ifall de upplever att kodvéxling inverkar negativt pa sprakinldrningen eller
ifall de tviartom upplever att kodvéxling kan vara nyttigt och vara ett hjdlpmedel i
sprakinldrning. Utgéende frin mitt forskningsintresse har jag valt tre forskningsfrigor som jag

presenterade 1 avsnitt 1.2.

Forskningsansatsen som anvénds 1 denna avhandling &r fenomenografi. Denna metod lyfter
fram ménniskors olika uppfattningar om ett fenomen och urskiljer olika aspekter av det.
Uppfattningar om ett och samma fenomen kan variera mellan ménniskor och olikheterna kan
vara beroende av olika erfarenheter. Fenomenografi skiljer sig fran andra forskningsansatser
genom intresset for fenomenets innehéllsliga olikheter. (Syrjéld, Ahonen, Syrjéldinen & Saari,

1994).

Grunden for fenomenografisk forskning dr en viss uppfattning om relationen mellan ett
fenomen och ménniskans uppfattning. Forskare inom fenomenografi analyserar ménniskors
olika uppfattningar samt relaterar individens uppfattningar om ett fenomen till hens andra
uppfattningar. I fenomenografisk forskning hittar man ofta flera uppfattningar om ett fenomen.
Mainniskan kan ibland byta sin uppfattning flera gdnger inom en kort tid men en uppfattning ar
anda inte samma sak som en dsikt utan ménniskans bild av ett fenomen som hen har byggt upp

for sig sjdlv av en viss anledning. (Syrjdld m.fl., 1994).
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Fenomenografisk forskning utgér fran att minniskan dr en medveten varelse som medvetet
bildar uppfattningar for sig sjdlv om ett fenomen och som sprakligt kan uttrycka sina medvetna
uppfattningar. Forskningen &r empirisk eftersom man samlar in data med hjilp av vilken man
gor slutsatser och slutligen beskriver uppfattningen om det aktuella fenomenet. Forskaren
behover ha kunskaper om fenomenet da hen borjar utforska det. Den vanligaste
datainsamlingsmetoden i fenomenografisk forskning &r intervjuer. (Syrjila, m.fl., 1994). I min
undersokning ér det kodvixling i sprakbad som utgor fenomenet. Som forskare har jag sjilv en
forforstdelse av fenomenet kodvixling genom att jag har fordjupat mig i litteraturen om
kodvixling. Dérutover har jag sjdlv genomfort grundskolan som sprakbad och vet vad
kodvéxling innebdr. Dessutom utgar jag fran att undersdokningens fem sprékbadsklasslérare har

erfarenheter av fenomenet eftersom de arbetar som sprakbadslérare.

4.2 Datainsamlingsmetod och val av informanter

For att undersoka sprakbadsklassldrares upplevelser av elevernas kodvéxling valde jag att
anvinda kvalitativa intervjuer (jfr Syrjdld m.fl., 1994). Syftet med den kvalitativa
forskningsintervjun dr att forstd &mnet ur den intervjuades perspektiv. Forskningsintervjun ar
en situation dir vanligtvis tva deltagare, den intervjuade och intervjuaren, samtalar om ett
amne. (Kvale & Brinkmann, 2014). Skillnaden mellan en intervju och ett samtal &r att i ett
samtal undviker man obekvima samtalsémnen medan vid intervjun utgér sddana antydningar
att man skall ga vidare och forsoka forstd vad som skulle vara obekvamt. Det dr viktigt att man
sjalv skiljer pé rollen som intervjuare och privatperson och ligger lagt med sitt eget tyckande
och gorande utan att man for den skull blir ndgon robot. Den intervjuade skall gérna uppfatta
intervjun som ett samtal medan intervjuaren helst inte ska ha samma uppfattning. Till skillnad
fran ett samtal dir man utbyter &sikter och kénslor, stéller intervjuaren i en intervjusituation
fragorna och vill {4 tag pa den intervjuades asikter, kinslor och handlingar utan att dela med

sig egna. (Trost, 2010).

Forskningsansatsen fenomenografi forutsétter en djupintervju for att fa kvalitativ information.
Genom aktivt lyssnande foljer intervjuaren intensivt vad intervjupersonen sidger och fangar upp
ledtradar till sina foljdfragor. (Syrjdla, m.fl., 1994). Intervjupersonerna i denna avhandling
intervjuades utgdende frdn undersokningens syfte och forskningsfragor. Jag anvédnde en

intervjuguide som grund for mina fragor i de fem intervjuerna. En intervjuguide ar ett manus
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som strukturerar forloppet av intervjun. Den kan innehalla bara ndgra fragor eller vara en
detaljerad sekvens: det hur strikt intervjuaren foljer guiden och intervjupersonernas svar beror
pa den sdrskilda undersdkningen. (Kvale & Brinkmann, 2014). Min intervjuguide finns som
bilaga 1 pa svenska och bilaga 2 pa finska i avhandlingen och den innehaller 23 frigor som
berdr teman sdsom hur och i vilka situationer eleverna anvidnder kodvaxling samt hur
sprakbadsklassliarare ser pa kodvéxling nér det giller elevernas sprakutveckling. Dessutom
innefattar intervjuguiden fragor om hur sprakbadslirare reagerar pd elevernas kodvixling.
Intervjuguiden skickades till alla informanter fore intervjuer s att de kunde bekanta sig med

intervjufragorna pa férhand.

Intervjuerna hade inte en hog grad géllande standardisering. Standardisering innebér har att
intervjufragorna och intervjusituationerna &r lika under alla intervjuer. Hog grad av
standardiserade datainsamlingar innebér att intervjuaren anvdnder samma tonfall, stiller
frdgorna i samma ordning och inte ger forklaring till ndgon eller tvartom till alla. Lag grad av
standardisering dr motsatsen ddr man formulerar sig enligt den intervjuades sprakbruk och tar
fragorna i den ordning som é&r ldmplig i intervjusituationen och den intervjuade fér styra
ordningsféljden. Formuleringen av  foljdfragor beror pé& tidigare svar och
variationsmdjligheterna &r stora. (Trost, 2010). I mina intervjuer anvédnde jag samma
intervjuguide med alla informanter och stéllde fragor i samma ordning for alla men dé och da
hade informanterna beskrivit svaren pa vissa fragor redan i sina tidigare svar niar de emellanat
hade borjat berdtta ocksd irrelevanta aspekter i samband med den aktuella frdgan. Déarfor
svarade de ibland kortare och ndmnde att de redan besvarat fragan tidigare. Intervjuerna gjordes
ocksa pa olika sprak, en pa finska och de andra pa svenska samt under vissa intervjuer
specificerade jag dessutom nagra fragor om jag mirkte att informanten hade uppfattat fragan

som vag eller for svivande.

Mina intervjuer var semi-strukturerade. Jag hade en lista, en intervjuguide, over specifika
teman som skulle berdras men informanterna hade frihet att svara pa sitt eget sitt. I semi-
strukturerad intervju kan intervjuaren stdlla frigor som knyter an till vad informanten har sagt
men 1 stort stdlls fragorna i den ordningen som den ursprungligen varit i intervjuguiden.
(Bryman, 2018). I denna undersokning dir jag undersokte sprakbadsldrares upplevelser av
elevernas kodvixling 1 sprékldrande syfte, deltog fem sprakbadsklassldrare. Kriterierna for
valet av informanter var att de arbetar som sprdkbadsklassldrare i Finland och att alla
informanter arbetar i olika skolor i Finland. Informanterna var alla kvinnor och arskurserna

som de undervisade 1 varierade mellan 1-6. Vid tidpunkterna for intervjuerna var en



28

sprakbadsklassldrare p4 mammaledighet men hade en ldng erfarenhet av att undervisa i
sprakbad. Alla informanter intervjuades genom videosamtal i videotjdnsten Zoom under
oktober-december, 2022. Med deltagarnas tillstdnd bandades videosamtalen in for att jag skulle
kunna aterkomma till dem senare for transkribering. De fem individuella intervjuerna varierade
mellan 26 och 44 minuter. Variationen 1 ldngden pd intervjuerna berodde pa att ett par
informanter svarade kortare dn de andra pa vissa eller alla fragor. Tre av de fem intervjuerna
gjordes efter skoldagen och dessa liarare hade ingen brddska nagonstans. Diaremot hade en
larare tid for intervjun endast under elevernas langa rast och hon svarade darfor kort men
karnfullt. Jag markte ocksa att ndgra informanter var pratsammare, de svarade ritt langt utover
sjdlva frdgan och gav flera konkreta exempel pé olika situationer med elever som hade hént

under skoltiden jamfort med de 6vriga intervjuade ldrarna.

4.3 Bearbetning och analys av data

Alla intervjuer bandades in och transkriberades efterét till en text ord for ord enligt hur
informanterna uttryckt sig under intervjun. Transkriberingen ger mdjlighet for terkomst till
intervjuer under bearbetning for kontroll av intervjudata som bearbetas for tolkning och
slutsatser. Transkribering ska goras ord for ord och som de har uttalats. Ibland ar det n6dvandigt
att ocksd gora anteckningar om intervjupersonens icke-verbala kroppssprdk om man vill
undersoka faktorer utdver sprakligt innehéll, om till exempel stimning osv. (Syrjéld, m.fl.,
1994). I transkriberingarna av de fem intervjuerna i denna avhandling koncentrerade jag mig

pa det innehdll som uttrycktes via spraket och inte pa kroppsspréket.

Som analysmetod valde jag att anvinda en kvalitativ innehéllsanalys eftersom jag hade
formulerat intervjufragorna tematiskt under respektive forskningsfraga och de dirfor redan fran
borjan horde samman under olika kategorier. En kvalitativ innehéllsanalys innebér en process
utformad for att sammanfatta data till kategorier baserade pa slutsatser och tolkningar. Denna
process anvénder resonemang genom vilka teman och kategorier kommer fram ur data genom
forskarens undersokning och stindiga jamforelser. Hsieh Och Shannon (2005) har diskuterat
tre olika typer av kvalitativ innehéllsanalys. Den forsta dr konventionell kvalitativ
innehéllsanalys dar kategorier hérleds direkt frén rddata. Detta 4r den metod som anvénds for
grundad teoriutveckling. Den andra &r direkt innehdllsanalys dér analysen borjar med teorin

eller relevant forskning. Under analysen fordjupar forskaren sig i data och later teman utvecklas
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fram ur data. Syftet med detta dr vanligtvis att validera eller utdka ett konceptuellt ramverk
eller en teori. Den tredje dr summativ innehallsanalys som borjar med rédkningen av ord eller
manifesta innehallet och utdkar sedan analysen till omfattning av betydelser och teman. Detta
satt verkar kvantitativt i borjan men malet dr att utforska anvédndningen av orden pé ett induktivt

satt. (Zhang & Wildemuth, 2017)

Efter transkribering av alla intervjuer delade jag intervjuernas innehall i olika kategorier och
markerade visentliga teman som steg fram ndr jag upprepade génger ldst igenom de
transkriberade intervjuerna. De tolkade tematiska betydelserna bildar ofta kategorier och
genom att sammanstilla olika betydelser leder det till att forskaren uppticker gemensamma
forestdllningar i dessa. Kategorierna forklarar betydelsen som hittats i intervjupersonernas
uttryck och bevisar deras teoretiska samband. (Syrjéld, m.fl., 1994). Under kategorier flyttade
jag informanternas svar i texterna frén intervjutranskriberingarna. Informanternas svar
markerades med olika farger sé att det var litt att notera de olika svaren. Efter det gjorde jag
en sammanfattning av likheter och skillnader av varje kategori som jag upplevde och tolkade

fanns hos de fem olika informanterna.

Processerna for en kvalitativ innehallsanalys borjar ofta under tidiga skeden av datainsamling.
Detta tidiga engagemang i analysdelen hjélper forskaren att gd mellan konceptutveckling och
datainsamling och hjélper till att inrikta den foljande datainsamlingen mot kéllor som &r mer
anvindbara for att ta itu studiens forskningsfrigor. For att kunna stddja studiens slutsatser
innebér kvalitativ innehallsanalys en méngd systematiska och tydliga tillvigagéngssitt for
bearbetning av data. Beroende av mélen for forskningen kan innehéllsanalysen vara mer
flexibel eller mer standardiserad men i allménhet kan den delas in i olika steg som borjar med
att forbereda data och gar vidare med att redogdra for resultaten i en rapport. (Zhang &

Wildemuth, 2017)

Forsta steget dr att forbereda data. Kvalitativ innehallsanalys kan anvéindas for att analysera
olika typer av data men i allménhet maste data omvandlas till skriven text innan analysen kan
paborjas. Innehallsanalys anvédnds oftast for att analysera intervjuskrifter for att lyfta fram eller
presentera méinniskors information som relaterar till beteenden och tankar. Vid transkribering
av intervjuer kan det uppstd frdgor; bor intervjuarens alla frdgor eller bara huvudfragorna frén
intervjuguiden transkriberas, bor verbaliseringarna transkriberas ordagrant eller endast i en
sammanfattning och bor observationer under intervjun till exempel ljud, pauser, och andra

horbara beteenden transkriberas eller inte. (Zhang & Wildemuth, 2017). I mina transkriberingar
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av intervjuerna skrev jag upp varje intervju i sin helhet ord for ord frédn borjan till slut sd som
det hade sagts. Korta pauser i informanternas tal markerade jag med tva punkter och da blev
texten ocksa ldttare att ldsa. Jag markerade inga andra ljud som hordes. I en intervju var
informanten pé sin arbetsplats i klassrummet och det kom information fran hogtalaren och

uppstod en paus. Jag valde att inte transkribera denna del av intervjun.

Nésta steg dar att bestdimma enheter for analys. Analysenheten gér tillbaka pd den
grundtextenhet som genom klassificering vid innehéllsanalys hor samman tematiskt. Kvalitativ
innehallsanalys anvinder vanligtvis enskilda teman som enhet for analys snarare dn fysiska
sprékliga enheter som ord, mening eller stycke. Direfter foljer steget att utveckla kategorier
som kan hirledas fran tre kéllor; data, tidigare relaterade studier och teorier. Nar man utvecklar
kategorier fran radata dr det viktigt att konstant anvénda sig av metodisk jamforelse eftersom
den inte bara stimulerar ursprungliga insikter utan ocksa visar pa uppenbara skillnader mellan
kategorier. Kdrnan 1 den systematiska jimforelsen av varje text som tilldelats i kategorier ligger
i att den hjélper forskaren att forstd de teoretiska egenskaperna hos kategorin samt integrera
kategorierna och deras egenskaper med hjélp av de tolkningar som utvecklas via forskarens
anteckningar. Nésta steg 1 innehallsanalysen &r att testa klarheten och konsekvensen av att man
definierat de olika kategorierna genom att gora ett urval av insamlade data. Néar man har uppnatt
tillracklig konsekvens dr nésta steg att tillimpa dem pa hela textkorpusen. (Zhang &

Wildemuth, 2017)

Foljande skede ér att vardera det logiska sammanhanget. Det kan forekomma flera misstag av
forskaren i studien nér processen gar vidare och forstaelsen av kategorierna kan forédndras dver
tiden. Detta kan leda till stor inkonsekvens och dédrfor maste konsekvensen kontrolleras pé nytt.
Efter virderingen &r det dags att dra slutsatser frdn insamlade data. Detta innebér att forskaren
forstar identifierade teman eller kategorierna och deras egenskaper. I detta skede dras slutsatser
och presenteras rekonstruktioner av betydelser som &r hirledda fran data. Det kan innebéra att
man identifierar samband mellan kategorier, avslojar monster osv, och &r ett kritiskt steg 1
analysprocessen dir framgangen beror pd formégan att resonera. Det sista steget dr att
rapportera metoder och resultat. (Zhang & Wildemuth, 2017). Jag jamforde svaren som jag
hade 1 olika kategorier och skrev en kort sammanfattning under varje kategori. Efter det forde
jag samman alla sammanfattningar till en text och delade in dem under mina forskningsfragor

(se avsnitt 1.2).
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I en kvalitativ innehéllsanalys méste beslut och praxis angdende processen, samt anvinda
metoder, rapporteras for att faststilla trovirdigheten av undersokningen. Kvalitativ
innehallsanalys ger inte sifferuppgifter och statistisk signifikans utan istdllet avsldjar den
monster, teman och kategorier som &r viktiga for en social verklighet. Att presentera
forskningsresultat frn kvalitativ innehallsanalys #r utmanande. Aven om det ir en vanlig
praxis att anvinda typiska citat for att motivera slutsatser vill forskaren mojligen inkludera
andra alternativ for redovisning av data. Nar resultaten av innehallsanalysen presenteras bor
man striva efter en balans mellan beskrivning och tolkning. Beskrivning ger bakgrund och
sammanhang och tolkning representerar forskarens personliga och teoretiska forstaelse for det
fenomen som undersoks. En ldsvird rapport ger tillrdcklig beskrivning for att ldsaren ska forsti
grunden for en tolkning och tillrdcklig tolkning for att 14ta ldsaren forstd beskrivningen. (Zhang

& Wildemuth, 2017)

4.4 Etik, konfidentialitet och tillforlitlighet

En intervju-undersdkning innebér flera moraliska och etiska frdgor. Etik och moral betyder
karaktir. En kvalitativ intervjuare, Jette Fog har beskrivit det grundlédggande etiska dilemmat
hos en intervjuare med att forskaren vill att intervjun ska vara djup med risk for att
intervjupersonen kranks, men samtidigt respektfull med risk for att materialet blir ytligt. Etiska
problem uppstar sérskilt genom svarigheten att forska i privata liv och presentera slutsatser
offentligt. (Kvale & Brinkmann, 2014). I mina intervjuer med de fem sprakbadsklassldrarna
berittade de inte privata aspekter ur sina personliga liv utan det handlade mest om deras
upplevelser av det aktuella fenomenet hos elever samt larararbete sdsom undervisningsmetoder
och arbetssdtten gillande kodvixling. P4 grund av detta behovde jag inte undersdka deras
privata liv forutom bakgrundsfrdgor som mdjligtvis kunde vara anknutna till temat som till
exempel arskursen pa den nuvarande undervisningsgruppen och vanor i friga om kodvéxling i

egen sprakanviandning.

Informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och forskarens roll 4r de omraden som
ofta diskuteras 1 forskarens etiska riktlinjer. Informerat samtycke beskrivs med att forskaren
informerar personerna som deltar i studien om dess syfte och hur den dr upplagd samt risker
och fordelar som mojligen dyker upp genom att man deltar i ett forskningsprojekt. Personerna

ar frivilligt med 1 projektet och kan dra sig ur nér de vill. (Kvale & Brinkmann, 2014).
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Intervjupersonerna i1 undersdokningen som presenteras i denna avhandling informerades pa

forhand om undersokningens syfte och forskningsfragorna.

De deltagande personerna ska informeras om vem som far tillgang till materialet. Ibland kan
man gora en skriftlig dverenskommelse for att skydda deltagarna och forskaren om det &r
sannolikt att projektet behandlar konflikter. Informerat samtycke innebér ocksa fragor kring
vem som ska ge samtycke samt hur mycket och nidr informationen ska ges. (Kvale &
Brinkmann, 2014). Fore intervjuerna i min undersokning hade jag informerat deltagarna om att
jag gor undersokningen for min magisteravhandling och de var medvetna om vad detta innebér

och hur tillgangligt materialet &r.

Konfidentialitet innebir frdgan om vilken information som ska vara tillgénglig for vem. Syftet
ar att gora Overenskommelser med personerna som ingér, om vad som gors med siddan data
som kan innebéra privat innehall som inte ska avslojas. Innan man publicerar information som
kan sammanlénkas till personer i undersdokningen bor deltagarna ge sitt samtycke. Forskaren
ar dessutom skyldig att tinka pa konsekvenserna bade for deltagare 1 undersdkningen och for
dem som de representerar. (Kvale & Brinkmann, 2014). Tystnadsplikten hinger samman med
anonymitet och konfidentialitet och innebér att skyddet upprétthélls. Nir den intervjuade ar
inte anonym, alltsd intervjuaren kénner till personens namn, skall intervjupersonen
anonymiseras for 14saren 1 avrapportering. Personen forblir &ndé inte anonym for intervjuaren.
Intervjuaren fir inte ndmna for nidgon om vem som har blivit intervjuad dven om den
intervjuade tillater det. Den intervjuade far berétta for vem som helst om sin intervju och dess
innehall men for intervjuaren ar intervjun en relation mellan intervjuare och intervjuade. (Trost,
2010). I intervjuerna som genomfordes 1 denna avhandling tillfrigades deltagarna om tillatelse
att banda in intervjuer for intervjuarens stdd men inte for vriga att ta del av. Deltagarna blev
ocksa informerade om att deras namn anonymiseras och fingeras i resultatredovisningen for att

inte avsloja identiteten och dérefter att deras arbetsplats inte anges.

Forskaren bor ha grundliga kunskaper om undersokningsomradet for att forutse etiska
overtradelser. Forskningsbeteende handlar om forskarens moraliska integritet, empati och
kénslighet vilka dr avgorande for kvaliteten hos de etiska beslut som fattas i undersékningen.
Till forskarens etiska krav hor att man ska forsoka nd en hog vetenskaplig kvalitet pa det som

publiceras. Resultaten ska vara korrekta och representativa. (Kvale & Brinkmann, 2014).
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5. Resultat

I detta kapitel redovisar jag for resultaten av undersokningen. Kapitlet har indelats i tre avsnitt
och namngetts enligt vilket innehdll i informanternas svar som lyfts fram i respektive avsnitt. I
resultatredovisningen aterger och diskuterar jag informanternas svar och stodjer min
redovisning med hjélp av citat ur intervjuerna. Fyra av intervjuerna gjordes péa svenska och en
pa finska. Efter ordagrann citering pa finska har jag 6versatt innehéllet i citaten till svenska
inom parentes. I min unders6kning har jag inte uppmiarksammat eller korrigerat grammatiska
fel utan koncentrerat mig pa innehéllet i svaren och transkriberat intervjuer och citat sdsom jag
uppfattat att informanterna har uttalat dem. Citaten har markerats med kursiverad stil och
informanternas namn har &ndrats for att skydda deras identitet och behélla konfidentialiteten.

Jag har 16pande numrering av citaten sé att det ar 14tt att hitta dem vid eventuella jamforelser.

5.1 Hur och i vilka situationer upplever lararna i studien att elever i sprakbad
anvander kodvaxling?

I det hér avsnittet tar jag reda pé hur elever hos de fem sprakbadsldrarna som jag intervjuade
kodvéxlar. Informanterna ombads svara pa vilka stillen och i vilka situationer eleverna
anvander kodvéxling samt mellan vilka personer. Jag var vidare intresserad av att be de fem
lirarna berdtta mellan vilka sprék deras elever kodvixlar och hurdan kodvéxling som
forekommer. Informanterna tillfrigades darutdver om sina uppfattningar om mojliga speciella
ord som eleverna mest kodviaxlar samt om de mérkt skillnader i mdngden av kodvéxling mellan

elever.

5.1.1 Anna

Anna som undervisar elever i arskurs 2 berittade att hennes elever kodvixlar bade i
klassrummet och utanfor klassrummet. Enligt henne kodvéxlar eleverna mest med henne samt
ndr de har lektioner dar man riktigt forsoker fa eleverna att prata sprakbadsspraket sa kodvéxlar
de ocksd med varandra. P& fragan om vilka sprak eleverna kodvéxlar mellan svarade Anna att
hon har hort eleverna prata svenska, finska och engelska men engelska vivs dnd4 inte in i andra

sprak utan eleverna sdger hela meningen pa engelska medan de kodvixlar mellan svenska och
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finska. Hon forklarade vidare att hon tror pa att de meningar som eleverna sidger pa engelska
ar fraser som eleverna har lart sig utantill. Som Rontu (2005) konstaterade betyder kodvéxling
att talaren anvinder tva sprak i samma uttalande eller tur, och den férekommer forst efter att
talaren har tilldgnat sig tillrdckliga grammatiska kunskaper i sina bada sprak. Sprakbadselever
1 arskurs tva har antagligen inte dnnu tillrdckliga kunskaper 1 engelska for att de ska kunna
anvénda detta sprak 1 kodvaxling. Liksom Anna noterar i citatet forefaller de anvinda fraser pa

engelska som de lért sig utantill.

Anna berittade att eleverna mest kodvéxlar hela meningar som de alla vanligen borjar pa
sprakbadssprdket men ldtt vinder till modersmélet om de inte kan sdga dem pa
sprakbadsspraket. Enligt henne kunde eleverna ens lite forsoka kdmpa for att uttrycka sig pa
svenska och hon menar att en del viljer att fortsdtta pA modersmalet medan andra sdger vissa
ord med sprakbadspraket. Hon hade dndé lagt mirke till att vissa elever som dr mycket otaliga
och bara snabbt vill f4 sdga sin sak kan byta sprik fast de skulle ha bra kunskaper i
sprakbadsspraket. Anna berittade att i undervisningssituationer sker det inte lika mycket
kodvixling som i friare situationer. Med tanke pé ifall det finns vissa ord eller ordklasser som

eleverna kodviaxlar mest hade hon markt att substantiv kanske forekommer oftast:

1. "ehkd ne on enemmdnki niinku substantiiveja... ehkd... joo et ehkd sitte niinku tdlldset
tekemisen sanat on tutumpia yleensd’ [kanske de dr mera som substantiv...kanske...joo

att kanske sddana gérandeord dr mer bekanta vanligen]

Anna hade inte markt skillnader 1 médngden av kodvéxling mellan flickor och pojkar utan mera
handlar det om sprikkunskaper s att de som har ett mindre ordforradd pé svenska kodvixlar

mera frekvent:

2. et ne joilla on se kielitaito hyvd niin ne ei sitd juurikaan tee.. ettd ne tekee sitd
harvemmin mut sitte ne jotka on.. joilla on heikompi se sanavarasto niin ne tekee sitd
useammin”’[att de som har en bra sprdakkunskap sd de gor det inte egentligen... att de

gor det mera sdllan men sedan de som dr... som har svagare ordforrdad sda de gor det

oftare]

Anna tillagger ocksa att elever som dr blyga kanske ocksé dr forsiktigare med sprakbadsspraket

och kodvaxlar darfor mera.
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5.1.2 Birgit

Birgit som undervisar eleverna 1 en sammansatt klass med &arskurserna 1-2 beréttade att
eleverna kodvéxlar bade i1 klassrummet och utanfor men i ledigare situationer som till exempel
pa raster eller vid matsituationer blir kodvéaxlingen dnnu vanligare. Hon konstaterade att 1
klassrumssituationer vet eleverna att man uppmanar dem att prata sprakbadsspréket och dérfor
forsoker eleverna prata det och jobbar en lédngre tid med det. Hon anség att eleverna kodvixlar
mest med ldraren medan sinsemellan pratar de oftast ett sprdk som vanligen dr deras
modersmal. Utdver finska och svenska beréttade Birgit att det hors ibland ocksé engelska bland

eleverna.

Birgit konstaterade att situationen paverkar huruvida elever kodvéxlar enstaka ord eller hela

meningar:

3. " omdet dir en undervisningssituation att eleven svarar till exempel pd ndgon fraga sa
da dr det oftast att det dr bara enstaka ord... men om de liksom sedan forklarar
ndgonting fast vad hdnde under veckoslutet sd da blir det ofta hela meningar som man

kodvdaxlar”

Birgit forklarade vidare att om diskussionen borjar lararstyrd s 4r det enstaka ord och eleverna
ar mycket medvetna om att de ska forsoka prata sprakbadsspraket sé 1dngt det gar. Enligt Birgit
borjar alla elever att prata pa sprakbadsspraket men det ar stor variation i hur de fortsitter. En
del klarar vél av att berdtta mycket och pratar mycket medan andra kommer i gdng bara med

en modell och behdver sedan hjélp och stod for att hélla fast vid sprakbadsspréket.

Enligt Birgit 4r det mest substantiv som eleverna kodvixlar eftersom de redan har en viss
repertoar av verb som de anvéinder. Skillnader i mdngden av kodvéxling mellan flickor och

pojkar hade Birgit inte méarkt utan hon anser att:

4. 7 ndd...int mellan flickor och pojkar... det dr liksom mera personlighetsdrag och int
mellan svaga och starka heller utan mera dr det fragan om det att dr det en sddan elev
som dr valdigt ivrig att berdtta och dela med sig saker ... sa dom kodvdxlar mycket for

att dom vill ha snabbt fd sagt just det som dom har tinkt”

Birgit tilligger att de som kodvéxlar minst dr de som har en egen motivation till att tréna spraket

1 skolan och som redan har som mal att de vill vara duktiga elever.
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5.1.3 Camilla

Camilla som undervisar i arskurs 2 beréttade att hennes elever anviander kodvéxling 1 olika

situationer sasom:

5. 7 det dr i klassrummet och kanske... kanske dnnu mera i sadana hdr i friare
situationerna som just till exempel 00... program utanfor klassen och som i
Jjumpatimmar eller pd vdg till ndagon aktivitet utanfor skolan och sa ddr kanske dnnu

mera da”

Hon papekade énda att hennes elever gar bara 1 arskurs 2 sé ordforradet &r inte sa enormt dnnu.
Enligt Camilla kodvixlar eleverna mest med henne och sinsemellan pratar de framst sitt
modersméal. Hon konstaterade att det 4r mest vid styrda situationer eller nagon given uppgift
som de anvénder sprakbadsspraket. Eleverna kodvixlar mellan finska och svenska men enligt
Camilla kan det ibland dyka upp ocksé ord och uttryck pa engelska. Hon har 4nda mérkt att nér
det giller engelskan s dr det mera det att de inte soker efter ndgot ord utan det 4r mera begrepp

fran nagot spel eller sddana uttryck som ar populéra.

Camilla berédttade att det beror pa amne och fragor pa vilket sprak eleverna borjar eller slutar.
Enligt henne finns det en stor del elever som redan kan borja svara pa eller berdtta pa
sprakbadsspriaket men det finns ocksa en del svagare elever som inte har lika stort ordforrad
och de borjar meningen pa sitt modersmél. Hon konstaterade att kodvéxling sker mest i slutet
av meningen eller s att det dyker upp ord emellan som de inte kan pé sprékbadsspraket vilket

leder till kodviaxling till modersmalet:

6. "ndr dom har mera ordforrdd och kanske dr som vanare att anvdnda svenska sd kan
det bli att de anvinder liksom mdnga ord pa svenska och sedan sd hoppar de ju over

’

ndr det dyker upp ett sadant begrepp som de inte kan’

Som det har kommit fram i olika teorier om kodvéxling (avsnitt 3.3) tinker man létt att
kodvixling &r ett tecken pad bristande sprékfardighet. (Bjorklund, 2016). Jag antar att
sprakbadsldraren i detta fall anser att kodvéxling beror pd luckor i ordforradet eller bristande
behérskning av sprékbadsspraket, vilket avviker fran teorier om att kodvéxling krdver hog grad
av tvasprakighet. Camilla hade inte mérkt att det skulle vara vissa ord eller ordklasser dar
eleverna kodvixlar ofta men hon hade dock lagt marke till svarigheter vid tempus och

verbbdjningar:
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7. “men att till exempel nu i det hdr skede ndir de dr da som pa tvaan sa blir det ju kanske
mest att man pratar liksom i presens att sddant som blir svart sa dr da liksom att berdtta
i forfluten tid eller som att boja verb eller det kan vara svdrt och sedan ocksd som plural

former”

Camilla konstaterade att de elever som pratar mera och anvinder sprakbadsspriaket mera &r
ocksa mer motiverade att ldra sig spréket och ndr de forsoker uttrycka sig blir det mera
kodvixling pa ord niva. Enligt henne finns det darutéver ocksé elever som ar osdkra och som
inte vill prata sprakbadsspréket forrdn de kan det helt rétt och da blir det mindre kodviaxling
hos dem men ocksd mindre prat. Hon tror ocksa att de elever som dver lag anviander mera sprak
oftare kodvéxlar enstaka ord. Camilla hade ocksé markt att det finns nagra skolbegrepp som

eleverna kodvixlar:

8. 7 de kodviixlar liksom till svenska och da kan det vara att sd hdr skolbegrepp som till
exempel rast eller mat eller sd att saadaanko me nyt mennd rastille att.. de blir liksom

och héinga med och de dr sadana som anvinds sd manga ganger”

Camilla forklarade vidare att det kan alltsé ocksa ske kodvéxling at andra hallet sa att eleverna
plockar olika begrepp ur sprakbadsspréket in i deras modersmal. Eleverna kan siga hela
meningen pa sitt modersmél men ha med ord pé sprakbadsspraket. Det kan vara begrepp som
ar latta att sdga pé sprakbadsspréket och som eleverna har blivit vana att sidga pé detta sprak.
Camilla tilligger &dnda att till exempel terminologi i matematik kan ha ord som eleverna inte

ens vet pd modersmaélet eftersom de har lart sig dem bara pa sprakbadsspraket.

5.1.4 Doris

Doris som just nu dr p4 mammaledighet men har undervisat flera &r och senast i arskurs 1
berdttade att eleverna kodvixlar mycket. Enligt henne sker det mest 1 klassrummet och mest
med henne men pa rasterna byter de ofta sprak och anvénder enbart sitt modersmal. Eleverna
kodvéxlar mellan svenska och finska men ibland kan det ocksa forekomma engelska. Doris
konstaterade att det beror mycket pa eleven hur hen kodvéxlar men oftast kodvéxlar de bara

enstaka ord har och dir men vissa svagare elever kodvixlar ocksa hela meningar.

Doris har mérkt att eleverna oftast borjar prata pa sprakbadsspraket och ibland om de kommer

riktigt bra 1 gdng sa slutar de ocksd pd svenska men annars slutar de pd sitt modersmél. Hon
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har observerat att sannolikheten for att eleverna ska slutféra sina meningar pa sprakbadsspraket
ar nagot storre om eleverna far sdga nagra ord pa sitt modersmal emellan fastdn det dr vanligast
att eleverna slutar pa sitt modersmal. P4 fragan om hon har mirkt vissa ord eller ordklasser

som eleverna kodvéxlar mest svarade Doris att de kan kodvixla ord som hor till temat:

9. 7 om vi har ndgot tema om vi har haft fast nagot vinterdjur eller nagonting sadant sd
oftast kommer dom pd just de ddr ndgon talitintti till exempel eller ndgot sant att dom

int kan det pa svenska sd tar dom ganska ofta just sadana hdr temarelaterade ord”

Doris beréttade att eleverna brukar ocksa ibland bja finska ord pé svenska och kom pé ett ord

som en elev hade en gang kodvixlat:

10. "vi en gdng talade om det hir med julen och ord som har med julen att gora och just
de ddr olika dagarna att det finns annan dag jul och sdadant och sedan en elev sa att
vad brukar eller hur vi brukar fira liksom det héir Tapans dag...det dr just Tapaninpdivd

sd hon kom inte pa”

Doris konstaterar vidare att det 4r ganska vanligt att eleverna anvidnder svenskans
bojningsregler i finska ord. Doris hade inte mérkt skillnader i mangden av kodviaxling mellan
flickor och pojkar utan mera dr det beroende av hur mycket eleven anvénder sprakbadsspréket.
Hon upplever att ju mera eleven pratar sprdkbadsspraket desto mindre kodvéxlar hen. Hon
tycker att 1 stéllet for kon har hon lagt mérke till att de elever som kan ldsa bra och vars

lasformaga har utvecklats kodvaxlar mindre 4n de som har svagare laskunskaper i allménhet.

5.1.5 Ellen

Ellen som undervisar i arskurs 6 berittade att hennes elever anvinder kodvixling. Eleverna
kodvixlar i1 klassrummet och endast med henne men aldrig med varandra for att da pratar de
inte sprakbadsspréket alls. Det blir ofta ockséd mycket kodvéxling till exempel i matsalen om
de vill beritta langa historier. Enligt Ellen kodvéxlar eleverna mest mellan finska och svenska
och lite mindre ocksa pd engelska om de inte kommer pd ordet som de skulle vilja sdga pa
sprakbadsspriket. Hir dr det en skillnad mellan hur arskurserna 1-2 och arskurs 6 anvéinder
engelska. Eleverna i de ldgre arskurserna anvinder populéra fraser pa engelska som de lart sig
utantill medan man 1 de hogre arskurserna anvédnder engelska som hjilp och stod for ord som

man inte kan pa sprakbadsspraket.
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Fllen berittade att eleverna kodvaxlar mest enstaka ord men 1 vissa fall kan det ocksa

forekomma hela meningar:

11. om dom har till exempel ndgonting jdtte viktigt som dom vill berdtta och vissa blir
sdddr otdliga att dom skulle vilja fa det snabbt sagt eller att det dr lite tid vet du vi
hdller pa att tvdtta hdanderna och ska till maten och dom vill snabbt fa sdga eller sadir. ..

kan det nog komma meningar ocksa”

Enligt Ellen borjar eleverna alltid med att prata pa sprakbadsspraket. Hon konstaterade att nér
eleverna ser henne s borjar de alltid genast prata svenska. Ellen hade inte mirkt vissa ord eller
ordklasser som eleverna skulle kodvéxla utan det giller ord som de vill precisera och fa henne
riktigt att forstd hur det kdndes eller hur det sédg ut. Enligt henne &r det starka ord med kénslor

som eleverna oftast kodvixlar.

Ellen hade inte mérkt skillnader i méngden av kodvixling mellan flickor och pojkar. Hon
konstaterade att eleverna som dr duktigare kodvéxlar mindre men hon upprepade énda att ocksa

de duktigare eleverna kan kodvéxla da de vill precisera nagonting.

5.1.6 Sammanfattning

De fem sprékbadslédrarnas undervisningsgrupper varierade mellan rskurs 1-6 men alla grupper
anvinde kodvéxling. Alla utom Camilla beréttade att eleverna kodvéxlar mest 1 klassrummet.
Camilla som tyckte annorlunda forklarade att kodvéxling sker mest 1 friare situationer utanfor
skolan som till exempel pa gymnastiklektioner eller pa vig till ndgon aktivitet utanfor skolan.
En annan informant konstaterade nog pé liknande vis att det blir mer kodvixling vid ledigare
arbetssétt som till exempel under handarbete, slgjd eller bildkonst och en annan informant
tillade att 1 friare diskussioner 1 klassrummet forekommer det mera kodvéxling. Alla
informanter var eniga om att eleverna kodvixlar mest med ldraren och det dr dd friga om
kodvéxling till sprakbadsspraket. Alla utom Anna hade hort att eleverna dessutom kodvéxlar
ocksa till engelska utdver kodvixling mellan finska och svenska. Anna som inte hade hort
eleverna kodvéxla pa engelska konstaterade att hon dock har hort eleverna anvinda engelska
men att de da sdger hela meningen pa engelska och det handlar inte om kodvixling. Ytterligare
forklarade Camilla att nér eleverna kodvéxlar pa engelska dr det inte fragan om att de inte
skulle hitta ordet och soker efter ett ord pa engelska utan det handlar mera om att ndgonting ar

populért att sdga pd engelska bland eleverna.
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Doris och Ellen berittade att eleverna kodvéxlar oftast bara enstaka ord men alla konstaterade
anda att det forekommer kodvéxling ocksa med hela meningar. Alla informanter var eniga om
att eleverna alltid borjar med sprakbadsspraket da de borjar prata men en informant nimnde att
det kan dyka upp ett par undantag ibland med de sprakligt allra svagaste eleverna. Tre av de
fem informanterna hade markt att om eleverna ar otdliga, inte orkar fundera och snabbt vill fa
sagt sitt drende s& kan de byta spréket till sitt modersmal fast de skulle klara av att sidga

innehéllet enbart pd sprakbadsspraket.

P& fragan om de fem sprékbadsldrarna har mérkt vissa ord eller ordklasser som eleverna
kodvéxlar mest svarade informanterna varierande. Enligt Hakansson (2003) ar substantiv den
ordklass som lattast kodvixlas och direfter verb och pronomen. Tva av de fem informanterna
upplevde likasa att eleverna kodvixlar mest substantiv. Anna och Birgit forklarade att verben
ar redan bekantare for elever och Birgit tillade att eleverna redan har en viss repertoar av
verben. En informant upplevde att det blir svart for eleverna att prata i forfluten tid och da
forekommer det ofta kodviaxling eftersom de dr vana vid att prata mest i presens i tvdan. Hon
tillade att det &r ocksa samma sak med pluralformer och verbens bojningsformer vilket leder
till att eleverna borjar anvinda sitt modersméal. En informant diremot hade mérkt att eleverna
kodvéxlar enstaka verb sd att ordet sdgs pa finska men far en svensk bdjning pa slutet sé att det
sker en kodvéxling inom ordet. Den sista upplevde att det har ingenting att géra med vissa
ordklasser eller grammatisk struktur utan de 4r bara ord som eleverna vill precisera som till

exempel starka ord som formedlar kénslor.

Ingen av informanterna hade mérkt skillnader 1 méngden av kodvéxling mellan flickor och
pojkar. Tre av fem informanter upplevde att sprakligt starkare elever kodvéxlar mindre liksom
de som har ett bredare ordforrdd. Dessutom lyfter Doris fram att 1dsformagan spelar en roll vid
kodvixling sa att de som har bra ldskunskaper och som ldser mera kodvixlar mindre. En
informant upplevde ddaremot att de som anvander sprakbadsspraket mera, pratar mycket pa med
sprakbadsspréaket och vill ldra sig mera hor till de elever som kodvéxlar mest. Hon upplevde
att de som é&r sprakligt svagare kodvéxlar mindre men a andra sidan pratar de mindre ocksa.
Enligt henne beror det troligen pa att de vill uttrycka sig korrekt innan de séger ndgonting och
tills det kan de vara helt tysta. Dédremot upplevde Anna att duktiga elever kodvéxlar mindre
och de svagare mera just med tanke pd att de dr osdkra. En tredje uppfattning hade Birgit som
ansdg att méingden av kodvéxling inte beror pa sprékliga kunskaper utan ar mera ett
personlighetsdrag som har till exempel att géra med iver att dela med sig eller egen motivation

att trdna spraket.
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5.2 Hur ser studiens sprakbadsklassldrare pa kodvaxling nir det géller
sprakutveckling?

I det hir avsnittet tar jag reda pa hur de fem sprakbadsldrarna som jag intervjuade upplever att
kodvixling inverkar pa sprakldrandet. Jag vill fa veta om de anser att kodvéxling paverkar
spraklarandet negativt eller om de tvirtom tycker att kodvixling kan vara nyttigt for att lara sig
ett sprak. Jag ér vidare intresserad av att fa veta om de upplever att kodvéxling har ett samband
med sprikutveckling. Informanterna ombads svara pa frdgan ifall de upplever att eleverna
kodvixlar medvetet eller omedvetet och om de ser kodvixling som en ofrdnkomlig del av
sprakanvindningen hos sprakbadselever. Slutligen var jag nyfiken att {4 veta om informanterna

har mérkt att eleverna kodvéxlar oberoende om de skulle kunna anvédnda bara ett sprak.

5.2.1 Anna

Anna upplever att det viktigaste dr att eleverna anvénder sprakbadsspraket fast det skulle dyka

upp ord pa deras modersmal emellanét ocksa:

12. "kylld md ndkisin sen tdrkeempdnd ettd oppilas kuitenki kdyttdda sitd kieltd jossain
mddrin ja sitte se kielitaito ku se karttuu niin sitte ne koodinvaihdot varmaan jdd
viahemmdlle pikkuhiljaa” [Nog skulle jag se det som viktigare att eleven dndd anvinder
spraket i ndgon mdn och ndr sprdkfirdigheten okar sd minskar sdkert ocksd

kodvixlingarna smaningom]

Hon pépekade att man brukar ju séga till barn om de stannar pa ndgot ord som de inte kan att
de kan sdga detta ord p4 sitt modersmal eller pd ndgot annat sprak. Hon tillade ocksa att det ger
information at henne om vem som kanske behdver stod i spraket. Hon ansag att kodvaxling
kan vara nyttig nir eleven far positiva upplevelser av att hen lyckas fast spraket inte skulle vara
helt rdtt. Detta dr viktigare én att eleven skulle tdnka att eftersom hen inte kan sdga det ritt sa

ar det battre att hen séger ingenting.

Anna upplevde att kodvixling har ett samband med sprikutveckling men samtidigt &r den en
ofrdnkomlig del av sprdkanvindningen hos sprakbadselever. Enligt forskaren Shana Poplack
(1980) borde kodvéxling ses som en tvasprdkig kompetens hos flersprakiga och jag antar att
det giller ocksd sprakbadselever som ldr sig och anvénder ett nytt sprak 1 kommunikation.
Kodvixling blir dirmed en ofrdnkomlig del av sprakanvéndningen hos dem. Anna konstaterade

att syftet inte &r att eleverna ska anvinda sprdkbadsspraket helt perfekt eller vara sprakexperter
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utan att eleverna ska vara villiga att anvénda spraket. Hon upplever att eleverna kodvéxlar bade

medvetet och omedvetet:

13. "md uskon et se on vdlilld tietoista ja sit vdililld ehkd se... sitd ei ehkd tiedosta tai ettd
he keksii just niitd omia sanoja tai omia pddtteitd eivdtkd huomaa sitd” [jag tror att
det dr ibland medvetet och ibland kanske det... man kanske inte dr medveten om det

eller att de hittar pd just de ddr egna orden och egna dndelser och mdrker det inte.]

Anna upplevde att kodviaxling har mycket med personlighet att géra. Hon konstaterade att om
eleven dr otdlig och vill bara snabbt siga sin sak s& anvinder hen inte nodvéndigtvis

sprakbadsspréket fast hen skulle kunna séiga saken pa detta sprak.

5.2.2 Birgit

Birgit upplevde att kodvixling kan paverka sprikliarandet negativt om det blir ett
gruppfenomen. Hon ansag att om undervisningsgruppen har ett tankesitt om att det &r lattare
att komma undan om de byter till modersmaélet sa da drar det ner fokus fran spraket som man

skulle trina:

14. 7da kan det vara jdtte svart att fda en sddan atmosfdr i gruppen eller klassen ddir man
strdvar efter att alltid prata svenska och 6va pa det dir sprdk om det liksom gdr littare
undan att man pratar finska eller vixlar... orkar inte forséka liksom och det dr liksom

sddan hdr uthallighet.. lite sisu som det dr fraga om ddr”

Hon tillade att detta inte géller pa individuell niva. Hon upplevde att kodvéxling kan vara
nyttigt eftersom hon tror starkt pd att man hellre ska ldra eleverna det naturliga sittet att tinka
for att de ska kunna léra sig alla sina sprak pa detta sétt. Enligt Birgit blir det ocksa en attityd
hos eleven att hen har ménga sprék att anvdnda vilket dr nyttigt. Birgit upplevde att
kodvéxlingen nog har ett samband med sprakutveckling men upplevde det vara mycket

individuellt hur stort sambandet ér.

15. att en del elever stors av det... och en del elever gynnas av det... det dr hela tiden ndr
man bollar endera hogt... man sdger det hogt eller sda bollar man det i sitt huvve... att myra

dr muurahainen och det dr int myyrd till exempel eller nagonting”

Birgit konstaterade att eleverna maste hela tiden fundera pa olika ord endera i sitt huvud eller

hogt och kodvixling dr en stor del av denna process. Hon upplever ocksé att kodvéxling ér en
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ofrankomlig del av sprakanvdndningen hos sprakbadselever och man kan inte férbjuda elever
att tdnka pa sitt forstasprak. Birgit forklarade vidare att enligt henne kan man inte komma undan
kodvéxling men man méste sjdlv kunna styra det som lérare sé att man kan prata om kodvaxling

1 gruppen och sa att eleverna vet ndr den ér tilldten och ndr de ska forsoka undvika den.

Birgit upplever att eleverna kodvéxlar bade medvetet och omedvetet. Birgit forklarade att en
del eleverna kodvéaxlar medvetet da de inte vet ndgot ord och séger det pé sitt modersmél samt
da de enligt Birgit ofta fragar efter lov om de far sdga nagonting pa sitt modersmal. Daremot i
leksituationer eller 1 grupparbete tror hon att eleverna kodvaxlar och inte ens mérker att de gor

det:

16. friare lekgrej eller lite sa ddr... om man gor nagot grupparbete eller ndagonting och
sd pratar dom bérjar pd svenska och sedan vixlar dom till finska sedan en bérjar om prata

svenska... sd ddr kanske sker en omedveten kodvdixling nog”

Birgit hade mérkt att ibland kodvixlar eleverna for sdkerhets skull om eleverna dr osdkra pa
om de kan uttala nigonting rétt. D4 kan de kodvixla fast de skulle kunna séga ordet eller

meningen pa enbart sprakbadsspraket liksom nér de &r lite lata och inte orkar fundera.

5.2.3 Camilla

Camilla upplever inte att kodvéxling paverkar spraklarandet negativt. Hon forklarade att hon
inte séger at elever att de ska kodvixla men hon uppmuntrar dndé eleverna att hellre prata och
sdga alla ord de kan sé att de efterat kan fundera tillsammans pa de orden som fattades pa
sprakbadssprdket. Om man inte skulle viga uttrycka sig fore allt ségs rétt skulle det enligt

Camilla inte bli s& mycket prat. Hon tillagger 4nda att man maste observera elevernas tal:

17. "jag forsoker nog liksom tvirtom uppmuntra det att fast det blir lite huller om buller
sd...enda dr kanske det att man far vara observant dd att man inte sjdlv borjar acceptera
sddant liksom halvsprdk...att for att det ska bli nagon gang rdtt och mera sa mdste man

som forhéra den ddr modellen”

Camilla upplever att kodvixling kan vara nyttigt pad det séttet att man far mera spriklig
produktion men hon konstaterade dock att 1 ndgot skede maste ribban hojas for att man inte ska

bli for bekvdm med kodvéxling. Enligt Camilla har kodvixling absolut ett samband med
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sprakutveckling och samtidigt dr det en ofrankomlig del av sprdkanvéndningen hos

sprakbadselever.

Camilla upplever att eleverna kodvaxlar bade omedvetet och medvetet. Enligt henne kan det
ibland ocksa vara en samhorighetsgrej att en grupp borjar anvinda vissa begrepp och fraser
som de plockar ut. Hon tror &ndé att det 4r mera medvetet nidr man kodvéxlar och att man gor
det nér man inte hittar ord men &dnda vill fortsétta prata. Camilla tror ocksa att eleverna ibland
kan kodvixla oberoende om de skulle kunna sdga ordet eller meningen enbart pa

sprakbadsspraket. Hon forklarade:

18. “det kan vara vissa begrepp som man liksom...som héinger kvar sd att sdga och sedan
dr det ju det ddr ocksa att inte orkar ju alla mdnniskor vara liksom hundra procent aktiva
frdan det hdr att de stiger in i skolan tills de gar ut...att sedan kan det vara ocksa olika
situationer eller dmnen eller humor eller dagar som kan gora att man blir lite mera bekvim

och kanske bara liksom gdr ddr var ribban dr ldgst”

Hon tilldgger att d4 ar det viktigt att som ldrare forsoka paminna eleverna om kodvixlingen

och styra upp det.

5.2.4 Doris

Doris upplevde inte att kodvéaxling inverkar negativt pa sprakldrandet eftersom hon anség att
det var mycket viktigt att eleverna far prata i klassrummet och fér sagt det de vill sdga. Enligt
henne kan kodvéxling vara nyttig med tanke pé att eleverna kommer i gang béttre och det kan
motivera dem att prata da de far tala fritt. Doris konstaterade att speciellt 1 14gre drskurser ar

det inte sa farligt fast eleverna kodvaxlar:

19. "jag tycker att dom dndd har sd pass mdnga dr att ldra sig det ddr i skolan sa och vissa
saker de kommer ju sedan lite mera dd de vixer och blir dldre sa jag tycker att det dr bra
for deras den ddr sjdlvkdnslan just att med sprakanvindning just att dom far sedan géra

bara dom far den ddr sagt som dom vill sdiga”

Doris upplevde att kodvéxling har ett samband med sprikutveckling och att den &ven hor till
elevens sprékutveckling. Enligt Doris dr kodvéxling en ofrdnkomlig del av sprakanvindning

hos sprakbadselever och det kommer alltid att finnas ord som eleverna inte kan och samtidigt
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kommer det hela tiden nya. Ju fler ord desto mera lar man sig och speciellt nir orden kommer

med nya dmnen. Doris upplevde ocksé att kodvaxling sker badde medvetet och omedvetet:

20. “dom har ldrt sig dnda i sprakbad att man far liksom uttrycka sig och tala fritt att man
behéver inte vara sd ddr att alltid helt rdtt sa jag tror att de kommer sd ddr omedvetet
ocksa men sedan sdkert kommer det ocksa medvetet att dd man vet att jag kan inte det hdr
men jag kan nog sdga det bara pa finska eller sedan om man nu vill om de har just det hdir
engelskan och vill liksom... kanske har dom nagon sddan fas att man vill vara lite sa ddr

tuffa och kul eller nagonting sadant sa vill dom uttrycka sig pd engelska ocksd™

Doris hade mérkt ocksa bland vissa elever att de kodvéxlar oberoende av om de skulle kunna
sdga ett ord eller en mening pa enbart sprakbadsspriket. Hon konstaterade dock att i sddana
fall har eleverna ofta haft nigra problem med attityden och dérfor valt att inte tala
sprakbadsspraket. Enligt henne ar det d4 ocksa ofta fraga om sadana elever som har haft ocksa

andra utmaningar med beteendet.

5.2.5 Ellen

Ellen hade aldrig upplevt att kodvixling inverkar negativt pa spraklirandet. Hon har inte
upplevt kodvixling som en negativ sak utan tvirtom ser hon den vara naturlig nér eleverna lar
sig ett nytt sprak. Enligt Ellen dr det tvirtom en rikedom pé det séttet att man kan fa fram olika
nyanser genom att kodvéixla. Hon tillagger dnda att hon inte uppmuntrar eleverna till att
kodvixla och att hon réttar de ord som de kodvixlar. Mest tycker hon &ndé att kodvaxling helt

enkelt bara bevisar att eleverna har tvé starka sprak:

21. 7 jag tycker inte att det dr fel att man liksom letar efter den ddr riktiga meningen med

hjdlp av nagonting annat ocksa”

Ellen upplevde att kodvéxling absolut har ett samband med sprakutveckling samt att det dr en
ofrankomlig del av sprdkanvédndningen hos sprakbadselever. Hon konstaterade att om vi skulle
borja forbjuda den sé skulle eleverna inte borja prata modigt med ldraren utan ddremot sluta
med sina forsok att prata. Ellen upplevde att eleverna kodvéxlar omedvetet och inte bestimmer

sig for att gora det. Hon tilldgger dock att det finns ett par undantag ocksé:

22. "vissa som jag kdnner sahdr sa dom borjar pa svenska men sedan om dom vill fa sagt

liksom mera snabbt sd svinger dom till finska och sedan resten snabbt pd finska sd att dom
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ska fa sagt den dd sd da dr det kanske val att nu orkar inte jag mera anstringa mig att nu
vill jag sdga det hdir bara snabbt...men alltsd oftast dr det ju helt omedvetet...att dom har
liksom ddr i den stunden inte hittat det ddr ordet och sd hittar dom det pa nagot sprdk pa
engelska eller pd finska och sd dr det sa.. och sedan svinger dom nog genast tillbaka till

svenska att det dr inte sd att dom skulle sedan fortsdtta pd det sdttet”

Ellen hade inte heller mirkt att eleverna skulle kodvéxla oberoende om de skulle kunna siga
ett ord eller en mening enbart pa sprakbadsspraket. Hon upplever att det dd helt enkelt bara

handlar om att eleverna soker efter ett speciellt ord eller uttryck.

5.2.6 Sammanfattning

Ingen av de fem informanterna upplevde att kodvéxling inverkar negativt pd sprakldrandet.
Birgit var i alla fall av den asikten att om kodvixling blir ett gruppfenomen dér eleverna tror
att de kommer lattare undan om man byter till sitt modersmal sa dras fokus bort fran spraket
de haller pa och lér sig. Hon tilldgger 4nda att det ar nyttigt att ha en attityd dar man anvéander
alla sina sprék for att lara sig nya. P4 liknande vis uttrycker Camilla att ribban for kodvixling
1 nigot skede mdiste hdjas sd att kodvixlingen inte blir en vana som man gor for

bekvamlighetens skull.

Tre av de fem informanterna konstaterade att det dr viktigt att eleverna pratar fast det skulle bli
mindre eller mera kodvéxling. De motiverade det med att om man inte skulle véga uttrycka sig
fore allt blir ritt s& skulle det inte bli mycket prat. Dessutom &r det viktigt for elevens
sjdlvkénsla att hen far upplevelsen om att hen kan prata. En informant beréttade att hon aldrig
har storts av elevernas kodvéaxling och upplever den vara helt naturlig. Ellen tilligger d&nnu att
det inte &r fel att man letar efter den riktiga meningen med hjélp av ndgot annat sprak och Anna
upplevde att elevernas kodviaxling ger ocksa information for ldraren om vem som behover mera

stod.

Alla informanter upplevde att det finns ett samband med kodvixling och sprékutveckling.
Dessutom var alla eniga om att kodvéxling dr en ofrdnkomlig del av sprakanvdndningen hos
sprakbadselever. Birgit och Ellen ansdg att det skulle bli en dilig atmosfar i1 klassen om man
skulle forbjuda kodvéxling och eleverna skulle inte modigt bdrja prata med ldraren och de
kunde till och med sluta att ens forsoka prata. Alla utom en informant upplevde att kodvixling

sker bdde medvetet och omedvetet. Ellen upplevde att den nog alltid 4r omedveten och ingen
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elev bestammer att kodvixla utan de hittar bara inte det rétta ordet i stunden. De andra upplevde
att det d&r medveten kodvéxling nir eleverna sidger ordet pa sitt modersmal om de inte vet det
pa svenska. En informant forklarade att om eleven inte hittar pa flera ord och énda vill fortsitta
att beritta sin sak och byter till sitt modersmal s& dr det medveten kodvéxling. Samma
upplevelse hade en annan informant ockséd nir hon férklarade att om eleven vet att hen inte kan
sdga nagonting pa sprakbadsspraket men kan sidga det pa sitt modersmal och bestimmer sig for
att anvinda kodvéxling si dr den medveten. Enligt en informant &r det ocksa medvetet nér det
ar fragan om en samhorighetsgrej dir en grupp har borjat anvinda kodvixling vid vissa
begrepp. Dessutom beréttade en informant att eleverna ibland till och med fragar om lov for att

fa sdga ndgonting pd sitt modersmal och da ar det enligt henne frigan om ett medvetet sitt.

Informanterna upplevde som sagt ocksé att kodvixling kan vara helt omedveten. En informant
motiverade det med att da eleverna vet att de far tala fritt sa kan det forekomma ord pa bada
eller flera spraken. En informant konstaterade att i friare grupparbete och leksituationer kan
eleverna kodvixla utan att de ens mérker att de gor det. Enligt en informant kan de ibland ocksa

hitta pa egna dndelser utan att de mirker att det inte var sprakbadsspraket som de pratade.

Allautom en av de fem sprakbadsklasslararna hade markt att eleverna har kodvéxlat oberoende
av om de skulle kunna sdga ordet eller meningen péd enbart sprakbadsspraket. En informant
forklarade att det beror mest pd att eleven har sa brdttom med sin sak att hen inte orkar fundera
och upplever att hen kommer snabbare fram om hen byter sprak till sitt modersmal. En
informant upplevde att detta oftast intrdffar nir eleven &r lat och inte orkar fundera eller om
eleven dr oséker och for sdkerhets skull vill kodvaxla. Birgit holl ocksd med Anna om att eleven
ocksa kan kodvixla for att komma snabbare undan. En annan informant konstaterade att det
beror ocksa pé dagen och humor hur man blir bekvdm med kodvéxling eller gir dér ribban ar
lagst. Det kom ocksé fram enligt en informant att olika utmaningar i beteendet kan pdverka sa

att eleven viljer att inte anvianda sprakbadsspraket.

5.3 Hur reagerar studiens sprdkbadsklassldrare pa elevernas kodvaxling?

I det hidr avsnittet tar jag reda pd hur de fem sprakbadsklassldrarna reagerar pd elevernas
kodvixling och hur ofta de reagerar. Jag var vidare intresserad av att hora hur viktigt de
upplever att det &r att reagera pa elevernas kodvixling och dessutom hur eleverna reagerar pa

lararens reaktioner enligt informanterna. Dértill var jag nyfiken pa att fa hora vilka metoder
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sprakbadsklassliararen anviander for att undvika kodvéxlingen 1 klassrummet samt pé vilket sétt
sprakbadsklasslararen beaktar de ord som eleverna kodvéxlar. Informanterna tillfrdgades
déarutover om de har diskuterat sina upplevelser av elevernas kodvixling med sina kollegor och
om de har liknande asikter och erfarenheter. Slutligen berittade informanterna om situationer

utanfor skolan dér de sjélva har for vana att kodvéxla i sin sprakanvandning.

5.3.1 Anna

P4 frdgan om hur Anna reagerar pa elevernas kodvixling svarade hon att hon aldrig séger at
eleven att ordet som hen kodvéxlar dr fel sagt. Hon berédttade att hon hellre forsoker med hjalp

av olika fragor ge det rétta ordet till eleven:

23. "jos vaikka joku selittid et mind olen ollut villalla viikonloppuna niin sit md saatan
sanoa et ai missd teiddn huvila on ja minkdvdrinen huvila teilld on tai jollain tavalla ehkd
md sitte enemmdnki yritin niilld niinku...kysymyksilld kysyd jotenki siitd asiasta ja tarjota
sen sanan hdnelle...suomenkielelld...mut md en koskaan sano suoraan ettd se ei ole villa
vaan se on huvila ettd sitd en kylld tee koskaan” [om ndgon fast forklarar att jag har varit
pd villan [sommarstugan] under veckoslutet sa kan jag sdga att dh var dr er villa och
vilken firg har villan eller pa ndgot sditt forsoker jag kanske mera med de som...med fragor
frdga pd nagot sdtt om saken och ge ordet till hen...pa finska...men jag sdger aldrig rakt

ut att det dr inte villa utan det dr huvila att det gor jag nog aldrig]

Enligt Anna finns det ofta ocksd nédgon klasskamrat bredvid som kan hjélpa till eller ndgon i
klassen som har storre ordforrdd och som kan oversitta. Anna brukar reagera pa kodviaxlingen
sa ofta som mojligt. Hon berédttade att om hon mirker att hela gruppen kodvixlar vissa ord eller
ndgra specifika begrepp sd kan hon ta upp detta med hela klassen i nigot skede av
undervisningen men kanske inte genast kodvixlingen hdnder. Daremot om det &r en enskild
elev som soker efter ett visst ord sd forsoker Anna genast ge ordet med hjélp av en frdga. Enligt
Anna &r det viktigt att forsoka som ldrare pa ett naturligt satt att beakta kodvixlingar. Hon
konstaterade att ordet inte nédvandigtvis befésts i elevens minne men om man upprepar det

manga ganger sa kan det 1 ndgot skede forbli en minnesbild.

Anna upplevde att eleverna forsoker nog alltid byta sprak till sprakbadsspréket d& ldraren
reagerar pa kodvixlingen. Hon berittade att de brukar med andra sprakbadsklasslédrare ordna

olika intensivveckor eller speltimmar dér alla ska uppméarksamma och forsoka siga sin sak pa
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sprakbadsspraket. Anna tycker att detta har fungerat ocksd. Desto mera har hon &nda inte

diskuterat elevernas kodvéxling med kollegorna.

Anna upplevde att det verkligen ar viktigt att man reagerar pa elevernas kodvéxling sa att
eleven far veta vad ordet som hen sdger pd modersmalet ar pa sprakbadsspraket. Hon trodde
att om ndgon elev sedan borjar anvinda rétta ordet och andra hor det s& inverkar det positivt pa
andras sprakanvindning. Hon tilldgger att om man aldrig ger rétta ord till eleverna sa fortsitter
de ju alla att kodvéxla. Anna konstaterade att liraren maste vara noggrann med reaktioner pa

kodvixling:

24. tirkeetd kuitenki puuttua vaikkakin oon sitd mieltd ettd en ikind sanois suoraan ettd...ei
noin vaan ndin tai...en niinku silld tavalla...haluais mitenkddn oppilaalle kurjaa fiilistd
aiheuttaa siitd ettd joku sana ei tullutkaan suomenkielelld tai tuli vidrin tai...et silld
positiivisella tavalla kuitenki huomiois sen ja luonnollisesti” [Viktigt dndd att reagera fast jag
tycker att jag aldrig skulle sdga rakt ut att...inte sd ddr utan sd hdr eller...skulle inte pd sa
sdtt...skulle inte vilja pa ndgot sdtt orsaka ddlig kinsla hos eleven om ndgot ord inte kom pad

finska eller som kom fel eller...att pd det positiva sdttet forsoka beakta det och naturligt]

Anna brukar sjdlv ocksa anvinda kodvéxling i olika situationer utanfor skolan och hennes barn

gor det likasa.

5.3.2 Birgit

Pa frdgan om hur Birgit reagerar pa elevernas kodvéxling beréttade hon att hon har nagra fraser

som hon alltid anvéinder om ndgon kodvéxlar:

25. jag brukar jaga liksom och ge feedback att om nagon har till exempel svara pa
ndagonting att hej du sa helt korrekt men ...eller korrekt svar eller rdtt svar men hur skulle
du sdga det pa svenska...och sa kanske jag ger behover du hjdlp med ndgot bérjan eller

du kan borja sd hdr...och liksom att stodja liksom det diir att det skulle komma pd svenska™

Birgit berittar att hon ibland ber hela gruppen tillsammans att hjélpa ndgon elev som inte hittar
ord och oftast dr det ndgon i gruppen som kan ordet eller orden pé sprakbadsspriket och kan
oversitta. Birgit tilligger att hon ofta &nnu brukar efter det uppmuntra eleven att formulera
meningen pad nytt sd att den skulle komma dnnu en géng till helt pa sprakbadsspraket. Hon

brukar ocksa paminna elever om spréket som de ska prata pa och som ska tranas om hon hor
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att eleverna pratar pa sitt modersmaél eller kodvéaxlar. Birgit anser att det 4ndé ar viktigt att man

ger en signal om att det inte &r fel att eleverna kodvaxlar speciellt i vissa situationer:

26. 7 stamningen ska dndd vara sa att jag lyssnar pad dig...och sedan ndagon gang kan jag
till och med sdga sa att vill du sdga det hdr pa finska forst...om det dr ndgot liksom ndgot
om Vi pratar om ndgot kdnslor eller...eller nagot sadant som kan vara svart och jobbigt
eller nagon som elev som dr jdtte forsiktig och sdger sdllan sin dsikt att om jag vill ha hens
asikt ocksa med sa kan det ju vara att jag fragar liksom att du kan nog sdga det pa finska

ocksd forst sa hjdlper jag till att sdga pa svenska”™

Birgit upplevde att hon inte &r tillrdcklig konsekvent med elevernas kodvéxling och 6nskade
att hon skulle reagera oftare pé den. Hon tycker 4ndé att hon nog oftast reagerar men inte alltid
har tid att stanna upp. Ibland gar kodvixlingen forbi om de till exempel har brattom till rasten
eller matko. Birgit berdttade att hon ofta gér igenom orden som har kodvéxlats med hela
klassen. Situationer dir hon har pamint om kodviaxlingen med en enskild elev har till exempel
varit sddana dér eleven har varit ivrig och har haft mycket asikter och idéer som hen har borjat
berétta pa sitt modersmal. Birgit konstaterade att hennes elever har varit mycket duktiga pd att

byta sprak till sprakbadsspraket efter att ldraren har reagerat pa kodviaxling.

Birgit beréttade att hon ofta pd tavlan brukar ha de ord och begrepp som de kommer att anvinda
1 uppgiften. Hon forklarade att de &r sddana ord som hon tror kan vara svara och som létt
kommer pa elevernas modersmal. Hon tilldgger att hon ocksa brukar ha fardiga stodstrukturer
som hjdlper och uppmuntrar elever att prata pa sprakbadsspréaket eller att kodvéxla mindre.
Birgit hade diskuterat upplevelserna av kodvixling med sina kollegor och hur de reagerat pé

den:

27. "en del mina kolleger dr ocksa jitte duktiga pd det hdr att dom far liksom eleven att
anvdnda och liksom eller undvika egentligen kodvixling att dom far liksom sddana skapat
sadana svenskarum egentligen i sina klassrum...man mdste orka vara vdildigt konsekvent
med det frdan borjan...om man fatt ett liksom annan stil...att det ddir kodvdxling sker hela
tiden och dr helt okej och man inte kanske liksom avbryter det heller eller undviker det ...

sd inte far man liksom de till att dndra sedan mera”

Birgit beundrar nigra av sina kollegor for det konsekventa arbetet de gor kring kodvéxling.
Hon upplevde att det har ocksa litet att géra med ldrarens sprakkunskaper. Hon forklarade att
om ldraren har ett tydligt starkare sprakbadssprdk &n elevernas modersmal sd styr det ocksa

eleven att prata mera pa det sprak som ldraren dr bittre pa.
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Birgit upplevde att det ar viktigt att reagera pa elevernas kodvixling eftersom eleverna maste
vara medvetna om spraket. Enligt henne handlar det om en metalingvistisk kunskap att kunna
skilja at vilket sprak man pratar och varfor. Hon upplevde att det hor till undervisningen att
man papekar och funderar kring kodvéxling pa ett positivt sitt. Enligt henne dr kodviaxling en
naturlig del av sprakinlédrningen och som sprakbadsklassliarare behover man kdnna till den och
fokusera pa den. Birgit berittade att hon sjdlv anviander kodvéxling i olika situationer utanfor
skolan eftersom hon har en tvasprékig familj. Med sina barn pratar Birgit svenska och med sin
man finska och da blir det ofta att blanda spraken. Eftersom sprédkbad arrangeras i en
finsksprakig skola sa sker det kodvéxling ocksa i lararrummet med kolleger och ibland vid
lararmdten. Hon anser dnda att fackspréket dr pa finska och 1 kodvixling mellan kolleger &r det

aldrig elever nira som hor den.

5.3.3 Camilla

Camilla berdttade att vad det géller kodviaxling s& var hon tidigare mera finkénslig men

nufortiden ar hon tydligare och gér rakt pa sak:

28. "jag tror inte pd det ddir att man ska linda in det sa mycket utan jag tror att man...jag
kan variera mdnniskor att ibland kan jag sdga att jag vill att du sdger det pd svenska eller
kan du sdga det pa nytt pd svenska att som helt klart och tydligt att de som forstar fran
borjan att de gar i ett sa hdr program och hdr dr det meningen att vi anvinder svenska sa

ofta som vi kan”

Camilla tillagger att hon med jimna mellanrum brukar ta upp diskussionen 1 klassen fast det

inte skulle hdanda ndgonting speciellt:

29. “samma sak som du har jumpakidder ndr du kommer till jumpatimmen eller du har
handduk da du ska duscha att nu dr vi i det hdr sprakbadsprogrammet och hdr pratar vi

svenska...och det dr som meningen det hdr att de trdnas pad varje dag”

Hon tilldgger att om nagon inte hittar ordet s ger hon det till eleven helt naturligt eller fragar
ndgon annan elev om hjélp eller funderar pa de ord som fattas tillsammans med hela gruppen.
Enligt Camilla beror det pd situationen om hon géir igenom de kodvéxlade orden med hela
gruppen eller individuellt med en elev. Om hon gar och hjélper ndgon sa kan hon bara ta upp

kodvixlingen med eleven men ibland med nya begrepp kan de till och med upprepa dem i kor.
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Camilla upplevde att speciellt eleverna 1 ldgre arskurser byter nog sprék till sprakbadsspraket
om man reagerar pa deras kodvixling. Hon konstaterade dock att ibland om hon korrigerar
elevens sprak och orden som fattas sa slutar de prata och hon har mérkt att de upplever att de

har misslyckats. Enligt Camilla kan hon aldrig tvinga nagon att prata sprakbadsspréket:

30. ” da brukar jag inte som pusha pa ddr utan jag brukar som bara fortsdtta...det dr dndd
som en kombination av det ddr att okej sa klart jag maste ju liksom till rdttvisa eller mdste
ju som upplysa vad man ska sdga och en del dr jdtte osdkra att ta emot dven om feedbacken
dar liksom hur vinlig som helst eller inte sa dér utpekande...men man kanske bara behéver
ge dem lite mera tid att de vdnjer sig vid det att jag kommer och korrigerar och att jag tror

kanske vdrsta situationen ddr dr att man skulle liksom borja pressa pa”

Enligt Camilla tror hon inte pa det att eleverna ska bara prata och sedan nadgon gang blir det
ritt utan man maste nog sétta forstoringsglaset pa vissa saker for att eleverna ska fa de ritta
begreppen och ldra sig dem. Camilla konstaterade att atmosfaren i klassrummet ska vara
hjidlpsam och samarbetande kring spraket och inte ldmna eleverna ensamma med sin
sprakutveckling. Camilla beréttade att kodvéxling kommer dd och da fram 1 diskussion mellan
kolleger men nirmast dr det om nigon elev ar mycket svag och man funderar pa hur man kunde

stimulera hen mera eller vad man kunde gora for att spréket ska utvecklas.

Camilla upplevde att det dr viktigt att reagera pa kodvéxling men det beror pa situationen hur
mycket man gor det. Hon tilligger att hon ser kodvixling som en naturlig del av

sprakinldrningen och tror inte att kodvéxling forsvinner helt och héllet:

31. 7ju mera sprdk du lar dig ju mera hdller du pa sa liksom inte tror jag att det kan
forsvinna for det skulle ju betyda att du skulle kunna fullstindigt och plotsligt nagot sprdak

och det kan vi ju kanske aldrig inte kan vi ju ens vart modersmdl fullstindigt”
Pé fragan om Camilla anvinder kodvéxling sjilv utanfor skolan svarade hon:

32. 7jag dr sd lite sd ddr allergisk mot det...roskis och kiva ibland...snyggare om man

haller sig till ett sprak i gangen”

Hon berittade att hennes mamma har blivit lite blandsprakig med finska och svenska eftersom
hennes man &r finsksprikig. Enligt Camilla brukar hon alltid ge de svensksprakiga orden at

henne nir Camilla hor att hon dndrar sprak.
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5.3.4 Doris

Doris berittade att om hon mérker att det ofta forekommer négot visst ord eller begrepp som
eleverna kodvixlar si kan hon ta upp det med hela gruppen och prata om det, men sidllan med

en enskild elev:

33. 7da kan jag ta upp det med elever och kanske pratar vi om att hej att har ni mdrkt att
ni valdigt manga som gor sa hdr eller sdger sa kan det héinda att vi tar det upp och
diskuterar och gadr igenom lite men sedan att just i enskilda fall sa har jag nu upplevt att
det dr ganska kanske...eller onodigt sedan att bara podngtera just att hej du gjorde fel eller

B3}

sa

Doris konstaterade att hon reagerar ibland pa kodvixling och dé géller det just bara enstaka
saker som forekommer ofta men inte riktar sig mot nadgon viss elev. Hon forklarade vidare att
hon inte brukar ens ndmna att ndgon har kodvéxlat ndgot ord utan bara ndmner det i sin
undervisning pd nigot sitt. Eftersom Doris har forsokt att reagera sé diskret pa kodvéxling har
hon inte mirkt speciella reaktioner hos eleverna. Hon tilldgger att ndgon ging har det &ndé hant
att om hon har tagit upp nigonting sa har de allra forsiktigaste eleverna bytt spraket helt och

hallet till sitt modersmal resten av lektionen eller till och med resten av dagen.

Doris berdttade att hon brukar pdminna sina elever om vilket sprak de ska forsoka prata i
klassrummet och forsoker sjdlv gora det littare for eleverna pa olika sitt sa att de inte skulle

kodviéxla sa snabbt:

34. “jag brukar dtminstone ta upp sddana hdr ordlistor och sadant att de gar lite igenom
och sedan forséker vi ta dom i olika sammanhang sedan att det skulle komma sa dir
naturligt... att dom skulle ldra sig de ddr nya begrepp och sddant att sedan just bara

upprepa de ddr svdrare ord som jag mdrker att dom har svarigheter med”

Doris har diskuterat om elevernas kodvéxling med sina kollegor och de har haft ganska samma
upplevelser och sikter. Kollegerna samt Doris har mérkt att sprékligt svagare elever och elever
med olika attitydproblem kodvéxlar lite mera dn de andra. Dessutom hade de alla upplevt att
eleverna borjar byta spraket oftare till sitt modersmal och kodvéxla nér de blir trotta. De hade
dock inte diskuterat olika sitt att reagera pa kodvaxling men Doris trodde att de dr sékert ganska
liknande. Enligt Doris ska man inte tinka att det aldrig far forekomma kodvéxling i
klassrummet men man maéste vara medveten om det som sprakbadsklassldrare och forsoka

fundera och planera sin undervisning s& att man tar i beaktande vilka ord man féster
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uppmaérksamhet pa. Doris konstaterade att kodvaxling dr en naturlig del i sprakinldrningen men

man ska dnda vara uppmarksam nér den forekommer:

35. 7dd man arbetar som sprdakbadsldrare sa mdste man ju hela tiden tinka pad det ddr
innehallet och sedan det ddr spraket att det dr ju jdtte viktigt att man gér det medvetet och
pd det sdttet att kanske nu inte helt och hdllet sopa bort att forldta bara eleverna sedan
tala finska ddr men just inte helt och hdllet pa det sdttet heller att man hela tiden dr ddr
och forséker korrigera elevernas tal och sadant for det leder inte till goda resultat tycker

jag atminstone”

Doris berittade att det ibland kan hénda att hon sjidlv kodvéxlar utanfor skolan. Hennes
modersmaél dr finska och hon har lart sig svenska genom spridkbadet som hon sjilv har gatt som
grundskola. Enligt Doris kan det dérfor ibland hinda att hon inte vet eller minns alla orden pa
svenska och darfor kodvéxlar pa finska. Hon beréttade att det ibland kan hinda till och med i
klassrummet att hon inte vet nadgot ord pa sprakbadsspraket men da undviker hon dnda att
kodvéxla och forsoker pd ndgot annat sétt forklara orden till eleverna eller kolla upp dem

tillsammans med eleverna.

5.3.5 Ellen

Ellen berittade att hon reagerar pa elevernas kodvixling helt enkelt med att ritta dem. Hon
tilligger att hon inte kritiserar dem utan helt naturligt nimner rétta ord eller begrepp. Speciellt
om de har en lang beréttelse sd sdger hon bara det ritta ordet pa svenska om det kommer pa
finska eller engelska och sedan fortsétter eleven att berdtta. Enligt Ellen reagerar hon alltid pa
elevernas kodviaxling och de &r sé vana vid det att de inte slutar prata. Ellen konstaterade att
man inte skulle hinna ga igenom alla ord som har kodvixlats med hela gruppen. Hon tilldgger
att nir de har ett nytt tema sa har de pa tavlan de ord och begrepp som hor till temat och eleverna

kodvixlar dem inte och om négon elev kodvéxlar sé tar hon inte upp det med andra:

36. “om det dr under en diskussion med nagon viss elev sd da dr det med den i den stunden

att inte borjar jag sedan senare ta upp det liksom pa nytt”

Ellen upplever att eleverna alltid forsoker prata sprékbadsspraket med henne och de tar inte illa
vid sig fast hon réttar deras prat utan fortsdtter bara att berétta pa sprakbadsspriket. Ellen

berittade att om eleverna skulle borja prata pa sitt modersmél av ndgon anledning och inte alls
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tinker prata pa sprakbadsspraket sa da skulle hon be eleven att borja pd nytt pa
sprakbadsspraket men hon upplevde att man inte kan undvika kodvixling da det ar fragan om
att de inte hittar de rétta orden. Ellen hade inte diskuterat om elevernas kodvéxling med sina

kollegor.
Ellen upplevde att man alltid ska reagera pa elevernas kodvéxling:

37. "man dr ju den ddr sprdakliga modellen dndd och dom fdr ju inte de ddr rdtta orden da
i den stunden om inte man reagerar...sd det tror jag nog dr viktigt...att jag skulle inte bara

ldta det komma liksom och inte alls reagera... det skulle vara konstigt”
Ellen konstaterade att man absolut inte ska vara orolig for elevernas kodvéxling:

38. 7 om liksom man gor sitt biista och forsoker sdga och sa kommer det ndgonting pd
finska eller engelska sd inte dr det tycker jag ndgonting att man mdste vara orolig for...att
dad tycker jag det dr naturligt att dom... att dom har dndd redan ett sd fint sprak att dom
kan liksom i huvudsak uttrycka och sdga pa svenska men sedan kommer det nagot ord ddir

emellan sd det tycker jag inte dr ndagon katastrof alls”

Ellen beréttade att hon sjélv kodvéxlar mycket med sin syster och dotter. Dessutom kodvéxlar
hon ocksa med sina kompisar om hon é&r slarvig eller om hon vill ha kinslan med samt om det

inte finns Overséttning pa det andra spréaket.

5.3.6 Sammanfattning

Det varierade stort hur de fem sprdkbadsklassldrarna reagerar pa elevernas kodvixling. Anna
beréttade att hon alltid forsoker med olika motfragor ge det rétta ordet och Overséttning &t
eleven. Birgit brukar anvdnda samma fraser for att fa eleven att prata sprakbadsspraket som till
exempel forst beromma elevens ritta svar fast det kommer pa elevens modersmal och sedan be
eleven att forsoka sidga svaret pa sprakbadsspraket. Hon brukar ocksa be resten av gruppen att
hjalpa med oversittning och be den enskilda eleven att &nnu formulera svaret en gang pa nytt
pa sprékbadsspraket samt ibland kan hon ocksé frdga om eleven vill forst sdga nagonting pa

sitt modersmaél och sedan hjilpa eleven att sdga det pa sprakbadsspréket.

Camilla konstaterade att hon klart och tydligt ber elever att svara eller berétta nagonting pa
sprakbadsspraket om de gor det pa sitt modersmal sa att de redan fran borjan vet vilket sprik

man forvéntar att de ska anvinda. Dessutom paminner hon med jdmna mellanrum eleverna om
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spraket som ska anvidndas och ibland ockséd funderar tillsamman med hela gruppen om vissa
ord och begrepp som fattas. Doris upplevde det vara onddigt att podngtera och ta fram
kodviéxling med en enskild elev och gor det séllan. Hon tilldgger att om det dr nagot ord eller
begrepp som ofta forekommer si brukar hon ta upp det med hela gruppen och diskutera det.
Ellen diremot konstaterade att hon bara naturligt rittar de orden som sédgs fel eller pa

modersmalet.

Svaren pa hur ofta de fem sprékbadsklassldrare reagerar pa elevernas kodvixling varierade
mellan ibland, oftast och alltid. Orsaker till att man inte alltid reagerar var tidsbrist. Anna
berdttade att hon reagerar oftast men kanske inte just i stunden kodvéxlingen hénder utan tar
upp den sedan senare med hela gruppen. Ellen berittade helt tvartom att hon reagerar pa den
enskilda elevens kodvéxling just d4 men inte alltid har tid att d&terkomma till den mera och
atminstone inte med hela gruppen. Annars varierade det beroende av situationen om man tar
upp kodvixlingen bara med den enskilda eleven eller med hela gruppen. Alla utom Doris
svarade att eleverna byter sprak till sprakbadsspréket efter lararens reaktion pa kodvixling.
Birgit och Ellen upplevde att efter reaktion byter eleverna duktigt och naturligt genast till
sprékbadsspraket medan Camilla och Doris berittade att ndgra kan efter reaktion sluta prata

och byta till sitt modersmaél, enligt Doris till och med for resten av dagen.

Som metoder for att undvika kodvéxling berittade tre informanter att de har nya ord och
begrepp som hor samman med temat pd tavlan eller pa vaggar. Birgit beréttade vidare att hon
dessutom har fram olika stddstrukturer som hjdlper elever att formulera meningar pa
sprakbadsspraket. Camilla upplevde att atmosfaren i klassen ska vara hjdlpsam och
arbetsorienterad och héller koll pad den medan Anna inte kunde ndmna speciella metoder som
hon skulle anvinda for att undvika kodviaxling. Anna och Ellen konstaterade att de aldrig pratar
med sina kolleger om elevernas kodvixling och vet darfor inte hur de upplever den eller vilka
erfarenheter de mdjligen har. Camilla berittade att kodvéxling ibland blir diskuterad men
ndrmast i s& fall om det &r frdgan om en enskild elev som behover stod. Doris berittade att
kolleger har samma erfarenheter och har mirkt vissa samma drag i elevernas kodvéxling och
Birgit beundrade sina kolleger for hur konsekventa de ér kring kodvéxling och hur de kan skapa

sina klassrum till riktiga sprakbadssprakrum.

Alla de fem sprikbadsklassldrarna upplevde det vara viktigt att reagera pd kodvéxlingen. Det
hur mycket man skulle reagera varierade mellan svaren. Ellen konstaterade att man alltid maste

reagera eftersom sprakbadsliraren dr den sprdkliga modellen och eleverna fér inte de rétta
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orden om man inte i denna stund ger dem det. Tva informanter hade ockséd samma asikt att
eleverna lar sig inte eller borjar inte anvéinda orden om man inte reagerar. Birgit tilldgger att
det hor till undervisningen att man papekar och funderar kring orden medan Camilla upplevde

att man nog ska reagera men det beror mycket pa situationen hur mycket.

Alla informanter var eniga om att kodviaxling ar en naturlig del av sprakinldrningen men man
méste dnda beakta och fokusera pa den. Doris konstaterade dock att det inte leder till goda
resultat om man hela tiden korrigerar elevernas tal. Enligt Camilla ska man aldrig sluta att ge
det ritta ordet medan Ellen upplevde att man inte ska vara orolig om eleverna ibland kodvaxlar
och anvinder ndgra ord pé sitt modersmal. Alla informanter berdttade att de kodvéaxlar sjilva i
olika situationer utanfor skolan mera och mindre. En del konstaterade att de gor det dagligen
med sina familjemedlemmar och en del ndmnde att kodvéxling sker ibland till och med i
lararrummet. Doris kodvixlade mera séllan men da hon ibland gor det dr det om hon inte vet

ordet pa det andra spraket eftersom hon inte dr helt tvasprakig.
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6. Sammanfattande diskussion

Detta kapitel har delats in i tre avsnitt. I det forsta avsnittet diskuteras studiens resultat och i

det andra studiens metoder. I det tredje avsnittet diskuteras olika forslag till fortsatta studier.

6.1 Resultat

Som resultaten 1 det foregaende kapitlet visar, varierade bade frekvens och praxis vid
kodvixling mellan de fem sprékbadsklassldrarna men det fanns samtidigt ockséd likheter i
svaren. Kodvixling verkar vara ett vanligt fenomen i sprakbadselevernas vardag i skolan.
Enligt resultaten av min studie kan man konstatera att kodvaxling anvénds mest i klassrummet.
Aven om en informant upplevde att kodviixlingen sker mest i friare situationer utanfor
klassrummet var situationerna dnda sddana dar sprakbadsklassléraren &r med och observerar
pa liknande sétt som i ett klassrum. Dessutom verkade det vara sprakbadsklassldraren som
eleverna kodvéxlar mest med. Resultaten i en studie av Méard-Miettinen och Bjorklund (2018)
visar dndé att sprakbadselever anvinder sprikbadsspraket bland annat i hobbyer, i sociala
medier och med vinner, familj och sléktingar och forskarna konstaterar att sprakbadsspriket
hade blivit en del av vardagen @ven utanfor skolan. Sprakbadseleverna i studien beskrev oftast
sin sprdkanvéndning av flera sprak sé att de for det mesta talar finska med sina vinner men att
det i tal forekommer engelska och/eller svenska ord. (Mérd-Miettinen & Bjorklund, 2018). Fast
resultaten 1 min studie visade att ldrarna ansag att sprakbadselever for det mesta anvénder
kodvéxling 1 klassrummet, hade sprakbadsklassldrarna ocksa hort eleverna kodvéxla utanfor
klassrummet. Det dr dndé svart for lararna att veta om eleverna fortsitter med denna typ av
kodvixling efter skolan pa fritiden eftersom mina informanter umgas med eleverna endast 1
skolan. Ndgra av sprakbadsklassldrarna i min studie konstaterade dnda att eleverna kodvéxlar
mest i friare situationer och under ledigare arbetssétt och da kan man anta att eleverna mojligen

gor det ocksa pa fritiden om de umgés med varandra.

Forskaren John Gumperz (1982, 1992) delar in kodviaxlingssituationer i tva olika kategorier;
situationell och konversationell kodvéxling. (Turunen, 2013). Enligt honom péaverkar
situationen kodvéxlingen i situationell kodvéxling medan konversationell kodvéxling anknyter
till sjdlva diskussionen. Resultaten i denna studie visar att eleverna kodvéaxlar mest med ldraren

medan sinsemellan giller for det mesta ett annat sprik (elevernas forstasprak). Kontexten
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verkade paverka elevernas kodvéxling och darfor kan man konstatera att det handlar om
situationell kodvixling d& samtalspartner och kontext eller dmnet pa diskussionen byts i
kodvixling (citat 18). Konversationell kodvéxling ar daremot inte lika kénslig for situationen
och det finns ingen yttre orsak till véxlingen. For sprakbadseleverna kan man anta att den

konversationella kodvéxlingen hor samman med en omedveten kodvéxling. (jfr citat 13).

Fast sprakbadet som program i ndgon man syftar till flersprékighet och olika sprak introduceras
och undervisas négot tidigare dn i vanliga skolor, verkade det vara finska och svenska som styr
1 elevernas sprakanvindning och kodvéxling. Eleverna anvinde ocksa i1 ndgon man engelska
men man kan inte knyta engelskan lika starkt till kodvéxling som svenska och finska eftersom
det kom fram att ldrarna hade hort eleverna anvinda engelska i hela meningar vilket avviker
frdn kodvixlingssituationerna dir finska och svenska viéxlas. Dessutom kom det fram att
eleverna i arskurs 1-2 kodvéxlar till engelska vid ord som é&r populéra att anvdnda pa engelska
idag bland barn och unga medan sprdkbadsklassldraren i arskurs 6 ansag att eleverna kan
anvinda engelska nér de ska anvinda ord som de inte kan séga pé sprakbadsspraket men kan
pa engelska. Dérfor kan man konstatera att aldern har en betydelse nér det géller engelskan.
Man kan alltsa inte dra slutsatsen att engelskan &r ett sprak som eleverna kodvéxlar i dess

egentliga betydelse med tanke pé sprikinlirning i1 sprakbad speciellt i l4gre drskurser.

Shana Poplack (1980) anser enligt Bjorklund (2016) att det finns tre olika typer av kodvéxling;
meningsintern, meningsextern och pahdngsfras/tag-kodvéxling. Resultaten visade att det sker
alla typer av kodvéxling hos sprikbadselever beroende av situationen. Eleverna kodvixlade
mitt i en mening pé sitt modersmal om de inte efter meningens borjan kunde fortsitta pa
sprakbadsspriket. De kunde dndé vilja att avsluta meningen pd sprakbadsspriket. Eleverna
anvinde ocksd kodvixling i borjan och slutet av meningen bland annat da de blev otaliga (citat
22) eller i friare grupparbete (citat 16). P4 basis av resultatgenomgingen kan jag alltsd
konstatera att eleverna 1 kommunikation med sin ldrare ofta inleder sina svar och sin forsta
mening pa sprakbadsspriket. Modersmalet dyker mera upp hos otaliga elever i situationer dér
de snabbt vill beritta och dela med sig budskap. Informanternas svar varierade 1 fridga om pé
vilka sitt eleverna kodvaxlar men mitt intryck &r att oftast upplevde informanterna att eleverna

kodvixlar mest enstaka ord men alla hade hort eleverna kodvéxla hela meningar ocksa.

Upplevelsen av vissa ord eller ordklasser som eleverna i sprakbad kodvéxlar mest varierade
stort bland de fem intervjuade ldrarna. Hakansson (2003) konstaterar att substantiv forefaller

vara den ordklass som ldttast kodvixlas och darefter verb och pronomen. Detta motsvarar
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studiens resultat dir substantiv och verb ndmndes vara de ordklasser som eleverna mest
kodvixlar. Enligt lararna forefaller det som om eleverna i de ldgre arskurserna 1-2 kodvéxlar
ord som de hade svarigheter med att sdga pa sprikbadsspraket med tanke pa grammatiska
aspekter som i forfluten tid, pluralform eller verbens bojningsformer. Dessutom kodvixlade
eleverna i de lagre arskurserna nya substantiv vilket dnda leder till att ordforradet utvecklades.
I denna undersoknings hogre arskurs, arskurs 6, upplevde liararen att kodvéaxlingen inte hanger
samman med grammatiska perspektiv utan eleverna kodvixlar ord som de vet och kan men
som har med kénslor att gora. Darfor ur detta perspektiv dr det tydligt att kodvaxlingen
utvecklas inte bara med 6kande kunskaper med tanke pa sprédkutveckling utan samtidigt nir

eleverna blir dldre.

Enligt Lowgren (2009) kan man se kodvéxling dels som en kommunikativ strategi, dels som
en symbol for gruppidentitet och solidaritet. Resultaten visade att det finns vissa ord som blivit
bestdende och som eleverna kodvéxlar bara for att de stdrker samhorigheten som grupp och
som upprepas manga ganger (Citat 8). Till foljd av detta kan man konstatera att kodvixling
utover att vara ett verktyg for kommunikation ocksa dr nagot som ger samhdrighetskédnsla
speciellt hos sprakbadselever i en tdt grupp. Enligt Hakansson (2003) édr forskare inom
sociolingvistiken intresserade av anvdndning av kodvéxling for att undersoka om informanter
anviander den fOr att framhalla egen tillhdrighet 1 gruppen och utesluta minniskor utanfor
gruppen. Man kan i detta fall anta att kodvaxling av vissa pahidngande ord géller tillhorighet
men inte 1 forsta hand for att utesluta minniskor utanfor gruppen utan for att stirka
gemenskapen i1 den egna undervisningsgruppen. Beroende av situationen kan man dnd4 ténka
sig att sprakbadselever dven kan anvinda kodvéxlingen for att fa en avgransning mellan dem

och elever som inte &r i ett sprakbadsprogram.

Resultaten visade att det inte finns skillnader mellan méngden av kodvéxling beroende av kon
utan det forekommer lika mycket kodvéxling bland flickor och pojkar. Det verkar som om
elever med starkare spraklig kunskap i sprakbadsspraket mestadels kodvéxlar mindre frekvent
4n de som ir svagare och har ett mindre ordforrad. A andra sidan finns det ocks& motstridiga
resultat, dar de sprakligt svagare eleverna kodvéxlade mindre. Resultaten kan @nda anses
korrelera med méngden av sprikanvédndningen eftersom studien ocksd gav resultat dir de
sprakligt svagare eleverna pratar mindre och till f6ljd av det ocksd kodvéxlar mindre dn de
elever som stindigt anvénder spriket. Till foljd av detta kan man inte fullstdndigt koppla
méngden av kodvixling till sprakliga kunskaper eftersom méngden av kodvixling bland de

sprékligt svagare kan vara mindre beroende av att de &dr forsiktigare 1 sin sprdkanvédndning.
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Sprédkanvéndningen i samverkan med osédkerhet kan i dessa fall leda till att elever funderar

mera pa sin sprakanvandning innan de yttrar nagot hogt eftersom de vill ha det rétt och perfekt.

Resultaten visade att ldrarna inte ansdg att kodvéxling paverkar sprakinldrningen negativt. Det
fanns dock ett par undantag dér informanterna identifierade kodvaxling som ett gruppfenomen
eller att eleverna inte hojer ribban for att anvénda sprakbadsspriket med tiden. Man betonade
vikten av att undvika att kodvéaxling blir till en vana som anvénds for att man ar bekvdm och
trygg. Helhetsintrycket dr dnda att kodvéxling dr en ofrdnkomlig del av sprakanvédndningen hos
sprakbadselever och studien visar pa ett klart samband mellan kodvaxling och spréakutveckling.
Léararna ansig att det dr viktigare att eleverna pratar fast de anvinder kodvixling eftersom
eleverna behover fa uttrycka sina asikter och beritta vad de onskar dela med sig utan att bli
papekad for ord som de inte kommer pa eller #r osikra pa. A ena sidan dr sprakproduktion en
del av sprakinlidrning och sprakutveckling, & andra sidan &r det viktigt att fundera hur mycket
kodviéxling ska sprakbadsklassldraren acceptera i klassrummet. Dock konstaterades ocksa
kodvixlingen vara ett verktyg for lararen med hjdlp av vilken man kan fa information om

elevernas sprakliga niva och mgjliga behov av sprékligt stod.

Enligt Rontu (2005) anses kodvixling vara en medveten strategi men resultaten visade att
sprakbadselevernas kodvixling sker bdde omedvetet och medvetet. Det verkade dnda vara
skillnader 1 vilken kodvéxling som ldrarna ansig vara medveten eller omedveten. For det mesta
ansdg de det vara medveten kodvéxling dé sprikbadseleven siger pé sitt modersmél de ord som
eleven inte vet samtidigt som samma tankesatt ansigs ocksa vara omedveten med forklaringen
att eleven inte bestimmer sig att kodvéxla utan kodvixlar orden omedvetet da eleven inte i
denna stund hittar rétta ord eller begrepp och tar hjélp av ndgot annat sprik. Det dr antagligen
svart for lararna att avgoéra hur spontant eleverna pratar i1 varje stund och hur aktivt de letar
efter de rétta orden jamfort med hur létt det dr for eleverna att i stéllet ta till ord som de har
med sig fran sitt modersmal och anvinda dessa. Samtidigt skulle det sdkert minska lusten for
eleverna att uttrycka sig sjdlva om man fore varje uttalande méste fundera pa hela den sprakliga
repertoaren. Det verkade vara vanligt att eleven ibland kodvixlar fast hen skulle kunna sédga
ordet eller meningen enbart pd sprékbadsspraket. Denna situation verkade dock ocksa ha ett
samband med vilken arskurs det dr frdgan om. Medan elever 1 lagre arskurser kodvéxlade
oberoende om de skulle kunna ha anvént bara ett sprak bland annat pa grund av iver och
brédska att berétta, for sdkerhets skull eller med anledning av humor, angav léraren 1 arskurs 6
inte samma orsaker till kodvéxling bland eleverna. I rskurs 6 handlade kodvéxlingssituationer

mer om att eleverna sokte efter ett speciellt ord eller uttryck.
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Resultaten visade att det fanns lika minga olika sitt att reagera pd kodvéxling som det fanns
informanter men resultaten visade att sprakbadsklasslarare i ldgre arskurser verkar observera
kodvéxling mera detaljerat och anvinder bland annat motfragor, diskussion med hela gruppen
eller ger eleven mojlighet att sdga forst pa sitt modersmal och efter det formulerar tillsammans
pa sprakbadsspraket. Sprakbadsklassldraren i arskurs 6 réttar daremot eleverna genast och de
fortsitter sedan omedelbart sitt prat. Dock har det troligen ocksa en betydelse hur trygg eleven
kénner sig vara med att tala i klassen och hur van eleven dr med att 14raren korrigerar tal. Det
spelar troligen ocksd en roll att eleverna i arskurs 6 under flera ar redan har skapat ett
fortroendeforhallande med lararen och blivit bekant med hens sétt att agera medan eleverna i
arskurs 1-2 forst nu haller pad och skapar detta fortroende. Det dr virt att fundera vilken
betydelse sprakbadsklassldrarens reaktion har och vilket som ar det basta sittet med tanke pa
elevens sprikutveckling. A ena sidan kan en noggrannare observation och genomging
konkretisera och ldmna en djupare minnesbild men & andra sidan kan det uppmuntra eleven att
prata mera och utnyttja ”learn by doing” om sprékbadsklassldraren ger det ord som fattas utan
att koncentrera sig mera pa saken. Resultaten visade mycket olikheter i hur ofta sprakbadslérare
reagerar pd elevernas kodviaxling. Det verkade vara att sprakbadsldraren som undervisade i den
hogsta arskursen av alla informanter och som korrigerar elevernas tal utan att desto mera

fundera pa orden med eleverna, dnda oftast reagerar pa kodvixling.

Ett ytterligare resultat av min undersokning visar att klassldrare i sprakbad egentligen inte
diskuterar fenomenet med varandra 1 ett spradkutvecklande syfte. Alla informanter visste vad
fenomenet kodvéxling betydde och kunde direkt konstatera att eleverna gor det stindigt. En
del informanter nimnde att kodviaxling dyker upp ibland i diskussion men dnda verkade det
som om det aldrig ges tid och rum for att diskutera kodvéxling och vilka metoder man kunde
anvinda for att hjélpa eleverna att undvika den fastin den ansdgs vara naturligt. Dessutom
visade resultaten att sprakbadsldrare ansdg det vara viktigt att reagera pd kodvixling for att
eleverna ska vara medveten om spraken och leta efter de ritta orden eller de ord som fattas.
Informanterna kunde inte ndmna speciella metoder eller specifika sétt for att undvika eller
snarare minska kodvéxling. Emellertid ansag sprakbadsklassldrare det vara viktigt att beakta
och observera kodviéxlingen sd ofta som mojligt och det betyder att nagot stod eller

diskussionsstund for sprakbadsklassldrare kunde vara vért att prova.

Shana Poplack konstaterade (Bjorklund, 2016) att kodvéxling inte borde ses som ett resultat av
det ena eller det andra sprakets otillrickliga behérskning utan snarare som en tvasprakig

kompetens. Elevernas kodvixling tyder ibland pa starka sprakliga kunskaper i1 bada sprdken



63

och det dr da inte nddvéndigtvis fragan om brist pa kunskaper eller brist pd ord nér eleverna
kodvixlar utan anvdndning av ett sprak for att fa stod for det andra spraket nar man vill fa fram
ritta betydelsen. Hir upplever jag att det dr en rikedom om man kan vilja mellan olika sprék
och vixla mellan dem dd man vet att dhorare forstar bada (citat 21). Hakansson (2003)
konstaterar att ”ju bittre tvasprakiga barn blir pa sina bada sprak desto mer kodvéxlar de”
(Hakansson, 2003: 125) vilket dock avviker fran mina resultat eftersom sprédkbadsklasslérarna
upplever att deras elever kodvixlar ndr de inte hittar rdtt ord i sprdkbadsspraket. Vidare
konstaterade en del att sprakligt duktigare kodvixlar mindre. Eftersom en av dessa informanter
var sprakbadsklassliraren 1 arskurs 6 dverensstimmer denna syn inte med Hakanssons syn pa

att kodviaxlingen blir mer frekvent nir bada spréken utvecklas.

Det verkade inte finnas ndgot samband mellan sprakbadsklasslirares reaktioner pd kodvaxling
och deras egna vanor att kodvéxla i sin egen sprdkanvidndning. Fast alla mer eller mindre
kodviéxlade utanfor skolan, anség de att det dr viktigt att reagera pa kodvixling och hade sjdlva
reagerat pa den pa ndgot sitt. Man kan alltsa inte heller hér dra slutsatsen att méngden eller satt

att reagera skulle vara kopplade till méngden av egen kodvixling.

6.2 Metod

I en fenomenografisk undersokning samlar man in data snarare pd djupet 4n bredden och antalet
deltagare ar lagt. Till f6ljd av detta kan undersokningen inte striva efter statistisk
generalisering. Resultatens betydelse baserar sig pa att slutsatserna har teoretisk frekvens dvs
de ér forknippade med allminna teoretiska problem och beskriver inte enbart utan forklarar
dessutom uppfattningar. Insamlingen av data bor vara vél organiserad, hélla ihop och vara
storningsfri. D4 kan man lita pd att det finns tillrackligt med data och deltagarna har fatt
uttrycka sig sjilvai fred. (Syrjdld, m.fl., 1994). Som hjélp vid organiseringen av intervjuer hade
jag pa forhand formulerat en intervjuguide som jag kunde f6lja for att fa tillrackligt med data.
Intervjuerna i denna unders6kning genomfordes pa distans via Zoom (videosamtals tjénst) och
inte ansikte mot ansikte som mdjligen kan ha lett till att deltagaren hade svérare att uttrycka sig
sjalv naturligt och kommunikationen kan ha kénts svarare. Da dr det mgjligt att ocksa resultaten

blir ndgot mer opélitliga.

Eftersom min undersdkning var en fallstudie, kan man inte dra allmdnna slutsatser av

kodvixling 1 sprikbad. Detta beror pa det ldga antalet sprdkbadsldrare som deltog i studien.
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Eftersom arskurserna mellan elever varierade, kan man inte dra allménna slutsatser beroende
av aldern som paverkar mangden och typ av kodvixling, vilket ocksd framgick 1 min studie.
Det behovs ett storre deltagarantal sprakbadsklassldrare for att generalisera méngden och typen
av kodvixling i sprakbad samt vilken paverkan den har med tanke pa sprikutveckling. Rontu
(2005) konstaterade att kodvixling forekommer efter att barnet forst har tilldgnat sig
tillrackliga grammatiska kunskaper i sina bada sprak. Eftersom de flesta informanterna i min
studie mesta dels undervisade i arskurserna ett och tva kan man inte dra exakta slutsatser om
barnen har skapat tillrickliga grammatiska kunskaper redan efter forskola for att anvéinda sitt
sprakbadssprak, darfor kan inte Rontus teori anpassas pd min malgrupp. Tvértom dr det sa att
sprékbadseleverna kodvaxlar meningar och ord tvdrtom eftersom de inte &nnu har tillrdckliga

kunskaper att anvénda enbart sprakbadsspraket.

Med denna undersdkning kan man inte dra exakta slutsatser om sambandet mellan kodvaxling
och sprikutveckling eftersom méngden av kodvixling jamfort med sprékliga kunskaper i
sprakbadsspraket varierade mellan informanterna och deras upplevelser. Aven om
informanterna upplevde det finnas ett samband mellan kodviaxling och sprakutveckling, kunde
de inte elaborera kring hur stor och pa vilket sétt detta mdjliga samband syns hos elever. Likasa
ar det svért att dra slutsatser om hur mycket eleverna kodvéxlar utanfor klassrummet eftersom
sprakbadsklasslédraren inte hade ombetts att beakta detta fore intervjun till exempel under raster

eller 1 korridorer dar eleverna inte kdnner till att lararen ar narvarande.

6.3 Forslag till fortsatta studier

I denna studie hade informanterna undervisningsgrupper 1 olika arskurser. Man kunde ha ett
storre deltagarantal frin alla arskurser i olika skolor sa att man kunde jaimfora om det finns
stora skillnader hos elever i samma arskurs och undersoka vilka faktorer som paverkar
méngden av kodvéxling hos sprakbadselever i en viss arskurs. D& kunde man ha fokuset pé
olika metoder som olika skolor har och hur starkt man beaktar kodvéxling. Om man hade ett
storre deltagarantal kunde man ocksa jimfora hur kodviaxlingen utvecklas eller fordndras da
eleverna blir dldre och far mera ordférrdd och Over huvud taget skolgéngserfarenhet i
sprakbadsprogram. Man kunde ocksd ha fokuset pa elever med inlarningssvarigheter och

undersoka vilken paverkan kodviaxling har i deras sprakinlérning.
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Man kunde ocksa préva hur sprakproduktion fordndras om man for en viss tidpunkt férbjuder
eller ber eleverna att undvika helt kodvéxling och om man tvdrtom uppmuntrar eleverna att
prata s& mycket sprdkbadssprak som de kan men utan att behova notera kodvixling om det
hjélper eleven att uttrycka sig ledigare och mer fritt. D4 skulle det vara intressant att fa veta hur
de sprakligt svagare eleverna reagerar eller blir de sékrare 1 sin sprakanvandning da de far prata
fritt utan att vara rddda for att bli korrigerade. Undersokningen kunde ocksa gélla andra én
sprakbadselever, som till exempel elever i vanliga ensprakiga skolor i vilka man ldr sig nigot

frimmande sprak.

I denna studie var fokus pa sprakbadsklassldrarens upplevelser av elevernas kodvéxling men
studien skulle kunna foras vidare med fokus pé elevernas upplevelser och perspektiv. Eftersom
malet for undervisning i sprékbad &r att i eleverna att 1dra sig sprak, dr det relevant att fa deras
synvinkel pé kodvéxling som verkar vara naturligt for sprakbadselever och sédledes har en stor
roll 1 sprikinlarning och sprakutveckling. Det kunde undersdkas hur sprdkbadselever upplever

kodvéxling och hur den inverkar pé deras inlarningsresultat gillande spraket.
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Bilaga 1.

Intervjuguide

1. Hur och i vilka situationer upplever liararna i studien att elever i
sprakbad anvéinder kodvixling?

1. Anvander dina elever kodvéixling?

2. Var anvinder eleverna kodvixling? I klassrummet, utanfor
klassrummet eller i bada? Pa raster, matsalen osv.? Med vilka personer
(andra elever, dig, andra lirare)

3. Mellan vilka sprik kodvixlar dina elever? Vilket anvinds mest?

4. Kodvixlar eleverna hela meningar eller bara enstaka ord? Med vilket
sprak borjar de eller slutar de? Finns det likheter och skillnader i fraga om
vilka sprak de borjar pa och slutar pa i olika sammanhang?

5. Hurdan kodvixling forekommer det? (Meningslut, -borjan,
pahéingsfras?)

6. Har du markt vissa ord eller ordklasser som eleverna kodvaxlar mest?

7. Har du miérkt skillnader i mingden av kodvixling mellan elever? Till
exempel mellan flickor och pojkar eller sprikligt starkare och svagare
elever?

2. Hur ser studiens sprikbadsklassliarare pa kodvixling nér det géller
sprakutveckling?

8. Upplever du att kodvixling paverkar daligt i sprakinléirning?
9. Upplever du att kodvixling kan vara nyttigt i sprakinlirning?

10. Upplever du att kodvaxling har ett samband med sprakutveckling? Om
ja, varfor? Om nej, varfor?

11. Tror du att kodvéxling ir en ofrAnkomlig del av sprikanvindningen
hos spriakbadselever? Om ja eller nej, varfor?

12. Upplever du att eleverna kodvéixlar medvetet eller omedvetet?
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13. Har du mirkt eller upplevt att eleverna kodvixlar oberoende om de
skulle kunna séiga ord/meningen med enbart ett sprak? Om ja, varfor tror
du att de gor det?

3. Hur reagerar studiens spriakbadsklasslirare pa elevernas
kodvixling?

14. Hur reagerar du till elevernas kodvixling?
15. Hur ofta reagerar du? Alltid, ibland eller sillan?

16. Gér du igenom orden som eleverna kodviixlar? Med hela klassen eller
bara med eleven som har kodvéxlat orden?

17. Vad tycker eleverna om din reaktion? Byter de sprak?

18. Borde man undvika att eleverna kodvaxlar i klassrummet? Har du
speciella metoder for att undvika elevernas kodvixling?

19. Har du diskuterat med dina kolleger om deras upplevelser av elevernas
kodviéxling? Har de samma erfarenheter och asikter?

20. Hur reagerar dina kolleger till elevernas kodviaxling?

21. Hur viktigt upplever du att det ir att reagera till kodvéxling eller borde
man lita eleverna gora det?

22. Borde man se kodvixlingen som en naturlig del i sprakinlirning och
inte koncentrera sig speciellt mycket till det?

23. Finns det sidana situationer utanfor skolan dir du sjilv har for vana
att kodviixla i din spriakanvindning?
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Bilaga 2.

Haastatteluopas

1. Kuinka ja missa tilanteissa tutkimuksen opettajat kokevat ettia
oppilaat kielikylvyssa kavyttavit koodinvaihtoa?

1. Kayttiavitko oppilaasi koodinvaihtoa?

2. Missi oppilaat kiyttivat koodinvaihtoa? Luokassa, luokan ulkopuolella
vai molemmissa? Vilitunneilla, ruokalassa jne? Kenen kanssa (muiden
oppilaiden, sinun, muiden opettajien)?

3. Minki kielten vililla oppilaasi kayttavit koodinvaihtoa? Miti kielti
kiytetiin eniten?

4. Kayttivatko oppilaat koodinvaihtoa kokonaisissa lauseissa vai
ainoastaan yksittaisissi sanoissa? Milla Kielella he aloittavat tai lopettavat?
Onko eri asiayhteyksissi yhtalidisyyksii tai eroavaisuuksia siina, milli
kielella he aloittavat ja lopettavat?

5. Minkilaista koodinvaihtoa esiintyy? (lauseenalku, -loppu, liitteeni?

6. Oletko huomannut tiettyji sanoja tai sanaluokkia, joissa oppilaat
kiyttivit eniten koodinvaihtoa?

7. Oletko huomannut eroavaisuuksia koodinvaihdon mairissa oppilaiden
valilla? Esimerkiksi tyttojen ja poikien tai Kielellisesti vahvempien ja
heikompien oppilaiden vililla?

2. Miten tutkimuksen Kielikylpyopettajat nikevit koodinvaihdon
kielenkehityksen kannalta?

8. Koetko etti koodinvaihdolla on huono vaikutus kielenoppimisessa?
9. Koetko etta koodinvaihto voi olla hyodyllisti kielenoppimisessa?

10. Koetko ettia koodinvaihdolla on yhteys kielenkehityksen kanssa? Jos
koet, miksi? Jos et koe, miksi?

11. Luuletko ettid koodinvaihto on viistaméiton osa Kielikylpyoppilaiden
kielenkayttoi? Jos on tai ei ole, miksi?
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12. Koetko etta oppilaat kayttivat koodinvaihtoa tietoisesti vai
tiedostamatta?

13. Oletko huomannut tai kokenut etti oppilaat kiyttavit koodinvaihtoa
huolimatta siiti, etti osaisivat sanoa sanan/lauseen pelkistiain yhdella
kielella? Jos olet, miksi luulet heidin tekevén niin?

3. Kuinka tutkimuksen kielikylpyopettajat reagoivat oppilaiden
koodinvaihtoon?

14. Kuinka reagoit oppilaiden koodinvaihtoon?
15. Kuinka usein reagoit? Aina, joskus, harvoin?

16. Kaytko lapi sanat, joissa oppilaat kayttivat koodinvaihtoa? Koko
luokan kanssa vai ainoastaan sen oppilaan kanssa, joka on kiyttinyt
koodinvaihtoa?

17. Miti mielta oppilaat ovat sinun reagoinnistasi? Vaihtavatko he kieltia?

18. Pitiisiko mielestisi oppilaiden koodinvaihtoa luokassa valttia? Onko
sinulla erityisid menetelmis oppilaiden koodinvaihdon vilttimiseksi?

19. Oletko keskustellut kollegoidesi kanssa heidin kokemuksistaan
oppilaiden koodinvaihtoon liittyen? Onko heilld samoja kokemuksia ja
nikemyksia?

20. Kuinka kollegasi reagoivat oppilaiden koodinvaihtoon?

21. Kuinka tiarkeiksi koet koodinvaihtoon reagoimisen vai pitiisiko
oppilaiden antaa tehda sita?

22. Pitaisiko koodinvaihto nihda luonnollisena osana kielenoppimista eiké
keskittyi siihen erityisen paljon?

23. Onko koulun ulkopuolella tilanteita, joissa sinulla itselliisi on tapana
kayttia koodinvaihtoa?



