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Referat

Tandem som metod for sprakinldarning har som syfte att skapa moten for elever med olika
modersmal. Tanken dr att skapa mojligheter for interaktion mellan elever med olika spraklig
bakgrund, med maélet att de kan léra sig av varandra. Eklasstandem utfors med hjdlp av
digitala hjdlpmedel, vilket gor det mojligt for elever pd olika hall i landet att ingd ett
tandemsamarbete. Under covid-19 pandemin bdrjade man anvinda sig mer av digitala
hjdlpmedel 1 undervisningen, vilket &ven gynnar eklasstandem som metod for

sprakinldrning.

Syftet med den hédr avhandlingen dr att beskriva gymnasiestuderandes upplevelser av

eklasstandem som metod for att ldra sig det andra inhemska spraket.
Forskningsfragor:

1. Hur upplever de studerande tvasprakiga tandemlektioner?

2. Pa vilket sitt far eleverna sjdlva paverka innehdll och mojligheter till sitt eget
larande?

3. Vilka fordelar och nackdelar ser eleverna med att tandemlektionerna sker virtuellt?

For att besvara forskningsfragorna har elva stycken gymnasiestuderande blivit intervjuade.
De som valts ut till intervjuerna dr gymnasiestuderande som har tagit del av undervisning 1
eklasstandem. Hélften av intervjuerna har varit med finsksprakiga elever och andra hélften

med svensksprakiga elever.




I avhandlingen gér jag in péd olika typer av sprakinldrningsmetoder. Skillnader mellan
forstaspraksinldrning och andraspréksinlédrning utreds samt andraspraksinldrningens delar.
Avhandlingen behandlar hur sprékinldrningsmetoderna och synen pa sprakinldrning har sett
ut och dndrats genom é&ren. I teorikapitlet tas flera olika sprikinldrningsmetoder upp och
tandem som metod for sprakinldrning jamfors med de andra metoderna. Jag tar fasta pa att

beskriva kommunikativ sprakundervisning och vad det innebiar inom olika metoder.

Tandem som metod for sprakundervisning och sprakinlédrning 4r en metod som anvinder
sig av mycket kommunikation mellan andraspriksinldraren och en med malspraket som
modersmél. Jag skriver om hur tandemmetoden uppkom, hur den har fatt sin borjan i
Finland och hur den i Finland har utvecklats frain en metod anvédnd inom den fria bildningen

till att bli allt mer utspridd inom finldndska grundskolor.

I grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen skrivs att eleverna inom
undervisningen inom det andra inhemska spraket ska ges mojlighet att kommunicera med
elever med det andra inhemska spraket som modersmal i autentiska situationer. Detta &r ett

av tandemmetodens direkta mal.

Vidare beskrivs klasstandem och eklasstandem samt skillnaderna och likheterna mellan
dessa tvd undervisningsformer inom tandemundervisning. Klasstandem genomfors i
klassrum dér finsksprékiga elever och svensksprakiga elever delas in i par eller smé grupper
och utfor uppgifter och samtalar med varandra i klassrummet. Denna metod fungerar da tva
skolor med olika skolsprak, som ligger geografiskt ndra varandra, skapar ett
tandemsamarbete. Eklasstandem fungerar som klasstandem med den skillnaden att
lektionerna genomfors virtuellt via videosamtal eller chatt. Eklasstandem gor det mojligt
for skolor som ligger geografiskt ladngt borta frdn varandra att kunna ha ett

tandemsamarbete.
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1. Innehall

1.1 Bakgrund

Tandem innebdr att skapa moten mellan elever med olika spraklig bakgrund, dér de kan
interagera med varandra och genom det utveckla sina fardigheter i varandras sprak. Tandem
som modell for sprékinlarning blev populdrt genom ett tyskt — franskt ungdomsutbyte under
1960- talet. I Finland fick tandempedagogiken en borjan frimst inom den fria bildningen for
vuxna. Forst under 2010- talet blir det vanligare med tandem i sprakundervisningen i skolan.

(Porn & Karjalainen, 2013).

Jag har sjdlv tagit del av tandemundervisning, ur ett elevperspektiv. Jag tog del av tandem 1
finskundervisningen i gymnasiet under flera kurser. Eftersom jag sjélv har erfarenhet av tandem
i undervisningen och nu studerar till klassldrare &r jag intresserad av att ta reda pa mer om

tandem 1 undervisningen i skolan. Jag gillade tandem bade som koncept och inldrningsmetod.

I denna avhandling studerar jag tandem som modell for sprakinldarning och sprakundervisning.
Jag tyckte att det skulle vara intressant att intervjua gymnasiestuderande om deras upplevelser
av tandemkurserna och hur de genomfors. Denna avhandling fokuserar pa tandem i form av
eklasstandem pa gymnasieniva. De som intervjuats har tagit del av sprakundervisning i form av
tandem virtuellt. T och med att virtuella undervisningsformer blivit mer och mer vanligt,
speciellt under tiden dd covid-19 stillt krav pa undervisning pa distans, 6kar &ven mojligheterna
for tandemundervisning virtuellt. Att tandemundervisning fungerar virtuellt okar mojligheterna
for tandemsamarbete mellan skolor som ligger geografiskt langt ifran varandra. Det resulterar
i att skolor pa orter som till exempel dr enspréakigt finska har storre mojligheter att ocksa erbjuda

tandem som sprakinldrningsmetod.

1.2 Syfte och forskningsfragor
Syftet med den hédr avhandlingen &ar att beskriva gymnasiestuderandes upplevelser av
eklasstandem som metod for att ldra sig det andra inhemska spraket.
Forskningsfragor:

1. Hur upplever de studerande tvasprikiga tandemlektioner?



2. Pévilket sitt far eleverna sjélva paverka innehall och mojligheter till sitt eget ldrande?

3. Vilka fordelar och nackdelar ser eleverna med att tandemlektionerna sker virtuellt?

1.3 Disposition

Avhandlingen &ar uppbyggd enligt olika kapitel och delar. I inledningen presenterades
bakgrunden till avhandlingen samt syfte och forskningsfragor. Till nést f6ljer teorikapitlen som
behandlar teorier om andraspraksinldrning, olika metoder for sprékinldrning och till sist tandem

som metod for sprékinldrning.

Efter teorikapitlen laggs metoden fram. I metodkapitlet redogdr jag for metoden som anvénts i
arbetet med avhandlingen. Till f6ljd av metodkapitlet kommer resultatet. Dar presenteras

resultatet av intervjuerna i form av narrativ.

Som avslutning finns diskussion kring resultatet, metoden samt forslag for vidare forskning
inom samma dmne. I slutet av avhandlingen listas referenserna upp och intervjufrdgorna samt

tillstindsblankett finns som bilagor.



2. Teorikapitel

I detta kapitel behandlas tidigare forskning om sprakinldrning och sprakundervisning. Olika
syn pd sprdkinldrning och sprdakundervisning tas upp. Vidare behandlas tandem som modell

for sprakinldrning och sprdkundervisning.

2.1 Sprakinlarning

Da man som barn lir sig tala ett eller flera sprak kallas det forstaspraksutveckling eller
forstaspraksinlarning. Om barnet lir sig flera sprak pd samma ging som
forstaspraksutvecklingen sker, skiljer sig inte utvecklingen av dessa sdrskilt mycket fran
ensprakiga barns forstaspraksutveckling. Fenomenet dd man péborjar inldrningen av ett nytt
sprak ndr man redan har ett utvecklat forstasprak kallas for andraspraksinldrning. Termerna
forstasprak och andrasprak syftar pa den ordning man har lért sig dem. (Abrahamsson, 2009).
Forstaspriksinldarning och andraspraksinlédrning skiljer sig pa flera sétt frdn varandra. Till
exempel sa dr det f4 som kommer upp 1 samma sprakliga nivd med andraspréket som man har
i forstaspraket. Utdvandet av spraket, exempelvis uttalet i ett sprak, kan skilja sig mycket mellan
en som har det som forstasprak och en som har det som andrasprak. Vid forstaspraksinldrningen
ar man ett litet barn som lér sig sitt eller sina modersmél. Modersmalet utvecklas kognitivt
parallellt med den sprékliga utvecklingen. Vid andraspraksinldarningen har man redan ett sprak

som man har fatt en mognad inom. (Sigurd & Hakansson, 2007)

Inom forskning och teorier om andraspraksinlirning hamnar oftast den grammatiska
utvecklingen 1 fokus. Teorierna om andraspraksinldrning delas vanligen in efter vilket
perspektiv de anldgger, till exempel generativt, kognitivt eller interaktionellt. Inom det
generativa perspektivet fokuserar man pa om andraspraksinldraren har tillgdng till universell
grammatik dverhuvudtaget och i vilken grad. Den universella grammatiken kan vara tillgénglig
via fOrstaspraket eller via andra aspekter men det kan dven ldras in genom associationer och
andra kognitiva processer. (Sigurd & Hakansson, 2007) Tandemmetoden vilar pa det
interaktionella perspektivet pa andraspriksinldrning 1 och med att man inom tandemmetoden

stridvar efter att ldra sig det andra spraket genom interaktion och kommunikation.

Det finns ménga faktorer som pdverkar andrasprdksinldrningen. Alla inldrare varierar
sinsemellan géllande inldrningshastighet och inldrningsframgang. Pdverkande faktorer kan vara

social bakgrund, undervisningen, kontakt med talare samt motivation och sprakbegavning. Det



talas om frimmande sprak nir man syftar pa sprak som ldrs ut i miljoer dér inte spréket anvands
naturligt, till exempel nér frimmande sprék ldrs ut i skolan. Inlérningen kan vara informell eller
formell. Informell inlérning sker utan direkt undervisning till skillnad mot den formella

inldrningen som sker i och med undervisning 1 skolan. (Abrahamsson, 2009)

Sprakinldrningen kan ske genom interaktion och forhandling. Interaktionen mellan en
andraspraksinldrare och en som dr infodd i spraket blir en anpassad interaktion. Det som avses
med anpassad interaktion ar att den ena parten pratar och forstar spraket battre och uttrycker sig
mer avancerat, medan inldraren kan ha en bristande kommunikation i spraket, vilket gor att det
blir svarare att forstd varandra sé att interaktionen anpassas efter situationen. I samtal mellan
flera personer som alla dr infodda talare av ett sprak anvinds mer avancerade modifieringar i
samtalet, medan andraspraksinldrare har ett mer forenklat sprak. Den anpassade interaktionen
kan med vissa drag liknas interaktionen mellan en vuxen och ett barn. Typiska drag for
interaktionen mellan en sprékinldrare och en infodd talare &r till exempel att samtalsimnen ar
mer ytliga och farre, man behandlar samtalsémnen som kan kopplas till nutiden och rummet
dér man &r, andraspraksinldraren ger dven gérna Gver valet av samtalsdmne till den infodde

talaren och sé blir det en hel del ja och nej fragor och svar.(Abrahamsson, 2009)

I klassrummet &dr den interaktion eleverna far framst med ldraren och de andra eleverna som
alla dr andraspréksinldrare. Inom inldrningen av frimmande sprak kan ldraren vara elevernas
enda forebild 1 spréket 1 fraga. Kommunikationen mellan ldrare och eleverna ar inte si naturlig
och saknar saledes autenticitet. [ interaktionen mellan elever i blandad grupp med bade infédda
talare samt andraspraksinldrare kan det ske sa kallad stottning. Det innebér att den infodda
talaren kan ge sprakligt stod at de som lér sig spraket. Denna typ av metod anvénder man sig
av inom tandemundervisning. Eleverna delas in 1 par eller mindre grupper och stdttar varandra

i andraspraksinldarningen. (Abrahamsson, 2009)

For att sprakinldrningen ska vara lyckad behdver inldraren ha tillgéng till spriket i bade text
och tal pa en niva sd att de forstar. Da personer som dr infodda talare av ett sprak samtalar med
andraspréksinldrare forenklar de ofta spréket genom l&ngsammare taltempo, kortare meningar
samt ldttare och féarre olika ord. P4 samma sitt anpassar ldrare som undervisar i andrasprik
spraket i takt med att eleverna utvecklar sina kunskaper i spriket. Da eleverna dr nyborjare och
just har borjat lira sig ett nytt sprdk anvénder ldraren ett ganska latt sprak for att de ska forsta,
medan hen sedan fortsdtter att utveckla sitt sprdk infor eleverna sa att de motsvarar deras

kunskaper. (Sigurd & Hakansson, 2007)



Inldrningen av ett nytt sprak borjar oftast med att man lér sig olika ord. Efter att man har ett
ordforrdd kan man fortsitta med att kategorisera ord och ldgga till bojningar av olika slag. Pa
den tredje nivdn borjar andraspréksinldraren ldgga ihop ord till meningar samt fraser.
Ordfoljden skiljer sig mellan olika sprak, vilket gor att de forsta meningarna och fraserna ofta
uttalas med en rak ordfoljd som inte nodvandigtvis dr korrekt. Senare i1
sprakinldrningsprocessen lar man sig ordfoljden och kan processa grammatisk information.
Processbarhetsteorin har som syfte att i huvudsak forklara hur inlérarens grammatik utvecklas.

(Sigurd & Hékansson, 2007)

For att ldra sig ett nytt sprdk behover man delta i samtal som sker pa spraket man héller pa och
lara sig. Varje gang inldraren anvinder sig av spriaket och producerar yttranden utvecklas
spréket och foOrstaelsen. I andraspréksundervisningen har det blivit vanligt med en
kommunikativt inriktad sprékundervisning, vilket innebér att inldraren ar aktiv under

undervisningen samt dr med och interagerar. ( Sigurd & Hékansson, 2007.)

2.2 Olika syn pa sprakundervisning

Inom sprakundervisningens utveckling och dess historia har en konflikt mellan formalism och
aktivism ofta varit aktuell. Det har varit fokus pa antingen sprikets formella eller funktionella
egenskaper genom dren. Vartefter trender och principer dndrats har dven sprakundervisningens
betydelse dndrat mycket mellan en aktiv, muntlig sprékanvéndning till de mer formella
grammatiska och regelinlarningsmetoderna. Dessa syner pa sprakundervisningens metoder och
roll har ofta dndrats fram och tillbaka utifrdn hur virlden har sett pd sprakanvindning och

sprakinldrning, samt vad som ansetts vara viktigt att kunna. (Tornberg, 2020).

Synen pé sprakinldrning och sprakundervisning har sett olika ut genom aren. Ett tag sdg man
pa grammatikundervisningen som viktigt 1 teorin for att lira sig sprdk. Under 1970- talet
fordndrades rollen i och med att man bodrjade se grammatiken som en del av
sprakundervisningen som skulle stdda den praktiska anviandningen av malspraket. Mycket
dndrade genom Europarddets sprakprojekt och en av de ledande teoretikerna inom projektet,
David Wilkins, borjade prata om att mélet med sprékinldrningen inte skulle kretsa kring endast
grammatik och ordforrdd, utan ha en tydligare utgdngspunkt i vilka behov som finns for att
kunna uttrycka sig genom malspraket. Europarddet och Wilkins tog fram en sprakkurs som var

mer funktionell och kommunikativ dn vad sprakundervisningen tidigare varit. Malen med



kursen var da instéllt pa vad eleverna kan gora med spraket de ldr sig. Grammatiken togs inte
bort helt, det &r viktigt att de gar hand i hand med den O6vriga mer kommunikativa
undervisningen. For att kunna l9sa problem i vardagen behdver man till exempel kunna stélla
fragor, och for att stilla frigor maste man kdnna till hur man grammatiskt bygger upp en

fragestillning pa malspraket. (Malmberg, 2001).

I och med att kommunikativ kompetens har fatt allt stérre plats i sprakinldrningen har man
borjat dela upp den i olika komponenter. Dessa ér; grammatisk, sociolingvistisk och strategisk
kompetens. Sociolingvistisk kompetens dr dven indelad i sociokulturell kompetens och
diskurskompetens. Dessa kompetenser ar synliga i sprakundervisningen som den ser ut nu. I
den grammatiska kompetensen ingar allt som ror uttal, ordforrdd, ordfoljd och s& vidare.
Sociokulturell kompetens behandlar sprikets anvéndning i vid olika tillfdllen, exempelvis hur
man kan uttrycka sig till olika personer vid olika tillfdllen. Diskurskompetens behandlar hur
man ldgger ihop olika delar av spréaket till ssmmanhédngande nya helheter. Detta paverkar bland
annat lasforstadelsen och formégan att ligga ihop meningar. Den sista kompetensdelen,
strategisk kompetens, handlar om andra typer av kommunikationsstrategier, som inte endast
berdr spriket. Bland annat kroppssprdk, omformuleringar och forklaringar. Den hér
kompetensen behovs da man inte kommer pa rétt ord for ndgot man forsoker siga, eller dd man
har svért att kommunicera pé det andra spriket och behdver forsoka gora sig forstddd. (Lundahl,

2009).

Man kan dela in frimmandespraksinlarning i flera olika ansatser, sdsom grammatik —
oversittningsmetoden, direktmetoden, och audio — linguala metoden. Tandemmetoden kan
bland annat bygga pé direktmetoden. Inom grammatik — dverséttningsmetoden fokuserar man
pa logisk analys av sprik diar man trédnar hjérnan. I metoden anvinder man ménga grammatiska
termer och ett sprak som inte ar direkt anpassat for unga individer. Man stravar efter att forst
lara sig grammatiken och sprakreglerna for att sedan komma till exempel och hur det anvédnds
i praktiken. I grammatik — Oversdttningsmetoden anvidnder man sig mycket av olika
skrivovningar for att mekaniskt lira sig spriket. Oversittningar mellan spraken forekommer
ofta samt ganska svara grammatiska meningar. Inom denna metod har eleverna inte mycket
utrymme for kreativitet, modersmaélet &r det framsta undervisningsspriaket och man 6var inte
sarskilt mycket pd kommunikativa uppgifter. Den hiar metoden fungerar kanske bist for elever
som fran forut dr begavade pa sprak och intresserade av att lara sig sprék pa detta sitt. Det

framkommer att eleven utifran den hdr metoden inte fér tillrdckligt med trdning av att anvédnda



malspraket for att kédnna sig bekvima att direkt borja prata och kommunicera pa det. (Tornberg,

2020).

En metod som kan ses som motsats till grammatik — dversittningsmetoden &dr direktmetoden. I
den hédr metoden tror man att man bast ldr sig ett nytt sprak genom att lyssna pa det talade
spraket och sjélv prata. Man har med den hiar metoden tagit fasta pé séttet ett barn lér sig sitt
modersmal. Man borjar med att ldra sig att tala, sedan kan man 6verga till att ldsa och skriva pa
det nya spraket. Oversittningar mellan modersmalet och malspréket 4r inget som enligt denna
metod har ndgot med sprakinldrning att géra. Inom denna metod undervisas malspraket pa
maélspraket, lararen talar det sprak som eleverna ska léra sig sd langt som mojligt. Man forsoker
att sa langt som mojligt kommunicera pd maélspraket, samt anvinda gester, foremal och
kroppssprak for att 6ka forstaelsen, hellre &n att ta till modersmaélet. Lararen behdver inom
denna metod verkligen behdrska malspraket sjidlv for att kunna undervisa genom
direktmetoden. Tandemmetoden kan kopplas till direktmetoden pa sd vis att man inom

tandemundervisning ocksa lagger stor vikt pa att lara sig tala mélspraket. (Tornberg, 2020).

Lasmetoden grundar sig i tanken att eleverna efter att ha studerat ett sprék, sa fort som mojligt
borjar kunna lésa och forsta texter skrivna pa mélspraket sjalvstdndigt. Man borjar med att 14ra
sig ldsa pé spraket man ska ldra sig, utan att direkt oversitta det man laser. Ordlistor och olika
texter pd mélspriket anvénds for att 14ra in det nya spréket. Hogldsning ar ocksé viktigt for att
kunna Ova pa uttalet av ord och fraser. Senare tas dven ldsforstadelsen upp men inte genom
Oversittning av texterna utan genom fragor om textens innehdll i det stora hela. P4 sa vis
fokuserar man inte pa enskilda ord eller enskild grammatik, utan péa forstaelse av innehall.

Skrivovningar kommer oftast i form av avskrivningar inom denna metod. (Tornberg, 2020).

Den audio-linguala metoden &r en intensiv inldrningsmetod som grundar sig pa talat sprak
istdllet for att lagga vikten pa skrifter och grammatik. Det inldrda spréket ska strivas efter att
bli en vana for talaren och man ska léra sig sjdlva spriket, inte om spraket i fraga. Elever som
studerar utifrdn den audio-linguala metoden lyssnar pa talat sprak mer &n vad de laser och ovar
ordlistor. De lyssnar pa dialoger och lér sig utifrdn dem. Man lagger vikt pa ordningsfoljden av
att ldra sig ett nytt sprdk, som enligt denna metod bor vara lyssna, tala, ldsa, skriva. Det ér
viktigt att eleven fir vara kreativ 1 bade tal och skrift. Eleven ldr sig spraket utantill genom
eftersdgning och att skapa vanor i spréket. Korldsning anvédnds aktivt och undervisningsspraket

ska helst vara detsamma som maélspréket. (Tornberg, 2020).
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Olga Dysthe foreslar ett dialogiskt grepp pa undervisningen i boken Det flerstimmiga
klassrummet (1996). Det dialogiska greppet innebér att eleverna anvénder sig av flera olika
metoder for sprikinlarning under samtliga lektioner. Eleverna anvénder sig av bade skriftlig
och muntlig kommunikation mellan bade elever sinsemellan samt med ldrare. Det dialogiska
arbetsséttet kan liknas med kommunikativ sprakundervisning, men det finns klara skillnader
mellan dessa tvd. Den kommunikativa undervisningen riktar in sig pa kommunikation pa
malspréket mellan elever och simulerar ofta olika situationer i vardagen. Den dialogiska
undervisningen lagger mycket vikt pa att en 6ppen dialog hélls under lektionerna mellan ldrare
och elever, om olika teman och situationer som tas upp under undervisningstillfillena. Larare
kan ta fasta pd olika frdgor som uppstar hos eleverna under lektionen och fore dem till en
diskussion som ger en bredare inldrning i malspréket och kulturen. Detta arbetssétt kan dven
gora det lattare for ldraren att se var i1 ldrandeprocessen eleven befinner sig, och vad som
behover repeteras. Dysthe anser att ett dialogiskt klassrum ar nddvéndigt for elevernas ldrande,
effektivitet samt for att utveckla elevernas eget tinkande och ge en modell for hur ett
demokratiskt samhélle fungerar. Genom denna modell vill man ge eleverna mdgjlighet att
interagera, diskutera och lyssna pa andras sikter kring &mnen och fragor som kan uppsté under

spréklektionerna. (Forsman, Bjorklund & Sjoholm, 2011).

Inom vissa sprakundervisningsmetoder ldgger man stor vikt pd kommunikation. Inom
kommunikativ sprékundervisning forsoker man skapa autentiska spraksituationer 1
klassrummet. Tandem som metod for sprakinlirning ir en sidan metod. Ovningarna bor vara
sa autentiska och naturliga kommunikativa situationer som mojligt. Manga mojligheter ska ges
for eleven att hora talat sprak samt situationer for egen kommunikation kring olika teman. |
tandemundervisning far eleven hela tiden chansen att hora malspréket talat av en
modersmadlstalare. Eftersom man i skolan har andraspraksundervisning endast nagra ginger 1
veckan kan undervisningssituationen séllan bli exakt sidan som da man lér sig sitt modersmal

och hela tiden blir utsatt for kommunikation av olika slag. (Ericsson, 1989).

Det forekommer spraklektioner dér eleverna inte uttalar ett enda ord pa malspréket under hela
lektionen. Genom metoden ”surrldsning” kan man undvika detta, metoden kan anvindas som
till exempel uppvarmning fore lektionen eller som repetition av material som man redan gétt
igenom. Surrldsning gar ut pa att alla elever samtidigt hogt ldser genom en text for sig sjdlv.

Alla i klassen laser hogt samtidigt sa ingen sticker ut enskilt ur gruppen. (Ericsson, 1989).

Det dr med fordel som man i borjan av en spraklektion inleder med nigon typ av uppviarmning
1 spriket. Uppviarmningen kan vara att man lyssnar pd musik eller till exempel hogldsning pa
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malspraket. Uppvarmningen kan ocksa vara surrldsning eller ndgon kommunikativ vning som

inte &r allt for svar eller innebir nya ord och situationer. (Ericsson, 1989).

De muntliga 6vningarna som eleverna vanligtvis utdvar under spraklektionerna ér i form av
imitation samt reproduktion. Man borde kanske fokusera pa att skapa fler mojligheter for
produktion av sprak under lektionerna. Eleverna ska ges mojlighet att tala och skapa meningar
pa malspraket, samt att framfora planerat tal. Eleverna behdver ldra sig att spontant med hjélp

av bilder och ledord uttrycka sig och skapa meningar pa malspraket. (Ericsson, 1989).

2.3 Tandem som modell {or sprakinldrning och sprakundervisning

Tandem som metod for sprdkinldrning och sprakundervisning startades i ett tysk-franskt
ungdomsutbyte under 1960-talet. I Finland ddremot, startade tandem som en metod som den
fria bildningen riktat till vuxna anvinde sig av, exempelvis kursen FinTandem som ordnats
sedan 2002. I och med att tandemmetoden fatt bra respons frdn vuxna bdrjade man ocksa
fundera pa hur man kunde etablera tandem 1 skolkontext. Tandem i skolorna ar ett sétt att skapa
samarbete och spraksamarbeten mellan svensksprékiga och finsksprakiga skolor i Finland.
Forskning har visat att det krdvs strategier och aktivt arbete fran ldrarnas sida for att skapa
kontakter mellan finsksprakiga och svensksprékiga elever i tandemsituationer, dven da de sitter
i samma klassrum. (P6rn & Karjalainen, 2013). Genom tandemsamarbete mellan skolor med
olika skolsprdk kan man skapa ett tdtare samarbete sprakgrupperna i det finlindska
skolsystemet. I och med att ett tandemsamarbete kriaver interaktion och samarbetsformaga av
bade ldrare och elever samt hela skolan kan det skapa nya relationer mellan skolor som annars
inte har sdrskilt mycket kontakt med varandra (Hansell et al., 2021). Tva av de vanligaste
formerna av tandemundervisning, som jag fokuserar pa i det hir kapitlet ar klasstandem och
eklasstandem. Klasstandem utférs med eleverna i samma klassrum, medan eklasstandem

genomfors via digitala kommunikationsmedel, sdsom Teams, Zoom och Meet.

I grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen (2016) skrivs det i kapitlet om
undervisningen i1 det andra inhemska spraket om hur eleverna ska ges mojlighet att
kommunicera med finsksprékiga elever 1 autentiska  undervisningssituationer.
“Eleverna och elevgrupperna ska ges mdjligheter att bilda ndtverk och kommunicera med
finsksprakiga elever och grupper. Digitala verktyg erbjuder en naturlig mdjlighet att

genomfora  sprakundervisningen i autentiska  situationer och utifran  elevernas
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kommunikationsbehov. Undervisningen ska ocksa ge fardigheter som framjar delaktighet och
aktiv paverkan.”. Inom bade klasstandem och eklasstandem kommer eleverna i kontakt med
elever med det andra inhemska spréket som modersmal och har chansen att utfora uppgifter och

lara sig det andra spraket i en autentisk situation.

Tandemundervisning sker oftast med eleverna indelade i par eller mindre grupper. I och med
att eleverna jobbar i par hinner de bada prata s mycket som mojligt och blir bada tvungna att
kommunicera. Om eleverna jobbar i mindre grupper, sa blir det littare att nagon som ar mer
pratsam och kanske sédkrare pa spréket talar mer medan ndgon mer blygsam ldtt hamnar i
skymundan under samtalen. D& tandemsamarbetena sker mellan tvd elever méste bada parter
anstranga sig for att samtalet ska flyta pa. Arbete i mindre grupper kan dock vara bra som
omvixling till pararbetet, sé att eleverna har mojlighet att ldra kdnna flera i gruppen. Manga
upplever ocksa att det 4&r mindre nervost att prata dd det dr endast en annan person som lyssnar,
som ocksa i samma situation som en sjélv. (Lof et al., 2016). Troskeln till att borja prata upplevs

som ldgre d4 man &r i par med ndgon pd ungefar samma sprakliga niva och élder som en sjalv.

Man stravar efter att dela in eleverna i par under samtliga tandemtillfillen. Om de kan jobba
med samma person under hela kursen har de bést chans att skapa en god relation och bra
kommunikation tillsammans. Ofta dr dock grupperna med svensksprdkiga elever och
finsksprakiga elever inte lika stora, vilket gor att det inte gdr att dela in eleverna i par, sa att
ndgra méste vara i grupper om tre personer. I vissa fall dr det dock en fordel att ha grupper om
tre. Elever med svagt skolsprak, till exempel elever med invandrarbakgrund, kan fé stéd genom
att vara i en grupp dér hen inte dr ensam som pratar sitt sprak. Ocksé elever med olika typer av
inldrningssvarigheter kan finna stdd 1 att ha med en annan elev med samma modersmal 1

tandemgruppen. (Lof et al., 2016).

I en grupp med tre elever laggs ocksd mer press pa den elev som dr ensam om att tala sitt
modersmal. Den eleven har tvé andra elever att stdda i sitt sprak och tva personer att samarbeta
med och skapa en relation till. Om de bdda eleverna som har samma modersméil har vildigt
olika sprakkunskaper 1 det andra inhemska spriket dr det litt hént att den som besitter mer
kunskap blir mer dominerande i diskussionen och den andra blir passiv. Da ndgon elev ar sjuk
eller annars franvarande frin tandemlektionen kan det ocksa bildas tillfdlliga tre personers
grupper. Det hér behover inte betyda problem, det kan tvértom vara trevligt med omvixling och
en bra chans for eleverna att ldra kdnna andra i gruppen. (Lof et al., 2016). Nédgra av de elever

jag intervjuat har erfarenheter av att vara i tre personers grupper under tandemkurser. Nagra
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hade ocksa erfarenhet av bdda typerna av uppdelning, viket gjorde att de kunde jaimféra dem

med varandra.

Tandemlektionerna har oftast betydligt farre lararledda delar och fokuserar mest pa pararbete
och grupparbete tandemparterna emellan. Eleverna interagerar med samma tandempar under
hela kursens gang. I och med att varje elev dr ihop parad med en elev som har det andra
inhemska spraket som modersmal, kommer de i kontakt med personer i samma alder som kan

fungera som stdd i inldrningen av det andra spraket. (Elo & Porn, 2018).

De framsta principerna for tandem som sprékinldrningsmetod &r Omsesidigheten mellan
eleverna fran olika sprdkgrupper, inldrningstillfidllets autenticitet samt elevernas eget ansvar
over inldrningen. Utifrdn dessa mal med tandem som sprékinldrningsmetod har jag format
forskningsfragorna till den hdr avhandlingen. Jag vill undersoka vad eleverna anser om
tvasprakiga lektioner, autenticiteten pa tandemsamarbetet virtuellt samt det egna ansvaret att

paverka innehallet och ldrandet. (Elo & Porn, 2018).

Autenticitet i samband med tandemlektionerna innebér att man som andraspréksinlérare far en
mojlighet att O6va och anvdnda andraspraket i en annan situation 4n den vanliga
klassrumssituationen, med en person som har det som modersmal. Bdda spriken ska ha samma
status under tandemkurserna, for att sékerstélla dmsesidigheten mellan spraken i samarbetet.
Genom att skapa en autentisk ldrmiljé och inldrningssituation kommer eleverna i kontakt med
dkta situationer, vilka de kan koppla thop med saker de lart sig under de reguljdra
spraklektionerna. Genom att skapa mer autentiska situationer ocksa under lektionerna kan
elevernas motivation hojas, da de hamnar i en simulerad verklig situation dédr den kunskap man
ovar in faktiskt kan vara behdvlig. Uppgifterna behdver vara sddana som kénns anvandbara och
relevanta for malgruppen. Uppgifterna behdver inte heller vara for ledande, sa att eleverna
sjdlva kan styra konversationerna dit de sjdlva tycker, for att ge dem mer ansvar 6ver innehéllet.
(Elo & Porn, 2018). I grunderna for ldroplanen i den grundliggande utbildningen (2014)
framgar att eleverna 1 undervisningen i1 det andra inhemska spréket ska uppmuntras till att
kommunicera 1 autentiska sprdkmiljoer. For detta dndamdl &r tandem som metod for

sprakinldrning en ldmplig mojlighet.

Med autentiska inldrningssituationer menas att eleverna ska fa ta del av sidana uppgifter under
lektionerna som kan sammankopplas till verkliga situationer utanfér klassrummet och ge
verktyg for eleverna att klara av olika situationer i samhillet genom det de lért sig under

lektionerna. Denna typ av uppgifter har setts som positiva for elevernas motivation till att lara
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sig. Autentiska inldrningsmetoder behdver inte endast ha att géra med hur uppgifterna ar
konstruerade och hur verklighetskopplade de ar. Autentiskt ldrande kan ocksa syfta pa hur
eleven sjilv framstélls 1 och med uppgifterna och underlektionen. Hur eleverna uppmuntras till
att vara sig sjdlva och att ta fram sin egen personlighet dven i uppgifterna under lektionerna.

(Elo & Porn, 2018).

For att skapa en autentisk inldrningssituation behdver uppgifterna vara sdédana som forbereder
eleverna for verkliga situationer i samhillet och visar pa hur saker fungerar utanfor
klassrummet. For att skapa sddana uppgifter ska allt kopplas till verkliga vardagssituationer,
uppmuntra anvindning av samma metoder som anvédnds i dessa situationer ocksd utanfor
klassrummet samt att uppgifterna ska vara meningsfulla for eleverna. Uppgifterna far inte heller
vara for ledande utan ska uppmuntra till eget tinkande och problemlésningsformaga. For att
uppfylla detta kan man anvénda sig av mer 6ppna uppgifter, ha med uppgifter som sporrar
eleverna till att tinka sjdlvstdndigt samt uppmuntra strategisk problemlosning. Autentiska
inldrningssituationer dr ocksé sadana dér eleverna lar sig tillsammans med andra och interagerar
med andra elever. For at faststdlla den har typen av inldrningssituationer behover interaktionen
med andra elever vara autentisk, sociala inldrningsstilar efterstrdvas och eleverna har en
samhorighet tillsammans med andra elever och kan delta i olika diskussioner med varandra och
larare. En sista aspekt av autentiskt 1drande &r att eleverna ska ha mojlighet att kunna paverka
sitt eget ldrande. Detta genom exempelvis projektuppgifter dér eleven sjilv utformar sitt larande

och gor det betydelsefullt for den egna inldrningen. (Elo & Porn, 2018).

Tandemkurserna och lektionerna med tandempedagogik foljer nog laroplanen precis som andra
spraklektioner inom andra metoder. Det sétts dnda stor vikt pd att forsoka anpassa lektionernas
innehall och uppgifterna utifrdn elevernas egna intressen och det som é&r aktuellt i deras
vardagliga liv. I och med att gora uppgifterna mer relevanta och intressanta for eleverna, ar
chansen storre att det mellan tandempartnerna skapas mer djupgaende och fria samtal pa de
olika spraken. Det ldggs av den hdr orsaken stort ansvar pa liraren att hitta dessa for eleverna
relevanta teman och samtalsimnen och utifrdin dem skapa uppgifter som bygger upp
kommunikationen mellan bada parter. (Lof et al., 2016). I intervjuerna som gjorts 1 den hér
studien togs fragan om uppgifternas typ och elevernas asikter om dessa upp. For att elevernas
intressen ska tas 1 beaktande i uppgifterna behover det ju finnas mdjlighet for eleverna att sjidlva
kunna péverka lektionsinnehéllet och uppgifterna som gors. Déarfor har jag valt att fraga
intervjupersonerna om deras mojligheter att pidverka och deras allmidnna uppfattning om

innehallet och uppgifterna de har under tandemlektionerna.
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For att eleverna ska kunna kédnna sig bekvdma att prata med varandra krdvs ocksa en viss typ
av uppgifter, i alla fall till en borjan. For att eleverna ska ldra kinna varandra behdver det finnas
uppgifter som sporrar dem att prata om sig sjilva och deras egna intressen och liv. I och med
att man inte har for manga uppgifter med fardigt konstruerade dialoger kan man 6ka elevernas
egen kreativitet och skapa situationer dér de sjdlva leder samtalet ditat de vill. Genom dessa
mer fria typer av uppgifter kan eleverna dven komma att behdva anvéinda sig av andra
uttrycksformer och kommunikationsstrategier, vilket &r autentiskt for situationer ddr man
nodviandigtvis inte kan kommunicera endast via spraket. Da eleverna far prata malspraket med
en jamnarig som har malspraket som modersmél far de en mer klar bild av hur jamnariga

uttrycker sig. (Lof et al., 2016).

Det ar létt att tro att tandemlektionerna endast bestdr av muntliga uppgifter. Detta dr inte fallet
alls, dven skriftliga uppgifter ldmpar sig mycket bra inom tandemundervisning. Eleverna kan
samarbeta ocksa kring texter och skrivuppgifter, inte endast genom muntliga aktiviteter dér de
endast talar. Skriftlig sprakproduktion 6var ménga aspekter av spraket och sprékinldrningen.
Det vanligaste dr att skrivuppgifter dr sddana uppgifter som eleverna utfor helt pd egen hand
och sedan kan diskutera med en annan person. Det kan sdledes vara ovant for manga elever att
faktiskt skriva en text tillsammans med en annan elev, speciellt en elev med annat modersmal.
I denna typ av uppgifter behover samarbetet fungera véldigt bra, bada parter i tandemparet
méiste vara ungefdr lika aktiva och delaktiga 1 skrivprocessen, annars gynnar samarbetet
ingendera av parterna. Av den hir orsaken passar den hir typen a uppgifter béttre da
tandemkompisarna har blivit mer bekanta med varandra och hela tandemkonceptet. (Hansell &

Pérn, 2021).

Inom tandem som metod for sprikinlérning spelar eleverna en stor roll i sitt pars inlérning. Det
ar viktigt att de ser betydelsen i sin roll som sprakstdd och tar uppgiften pa allvar. Bada eleverna
1 tandemparet behover vara aktiva under samtliga lektioner, bdde under svensksprikiga
uppgifter och finsksprékiga uppgifter. Det dr viktigt att de fOrstar att ocksd rollen som
sprékmodell och stdd dr vasentlig for den andres inldrning, men dven for samarbetet. Det kan
vara svart for modersmalsanvédndaren att veta hur hen bast stoder den andra eleven. det &r viktigt
att lararen beréttar tydligt och ger instruktioner kring hur man uppfyller rollen som sprékligt
stod for andraspréksinldraren. Olika typer av uppgifter gor ocksa att séttet att stoda pa fordndras.

(Lof et al., 2016).

Tandem kan genomforas pa olika sitt, virtuellt eller genom att badda sprakgrupperna sitter i
samma klassrum. Klasstandem bygger pa sprakinldrningen genom ett social-interaktionellt
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perspektiv. Inom klasstandem stravar man efter att lara sig sprak genom sprakanviandning. Inom
metoden strdvar man efter att tandem ska bygga pa en social och interaktionell syn pa
sprékinldrning. Malet med klasstandem é&r att elever med olika modersmal ska lira sig sitt
andrasprak genom att interagera med elever med andraspraket som modersmél. Man stravar
efter att skapa situationer i1 klassrummet som é&r autentiska till sprakanvindningen i1 vardagen.
Genom att tva studerande med olika modersmaél pratar med varandra, och byter mellan spriken,
fungerar de bdda bade som ldrande part men &dven som ett sprakligt stod for den andra. Tandem
som sprakinldrningsmetod har som uppgift att gynna bada parter 1 sprakinldrningen och ge

mojligheter for eleverna att sjdlva paverka det egna larandet. (P6rn & Karjalainen, 2013).

Inom klasstandem metoden skapar man en undervisningssituation dir ungefar hilften av
eleverna &r svensksprakiga och andra hélften dr finsksprékiga. Lirarna undervisar tvasprakiga
grupper samtidigt. [ klasstandem ar det vanligt att eleverna har en lektion d4 de fokuserar pa
svenska och pratar svenska i alla uppgifter, sedan har de ocksé skilda lektioner da de bada pratar
finska och gor uppgifterna pé finska. (Porn & Karjalainen, 2013.) I den héir avhandlingen har
jag fokuserat pé eklasstandem, déir de studerande haft tandemlektionerna virtuellt via Teams.
De har ocksa haft helt tvasprékiga lektioner, och alltsd inte f6ljt modellen om varannan lektion
pa svenska och varannan pa finska. Oavsett uppldgg byter eleverna roll, mellan den som lar sig
och den som stdder sprakinldrningen, beroende pa vilket sprak som talas for stunden. Antingen
sa att eleverna har olika roller olika lektioner eller sa att rollerna byter for varje uppgift under

lektionen.

P& manga stillen i Finland finns svensksprakiga och finsksprakiga skolor som ligger nira
varandra men som inte har nagot samarbete. Det finns manga stéllen i Finland som skulle kunna
starta ett tandemsamarbete kring sprdkinldrningen 1 form av klasstandem. I och med att
eklasstandem ocksa utvecklats och kommit att bli en form av sprakinldrningsmetod som inte
kraver nirliggande skolor, kunde méanga fler utveckla ndgon form av tandemsamarbete mellan

skolor. (P6rn & Karjalainen, 2013).

Det dr inte bara upp till spraklérarna att fa samarbetet att fungera mellan skolor, rektorer och
skolornas ledning har dven viktiga roller i samarbetet. Det &r mycket som ska stimma och
planeras for att tandemsamarbetet ska fungera sé smidigt som mojligt. Skolorna bor ha planerat
in for tandemlektionerna i sina respektive ldsordningar, och ha dagsscheman som fungerar
tillsammans. Inom klasstandem behover skolorna ligga pa ganska néra avstand till varandra,
for att eleverna ska kunna motas pé lektionerna och sé att lararna latt kan trdffas och samarbeta
med varandra. For eklasstandem &r detta inte ett krav. [ och med att digitala samtalstjanster och

17



motestjanster blivit sa liatta och vélfungerande kan skolor pa helt olika hall 1 landet starta ett

tandemsamarbete. (Lof et al., 2016).

I klasstandem &dr tanken den att varannan lektion gér pa svenska och varannan pa finska. Da har
eleverna en lektion dé de lér sig det andra inhemska spréket och en annan lektion da de fungerar
som spraklig modell och stdd till tandemkompisen. Genom att vara stod for en person med
annat modersmal som ska ldra sig det sprdk man sjilv behérskar sa far man en bredare spraklig
medvetenhet. (Lof et al.,2016). I grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen
(2014) star det att eleverna ska fostras i sprakmedvetenhet, vilket ska 6ka deras forstaelse och
intresse for den sprakliga méingfalden och uppmuntra dem till att kommunicera i autentiska

sprékmiljoer och situationer.

Omsesidigheten mellan de bada spraken #r viktig for att bada parter ska gynnas av samarbetet,
men dven fOr att bada ska samma chans att vara den duktiga emellanit. Det kan vara
frustrerande att forsoka lira kinna en ny person genom att kommunicera pé ett sprik man inte
behérskar fullt ut, for att man kénner att de egna kunskaperna inte racker till. Av denna orsak
kan det vara skont att mélspraket byter under tandemkursen. (Lof et al.,2016). I den hér studien
har jag fokuserat pd eklasstandem, dér eleverna haft tvisprakiga lektioner, vilket betyder att

mélspraket har vixlat mellan finska och svenska flera gdnger under samma lektion.

Béde lektionerna inom klasstandem och eklasstandem stiller en del krav pa
undervisningsutrymmet. Om man undervisar genom klasstandem krévs att det finns tillrackligt
stora utrymmen fOr alla elever sé att de alla har mgjlighet att diskutera sinsemellan och inte
stora de andra tandemparen. Ocksd inom eklasstandem behdver eleverna fa arbetsro under
tandemlektionerna. Under lektionerna 1 eklasstandem kommunicerar eleverna via dator eller
surfplatta, oftast med horlurar. D& de kommunicerar via dator eller liknande utrustning ar det
kanske d@nnu mer viktigt att det inte finns andra ljud som stor under lektionerna. Mgjligtvis
behover alla elever dven eluttag néra platsen de sitter for att ladda utrustningen. (Lof et al.,
2016). Att tandempartnerna kan kommunicera ostort och skapa kontakt till varandra é&r
vasentligt for ett fortsatt fungerande samarbete. Dérfor dr det viktigt att tinka dver utrymmena
gillande tandemlektionerna. Inom eklasstandem spelar ocksé tekniken en stor del. Eleverna
behover ha tillgang till tillrdcklig teknisk utrustning for att samarbetet ska fungera. Uppgifterna
ar viktiga att planera véldigt ordentligt inom tandemundervisningen. Fastdn planeringen av
uppgifterna kan ta mycket tid av ldraren, sd 16nar det sig i slutdndan att ha planerat ordentligt.
Vilplanerade uppgifter for tandemlektionerna framat och gor att eleverna kan jobba ritt sa
sjalvstidndigt under sjélva lektionerna. En stor del av tandemuppgifterna dr muntliga, eftersom
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malet &r kommunikation mellan tandemparterna. Aktuella diskussionsdmnen &r bra att integrera
1 uppgifterna, da de kan vicka elevernas motivation och intressen. Tandemlektionerna foljer
laroplanen som alla andra lektionen gor, sa sjélvklart styr det innehallet till en viss grad. Ocksé
uppgifternas mangsidighet och variation ar viktig att ta i beaktande for att 6ka motivationen hos

eleverna. (Lof et al., 2016).

Uppgifterna maste halla en ldmplig nivd for att gynna bada eleverna i samarbetet. Om
uppgifterna ar for latta behover inte den andra hjélpa och stdda i1 inlarningsprocessen, da skapas
inte samma mdjligheter till kommunikation. Om uppgifterna &r for svéra kan dven den med
malspréket som modersmal ha svart att forsta uppgifterna samt behérskar kanske inte ens sjalv
det som uppgifterna tar upp. Har uppgifterna ett for svart tema uppstér inte heller ndgon spontan
diskussion mellan paren, da de inte kinner att de har tillrdcklig kunskap eller intresse att tala
om dessa saker. Oversittningsuppgifter ér bra for att det gynnar bada parter samtidigt. Om man
till exempel ska Oversitta frdn finska till svenska behover inte den svensksprakiga
nddviandigtvis forsta hela meningen. Da kravs dnnu mer kommunikation mellan eleverna for att

forstd varandra och fa uppgiften ritt. (Lof et al., 2016).
Lirarens roll i tandemundervisning

Tandem som undervisningsmetod &r mycket elevcentrerad och bygger mycket pa elevernas
aktivitet. Som alltid 1 lararjobbet har ldraren ansvar for lektionsplanering, stdder ldrande och
skoter bedomning och utvérdering. Inom tandemundervisning tillkommer dven organisering
och planering av sjidlva tandemsamarbetet och genomférandet av det. Skillnaden mellan det
vanliga ldrararbetet inom tandemundervisningen &dr framst att allt planerande, genomfGrande
samt utvirderingen sker 1 samarbete med den skola man har tandemsamarbetet med. Det ér av
stor vikt for hela tandemsamarbetet att tandemlérarnas interna samarbete fungerar bra. Darfor
krévs det en hel del av ldrarna ocksa. I och med att l1drarna har gjort en ordentlig och genomtéank
planering av lektionerna, s& fungerar elevernas arbete béttre, dd har de ocksé stérre mojligheter

for sjalvstandigt arbete pa sjilva lektionerna. (Lof et al., 2016).

Lérarens roll inom tandemundervisningen kan delas in i tre dimensioner, ndmligen facilitator,
sprakexpert och coach. Inom facilitatorrollen har léraren ansvar for planering av undervisningen
och lektionerna inom ramen for styrdokumenten samt utviarderingen av elevernas ldrande. Som
sprékexpert fungerar lararen som stod for eleverna i deras anvindning av bdda sprdken och
hjélper till i situationer som uppstar dar tandemkompisarnas gemensamma sprakkunskaper inte

racker till for att forstd varandra. Léraren kan dven behova forklara vissa sprakregler och
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kontexter kopplade till grammatik, i och med att lararen till skillnad mot eleverna faktiskt ar
utbildad sprékldrare. I ldrarens roll som coach stottar hen elevernas samarbete under
tandemlektionerna samt att visa eleverna hur de pa bista sétt gar i sina olika roller som ldrande

part kontra sprdkmodell. (Hansell et al., 2020).

Da tandemlektionerna &r virtuella, interagerar lararen inte sarskilt mycket i helklass. Framst i
borjan av lektionen, innan eleverna har hunnit paborja videosamtalen med sin tandemkompis,
kan ldraren tala med eleverna i helklass. Lararen kan dé& ge instruktioner kring ndgon uppgift de
ska jobba med under lektionen eller paminna eleverna om saker som ar viktiga att tdnka pa da

de kommunicerar och jobbar med sin tandemkompis. (Hansell et al., 2020).

Inom andra sprakundervisningsmetoder fungerar ldraren som en slags sprakmodell for eleverna.
Lararen kan vara en av de f4 personerna som eleverna hor prata malspréket, och har darfor en
viktig roll som just spradkmodell. Inom tandempedagogiken &r liararens roll som sprakmodell
inte lika viktig, eftersom att eleverna &r blandade frdn bdda sprdkgrupperna. Det dr frimst den
ena eleven 1 tandemparet som ska fungera som sprakmodell for den andra eleven. Fastén
lararens roll som sprdkmodell under tandemlektionerna &r mindre, har lararen 4ndé en viktig
roll som utbildare i sprdk. Man kan inte forvénta sig att eleven med malspraket som modersmal
kan forklara och undervisa i sitt modersmal pd samma sitt som en spriklirare. Eleverna med
mélspraket som modersméil behédrskar mojligtvis inte heller grammatiken och sprakreglerna i

sitt modersmaél pé det sdtt som krivs av en larare. (Lof et al., 2016).

Léraren ska ocksé stoda eleverna i sitt samarbete under tandemlektionerna. Eftersom tandem
kan vara en ny form av sprékinldrningsmetod for manga elever, dr det mojligt att de behdver en
del stdd 1 borjan, for att komma in i tandem som metod for sprakinldrning. Eleverna kan komma
att behova stod 1 att hitta sin roll 1 tandemsamarbetet och dér ar lararens roll mycket viktig. For
att hoja elevernas motivation och mojligheter for eget ldrande behdver samarbetet mellan
tandempartnerna fungera sé bra som mdjligt, ddr har liraren mojlighet att paverka och hjilpa
till lite. Bara genom att skapa en god stimning i tandemklassrummet och vilja uppgifter som
stoder samarbetet kan lararen paverka relationen mellan tandempartnerna. Léraren ser ocksé till
att grundmaélen for tandemundervisningen {6ljs, att bada parter gynnas av samarbetet, allts att
bada sprdken anvinds. Liraren kan @ven hjdlpa eleverna i deras roll som den som stoder
sprakinldrningen hos tandemkompisen genom att ge exempel pa hur de kan stdda inldrningen
hos andraspréksinldraren. Det dr ocksd bra att man som ldrare understryker att mélet med

tandem é&r att ldra sig och att faktiskt prata spraket. (Lo6f et al., 2016).
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Inom eklasstandem sitter eleverna med samma modersmal utspridda i ett klassrum eller ett
omrade i skolan och har enskilt kontakt med sina tandemkompisar via videosamtal. Under
denna typ av lektioner har inte ldraren heller en sé central roll under sjélva lektionen, men hen
behodver nog finnas néra till hands hela tiden dnda. Lararen behdver, speciellt till en bdrjan, se
till sa att alla de praktiska sakerna under lektionen fungerar som de ska. Vissa elever kanske
har svart att komma in i videosamtalet, ndgot par har kanske problem med tekniken eller vet
inte hur de ska hitta uppgifterna eller hur de kommer i kontakt med sin partner. Alla dessa
praktiska situationer dr sddana som ldraren behdver stoda eleverna i under lektionens gang.
Dessa typer av problem blir dock farre med tiden, dé& eleverna lar sig att hitta rétt videosamtal

och kénner till var uppgifterna ar. (Hansell et al., 2021).

Som under alla andra typer av lektioner behover ldraren finnas som stdd och hjélp om eleverna
kor fast med ndgon uppgift eller inte forstar vad de ska gora. Meningen &r att tandemkompisarna
ska hjélpa varandra att forsta uppgifterna tillsammans, men ibland behdver anda lararen hjilpa
till lite om ingen i tandemparet forstir eller om man som ldrare mérker att eleverna utfor
uppgiften fel. Ibland kan ldraren ocksa behdva ge stod 1 hur eleverna ska stdda varandra i
uppgifterna. Hur de kan hjilpa utan att gora hela uppgiften sjdlv och vilken roll de ska ta. Det
hir kan vara mest svart ocksé i borjan av tandemsamarbetet fore eleverna har en klar bild av
hur samarbetet fungerar bast for bada parter. Malet ar ju att eleverna med tid 1ar sig hur de ska
samarbeta kring uppgifterna och hur de tillsammans kan stdda varandra pa bésta sitt. (Hansell

et al., 2021).

Under lektioner 1 eklasstandem &r det normalt att uppgifter lamnas in digitalt och att uppgifter
kan goras digitalt av bada eleverna i tandemparet. Det hér betyder att eleverna behdver ha en
hel del teknisk kunskap om olika program och funktioner. Dessa kan ldraren behova ge hjilp
kring, fore eleverna har lart sig hur dessa fungerar. En annan viktigt del av lararens roll under
eklasstandem lektionerna ar feedback och respons pa elevernas arbete. Det dr viktigt att ldraren
tar del av elevernas upplevelser av tandemlektionerna och hor om det &r nagot de vill dndra pé
och om det dr ndgot som fungerar bra samt mindre bra. Om eleverna kénner att deras asikter
blir horda kan de ocksd péaverka lektionernas innehdll och deras eget ldrande 1 hogre grad.
Feedbacken kan ocksd komma som kommentarer pa hur samtalet med tandemkompisen gatt.
Léraren kan komma med kommentarer kring vad de gor bra och har lyckats med under
lektionen, och kanske ge tips pa hur de bada kunde utveckla sina samtal och samarbetet till det

dnnu béttre. Liraren kan ocksa sjdlvklart komma med kommentarer kring sprakanvandningen
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och uppmuntra eleverna att viga prata och anvinda mélsprdket med tandemkompisen. (Hansell

et al., 2021).

Lararen kan ockséa behdva hjélpa till med sprakfragor, som till exempel kan rora ordforrad eller
meningsbyggnad i olika uppgifter. Malet &r ju att tandemkompisarna ska ge varandra stdd och
hjélp i sddana fragor, men ibland kan eleverna kora fast och ha svért att genom kommunikation
komma fram till vissa ord eller fraser, da kan ldraren hjdlpa dem vidare med det. Den hér typen
av hjilp och stod upptar en stor del av sprakldrarens uppgifter under en vanlig traditionell
spraklektion. Det blir automatiskt mindre av det under tandemlektionerna i och med att metoden
ar elevcentrerad och meningen r att eleverna ska lira sig av kommunikationen sinsemellan.
Skillnaden pa ldrarens jobb inom klasstandem och eklasstandem é&r att lararen inom

eklasstandem inte rakt kan kommunicera med bada parterna i tandemparet. (Hansell et al.,

2021).

Under lektionerna i eklasstandem behdver ldraren dven ga in i de olika videosamtalen mellan
eleverna, for att f4 en klar bild av hur samtalet och samarbetet gir, och kunna uppmuntra
eleverna vidare. D& lararen gar med i ett tandempars videosamtal &r den viktigaste rollen att
lyssna och observera samtalet mellan eleverna. Lararen kan dven interagera med eleverna pa
detta sitt, men det fir inte bli for mycket av det sd att det stor elevernas interaktion med

varandra. (Hansell et al., 2021).
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3. Metod

I metodkapitlet presenteras datainsamlingsmetoden samt forskningsansatsen. I kapitlet
redogors for skdlen till hur metoden, datainsamlingsmetoden och forskningsansatsen valts for
den hdr undersékningen. Vidare forklaras hur informanterna valts samt hur undersékningen

har genomforts.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med den hér avhandlingen dr att beskriva gymnasiestuderandes upplevelser av och
asikter om eklasstandem. Jag anvinder jag mig av kvalitativ metod i den hir avhandlingen.

Som datainsamlingsmetod kommer jag att anvinda mig av intervjuer.
Forskningsfragor:

1. Hur upplever de studerande tvasprakiga tandemlektioner?
2. Pavilket sitt far eleverna sjilva paverka innehdll och moéjligheter till sitt eget ldrande?

3. Vilka fordelar och nackdelar ser eleverna med att tandemlektionerna sker virtuellt?

Jag har intervjuat gymnasiestuderande som deltar i tandemundervisning pa distans. Jag har
intervjuat elva stycken studerande, 1 grupper om tre, for att de ska kunna ta stdd av varandra
och komplettera varandras svar. Jag har valt ut tvd grupper svensksprékiga elever och tva

grupper finsksprakiga elever. Intervjuerna sker digitalt.

Jag anviander mig av narrativ forskningsansats da jag analyserar det insamlade datat, eftersom
att jag vill fa fram personliga erfarenheter och upplevelser av tandemundervisning och

samarbete.

3.2 Narrativ forskning

Inom kvalitativ forskning finns det flera olika forskningsansatser. I denna avhandling anvinds
narrativ forskningsansats. Orsaken till att jag har valt att anvdnda mig av narrativ
forskningsansats dr bland annat att jag samlar in datat genom gruppintervjuer. I och med

gruppintervjuer hoppas jag fa fram en diskussion kring fragorna mellan gruppmedlemmarna.
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Diskussioner och samtal mellan flera parter &r 1itt att omvandla till berattelser. Jag vill att de

studerande jag intervjuar ska kunna berétta om deras upplevelser och asikter om eklasstandem.

En berittelse innebér att man aterger nagot som redan hént i kronologisk ordning. Berittelserna
ger struktur, sammanhang och mening till vara erfarenheter och upplevelser. Genom berittelser
kan man skapa ordning av sina upplevelser och erfarenheter och gora dem overskadliga for
omvirlden. Berittelser har flera betydelser, sdsom psykologisk, kulturell och social. Med

berittelser kan man ge andra en bild av vem man é&r. (Johansson, 2005)

Berittandet har under senare artionden dven fitt en betydelse 1 vetenskapliga sammanhang. I
forskningssammanhang anvénds termer som narrativa studier och beréttelseforskning.
Berittelser och narrativa studier har blivit del av ménga olika vetenskaper, sisom etnologi,
sociologi och pedagogik. I vetenskapliga sammanhang talar man ofta om narrativ teori och
analys. Narrativ teori och analys &r inte bara en enda teori, utan bestar av en hel del olika typer
av teoretiska traditioner, sdsom diskursanalys, samtalsanalys och hermeneutik. Med narrativ
metod syftar man pa de metoder som anvinds for att samla in och analysera beréttelser i olika

format. (Johansson, 2005)

En central del av den narrativa analysen dr tolkningen av materialet eller texterna. I och med
narrativa studier tolkar man andra personers tolkningar av bade sig sjélva och deras bild pa
omvirlden och deras erfarenheter. I och med att den narrativa forskningen ar baserad pa
tolkningar passar den bra for studier dir man véardesétter ménskligt handlande, fantasi och
subjektivt handlande samt studier dar méanniskan &r ett aktivt subjekt. I samhéllsorienterade
studier dr den narrativa analysen viktig dd den avslojar aspekter om socialt liv. Inom narrativa
studier tolkar forskaren hela tiden materialet utifrdn olika fragor. Det finns ingen enskild
tolkning som dr sann utan man bor vara 6ppen for att det existerar olika tolkningar for samma

berittelse. (Johansson, 2005)

Muntliga beréttelser utspelar sig alltid 1 samspel med publiken, eller lyssnarna. Det betyder
ocksd att berdttelserna kan dndras fran géng till gang di de berittas. Beréttaren tolkar och
beriittar beriittelsen olika beroende pa publiken samt situationen. Aven lyssnarna tolkar samma
beréttelse pa olika sdtt. Berdttandet har olika roller i olika kulturer. I vissa kulturer dr det ocksa
vanligt att lyssnarna &r aktiva under berdttandet och kan avbryta och inflika saker under
berittandets ging, medan det i andra kulturer ses som oartigt av lyssnaren att avbryta.

(Johansson, 2005)
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Den narrativa forskningsteorin kan bestd och delas upp 1 olika nivéer 1 enlighet med hur en
narrativ uppstar och skapas. Riesssman (1993) har skapat en modell med vilka nivaer som ingar
i den narrativa processen. Den forsta nivan ir tillignad sjdlva upplevelsen. Dir ingér alla
reflektioner, minnen och stimuli samt erfarenheter som kopplas ihop med situationen. Den
andra nivén foljer nar upplevelserna bearbetas genom ett samtal mellan den som varit med om
héndelsen och berdttar om den och lyssnaren. Berittelsen ar en tolkning av bade den som
berdttar samt av lyssnaren. Den tredje nivan innefattar representationen och transkriptionen da
tal omvandlas till text. Det finns ingen sann transkription heller, utan den é&r alltid ocksa en
tolkning. Den fjdrde nivan innebér att forskaren analyserar det transkriberade materialet och
skapar sig en uppfattning av det. Ur analysen skapar forskaren en slags metaberittelse om vad
som hinde. Slutligen &r det lasaren som tar del av texten och materialet som i sin tur beréttar
en berittelse om en hidndelse. Varje ldsare tolkar ocksa i sin tur hindelsen och berittelsen.
(Johansson, 2005) Jag vill att de jag intervjuar ska kunna berdtta om deras egna upplevelser och
asikter om hur eklasstandem har fungerat for dem. Eftersom att intervjuerna gors i grupper
hoppas jag pa att de studerande ska kunna diskutera med varandra och tillsammans bygga pa
beréttelsen och pa sa vis fi mig som intervjuare och lyssnare att fa en bild av deras upplevelser.
D4 jag sedan presenterar mitt resultat i form av beréttelser utifran intervjuerna sa far lasaren
ocksa skapa sin egen tolkning genom diskussionerna. Det viktigaste i min studie &r att en del
av de gymnasiestuderande som har tagit del av tandem som modell for sprakinlarning ska fa

berétta sina egna upplevelser.

3.3 Intervju som datainsamlingsmetod

I denna undersokning anvinds intervjuer som datainsamlingsmetod. Intervjuer anvédnds pd
ménga olika sétt och i ménga yrken i samhaéllet. Intervjun dr en bra metod for att samla
information for att kunna fatta betydande beslut. Det dr litt hint att intervjuaren leder in
intervjun for att bekriafta undersokningens hypotes, och déarfor ar det viktigt att noggrant fundera
over hur man kan 6ka kvaliteten och trovirdigheten pa intervjun. En intervju som anvénds som

datainsamlingsmetod bor granskas kritiskt ur flera synvinklar. (Lantz, 2007)

Jag har valt att anvéinda mig av intervjuer som datainsamlingsmetod for att jag vill fa ut sé
mycket av svaren som mojligt. Jag vill att de studerande fritt formulerat ska fa beritta om sina
upplevelser och asikter, sd att jag kan gora en tolkning. I denna studie vill jag ocksé {4 fram

personliga sikter, vilket fungerar bra d intervjupersonerna far berétta fritt.
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Andra typer av datainsamlingsmetoder, utover intervjuer, som brukar anvédndas 1 kvalitativa
studier &r till exempel observationer, insamling och granskning samt kéanslointryck.
Observationer kan goras via exempelvis fotografier, bilder, videoklipp eller en direkt hindelse.
En insamling kan bestd av insamling av data i olika former och kénslointryck kan vara till

exempel temperatur, tid eller ljud. (Yin, 2013)

Det finns vissa krav pa hur en intervju i vetenskapligt sammanhang ska utformas och
genomforas. Kravet pa reliabilitet betyder att metoden bor ge tillforlitliga resultat. Kravet pa
validitet innebdr att resultaten ska vara giltiga, och det ska dven vara mojligt for andra att
granska slutsatserna kritiskt. Resultaten av en intervju bor kunna anvdndas och vara

tillforlitliga. (Lantz, 2007)

En intervju kan beskrivas som ett samspel mellan tva eller flera personer, dir en fungerar som
intervjuare. I en intervju dr det mojligt att ta i beaktande bade det verbalt uttryckta och icke-
verbala i kommunikation, sdsom miner och kroppssprdk. Minspel och kroppssprak kan
analyseras tillsammans med resten av materialet for att fa med ytterligare information och
foremal for tolkning. Intervjuerna i den hér studien genomfordes virtuellt via Zoom. Miner och
kroppssprak kunde dnda analyseras eftersom intervjun var 6ver videosamtal. Eftersom syftet
med en intervju dr att samla information skiljer den sig fran samtalet. En intervju behdver ha
ett syfte och bestimt mal, medan ett samtal dr mer spontant. Under intervjun har den som
intervjuar ansvaret for intervjusituationen och de fragor som stdlls samt styr dialogens
utveckling och riktning. (Lantz, 2007) De studerande jag intervjuade hade fatt ldsa
intervjufragorna pa forhand och visste vad syftet med intervjun var. Pa sé sétt var de medvetna

om intervjuns mél redan fran borjan.

Intervjuer kan delas in pé flera olika sitt. Exempelvis strukturerade intervjuer och kvalitativa
intervjuer. Den strukturerade intervjun utgér fran att det finns en som intervjuar och en annan
som blir intervjuad. Den som intervjuar har pd forhand gjort upp en plan och frigor som ska
stéllas under intervjun. Rollerna &r tydliga i en strukturerad intervju och varje intervju ser 1 stort
satt likadan ut till sin struktur. Den som intervjuar foljer ett slags manus for intervjun. (Yin,

2013)

Den kvalitativa intervjun dr den som anvinds mest inom kvalitativ forskning. I den intervjun
finns inget fardigstallt frigeformulér, utan den som intervjuar har en ram inom vilka &mnen och
typer av fragor som hen vill att intervjupersonen diskuterar. Den kvalitativa intervjun kan

fungera ungefdr som ett samtal mellan den som intervjuar och intervjupersonen. I och med att
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intervjun kan ses som ett samtal finns mgjligheten till diskussion dér interaktionen fungerar &t
bada hallen. Kvalitativa intervjuer kan ocksa goras i grupper. Som forskare i en kvalitativ
intervju behdver man vara bra pa att lyssna och kdnna av intervjun. Fragorna i en kvalitativ
intervju dr Oppna, vilket betyder att intervjupersonerna har mojlighet att svara pa sitt eget sétt,
utifran hur de tolkar frdgan och samtalet. Forskaren forvintar sig inte ett ord som svar pa
frdgorna som stills, utan strdvar mer efter att de ska 6ppna upp for fortsatt diskussion och
samtal. (Yin, 2013) Mina intervjuer var rétt sa strukturerade. Fragorna var fardigt utformade,
men intervjuerna kunde ocksa leda till mer spontana diskussioner mellan de studerande, vilket
det girna fick gora. Eftersom jag ville ha de studerandes egna upplevelser om
tandemundervisning uppmanade jag dem ocksa att girna fritt berdtta om deras asikter och

upplevelser utifran fragorna.

Inom intervjukunskapen kan man wurskilja sju olika grunddrag. Intervjukunskap kan
karakteriseras som producerad, relationell, samtalsméssig, kontextuell, spraklig, narrativ samt
pragmatisk. Intervjukunskapen ur ett produktionssammanhang betonar forskningsintervjun
som en plats och ett tillfélle for produktion av kunskap. Kunskapen maéste skapas aktivt genom
frdgor och svar mellan intervjuaren och intervjupersonen. Produktionen fortsétter sedan genom
hela processen, det vill sdga planering, genomforande av intervjun, analys och rapportering.
Relationellt karakteriserat dr intervjukunskapen interrelationell och intersubjektiv. Pa sa sitt &r
data fran intervjun varken subjektiv eller objektiv, utan intersubjektiv. (Kvale & Brinkmann,

2014)

Intervjukunskapen som samtal bygger pa samtalet och genom det finna kunskap. Samtalet ses
som ett korrekt och malmedvetet sitt att skaffa sig kunskap pd. I den kvalitativa intervjun ir det
mojligt att med hjidlp av samtal producera beskrivningar och berittelser. Inom
intervjukunskapen som en kontext podngterar man att all kunskap &dr bunden till en kontext, och
att kunskap som dr korrekt i en situation inte gér att Gverfora till en annan situation eller kontext
och fortfarande vara pélitlig. Svaren fradn intervjun dr utifrdn intervjupersonens kontext
berdttade. For att intervjun péd sa sitt ska vara palitlig behdvs en noggrann beskrivning av
kontexten, situationen och miljon. Med intervjun ur ett sprakperspektiv ser man spréket som ett
verktyg for hela intervjuprocessen. Intervjun har getts i muntlig spraklig form och ska foras
over till skriftlig form var efter den ska tolkas, vilket betyder att man méste ta med spraket 1
beaktande nir resultatet av intervjuerna sammanstills. Intervjukunskapen kan dven ses som en
berittelse. I en intervju har man mojlighet att f4 fram berittelser som kan ge information och

inblick 1 olika héndelser och personliga erfarenheter. En 6ppen intervju ar inte styrd sérskilt
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mycket av intervjuaren. Da har intervjupersonen mdjlighet att sjilv berétta ganska fritt om
dmnet. Intervjuer som gjorts i berdttande format kan redovisas i narrativ form. Det sista av de
sju grunddragen 1 intervjukunskap &r pragmatisk kunskap. Ur det pragmatiska perspektivet vill
man alltid fa fram nyttig kunskap som ar anvéndbar. Bra forskning dr den som fungerar, har ett

syfte och kan anvéndas. (Kvale & Brinkmann, 2014)

Som utgangspunkt for varje datainsamling dr att det finns fraigor som man vill underséka och
fa svar pa. Det maste finnas ett syfte med datainsamlingen. Det dr ocksa viktigt for etiken,
tillforlitligheten och trovardigheten att fundera 6ver och klargéra varfor dmnet ar viktigt att
undersoka och vad man vill fa ut av datainsamlingen och undersékningen i sin helhet. Det dr
viktigt att tinka genom vad undersokningen har for allmént intresse. Syftet med

undersdkningen anger mélet med och vad undersdkningen ska leda till. (Lantz, 2007)

Jag har tagit fram klara intervjufrdgor infér mina intervjuer. Tanken &r att fragorna ska leda in
samtalen pé olika spdr samt ge svar pa nagra saker jag vill att alla grupper ska svara pa. om
frdgorna sedan leder in samtalen pd andra upplevelser de studerande vill dela med sig av sa dr
det fritt fram. Aven om deras svar under samtalet vicker foljdfrigor hos mig sé kan jag stilla
dem for att fa ut mer av beréttelserna. Fragorna ar fardigt gjorda for att fa in varje gruppintervju

pa ungefdr samma spar.

3.4 Val av informanter och genomforande av undersokning

Da valet av informanter gors ar det viktigt att strdva efter att {4 en sd bred bild som mojligt av
det som forskningen handlar om. Man bor inte avsiktligt vilja att intervjua endast sddana
informanter som man tror att kommer ge svar som stdodjer den egna teorin. Da kan studien
uppfattas som snedvriden eller vinklad. S&ddana hir urval kallas avsiktliga urval, val dér
forskaren avsiktligt kan vélja vilka informanter som kan ge mest for studien. Andra urvalstyper
ar bland annat bekviamlighetsurval, snobollsurval samt slumpméssiga urval.
Bekviamlighetsurval dr di forskaren gor ett urval pd basen av exempelvis tillgdnglighet. Dessa
urval rekommenderas inte eftersom studien da kan uppfattas som snedvriden. Snobollsurval
innebdr att vélja nya informanter som fortsdttning pd de redan existerande. Med rétt &ndamaél
kan denna metod fungera och tillfora till studien, men om det sker av endast bekvamlighet dr
det inte att rekommendera. Redan valda informanter kan tipsa om andra att intervjua och sa
vidare, vilket sitter sndbollen 1 rullning. De slumpmaéssiga urvalen innebér till exempel att bara

vidlja ut ndgra stickprov ur en grupp. Detta fungerar om studien generaliserar gruppen som
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undersdks och ska ge ndgon form av statistik. Malet att generalisera en grupp och anvinda
slumpmissiga urval &r inte sdrskilt vanligt i kvalitativa studier. (Yin, 2013) Urvalet av
informanter i den hir studien var ritt slumpmaissiga. Jag tog kontakt med tvéd ldrare som
undervisat genom tandemmetoden. En ldrare pa ett svensksprakigt gymnasium och en fran ett
finsksprakigt gymnasium. Bada l4rarna fridgade av sina elever om ndgon hade lust och mojlighet
att stilla upp pd min intervju. Jag fick ndgra namn av ldrarna och tog kontakt med eleverna och
vi bokade in tider for intervjuerna. P4 detta sdtt fick jag ganska slumpmaéssigt valda informanter,

och de deltog dven i intervjuerna av egen vilja och intresse.

I denna studie har jag valt att undersoka eklasstandem ur gymnasiestuderandes perspektiv. Jag
intervjuar studerande som deltar i tandemundervisning virtuellt i gymnasiet. Informanterna har
valts utifrdin vem som deltar 1 tandemundervisning virtuellt. Jag har valt att intervjua
studerandena i par och grupper om tre. Informanterna dr slumpmaéssigt utvalda utifran de som

anmadlt intresse for att medverka 1 studien.

I genomforandet av en kvalitativ forskning ar det en del kompetenser som ses som viktiga for
att kunna genomfora forskningen pé ett bra sétt. Vissa egenskaper ar extra viktiga for att den
kvalitativa forskningen ska lyckas. En viktig egenskap for att bedriva en kvalitativ forskning ar
att vara lyhord. Att vara lyhord berdr s& mycket mer én enbart det uttalade spriket. Forskaren
méste kunna lyssna pa informanterna pé ett bredare sdtt dn att endast lyssna till det som talas.
Kroppssprdk och tonfall kan vara mycket avgdrande och viktigt i genomférandet av en
undersokning. Det dr darfor viktigt att forskaren inte sjdlv dominerar samtalet utan éar lyhord
for alla svar och uttryck som uppkommer under datainsamlingen. Forskarens mal har &r att ta
in sd mycket information av omgivningen som mojligt samt kunna ldsa mellan raderna for att
ta till vara pa all information som ges. Lyhdrdheten innefattar ocksa att vara observant rent
visuellt, sdsom att kunna urskilja personer och hiandelser som sker i storre sammanhang. ( Yin,

2013)

Utover lyhordheten och att lyssna till alla intryck, dr det ocksé viktigt att stdlla bra frdgor. Om
frdgorna inte dr bra finns risken att det insamlade datat inte ar relevant. Det géller att hitta en
vdg mellan att som forskare dominera samtalet och att inte tillfora ndgot eller stélla nagra fragor
alls undersamtalet. Forskaren fir inte stdlla for manga frdgor, med risk for att avbryta
informanterna eller att styra deras svar och kommentarer. Man bor stélla tydliga frigor som
faktiskt ger svar pa forskningsfragorna och stimmer 6verens med forskningens syfte. Fragor
far leda till foljdfragor, men det dr viktigt att man som forskare haller sig borta frén att borja
tala om sina egna personliga upplevelser och erfarenheter, eftersom att dessa inte dr huvudsaken
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1 forskningen. En av de viktigaste egenskaperna for att genomfora en kvalitativ studie ar att
kunna sitt &mne. Som forskare behdver man ha kunskap i &mnet man undersoker och forskar i.
Manga studier har antagligen gjorts inom samma dmne, dérfor dr det viktigt att kénna till bade
miljo, deltagare samt tidigare forskning. Man kan f4 manga bra insikter frén att ldsa igenom
tidigare forskning och genom att fordjupa sig i &mnet. Genom att ta reda pa vilka killor andra
har anvint och vilka kéllor som finns inom samma @mne, skaffar man sig en bild av dmnet och

vet vad man kan anvénda sig av i sin egen forskning. (Yin, 2013)

Dé data dr insamlat bor det tas om hand omsorgsfullt. For att fa fram ett sé tillforlitligt och
trovardigt resultat som mojligt behover allt material vara ordentligt hanterat och analyserat. For
att undvika onddigt slarv bor forskaren relativt snabbt efter datainsamlingen fa ordning pa
anteckningarna och materialet som samlats in. Det 4r bra att ha kopior pa olika stéllen av det
insamlade materialet for att minska risken att bli av med viktig data. Att vara organiserad i

genomforandet av undersokningen dr av storsta vikt. (Yin, 2013)

Vid utforandet av sjdlva intervjuerna finns det ocksa en del for forskaren att tinka pa for att
gora en bra kvalitativ intervju. Den som intervjuar maste vanja sig vid att prata mycket mindre
an personerna som blir intervjuade under intervjusituationen. Som forskare vill man i den
situationen stélla sddana frdgor som leder till att intervjupersonerna kan ge lingre utldggningar
som svar istéllet for ja och nej frAgor. Det dr ocksé viktigt att tinka pa att bara stélla en fraga at
gangen. Det &r latt att man 1 misstag stéller fler olika fragor 1 samma fragestéllning, vilket gor
det svart for intervjupersonen att fokusera pa en fraga &t gangen. Detta kan forvirra bade
intervjupersonen samt forskaren sjdlv nir hen ska tolka materialet. Den kvalitativa intervjun
strdvar mer till att likna ett samtal &n ett forhor. Foljdfragor dr bra att anvinda. Pa sd vis kan
intervjupersonen utveckla sina svar och gé djupare in i &mnet, samtidigt som det blir klart pd
vilken frdga man svarar pa. Foljdfragorna kan vara uttinkta av forskaren pa forhand, men kan
dven vara saddana som forskaren kommer pa i och med att intervjun gar framét. (Yin, 2013) I
intervjuerna anvénde jag mig av bade fardigt uttdnkta f6ljdfrdgor, men dven sddana som kom

upp under intervjuerna.

En annan aspekt forskaren kan ta i beaktande nédr hen utfor intervjuerna &r att inte vara for
styrande. 1 den kvalitativa intervjun strivar man efter att ta reda pa intervjupersonernas
personliga asikter och upplevelser. Darfor behdver personerna som blir intervjuade fa beritta
ganska fritt. FOr att uppnd detta dr det ocksé av stor vikt att forskaren héller sig neutral 1 &mnet.

Forskaren behdver téinka pé vad hen sdger men ocksa det egna kroppsspréket sé att hen inte
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framfor sina personliga asikter i intervjun, vilket kan komma att paverka intervjupersonen och

deras svar i intervjun. (Yin, 2013)

For att f4 s& mycket ut av intervjun som mojligt samtidigt som intervjun utfors etiskt korrekt &r
det mycket pé& forskarens ansvar att hélla en god relation mellan forskaren och
intervjupersonerna. Detta gors bland annat genom att inte anvénda ord och uttryck som kan
tolkas som stotande gentemot den andra personen eller gé in 1 alldeles for privata eller kédnsliga
dmnen som intervjupersonen uppenbarligen inte vill prata om. For att kunna folja de hir rdden
som finns for forskaren i intervjusituationer kan det vara till mycket hjélp att ha ett fardigt
intervjuprotokoll att folja. I intervjuprotokollet kan forskaren ha listat olika &mnen som ska tas
upp under intervjun. Det behdver inte ndodvandigtvis vara uttidnkta fragor, utan kan mer besté
av ramar for intervjun. Eventuella f6ljdfragor kan man ha skrivit in i protokollet att kunna falla
tillbaka pa om situationen kréver det. Protokollet kan ocksd vara som en trygghet for
intervjuaren under intervjun om denne skulle gldmma bort fragor eller &mnen som kan
diskuteras. Intervjuprotokollet kan fungera som ett slags verktyg for att skapa ett guidat samtal.
Att analysera under sjélva intervjun kan ocksa vara till fordel. I och med att den kvalitativa
intervjun ar oppen och styrs efter intervjupersonerna till viss del s& kan den dndras under
samtalets gang. D& behover forskaren hela tiden analysera stimningen, samtalet och
intervjupersonens svar for att kunna fortsitta intervjun pa basta mojliga sitt med tanke pa malet.

For denna avsikt far intervjun och intervjuprotokollet hela tiden vara levande. (Yin, 2013)

Ett intervjuprotokoll, eller en intervjuplan, som det ocksé kan kallas, 4r en foreteckning 6ver de
omraden som man har som avsikt att ta upp i intervjun. Intervjuplanen kan, som tidigare ndmnts,
fungera som ett sorts stdd under intervjusituationen och kan vara strukturerad pé olika sitt. De
fragor som man 1 forvdg har tinkt ut och ska fraga intervjupersonerna bor vara med i
intervjuprotokollet, men det ska inte behdva f6ljas till punkt och pricka, utan mer vigleda
forskaren om sa behdvs. Fore jag genomfor intervjuerna bestdmde jag hur ménga personer som
skulle ingd 1 varje gruppintervju. Jag skrev ner intervjufragorna som jag ska grunda intervjuerna
pa. Intervjufragorna finns som bilaga i slutet av avhandlingen. En sak som &r bra att ha med 1
intervjuplanen dr viktiga frdgor eller information som man som forskare bor diskutera med
intervjupersonerna fore intervjun borjar eller riktigt 1 inledningen av intervjun. Exempel pa
sddana saker kan vara tillstdnd till ljudinspelning, vad studien gér ut pd, vilka som kommer
kunna ta del av intervjun och liknande frdgor. Om intervjupersonen har fragor fore intervjun
kan det vara bra att ha intervjuplanen att falla tillbaka pa vid sddana diskussioner. Aven etiken

av studien och intervjuerna behover forskaren diskutera med intervjupersonerna om.
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Tystnadsplikt och tillgdnglighet samt integritet dr viktiga aspekter av en kvalitativ studie som

alla inblandade bor bli informerade om. (Lantz, 2007)

Vid planerandet av en intervju ar det viktigt att man kommer 1hag att ta reda pa bakgrundsfakta
som kan vara betydande for studien. Fragor som élder, yrke och likande hor oftast inte till
intervjufragorna men dr 4nda nédvindiga att stilla och ta reda pa. I den strukturerade intervjun
ar dessa fragor vésentliga for innehallet och slutresultatet av hela studien, medan de i en
kvalitativ studie och intervju inte har en lika klar roll 1 sjdlva datainsamlingen, men kan hjilpa
forskaren i tolkningen av materialet. Att stilla intervjufragorna i en logisk foljd ar véldigt viktigt
med tanke intervjupersonens svar och for att fi samtalet att flyta pa smidigt och naturligt.
Genom att redan pa forhand bestimma frdgornas ordningsfoljd i intervjun kan man sékerstilla
att fragorna stélls i en logisk f6ljd. Fridgorna bor vara ordnade i en, for intervjupersonen, logisk
ordning. (Lantz, 2007) Infér mina intervjuer med de studerande som tagit del av
tandemundervisning sd bokade jag in ett mote med en av ldrarna inom tandemsamarbetet. Under
motet sa fradgade jag praktiska fragor om sjilva tandemlektionernas upplégg och hur lektionerna
sett ut 1 praktiken. Detta gjorde att jag redan visste en del om lektionernas och kursernas uppliagg
da jag triffade de studerande. Att ha mer bakgrundsfakta gjorde det ocksa ldttare for mig att

arbeta fram intervjufragorna.

Vid utforandet av intervjuerna behdver man dokumentera data pa nagot sitt. Det finns olika sétt
att dokumentera pa. En vanlig metod &r skriftliga anteckningar. De skriftliga anteckningarna
sker hela tiden under datainsamlingens gang och kraver att forskaren ar duktig att anteckna och
snabbt sammanfatta det som 1akttas. Om man genomfor intervjuer vill man helst ha med alla
svar och hela samtalet fran borjan till slut sé att forskaren kan ta med allt i analysen. Da fungerar
det bra att dokumentera med hjélp av olika inspelningsapparater. Det kan antingen vara kameror
som fangar bade ljud och bild, eller sedan ndgon form av ljudinspelare som fangar endast ljudet
frdn intervjun. D4 man vill anvinda nagon form av inspelningsapparat under en intervju
behover man tillstdnd for att f4 goéra det. Om man har valt att endast spela in ljudet kan man
som forskare 1 borjan av intervjun eller fore frdga den som blir intervjuad om det &r okej att
ljudet spelas in av forskaren. Om intervjupersonen godkédnner detta placeras
inspelningsapparaten pa en ldmplig plats. Vid inspelning av béde bild och ljud behdvs ett
tillstdind av ndgon ansvarig, ibland till och med skriftligt. (Yin, 2013) Mina intervjuer
dokumenterades genom att jag spelade in samtalen via Zoom, bade med bild samt ljud. Fore
intervjun borjade sé fragade jag samtliga 1 gruppen om det var okej att jag spelade in samtalet

med syfte for studien och analysen.
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I den hér undersokningen anvédnder jag mig i huvudsak av ljudinspelning som dokumentation
av intervjuerna. Eftersom jag gor intervjuerna digitalt finns fler mdjligheter till ljudinspelning.
Orsaken till varfor jag valt att anvinda mig av ljudinspelning for dokumentation av intervjuerna
ar for att jag vill f4 med alla aspekter av intervjuerna och alla svar som ges. Jag vill ha
personernas egna svar och uttryck istéllet for mina egna sammanfattade anteckningar. Jag vill

ocksa kunna fokusera helt pa intervjusituationen under sjélva intervjun.

3.5 Bearbetning av analys och data

Analysen av insamlat data dr en process som kan delas in i fem olika faser. De olika faserna
kan man hoppa mellan och hela tiden gi tillbaka till for att utdka analysen. Man borjar oftast
en analys genom att sammanstilla anteckningarna eller ljudfilerna man har samlat in under
datainsamlingen. Genom att sammanstilla och sortera anteckningarna och det insamlade
materialet, till exempel transkriberingar av intervjuer, fir man en béttre koll pa vilket materialet
ar och var man kan borja med analysen. Att sedan bryta upp den fiardiga sammanstéllningen av
material till mindre delar gor att materialet blir mer 6verskadligt och létt att hantera. Hur man
demonterar materialet bestimmer man sjilv, och det kan &ven goras flera génger under
analysens ging. Sedan kan man dven ordna upp de olika grupperna eller delarna av materialet
1 ndgon form av system sé att man latt hittar i sitt material och har en bra struktur pa det. Detta
steg kan kallas remontering. Det som sedan foljer dr den forsta tolkningen av materialet som
samlats in. Tolkningen kan vara ganska grov och resultera 1 nya insikter i1 hur materialet borde
organiseras. Den slutgiltiga fasen &r slutsatserna. Slutsatserna kan dras frén tolkningen men
egentligen frén hela processen. Analysprocessen far girna paga under en légre tid for att bli sa
mangsidig som mdjligt. En analys som hastas fram kanske inte far med alla vinklingar och

aspekter av dmnet som undersokningen skulle ha mojlighet att gora. (Yin, 2013)

Tolkningen dr en mycket viktig del i en undersokning. Tolkningen ska vara sa omfattande som
mojligt och blir en grund for hur forskningen ska forstis. For att tolkningen ska vara fullstindig
behover den ha borjan, mitt och slut for en god struktur. Tolkningens skélighet behdver tankas
igenom. Forskaren kan stélla sig frigan om andra forskare skulle komma till samma slutsats
och resultat om forskningen gjordes om. Insamlat data ska tolkas rittvist och empiriskt korrekt
samtidigt som det ska framgé vilken ny information man har fatt genom datainsamlingen.

Tolkningen ska ge forskningen mervarde. For att uppné en god tolkning &r det bra att diskutera
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med andra och fa aterkoppling pa sitt arbete av andra. Tolkning och data gér hand i1 hand och
stoder varandra. Tolkningen bestar till viss del av beskrivningar och forklarningar av insamlat

data och teorin. (Yin, 2013)

En kvalitativ studie bor dven ha en eller flera slutsatser. Slutsatserna ar overgripliga pastaenden
forankrat till studien och vad den kommit fram till. Slutsatserna &r sddana som forskaren sjalv
far uttrycka ganska personligt ur eget huvud. Slutsatserna kan ocksd uppmana till vidare
forskning genom att ta fasta pad det man tagit reda pa genom studien och lagga mérke till vad
som dnnu kan forskas vidare i. Genom att dra slutsatser av en studie kan man inspireras till

andra fragestéllningar och vinklar pé liknande &mne. (Yin, 2013)

Da resultat och data av kvalitativa studier presenteras sa gott som alltid i textformat istéllet for
siffror och statistik. Som forskare bor man se till att presentera slutsatser och resultat pa ett s
intressant och meningsfullt sitt som mojligt for att locka till sig och hélla kvar ldsaren. Att
sedan ocksa presentera studien muntligt for en publik eller grupp med méanniskor kréver ocksd
att man noga funderar igenom hur man ska ldgga upp presentationen for att géra den
intressevickande for andra. Kvalitativa studier samlar oftast upp information om enskilda
personer och deras uppfattningar, asikter, erfarenheter eller liknande. Den kvantitativa studien
samlar oftast, till skillnad fran den kvalitativa, upp sifferdata som kan sammanstillas till en
statistik Over en grupp av méinniskor. For att presentera den information man samlat in frén de
enskilda personerna i en kvalitativ studie kan man anvénda sig av citat pd olika sitt. Citat
beréttar direkt ur en persons tankar och forestillningar. Genom att anvinda citat fran personer
som man till exempel har observerat eller intervjuat kan man bygga upp en klar stimning som

ocksé ger mervirde till analysen och slutsatserna av sjélva studien. (Yin, 2013)

Alla stadier i intervjustudien ar beroende varandra och flatas samman under arbetets gdng. Det
giller att ha en klar overblick 6ver hela undersdkningen och arbetet med den under hela
processen. Speciellt fore intervjuerna genomfors, behdver forskaren ha en 6verblick 6ver hur
studien ska byggas upp och vad som ska goras. Metoderna som anvénds inom intervjustudien
behover vara omsorgsfullt utstuderade for att lyckas bast med forskningen. Varje detalj ska vara
utvald for att na ett visst mal eller fylla en viss funktion. Dérfor &r det bra att redan i borjan av
studien skapa sig en 6verblick 6ver hur forskningen ska se ut och vad den ska anvéndas till.

(Kvale & Brinkmann, 2014)

En av de absolut viktigaste delarna av en studie dr datainsamlingen. I denna studie sker

datainsamlingen i form av intervjuer. For att f4 ut s& mycket som mojligt utav intervjuerna
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behover forskaren vara vl forberedd fore intervjuerna genomfors. Intervjuerna ska inte goras
for snabbt under studiens gang. Forskaren méste ha tillricklig kunskap i &mnet samt ha koll pa
vad hen vill fi fram genom intervjuerna fore dem genomfors. Det finns mycket arbete man kan
gora fore intervjuerna for att sdkerstdlla att man har allt material man behover for att
malmedvetet kunna utfora intervjuerna. I en intervjustudie behdver inte de olika omradena inom
forskningen goras i ndgon sirskild ordningsfoljd, utan det kan vara bra att hoppa lite mellan
olika stadier i processen for att fa fram det mesta ur studien. Redan da forskningen paborjas
behover det finnas ett klart mal med studien. En uppfattning om hur den fardiga studien ska se
ut och hur den ska kunna anvindas. Genom arbetets gdng behdver forskaren alltid forsoka ha
blicken fést pd mélet. Forskaren vet hur slutprodukten &r &mnad att se ut och fungera, sa genom
hela arbetet med studien kan hen strdva efter att géra val som paverkar studien i den riktning

som frén borjan var tinkt. (Kvale & Brinkmann, 2014)

Tvé av gruppintervjuerna som jag utfor i min avhandling genomfors pa finska. Jag har sedan
transkriberat och fritt Gversatt de finska intervjusvaren sé att alla citat i resultatdelen presenteras
pa svenska. Frin det transkriberade materialet har jag plockat ut citat som kommer fram i
resultatkapitlet. Citaten &r direkt fran intervjuerna, for att stirka autenticiteten och

tillforlitligheten for resultatet.

3.6 Etik, tillforlitlighet och trovardighet

Forskning bor tjdna ett syfte for bade vetenskapliga samt ménskliga intressen. Det &r av yttersta
vikt att man handlar etiskt ritt di man genomfor en forskning. I en studie dir man anvéander
intervju som datainsamlingsmetod dr det viktigt att komma ihdg att intervjupersonen ska
behandlas med respekt och hdnsyn. Forskaren vill samtidigt f4 ut s mycket som mdjligt av
intervjun, men far inte krinka intervjupersonen. Intervjupersonerna kan muntligt uttrycka en
sak men med kroppsspréket uttrycka en annan asikt, vilket gor det etiskt svért for intervjuaren

att tolka och analysera intervjun och dess svar. (Kvale & Brinkmann, 2014)

Ett viktigt steg for att forskningen ska uppnd tillforlitlighet och trovérdighet ar att
forskningsproceduren ska vara transparent. Detta betyder att hela proceduren ska vara offentligt
tillgénglig. For att forskningsproceduren ska bli offentligt tillgénglig behdver forskaren
dokumentera och beskriva sin forskning och de olika stadierna sd att ocksa andra kan forsta den

och f& en klar inblick 1 hur forskningen ska genomfGras. Datat som kommer fram genom
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forskningen maste vara tillgdngligt och ska kunna granskas. Andra ska kunna granska

forskningen for att den ska kunna vara tillforlitlig och trovirdig. (Yin, 2013)

I genomforandet av en forskning ar det viktigt att arbeta metodiskt. Att arbeta metodiskt har
bland annat att gora med hur forskaren lagger upp forskningen och att vissa procedurer {6ljs for
att minska slarvigt arbete. Att vara metodisk i forskningsarbetet innebdr dven att ordentligt
kontrollera de olika procedurerna samt datat och att undvika forvringning och snedvridning av
forskningen och dess resultat. Forskaren bor hélla sig till de beldgg som finns for forskningen.
I forskningar dar malséttningen &r att deltagarna sjdlva ska beskriva sina egna erfarenheter av
ndgot dmne dr det deras ord i sammanhanget som star for beldgget i forskningen. D4 bor
forskaren hélla sig till dessa uttalanden, vilket gor att spraket som anvénds dr en viktig del av
representationen. Malséttningen med en forskning &r att kunna grunda slutsatser av det data
som samlats in och analysera detta pd ett Oppet och transparent sétt for att resultatet ska kunna

komma till nytta. (Yin, 2013)

De flesta etiska problem och fragestéllningar uppkommer da forskningen behandlar nigot
personligt och mojligtvis kénsligt, speciellt om resultaten ska presenteras Oppet for
allminheten. Man bor ta etiska problem och fragestillningar redan fore man utfor intervjuerna.
Det dr bra att fundera igenom varfor man gér undersdkningen och vad den kommer att medfora.
Man behover inte endast tinka ur ett vetenskapligt perspektiv utan kan ocksa fundera péd vad
det kommer vara for nytta med den i ménskliga situationer. I och med planeringen av
intervjuerna ar det av storsta vikt att man fa intervjupersonernas samtycke till intervjun och
undersokningen. Intervjuerna och informationen ska wvara konfidentiell och mojliga
konsekvenser for intervjupersonerna bor tas i beaktande under planeringen. Under sjélva
intervjusituationen kan intervjuaren behdva ta i beaktande hur intervjupersonerna mér och beter
sig under intervjun. De personliga konsekvenserna behdver ses dver och till exempel stress kan
paverka mycket under en intervju. D4 man sedan skriver ut intervjun och transkriberar &r det
viktigt att fortfarande sdkra intervjupersonernas konfidentialitet och att de behandlas
respektfullt ocksa i utskriften. Texten bor vara lojal mot intervjupersonerna. Vid analysen maste
intervjuaren tidnka igenom hur djupt intervjuerna kan analyseras och vilket inflytande
intervjupersonerna sjdlva kan ha 6ver analysen. Kunskapen som undersokningen framtagit ska
vara verifierad och sikrad, vilket dr pd forskarens ansvar. D& publiceringen sker dr det dnnu
viktigt att kunna sdkra intervjupersonernas sakerhet och att de hélls anonyma. I beaktande bor
tas hur personer frdn samma grupp som intervjupersonerna kan paverkas av undersokningen

och dess resultat. (Kvale & Brinkmann, 2014) Jag har transkriberat alla gruppintervjuer och
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fritt Gversatt, till svenska, de intervjuer som blev gjorda pa finska. Citaten som presenteras i
resultatkapitlet dr tagna direkt frdn intervjuerna och presenteras i samband med de fragor som

de svarat pa, for att behalla tillforlitligheten och trovérdigheten.

Det dr bra att vid borjan av planeringen av en intervjustudie fundera dver och lista sddana
aspekter som kan péverka tillforlitligheten samt etiska aspekter med studien. Viktiga etiska
riktlinjer att ta fasta pa dr att man har informerat intervjupersonerna tillrackligt om
undersdkningen och intervjuerna samt har deras samtycke, att all information behandlas
konfidentiellt, konsekvenser av studien och for intervjupersonerna samt forskarens egen roll.

(Kvale & Brinkmann, 2014)

Informerat samtycke syftar pa att man som forskare informerar intervjupersonerna syftet med
undersokningen, hur den dr upplagd samt vilka konsekvenser intervjupersonernas medverkan
kan ha. Begreppet syftar dven pa att intervjupersonerna deltar frivilligt i undersékningen.
Informationen som intervjupersonerna bor fi dr bland annat frigor om konfidentialitet, vem
som har tillgdng till intervjun, rdtten till att publicera och tillgdnglighet. Personerna som
intervjuas behover ge samtycke till intervjun.(Kvale & Brinkmann, 2014) Eftersom personerna
jag intervjuade var underariga, skapade jag tillstindsblankett pa google forms som jag bad deras
virdnadshavare fylla 1. I formuldret beskrev jag projektet och min avhandling.

Tillstindsblanketten finns som bilaga i slutet av avhandlingen.

4. Resultat
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I resultatkapitlet presenteras resultatet av intervjuerna. Resultaten presenteras i form av
berdttelser. Varje gruppintervju dr en berdttelse. Gruppintervju ett och tvd genomfordes pad
svenska. Gruppintervju tre och fyra genomférdes pd finska, svaren och citaten har jag dversatt
till svenska i resultatkapitlet. Direkta citat fran intervjuerna dr skrivna med kursiv stil. Inga

namn pd personerna som intervjuats framgar i resultatredovisningen.

Den forsta intervjufragan handlade om att de studerande fick berdtta om hur tandem lektionerna
pa distans gar till 1 praktiken. Samtliga grupper svarade ungefar likadant. De triffas forst i
helgrupp pa Teams och sedan ringer de upp sina tandempar pa Teams. De far ett dokument med
uppgifter att utfora av lararna, som de da arbetar sig igenom tillsammans med tandemkompisen.
I uppgifterna framgar det om eleverna ska prata finska eller svenska. Under lektionen jobbar de
1 sin egen takt med uppgifterna och hinner s& ldngt de hinner. Under en kurs 1 finska eller
svenska har de inte endast tandemlektioner utan ocksa vanliga lektioner dir de tar upp mer
grammatik utan tandemkompisen. De beréttade att lararna inte direkt 4r med under lektionerna
med tandemparen utan att man i princip ar ensam med sin tandemkompis under hela lektionen.
Man kan bli tilldelat en partner eller tva, det ar lite olika fran kurs till kurs. De forklarade att de
nog har prov ocksa i tandemkurserna, men att de inte brukar anvénda négon ldrobok. Proven

kan vara lite lindrigare efter en tandemkurs, enligt de studerande.

4.1 Grupp A:s berittelse

Forsta gruppen bestod av tre svensksprakiga ungdomar som studerade andra aret pa gymnasiet.

De har alla haft tandemkurser pé distans. Intervjun gjordes via Zoom pa svenska.

Jag vill veta vad de studerande tycker om att lektionerna ar tvasprakiga. Jag fragade dem hur
de tyckte att det fungerade att bade vara den som lir sig och ha rollen som den som stéder och
lar ut under samma lektion. De studerande upplevde att det gir ganska automatiskt att prata
bada sprdken under lektionerna och att det i uppgifterna framgar vilket sprik man ska utfora
uppgifterna pa. Men ofta e de ju som sadana uppgifter att man som ska oversdtta meningar frdan
svenska till finska eller fran finska till svenska sd fastdin det som dr en finsk uppgift sa ldr man
Jju sej dnda svenska samtidigt. De holl alla med om att det ganska langt fungerar sé att varannan
uppgift gors pa svenska och varannan da pa finska, men att de i varje uppgift anvinder sig av
bada spréken for att kommunicera. Ena studeranden i1 gruppen forklarade att det kénns léttare
att prata med en ungdom i samma &lder som en sjdlv, som inte sjdlv heller &r sé sjilvsiker 1 det

andra spraket. Ja jag vet inte men som jag dr som inte sa ddr jdtte bra pd finska d jag dr som
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Jjdtte osdker pa det, men sen sd da man typ sitter ddr och den dir andra personen typ inte kan
svenska, sa da dr det som inte, det dr inte lika hog troskel som om man skulle vara med typ
ldraren. De andra i gruppen holl helt med och menade att det kidnns mer tryggt da bada parterna
1 tandemparet dr i samma situation och lika osdkra pa det andra inhemska spraket. De menade

att det dr mer press om man talar finska infor ldraren dn for en jamnarig elev.

Jag frdgade om de kénner att de har varit pd ungefir samma nivd 1 spraket som deras
tandempartner. Nagra berittade att det ndgon kurs har varit sa att de har varit battre pa finska
an vad den finsksprékiga varit pd svenska, men att det under en annan kurs kan vara helt
tviartom. Det har hant att de hamnat i par med elever som varit ndstan tvasprakiga, men det har
inte heller varit nagra problem s linge som personen varit trevlig och snéll. De diskuterade
tillsammans att det spelar stor roll vad tandemkompisen har for instdllning till hela
tandemmetoden och till det andra inhemska spraket. Att komma i par med ndgon som néstan &r
tvasprakig kan ocksa ha sina fordelar forklarar de, ja, och da fick ju jag prata mer finska da for
det behévde ju jag. Vi diskuterade vidare om det skulle vara bittre att ha en lektion d& man bara
talar svenska och en dér man bara pratar finska. De har inte provat pa det uppldgget men &r nog
ndjda med att ha tvésprakiga lektioner varje gdng. Nagon svarade att de ar bra da spraket byter
hela tiden under lektionen for att man pa s& vis inte hinner kdnna att man &r simre an
tandemkompisen. Samma elev beskrev det som; jag vet inte, jag blir typ bara mer sjdlvsdker i
typ, mitt sprak dd de byter sdddr. De funderade att det skulle bli lite utmattande att endast prata
ett och samma sprak under lektionerna och att man da skulle kunna bli frustrerad av att den

andra dr s& mycket battre om man &r vildigt ojamna som par.

Finns det nackdelar med att lektionerna gér pa bada spriken da? Det dr litt att byta till svenska,
eller som till sitt eget sprak, ibland. Man kanner inte att man dr fullt lika bunden till att bara
tala det andra spraket under lektionerna, sa det blir 14tt att man gér &ver till sitt eget modersmal
om man kor fast pa ndgot ord eller ndgon mening. Det &r 14tt hint att lektionen blir mest pa ett
sprak. En av eleverna poédngterade att man maste ta ansvar for sitt eget larande under
lektionerna, det blir ju lite saddr pa eget ansvar dd att man faktiskt pratar bada. De menade att
det lite beror pd vem man har som tandemkompis. En studerande tyckte att man ldr sig mer
under lektionerna om man ar den som kan spraket simre, eftersom att man da behdver anstranga
sig mer. Eftersom en av tandempedagogikens grundpelare handlar om émsesidigheten mellan
spraken stillde jag fragan om de tycker att de varit dmsesidig anvindning av bada sprdken under

lektionerna. Gruppen svarade att de tycker att samarbetet med tandemkompisen har fungerat
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riktigt bra och att de ofta varit pad ganska samma niva sprakméssigt sa det har blivit att de har

talat bada spréken ungefir lika mycket.

En annan av forskningsfragorna i min avhandling ar pé vilket sétt eleverna sjdlva far paverka
innehall och mojligheter till ldrande. Jag frigade gruppen om de anser att de sjélva far paverka
lektionernas innehdll och hur de lar sig. De berdttade att de far komma med 6nskemadl om
innehall och uppgifter och att de kdnner att ldrarna nog skulle ta deras forslag i beaktande. Vid
slutet av varje kurs féar de fylla i en utvarderingsblankett och pa sa sitt paverka framtida kurser.
Alla 1 gruppen konstaterade dock att de hittills varit mycket ndjda med innehéllet och
uppgifterna. De tyckte inte att de har haft behov av att dndra pé innehallet. De diskuterade om
att det ar fritt att hoppa 6ver uppgifter i dokumentet och lite vélja i vilken ordning man gor
uppgifterna. Eftersom ldrarna inte &r med under lektionerna med tandemkompisen sa kan de
sjdlva komma &verens om vilka uppgifter de prioriterar och vilka de skjuter upp till senare om
de hinner. En av de studerande sa; nd eftersom man nu dndda bara har det ddr word dokumentet
och det nu inte dr ndgon ldrare som dr saddr jdtte tarkka att man gor allt i rdtt ordning och
sdddr, sd om man nu absolut inte vill géra nagon skrivuppgift sa kanske man nu hoppar éver
den ibland. De andra instimde och berittade att de ocksa brukar gora likadant med sitt par. En
studerande papekade att om de gjort flera uppgifter pa svenska i rad och sé ser de att nista ocksa
ar pa svenska, si kan de nog bestimma att de hoppar 6ver nagra uppgifter for att byta sprak. De
studerande berdttade ocksa att huvudsaken inte dr att hinna med alla uppgifter i rétt ordning,
vdr ldrare dr nog som saddr att huvudsaken dr att ni talar och saddr kommer framdt. Jag
fragade gruppen om de skulle vilja paverka mer eller om de dr ndjda som det dr. De tyckte alla
att det var bra som det dr och att det ar helt skont att fa fardigt bestimda uppgifter att gora

tillsammans med tandemkompisen.

Den tredje forskningsfrdgan i min avhandling berdr att tandemlektionerna och mdten med
tandemkompisen endast sker virtuellt. Min fraga till gruppen var vad de tycker om att bara
triaffa sina par virtuellt. En studerande svarade att hen tycker att det skulle vara lite skrimmande
att triffa en okdnd person pa riktigt som de ska sitta och gora uppgifter med pd ett frimmande
sprak. Hen beréttade att det skulle kdnnas ganska overvéldigande. Det kdnns som inte lika, som
nervost, da de som bara dr genom datorn, jag vet inte.... De diskuterade att det kinns lite ldttare
dé tandemkompisen dr pa en skdrm, de dr som péd ndgot slags avstind dndd och man sitter
fortfarande i skolan som man &r bekant med. Vissa i gruppen tyckte néstan att det skulle vara
lite skrimmande att tréffa paren pa riktigt utanfor skarmen. De gissade att de inte skulle vaga

prata och diskutera pa samma sétt om det skulle vara sa att den finsksprakiga skulle sitta mitt
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emot en vid ett bord. Samtliga i gruppen holl med om att de tror att samtalen blir battre och mer
ingdende dé de ses virtuellt och samtidigt far sitta kvar i en, for dem, trygg miljo. En utmaning
med att ha tandemlektionerna endast virtuellt via Teams &r att tekniken kan strula nu och da.
De studerande berdttade om att det ibland kan vara fordrojningar som gor att det dr svart att
kommunicera pé ett autentiskt sétt, samtalet riskerar att bli mer hackigt och inte flyta pd som
man skulle vilja. Det hdnder ocksa att hela programmet crashar eller att ndgon av parterna har
svag internetuppkoppling, vilket gor samarbetet osmidigt. En studerande berittade om att deras
tandempar ibland har haft sa dalig mikrofon sé att det knappt horts vad de sdger, vilket forsvarar
samtalen mycket. Tandemsamarbetena lagger ganska hoga krav pd skolornas teknik och
internetuppkoppling. Gruppen tyckte dock inte att dessa aspekter gor det omojligt for ett
tandemsamarbete. De menade att samtalen med tandemparen kénns verklighetstrogna fastén de
aldrig ses i verkligheten, eftersom diskussionerna &ndd fungerar bra och dmnena kéindes

relevanta som samtalsémnen man kunde ha i verkligheten.

Finns det andra nackdelar eller utmaningar med att ha lektioner endast virtuellt med
tandemkompisen? Mitt par hamna alltid typ att ga ut och sitta i nagon typ korridor, alltsd det
var som lite sd hdr utrymmesbrist, sd de kom som hela tiden emellandt ndagra klasser forbi da
vi diskuterade. D4 alla elever i kursen ska sitta nagonstans ostort dir de kan jobba tillsammans
med sin tandemkompis via datorn kan det bli svart att hitta tillrickligt med fria utrymmen for
det. Eftersom man ska diskutera med varandra behdver man ju hora vad den andra séger, och
helst vill man sitta ndgonstans dédr inte alla som gar forbi hor vad man pratar om. Alla i gruppen
berdttade att det forekom tillféllen da det var alldeles for mycket oljud dar kompisen satt eller
dédr man sjalv var. Det blev ldtt si att man satt flera elever i samma rum och jobbade med sina
tandempartners, vilket ocksd storde lite, d4 man alltid horde andra pars diskussioner kring

uppgifter.

En 1 gruppen berittade om di de gick en tandemkurs och skolorna overgick till
distansundervisning under en tid. Dd alla va hemma fran skolan pd distans d sdddr, det var som
mer trevligt for da var man som bara hemma och det var skont for att ingen horde vad man sa
dd det var bara en sjilv och sitt par ddr. Gruppen kom tillsammans att fundera pd om de
foredrar tandemlektioner framom traditionella finsklektioner. Alla 1 gruppen konstaterade
direkt att de definitivt foredrar tandemlektionerna. En studerande funderade om det lite beror
pa vad man har fér mal med kursen och vad man vill ldra sig. Vill man lédra sig att prata och
forsta finska béttre sa dr tandem, enligt dem, mycket mer effektivt som sprakinldrningsmetod.

De menade att de kanske inte hinner med lika mycket grammatik under kurserna da de har
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tandemsamarbete, men att de dnda kénner att de har lart sig mer finska under tandemkurserna.
En i gruppen forklarade att hen inte direkt har pratat finska sa mycket forut s& for hen har det
verkligen varit bra 6vning, som har kénts vardefull. Sa det har ju verkligen fdtt mig att prata
mer finska, men just som sdddr, som att skriva essder och ordforhor och sadant, det blir ju lite
mindre. De andra 1 gruppen holl med om att tandemlektionerna har fatt dem att prata mer finska.
Gruppen diskuterade studentproven i finska och att tandemlektionerna kanske inte forbereder
dem med den teori i finska spraket som kréivs i studentproven. De var dock alla 6verens om att
det som krévs till studentproven inte betyder allt. De tror att de nog har mer anvéandning for det
de far ut av tandemlektionerna sedan efter studenten, det vill sdga i vardagen. De forklarade da
har jag som nog mycket storre nytta av att ldra mig prata finska dn att sitta och ldra mig

finalkonstruktion. Som jag dnda inte kan anvinda.

4.2  Grupp B:s berittelse

Gruppintervju tvd genomfordes via Zoom med tre svensksprakiga gymnasiestuderande. De har
alla tre gatt fler &n en tandemkurs och planerar att g fler. Gruppintervju tva genomfordes pé

svenska.

Gruppen diskuterade hur det var att studera bade finska och svenska samtidigt under
tandemlektionerna. I det stora hela ansdg alla i gruppen att det fungerade bra. Som det ocksa
konstaterades i den fOrsta gruppintervjun sd svarade dven denna grupp att det mycket beror pé
vem man har fatt som tandemkompis. De poédngterade att om den finsksprakiga &r mycket
svagare pa svenska én vad den svensksprakiga dr pa finska s& har det ganska naturligt blivit att
de talar mest finska sinsemellan. Nadgon hade varit med om att tandemkompisarna varit sa blyga
att de inte vagade sidga sd mycket, dd ansag respondenten att hen hellre talar mer finska sa att
de kan forstd och kanske vagar kommunicera mer. Det pratades en del om olikheter i
spraknivaer mellan de svensksprakiga och finsksprakiga. En av studerandena sade men jag
skulle ju nog sdga att ofta dr det ju nog den finsksprdkiga som behover mer hjilp med sin
svenska dn vad den svensksprakiga behéver hjilp med sin finska., de andra 1 gruppen hade
samma upplevelser av tandemsamarbetet. En 1 gruppen konstaterade att olikheterna 1 niva pa
spréket mellan de finsksprékiga och de svensksprikiga kunde ha att gora med att den skola de
haft tandemsamarbete med ligger i ett omrdde med mycket stor finsk majoritet. De funderade
att de finsksprékiga inte kommer i kontakt med svenska lika mycket i sin vardag som de

svensksprakiga kommer 1 kontakt med finska. De reflekterade Gver att det kanske skulle vara
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annorlunda om man skulle ha tandemsamarbete med en skola som skulle finnas i1 en stad som

har lite hdgre procent svensksprakig befolkning.

Jag frdgade eleverna i gruppen om de har tyckt att de har fungerat bra att bade vara den som lar
sig finska samtidigt som man ocksa dr den som fungerar som stdd i svenska till den andra parten.
De menade att det har fungerat helt okej, jag tycker nog det gdar bra for bada har som sin roll.
Och bada dr som upptagna med att hjdlpa varandra. Sd pa det scittet haller man ju sig sysselsatt
under lektionen. Nagon namnde ocksd att det kdnns som att man far mer gjort under
tandemlektionerna jamfort med de traditionella finskalektionerna. Det kan enligt eleverna bero
pa att det kénns roligare att jobba med uppgifter tillsammans med kompisen dn att gora
uppgifter som ldraren ger och man gor ensam i klassen. Jag frdgade om det dr svart att byta
mellan vilket sprik man talar och fick som svar att det gar ganska naturligt. Det kédnns inte som
att de sker en som medveten dndring att nu gar ja fran att ldra mig ti att ldra ut de som, de e
no bara ndnting som man gor, I guess, av nodvdndighet, dd uppgifterna byter sprdk eller dd de
har ndgon fraga. Eftersom de med tandemkompisen naturligt byter mellan svenska och finska

under lektionens géng anser de ocksa att hela samtalet kénns ritt s& autentiskt och dkta.

Gruppen funderade vilka fordelar det finns med att ha tvasprékiga lektioner. De tyckte alla att
de lér sig pd ett helt annat sétt d de sitter och talar med en autentisk finsksprakig person, istéllet
for att tvd svensksprakiga pratar finska med varandra. Ndgon nimnde att man lattare kan ta
modell av hur en person med finska som modersmal talar, &4n da forsoker konversera pa finska
med en klasskompis som har svenska som modersmal. De tyckte att man blir mer van att prata
och hora finska pa riktigt da man féar prata med en finsksprakig person i egen alder. De foredrar

alla autenticiteten 1 tandemsamarbetet jimfort med de traditionella finsklektionerna.

Alla i gruppen som intervjuades hade redan fran borjan en positiv instillning till
tandemkurserna. De var intresserade fran forsta borjan innan de hade péborjat tandemkursen
och sdg det som en bra mojlighet att ldra sig tala finska med finsksprakiga personer och fa
omsorgsfull feedback, for att feedback frdn sadana med finska som modersmal kinns nog som
mer dkta. Enligt gruppen skulle det vara biast om samtliga studerande som dr med under
tandemkurserna skulle ha en god instéllning till samarbetet och vilja att ldra sig det andra
inhemska spréket pa det sitt som tandemkurserna erbjuder. Sa var inte alltid fallet. Sjdlvklart
kunde det vara skillnader pé spraknivaer och instéllning, men ibland upplevde vissa elever dven
att tandemkompisen de blivit indelade med inte var sirskilt intresserade av att ens lédra sig det
andra inhemska spraket. De holl alla med om att man inte ar lika motiverad av att lara sig
svenska om man bor pa en ort dir man knappt hor talad svenska alls. De tyckte dnda att det
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kdnns roligare om bada parter dr engagerade i att ldra sig spraket under tandemlektionerna, och

att bada visar intresse for den andras modersmal.

I huvudsak var personerna i gruppintervju tva positivt instdllda till att lektionerna &r
tvasprékiga. Jag frdgade om det finns negativa aspekter med att ha tvasprakiga lektioner. De
kunde inte direkt komma pd ndgra nackdelar. De funderade pd om man blir forvirrad och
irriterad da spréket byter hela tiden under lektionen, man skulle ju kanske tro att man blir lite
bortblandad av att inte fa ha det pa som ett sprak, men inte egentligen vad jag har upplevt, jag
tycker nog att det fungerar som vildigt bra ocksd frdn ett inldrningsperspektiv att ha bdada tva

sd inte kan jag egentligen komma pd nagra nackdelar.

Under gruppintervjun stdllde jag frdgan om de pratade lika mycket pd bada spraken under
tandemlektionerna. Jag ville veta om de anser att lektionerna dr Omsesidiga gillande
sprékanvandningen. Jaa, nd sd blir det ju nog tyvdrr inte. Men vi mdste ju komma ihdg att det
dr ju nog en proportionsskillnad ddr att, med tanke pa hur lite svenska de hér i sin vardag, sa
kommer det dir ju vara jitte mycket mer svenska talande dn vad de dr vana vid, medan for oss
dr det ju som, vi talar ju dndd en del finska i vardagen. Sd det blir som, pa ndtt sdtt dr det dnda
mer naturligt att vi talar mer finska. De fortsatte att diskutera hur stor skillnad det kan vara
utifrdn var man bor och hur mycket av det andra sprdket man kommer i1 kontakt med 1 sin
vardag. De studerande menade att de forstar att det for dem kan vara viktigare att lira sig finska
an personer fran ett helt finsksprékigt samhille att 14ra sig svenska. De podngterade nog 4dnda
att alla har nytta av att lira sig fler sprak, men att det forstas &r skillnad pa hur mycket man
kommer i kontakt med andra spréak i sin egen vardag. De svensksprékiga studerandena var inte
missndjda Over att stora delar av lektionerna gick &t till att tala finska, det sdg de bara som en
vinst for dem. De &r ju dar for att ldra sig prata finska, sd ju mer de fir mdjlighet att gora just

det, desto bittre for dem.

Jag undrade hur eleverna kédnner att de har mdjlighet att pdverka sitt eget 1drande samt innehallet
under tandemlektionerna. Som tidigare ndmnt har lirarna oftast fardiga uppgifter planerade till
lektionerna. Men dven denna grupp trodde nog att lararna skulle ta deras onskemal 1 beaktande
om de skulle komma med négra forslag. Alla i gruppen poédngterade dock att ldrarna inte &r med
under lektionerna d4 man arbetar med sitt par, sa de har inte ndgon press att man maste hinna
med alla uppgifter under lektionen, eller att ndgon skulle vara viktigare én ndgon annan. En av
intervjupersonerna beskrev malet med tandemlektionerna pé foljande sitt; det dr som faktiskt
fokus bara pd att man ldr sig och de hdr uppgifterna dr som med som ett stod for just de, for
att om man kommer in pd en bra diskussion sa maste man som inte avbryta den for att gora en
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uppgift utan istdllet kan man bara fortsdtta. De studerande berittade att de gillar att fokus sa
tydligt laggs pa konversationen och samtalet med tandemkompisen, istéllet for att stressa
igenom alla uppgifter som finns med pa dokumentet. Uppgifterna fungerar som ett stod for
samtalen med tandemkompisen, men huvudsaken &r att man diskuterar med sin partner och lar
sig av varandra. De menade ocksa att det ibland hénde att de via en uppgift kom in pa ett helt
vanligt spontant samtal om nagot kopplat till uppgiften. En studerande beréttade om att hen och
hens tandemkompis hade borjat diskutera om skillnader i finlandssvensk och finsk kultur och
jamfort sina vanor med varandra. Sd det dr kanske inte att vi sd mycket pdverkar som
uppgifterna vi far men, vi fdar paverka hur vi ska anvinda dom. Alla 1 gruppen ansag att de nog
har mojlighet att paverka lektionernas innehall, inom ramen for vad lérarna har bestdmt. De
tyckte att det dr bra att man med kompisen fér chans att vdlja uppgifter och bestimma hur man
lagger upp lektionen, utifrén vad de har for behov tillsammans med tandemkompisen. De par
som &r starkare pd bdda spraken hinner kanske med alla uppgifter under lektionen, medan de

som dr svagare inte behdver kénna stress dver att hinna med allt.

Vi diskuterade om de fritt far vilja vilka uppgifter de gor och i vilken ordning. En av de
studerande konstaterade, de beror pd hur pass indoktrinerad man dr pa att folja en viss formel,
jag tycker det skulle vara kul att som hoppa over ndgon uppgift och ga till nagon annan som
later mer intressant. Men sd kan den andra vara sd in i det hdr att nej allting ska goras i en
viss ordning och metodiskt och sa hdr, men jag tror att enligt ldrarna far vi nog, men ddr dr
det nog en typ personkemi grej, ifall man gor det eller inte. Uppgifterna de har under lektionerna
ar nog dnda kopplade till ldrandemalen for kursen de gar, sa de ar inte helt irrelevanta.
Uppgifterna de ska gora kan behandla en viss grammatik som de ska ldra sig under kursen, men

fokus ldggs dndé framst pa att prata med sin tandemkompis.

Ar de studerande ndjda med uppgifterna och uppligget pa tandemkurserna? jaa ibland dr det
som, jaa som, vissa kan vara enformiga och ibland kan det kdnnas som att vissa uppgifter dr
som, eller vissa blir som och kan kdnnas som stela, vissa kdnns som lite onaturliga, men de kan
man ju hoppa over dd. Oftast dr uppgifterna bra, men ibland kan det komma lite tristare
uppgifter, dd dr det bra att det dr okej med kamraten att hoppa dver sddana uppgifter och vilja
sddana som man tycker att ger mervirde till lektionen och det egna ldrandet. Alla i gruppen holl
med om att de bésta uppgifterna &r de som skapar goda konversationer som bara flyter pa utan
storre anstrdngning, ddr ingen behodver staka sig fram ord for ord. En av de intervjuade

personerna tyckte att det var bra att en hel del uppgifter behandlade helt vanliga samtalsimnen
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och saker som gjorde att man fick en slags relation till ens tandemkompis, det vill séga, att man

blev som kompisar.

I intervjun kom det fram att man behdver vara ganska utatriktad och social for att skapa ett gott
samarbete. En del av de intervjuade hade upplevt att deras par var sé pass blyga att de inte ens
vagade tala pa sitt eget modersmal, sa samtalet {16t inte alls. Av den hér orsaken dr det viktigt
att man borjar tandemsamarbetet med att skapa en god stdmning i tandemparen och far alla
parter att kdnna sig bekvédma tillsammans och 1 situationen. Risken fanns dock att den bekvédma
stimning man jobbat upp under en vecka, snabbt forsvann igen till ndsta lektion. De var Gverens
om att mycket i tandemsamarbetet handlar om personkemi och vad man har for instéllning till
sjdlva tandemsamarbetet. En av deltagarna hade alltid haft tva finsksprakiga tandempar &t
gingen. Vi funderade om det kan ha gjort att de var mer blyga och forsiktiga. Kanske man vagar
prata mer d4 man dr ensam med tandemkompisen som ir i samma situation som en sjalv i det
andra spréket. En nackdel med att ha tvé stycken tandempartner kan vara att det blir en hogre
troskel att faktiskt prata pa det andra spraket. En av de studerande tyckte dock att det var en
fordel och léttnad att ha tvé stycken tandemkompisar. Hen tyckte att samtalen flot pd battre pa
det viset och att gruppuppgifterna inte blev lika stela som dé de bara var tva i tandemsamarbetet.
For de hir eleverna hade det aldrig hént att det var tva stycken svensksprakiga som arbetade i
par med en finsksprakig. Det tror de att var bra, jag tycker att dd man dr ensam sa mdst man ju
ta mera initiativ, dd ldr man ju sig bdttre dn om man har en kompis bredvid som ocksd kan tala

att, man kan ju sitta tyst da alltsa.

Vid flera tillfdllen under intervjun gick vi in pa hur det kénns att endast triffa sin tandemkompis
virtuellt och om det &ndé kénns autentiskt fastin man kommunicerar via en skdrm. De flesta
ansdg att det var bade bra och déligt att triaffas med tandemkompisen endast genom Teams. Om
man skulle vilja triffa sin tandemkompis pa riktigt beror det mycket pa hur bra kontakt man
fatt med kompisen och hur man har fungerat tillsammans. Fér vissa skulle det bli bara stelt att
tréffa som pa riktigt tror jag, medan andra skulle det faktiskt vara trevligt att mota pa riktigt
och ha en som face to face diskussion med, inte bara pa en skdrm. De konstaterade dock att det
kan hinda att relationen man formar med sin tandemkompis blir som den blir just tack vare att
man gar in med instillningen att man aldrig kommer ses i verkligheten. En 1 gruppen funderade
att det kan vara omedvetet som man Sppnar upp sig mer och vigar vara pd ett annat sitt just for
att risken inte dr lika stor att gora bort sig framfor ndgon om man vet att man inte kommer tréffa
hen annat &r via videosamtal, alltsd jag tycker nog att det bara kan vara en ldttnad ibland att

man vet att man aldrig behover trdffa den hdir personen sd fast man gor bort sig hur mycket
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som helst sa spelar det ingen roll. Alla tyckte till och med att det skulle kdnnas mycket konstigt
och nidstan obekvamt att triffa tandemparen i1 verkligheten och prata med dem i skolan. De
ansdg att det &r sjdlva tandemsituationen som kan gora det obekvamt; man vet som inte alls hur
det skulle vara att triffa dem. Man vet ju hur det dr att trdffa en finsktalande person liksom,
sdddr, da man, till exempel som jag spelar fotboll sd om jag typ trdffar en lagkamrat som e
finsk sd jag vet ju hur det kdnns, men inte vet jag som hur det skulle kdnnas att sitta som i skolan

vid ett matsalsbord och sitta och gora finska uppgifter med en finsksprdkig liksom.

De flesta i gruppintervjun hade fétt bra kontakt med sina tandemkompisar. Under samtalet
frdgade en av intervjupersonerna de andra i gruppen om de hade haft ndgon partner som de
skulle vilja traffa i verkligheten. En berdttade om att hen hade fatt s& pass bra kontakt med en
av tandemkompisarna sa de hade till och med varit i kontakt med varandra pa fritiden. Hen
beréttade att om den tandemkompisen skulle komma till samma stad och friga om hen vill
triffas, sd skulle hen nog gora det. Jag fragade om de skulle forsoka halla kontakten om de
skulle bo i samma stad som dem. Alla trodde att de skulle hélla kontakten &ven efter
tandemkurserna. Jo inte skulle man forlora nagonting pd det plus att jag menar, chansen att
man stéter in i dem i butiken eller ndagot sddant sd dr som, den finns ju! Och da dr det ju nog
mindre stelt om man faktiskt hallit kontakt. En av de studerande var av den asikten att det i
staden de bor i dr ganska splittrat mellan spraken bland i alla fall ungdomar. Hen berittade att
hen inte kidnner ndgon som har kompisar som har finska som modersmal, och att det 4r mycket

tydliga klyftor mellan svensksprakiga och finsksprakiga i den staden.

Jag stillde fragan om det finns négra nackdelar eller svarigheter med att endast traffas virtuellt.
Det kom fram att man kanske inte kdnner lika stor press att anstréinga sig pd lektionerna, komma
i tid och liknande d& paren endast ses via datorskdrmen. En av de intervjuade studerandena
gissade att den aspekten att pressen inte ar lika stor att man ska gora bort sig ocksa kan gora att
man inte anstranger sig sarskilt mycket. Man kénner kanske inte att man sviker den andra om
man inte forsoker eller dyker upp i tid, eftersom man inte har skapat en sérskilt djup relation till
varandra. For vissa kan det kanske ocksd vara svérare att verkligen f& kontakt med ndgon da
man bara traffar varandra via datorn. De stérsta nackdelarna dr kanske de ddir pinsamma
tystnaderna i borjan av lektionen” svarar en. En annan svarade, “det dr just de ddr tysta
situationerna de kanske dr svarare liksom for, du ser ju inte, det dr mycket svdrare att forsta
ndgot kroppssprdk och sadant dd det dr virtuellt. De menade ocksé att det kan kénnas svart att
spontant starta upp en konversation genom videosamtal, man mdste ha som ett slutmal redan

med vad man vill sdga.
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Till slut berdttade gruppen att de foredrar tandem som sprékinldrningsmetod framom den
traditionella finskundervisningen som de haft sedan arkurs ett. De ansig att man lir sig tala
finska béttre och den sorts kunskap 1 finska som de antagligen kommer att f4 anvdndning av i
framtiden 1 det vardagliga livet. Grammatiken blir det inte lika mycket av pa tandemlektionerna,

sa en blandning av bada metoderna dr det som ger mest till eleverna, enligt dessa studerande.

4.3 Grupp C:s berittelse

Gruppintervju tre genomfdrdes via Zoom. Gruppen bestar av tre stycken finsksprakiga
gymnasiestuderande som haft tandemkurser i svenska pa distans. Den hér intervjun
genomfordes pd finska. Jag har sedan transkriberat intervjun och Oversatt svaren fritt till

svenska.

Studerandena borjade med att berétta hur tandemlektionerna gér till i praktiken och vad de gor
under en vanlig lektion. De beskrev hela tandemkonceptet lite som att den svensksprakiga

hjdlper den finsksprékiga och tvirtom, att man lir sig genom varandra.

Vi kom in pd diskussionen om hur det ar att ha tvasprakiga lektioner. De beskrev att de
fungerade bra da sprdken 1 uppgifterna varierade och det kunde vara varannan uppgift péd
svenska och varannan pd finska. En av de studerande forklarade att de tyckte att det var bra att
de kunde fungera som sprakmodell for varandra, om det var finska sd borjade den finsksprakiga
och liksom visade modell for hur man ska sdga ndgonting och sedan svarar den andra da pd
fragor. De finsksprakiga kom direkt in pd olikheterna i nivd hos dem sjdlva och deras
svensksprakiga tandempartner. Négra génger hade det varit sd att den svensksprékiga
studeranden hade varit betydligt béttre pd finska &n vad den finsksprékiga var pa svenska. Da
kunde det ldtt hinda att de svensksprikiga bytte till finska ibland i1 vissa svensksprakiga
uppgifter, ja, men jag och mitt par, det va lite som sd att hen kunde ganska bra finska och min
svenska dr inte saddr jdtte bra. Sa i alla fall jag pratade ibland lite pa finska pa en svensk
uppgift om det va sa att jag korde fast. En annan elev tyckte att hen och kamraten ungefér var
pa samma niva, och att de pratade lika mycket svenska som finska. En annan ansag att det var
hen som pratade mer svenska eftersom hen kénde att den svensksprakiga eleven inte kunde
sarskilt mycket finska. De hade alla upplevt lite olika situationer under olika tandemkurser och

med olika tandempar.

Vi diskuterade den andra forskningsfragan som handlade om hur mycket de studerande fér

paverka innehdllet och sitt eget larande inom tandemkurserna. Gruppen svarade att de kénner
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att de nog skulle ha mojlighet att paverka innehdllet och wuppgiftstyperna under
tandemlektionerna. De menade att om de skulle vilja ha farre uppgifter av en viss typ och fler
av en annan framover sa skulle de nog kunna framfora sina asikter till ldrarna. De hade dock
inte ként att de behovde dndras nagot 1 upplagget eller uppgifterna, Nog tror jag att de skulle ta
de i beaktande vara dsikter men, jag i alla fall har inte kdnt att jag har velat eller behévt dndra
pd ndgonting. Sd i praktiken vet jag inte. De var alla Overens om att man har goda mojligheter
att paverka innehallet om man bara vill. De papekade ocksa att ingen ldrare 4r med dem dé de
jobbar med sin tandemkompis 1 Teamsmotet, sd de kan tillsammans med kompisen vélja 1

vilken ordning de gor uppgifterna de fatt och vilka de prioriterar.

Pa fragan om de skulle vilja padverka mer svarade de att de inte kénner att de har nagot behov
av att dndra pa ndgot. Jag kdnner nog att jag litar pa att ldrarna har valt ut teman och uppgifter
som dr bra. Och som bra diskussionsimnen, sddana som dr liksom nyttiga att veta hur man
pratar om och sd vidare, typ saker i vardagliga livet och sdddr. De tillagde att eftersom man
tillsammans med kompisen véljer i vilken ordning man gor uppgifterna, sa ricker det som
paverkningsmojlighet. Gemensamt for alla 1 gruppintervju tre var att de alla litar pa vad lararna
har valt ut for uppgifter och teman. De har varit néjda hittills. Jag litar pd att ldrarna vet, som
vad som fungerar och sdddr, om de nu har hallit pa med det hdr i flera ar sa tror jag nog att

de vet. Men att nog far man komma med onskemal om man vill prova nagot nytt.

Andra tankar om tandemlektionernas tvasprékighet och vilka fordelar och nackdelar det for
med sig kom pa tal under intervjun. Gruppens medlemmar var eniga om att det fanns absolut
mest fordelar med att lektionerna &r tvasprakiga, man fick som ett bra stod och man behéver
som inte kunna allt pa svenska och liksom att paret inte heller maste kunna sa bra finska, for
att man kan som hjdlpa varandra pa ett bra scitt. Enligt mig var det nog helt fungerande. Nagon
ansag att det blev mer autentiskt och verkligt da det sprak man talade konstant bytte under
samtalet. Det kdndes som att man fick kommunicera pa svenska och finska parallellt for att
bada parterna skulle forstd och gora sig forstddda. Jag tyckte om det att man faktiskt fick
anvdinda svenska pd riktigt, det brukar jag inte géra sa ofta. Man skulle som sjilva skapa
meningar som man faktiskt skulle sdiga for att de behovdes for att kommunicera, att det var inte
bara att nagon hade sagt eller att det star ndagonstans vad man ska oversdtta typ. Man behévde
som verkligen kunna anvdnda sprdket. En av de studerande i den tredje gruppintervjun tyckte
att hen tack vare tandemlektionerna hade insett att hen nog faktiskt kan bade forstd och gora sig
forstddd pa svenska. Hen tyckte att det var kul att inse att hen verkligen klarar sig pd den svenska

hen lart sig.
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Jag fragade dnnu om de skulle foredra att ha skilda lektioner pa svenska och skilda pa finska.
De hade inte provat att ha tandemlektionerna for sig, men alla féredrog nog att lektionerna ar
en blandning av bada spraken. Nd enligt mig dr det nog bra att det byter hela tiden. Da far man
som emellanat en sorts andningspaus sjdlv, att man behdover inte hela lektionen vara den som
ldr sig ett nytt sprak. Da mellan varven sd dr det den andra som maste 6va mer och dd dr man
Ju sjdlv som stodet dd. For mig var det iallafall bra for da kéindes det som att man ldttare orkade
med lektionerna. En av intervjupersonerna upplevde att det ibland kunde vara jobbigt att veta
hur man skulle vara dd man var den som fungerade som stdd for tandemkompisen. Det kunde
vara svart att veta hur mycket man skulle korrigera och hur noggrann man skulle vara. De ville
inte att det skulle bli irriterande att man hela tiden péapekade minsta lilla sprak- eller

grammatikfel.

Alla i gruppintervjun gillade alltsd att tandemlektionerna &r tvasprdkiga, men pratar de lika
mycket finska som svenska under lektionerna? De svarade att de nog hogst antagligen beror pa
kompisen man har och hur man &r sjélv. De antog att det lite berodde pé& hur bekvim man sjalv
ar att tala svenska och hur bekvim tandemkompisen &r att prata finska, f6r oss sa blev det mer
svenska for att mitt par vdagade inte riktigt anvinda finska helt fullt ut. Men dd jag sedan
lyssnade pd da de andra diskuterade sa var det nog ganska langt sa att de talade mer finska.
De flesta tyckte nog dnda att de pratade bada sprdken ganska langt lika mycket under
lektionerna. Uppgifterna de far att utfora under lektionen styr lektionerna till att bli mer
tvdsprakiga, vad man prata sedan utdver uppgifterna dr da upp till en sjélv. Nagon poingterade
att huvudsaken dr att man pratar det andra inhemska spréket under lektionerna, inte hur jamt
mellan olika sprak; sen ocksd pa det viset att jag pratade bade finska och svenska och mitt par
pratade finska och svenska. En av de som intervjuades hade upplevt att de tillsammans med sin
tandempartner pratade mer finska, eftersom att de bada forstod det. Det blev létt sd att man
bytte till sitt modersmal d4 man fastnade pa négot ord eller kdnde att orden man kan pa svenska
inte récker till for att kommunicera. Det var lite synd for jag skulle nog ha behovt tala mer
svenska absolut. Klart att vi ju gjorde uppgifterna pa det sprdak det skulle géras men sedan dd
man kanske ville tala mer om ndgot eller forklara nagot ndrmare sd blev det ldtt att jag bytte
till finska. Det kunde vara sd att jag inte kunde tillrdickligt manga ord for att fa fram allt jag

ville sdga sa da slank det som med nagra finska uttryck ddr mellan varven.

Tandemkursernas autenticitet och hur det forverkligas trots att lektionerna genomfors virtuellt
var en sak jag tog upp 1 intervjuerna. Jag bad de studerande beritta om hur det dr att ha

lektionerna virtuellt. En 1 gruppen forklarade att det skulle vara annorlunda om malet skulle
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vara att ldra kinna en svensksprakig person och umgas med den. D& malet &r att lira sig prata
svenska och allting r i utbildningssyfte sa fungerar det helt bra att endast triffas via en digital
skiarm. Skulle man ses in real life sa skulle det kanske vara mer skrimmande. Eller som nu
kéiinns det som att de dr pa ett tryggt avstand, att skulle de vara att man dr ndrmare varandra
sd skulle det vara viktigare att ocksa jobba pd den sociala biten och inte endast fokusera pa att
ldra sig det andra sprdket. De holl alla med om att det skulle vara mycket mer nervost och
skraimmande att ha tandemlektioner med en svensksprakig person som man skulle triffa pa
plats exempelvis i1 skolan. Nu forsoker de att fokusera mest pa att lira sig svenska och fa stod
och 6vning genom att prata med en person med svenska som modersmal. Fokus ldggs inte pa
att lara kdnna varandra, &ven om man kan gora det i alla fall. Samtliga deltagare i gruppintervju
tre tycker att det skulle vara stelt att tridffa sin tandemkompis i verkligheten. Det gér bra att géra
uppgifterna via Teams, dd vet bdda tva varfér man dr ddr och man vet vad man ska gora. Nagon
poédngterar att om lektionerna och uppgifterna skulle vara uppbyggda pa ett annat sétt, med
storre mal om att man ska lara kdnna varandra ocksa under kursen, sa skulle det kanske kidnnas
mindre stelt om man ocksa skulle ses i verkligheten. Man skulle sdkert kunna ldra kdnna
personerna bdttre om man skulle ha méjlighet att ses ocksd utanfor lektionerna. Fér nog var
de lite saddr mdrkligt att man egentligen inte vet vem den ddr andra personen dr, att har den
ens pd kameran och kan hen prata finska alls eller, sd det var ganska spdannande pd det viset.
De andra holl med och tyckte att det kdndes ldttare att vdga prata med den andra personen da
man tréiffas virtuellt. De menade att det kiindes som att det var 14g troskel till att faktiskt borja
prata med tandemkompisen. Ingen av dem tyckte att det kindes mindre verkligt i och med att
man endast kommunicerar genom en digital skdrm. De papekade ocksa att det kdndes skont att
veta att tandemkompisen var i samma situation som en sjélv i frdgan om att lira sig ett sprak.
De ansdg att tandemkursen var en trygg plats att 6va sig pd att prata det andra inhemska spréket,

ingen domde hur bra eller daligt man pratade och vilka fel man gjorde.

Hur stimningen mellan en sjilv och tandemkompisen var under lektionerna spelade ocksa stor
roll for samarbetet. Vi diskuterade en del om vad de hade for relation till varandra och om de
tycker att det skulle vara nervost och skrimmande att moétas 1 verkligheten och umgas. En av
studerandena berdttade att hen gédrna skulle ha haft mer gemensamt, s& skulle diskussionen
mellan uppgifterna kanske ha flutit pa béttre. Jag hade tva tandemkurser, bada gangerna hade
jag en pojke som par, och jag kdnner att om jag skulle ha haft en flicka som par sa skulle vi
kanske haft mer gemensamt att diskutera kring. Jag kdnde ibland att jag inte hade ndgot att

prata om med dem. Men att skulle man ha haft ett par som man dr lite mer lik sa skulle det
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kanske varit mindre skrdmmande ocksd att triffa den i verkligheten och sitta bredvid den, for
dad skulle man kanske hittat saker att prata om ldttare. Alla 1 gruppen har varit mycket nojda
med att ha tandemkurserna pé distans. De beréttar alla flera gdnger att det har kénts tryggt och
bekvamt att inte behdva sitta bredvid en okédnd elev med annat modersmal i skolan, utan man
har fatt vara pa en plats som dr bekant for en sjdlv och haft en ldmplig distans till
tandemkompisen. Det har kanske ocksa varit en typ av trygghet att veta att man inte bor i samma
stad eller omrdde som tandemkompisen, menar intervjupersonerna. De studerande sade att de
anda ar mycket vana att kommunicera via digitala hjdlpmedel sa de dr ganska bekviama med att
prata med folk pd det sittet. Nagon funderade att det skulle vara svarare att starta en
konversation eller att ldra kénna varandra om man direkt skulle moétas i verkligheten och
forvéntas borja prata med varandra. Nu har vi ju som trdffats ddr via teams och pratat, det skulle
kanske vara svdarare da man skulle trdffa en okdnd person i verkliga livet, som man inte ens har
pratat med forut, inte ens genom datorn. Sammanfattningsvis dr de alla av samma asikt, att
tandemkurserna, att traffas och prata med en person med annat modersmél &n en sjélv, dr en
mycket spannande situation vare sig det sker virtuellt genom en datorskdrm eller ansikte mot

ansikte 1 skolan.

Jag fragade dem ocksd vad de har tyckt om tandelektionerna jamfort med de traditionella
spraklektionerna, i fraga om det egna larandet. De beréttade att malet och fokus dr lite annat
under tandemlektionerna. Under tandemlektionerna koncentrerar man sig inte lika mycket pa
att allt man séger ska vara grammatiskt korrekt, huvudsaken ar att man pratar och far fram
meningar. Man koncentrerar sig inte bara pd att saker dr liksom sprakligt och grammatiskt
rdtt, utan mer det att man fdr ndagonting sagt. Som, sak samma om meningsuppbyggnaden och
ordfoljden dr helt fel eller ndgot ord helt fel bijt eller fel artikel eller liknande. Man behdver
som inte dgna sddana saker lika mycket uppmdrksamhet pd tandemlektionerna. De gillade alla
att ingen pa tandemlektionerna riktigt bryr sig om att man inte talar perfekt svenska, utan att
man lir sig svenska for vardagligt bruk, vilket de kénner att de har mer nytta av, huvudsaken dr
som att budskapet kommer fram, att man fdar fram det man vill. De studerande i den hir
gruppintervjun ansag att tandemlektionerna kéndes mer autentiska @n de traditionella
spraklektionerna 1 och med att man ocksa fick en nyttig inblick i1 andras sprékinldrning och att
andra ocksa sédger fel och har svart att ldra sig finska, jag tyckte att de var treviigt att man var

med en person i samma situation och man mdrkte att den andra ocksd gjorde misstag.

Som avslutning pa den tredje gruppintervjun sé fragade jag om de, efter tandemkurserna kédnner

att de védgar prata mer svenska. De forsta som svarade tyckte att det hade fatt motsatta
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konsekvenser for hen. Det visade sig att tandemkurserna pa svenska kravde nigot helt annat &n
vad de traditionella lektionerna i svenska hade gjort. Jag kdnde ganska tvirtom. Det var en bra
erfarenhet och ovning, man ldirde sig att prata svenska i dkta situationer. Jag mdrkte att jag dr
nog inte sd bra pa att prata svenska som skrivuppgifterna ibland kan fa mig att tro, eller ndgot
prov for den delen. Fast man fdr tio pa ett prov sd behover det inte nodvindigtvis betyda att
man kan anvinda det ddir sprdaket som helt ordentligt i verkliga situationer. Sen efter
tandemkursen sd har jag nu inte heller pratat sa mycket svenska. Mitt sjdlvfortroende fick en
liten smdll. En av de andra berittade att det var ett perfekt tillfdlle for att lira sig prata svenska
och for att ta reda pa om man faktiskt klarar sig pa den svenska man lért sig i skolan ocksa i
dkta sociala situationer. De holl alla med om att tandemlektionerna &r ett bra tillfdlle att l4ra sig

véga anvanda det andra inhemska spréket, och vill gdrna gora det igen.

4.4  Grupp D:s berittelse

Den fjérde gruppintervjun genomfordes via samtal pa Zoom. Gruppen bestod av tva stycken
finsksprakiga studerande pa gymnasiet, som vid intervjutillfdllet gdtt en tandemkurs. Intervjun
utfordes pd finska. Under transkriberingen har jag fritt Oversatt svaren till svenska for

resultatpresentationen.

Den hir gruppen var den forsta som berdttade om att de brukar {4 léxor i tandemkurserna. De
konstaterade att de oftast fir ndgon lixa till ndsta gdng som de sedan gar igenom tillsammans
med tandemkompisen i borjan pa foljande lektion. De menade att genomgéngen av ldxan
fungerar som en bra inledning pa lektionen, for att man far fortsitta lite dir man slutade
foregdende lektion. Pa sa sitt far man borja med ndgot som redan dr bekant, vilket gor att man

fir en smidigare inledning till samtalet med tandemkompisen.

Vi diskuterade lektionernas tvéasprakighet och hur de studerande anser att det fungerar i
praktiken. De tyckte nog att det i storsta allménhet fungerade bra att ha tvasprakiga lektioner.
De menade dock att det nog alltid blir sa att ett sprék pratas mer dn det andra under lektionerna.
Uppgifterna ar nog jimt fordelade mellan svenska och finska, men diskussionerna mellan
uppgifterna blir oftast mer pa ett av sprken. Enligt mig var det nog ocksd kul att det var pd
bada sprdken som helt blandat. Att man i en uppgift ocksd kunde prata bdada sprdken. En av de
studerande ndmnde att det med hens tandemkompis pratade mer finska medan den andra i
intervjugruppen konstaterade att de pratade mer svenska under tandemlektionerna. Jag frigade

varfor det blev sa att de pratade mer av ett sprak. Den studerande som hade upplevt att de pratat
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mest svenska berédttade att eftersom hens par inte var sérskilt bra pa att varken prata eller forsta
finska sé iddes hen inte prata s& mycket finska utdver uppgifterna, sa att tandemkompisen skulle
forstas sd bra som mojligt, vilket 6kade kommunikationen mellan dem. Den andra i gruppen
svarade liknande, jaa jag hade samma kdnsla men andra vigen. Mitt par kunde riktigt bra
finska sda hen pratade ganska mycket finska med mig, och da blev det bara att vi talade mycket
finska.

Bada tyckte att det fungerade bra att lektionerna ar tvasprakiga, men de skulle bada tva foredra
att ha skilda lektioner for de olika spréken; Da skulle man ocksa hela tiden ha fdtt vara i svenska
“mode” pa ndagot vis. Man skulle inte ha behévt byta sprdk hela iden. De menade att lektioner
dar man endast talade svenska eller endast talade finska skulle ha gjort att man lattare kunde
koncentrera sig pé ett sprék i taget och utvecklas mer under en lektion. De forklarade bra att de
byter sa ofta sa de aldrig hinner komma in 1 att tala svenska innan det igen byter till finska. Det
skulle vara bra att man skulle fd flyt med att prata svenska da till exempel da man inte skulle
behova avbryta det. Om hela lektionen skulle vara pa svenska sa skulle man nog till sist bérja
tanka mer pd svenska och komma mer in i sprdaket. Fd upp ndagon sorts takt, for att dd det nu
hela tiden byter sa hinner man inte riktigt bli bekvim med att prata svenska fore det byter igen.
De menade ocksa att det kéndes lite obekvamt att hela tiden ratta den andra d& man hade rollen
som den som stoder sprakinldrningen. Jag ville inte heller vara den som hela tiden rttade allt,
da hen annars talade sd bra, det var bara nagra sma saker hela tiden. Annars tyckte de bada
att de hade blivit tilldelade par som var pd ungefdr samma niva som dem sjélva, lite olikheter
men de kunde dndd kommunicera och samarbeta bra. De kédnde att de ibland kunde l&dmna pé

ett sprak och kénna att det var forvirrande dé det bytte sprak s& ménga ganger under lektionen.

Diskussionen gick vidare till elevernas egna mdjligheter att pdverka lektionernas innehéll och
sitt eget larande. De berittade att deras ldrare efter varje lektion nog fragade hur de hade tyckt
att uppgifterna var och om de skulle vilja dndra pa nagot till nista gng. De visste inte om
lararen tog deras onskemal i beaktande da redan till nista lektion men de kénde &nda att de blev
horda kring sina asikter. Aven denna grupp berittade om méjligheten att skippa uppgifter om
man kom 6verens om det med sitt tandempar. Som om det kom en vildigt lang uppgift och
lektionen snart var slut, och sedan fanns det ddr i slutet ndagon kortare uppgift, sa kunde vi nog
byta till den. Sd pad det sdttet fick vi lite paverka. Det var ett bra sitt att paverka sitt eget ldrande
under lektionerna eftersom man helt fritt tillsammans med kompisen fick vélja vilka uppgifter

man borjade med och vilka man sparade till sist om man hade tid.
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De studerande i1 den hir gruppintervjun skulle nog ha velat paverka mer, eller dndra lite pa
uppgifterna och deras innehall. Ibland kunde uppgifterna vara vildigt enformiga och likadana.
Jag skulle ha vilja att det oftare kom uppgifter ddr man till exempel fick berdtta om vad man
tinkte studera efter gymnasiet eller annat om framtiden och vilka planer man har. Det var
vdldigt manga uppgifter ddr det var ungefir det samma man ovade pd och diskuterade, mycket
repeterande av saker man ldrt sig och sd vidare. De har dnda bada tva varit ndjda med

uppgifterna och innehallet i1 det stora hela.

Jag bad dem berétta om hur det &r att aldrig triffa sitt tandempar utanfor datorskédrmen. Bada i
gruppen tyckte att det skulle vara bade roligt och intressant att fa traffa sin tandemkompis. De
tyckte att det var lite trakigt att man bara satt med datorn emellan och diskuterade via Teams.
Jag undrade om de ansdg att det ar littare att viga borja prata svenska med den andra d& man
vet att man inte kommer att tréffas utanfor lektionerna. En av dem tyckte att det nog var liagre
troskel att paborja tandemkurserna dd man endast ses virtuellt, medan den andra eleven ansag
att det skulle vara léttare att skapa kontakt med varandra om man skulle ses ansikte mot ansikte.
Jag skulle dndd sdga att det skulle vara littare och mer lugnt om man skulle vara pa samma
plats. For att da man har datorn som man pratar genom sd kommer det nog ndgra stunder dd
man inte har nagot att sdga eller da tekniken strular eller man ska leta efter saker i uppgifterna
och sd vidare. Vi bdda funderar som pad vad vi ska gora till ndst, skulle man sitta bredvid
varandra sd skulle det kanske vara ldittare. Det skulle iallafall vara kul att prova pd. De pratade
om att tillfdllena d& béda &r tysta och inte kommer pa négot att sdga kanske skulle bli farre om

man skulle sitta bredvid varandra 1 skolan.

Som sammanfattning fragade jag om de anser att de har lirt sig mer svenska under
tandemlektionerna. De svarade att de inte nddvéndigtvis har lart sig mer, men pa ett annat sétt.
Dd man inte har tandem sa ldr man sig mer om spraket och grammatik och liknande, medan
dd man har tandemkurs sa ldr man sig helt annorlunda. Man blir mer sdker att anvinda
spraket. De ansdg att en blandning mellan traditionella lektioner i svenska och tandemlektioner
vore det mest ldrorika. P& sa vis skulle man lira sig bade grammatik, ordforrdd och att faktiskt
anvanda spraket som man lér sig. Tandemlektionerna behandlar det vi lirt oss pd de andra
lektionerna mer i praktiken. Det gér att man ldr sig att anvinda det man ldr sig i vardagligt

bruk av svenska. I tandem dr huvudmalet att prata, inte att ldra sig nya saker.

4.5 Sammanfattning
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De tre forskningsfragorna i den hir avhandlingen ér:

1. Hur upplever de studerande tvasprakiga tandemlektioner?
2. Pévilket sitt far eleverna sjélva paverka innehall och mojligheter till sitt eget larande?

3. Vilka fordelar och nackdelar ser eleverna med att tandemlektionerna sker virtuellt?

Angéende de studerandes asikter kring lektionernas tvasprékighet sa var resultaten mycket lika
i alla grupper. I alla grupper forutom en tyckte de att tvdsprakiga lektioner var positivt. De
beskrev att det var en léttnad att malspréket hela tiden byttes under lektionerna, eftersom att
man d& aldrig hann kénna att man var mycket simre 4n den andra. D4 man bytte roller hela
tiden under lektionerna orkade man béttre ldra sig. De kénde ocksé att de blev mer sjdlvsdkra i
sitt sprak da malspraket bytte under flera tillféllen under lektionerna. Ndgon poédngterade ocksa
att man sjdlv halls ordentligt sysselsatt under hela lektionen d& man byter roller sinsemellan
beroende péd uppgifterna. Det ndmndes att lektionerna och samtalen sinsemellan kidndes mer
verkliga da spriaket man talade hela tiden dndrades, de kdndes som att det 4r s& man méste gora
for att kommunicera i verkligheten ocksa. Flera kommenterade ocksa att de gillade att de fick
en andningspaus mellan uppgifterna pd deras mélsprak, sd att de inte hela lektionen behdvde

vara den som anstrangde sig for att kommunicera och léra sig.

En av de fyra grupperna som intervjuades pastod att de skulle féredra enspréakiga lektioner. De
motiverade detta med att de da skulle komma in 1 ett sd kallat flow och béttre koncentrera sig
pa det sprak de ska ldra sig. De menade att de i sddana fall skulle ha mgjlighet att utvecklas mer
i sitt malsprak under en lektion, da hela lektionen skulle ga ut pé att prata ett sprak. De kidnde
att de var just nir de borjade kdnna sig bekvdma med att uttrycka sig pa det andra spréket sa

bytte det till deras modersmal igen, vilket gjorde att de hela tiden behdvde borja om.

Samtliga grupper jag intervjuade svarade att de var ndjda med uppgifterna och uppliagget som
lararna hade planerat till lektionerna. Alla tog upp det faktum att de nog hade mgjlighet att
paverka uppgifterna i form av feedbackformulér och liknande. De kénde att ldrarna nog skulle
ta till sig om de kom med onskemél och forslag. Alla grupper beréttade dven om att de inte
behodvde utfora uppgifterna i den ordningsfoljd som de var skrivna, utan de fick sjilv fritt vilja

vilka uppgifter de prioriterade och vilka de kunde gora om de fick tid dver.
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Asikterna kring det faktum att lektionerna helt genomfdrs virtuellt var ocksa samstimmiga.
Samtliga elever var ndjda med att ha lektionerna via dator fastdn de nog skulle kunna tinka sig

att traffas om det skulle bli aktuellt.

Manga berittade att det inte kindes lika skrammande att prata med en elev med annat
modersmal da man endast triffades via datorn. De kédnde sig trygga med att vara pa en bekant
plats i egen skola och ha tandemkompisen pé avstand genom en skdrm. Négra berdttade att de
tyckte att de vagade prata mer da de visste att de inte behdvde triffa den andra i verkligheten
sedan. De konstaterade att det inte gjorde s& mycket om de skdmde ut sig eller gjorde négot fel,
dé man anda inte skulle komma att umgés med den andra pa fritiden eller se hen pé stan eller

liknande.

Nackdelar och utmaningar med virtuella lektioner togs ocksd upp. Strul med tekniken och

bristfallig teknisk utrustning var nigra av de mest diskuterade aspekterna.

Svaren skilde inte mycket mellan de olika sprakgrupperna. De flesta asikter var liknande och
alla hade positiva erfarenheter av tandemkurserna. De svensksprakiga ansag dock att de
pratades mer finska under lektionerna i och med att de allt som oftast kéinde att de kunde mer
finska d4n vad den andra behérskade svenska. Utdver det fanns det inte stora skillnader i

intervjusvaren mellan olika sprakgrupper.
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5. Diskussion

I detta kapitel diskuteras resultatet och dess slutsatser. Aven metoden diskuteras samt forslag

till fortsatt forskning inom dmnet ges.

5.1 Resultatdiskussion

Med den hér studien har jag kommit fram till att dessa gymnasiestuderande har en mycket
positiv upplevelse av tandemkurserna de haft i gymnasiet. De verkar i allménhet vara mycket

ndjda med helheten pa kurserna samt tandem som metod for sprékinlérning.

P& fragan om vad deras asikter ar kring det faktum att lektionerna ar tvasprékiga svarade de
flesta att de gillade att mélspraket vixlade mellan olika uppgifter flera gdnger under lektionen.
De menade att det var skont att man inte hela lektionen behdvde vara den som lér sig, utan fick
andningspauser déir emellan. Lof et al. (2016.) skriver om att bada parter behdver fa kénna att
de dr duktiga pa nagot av spraken och att det dr deras tur att vara den som obehindrat kan
kommunicera pa sitt modersmal. Nagra elever beskrev dock att de kénde att det stindiga bytet

mellan spraken gjorde det svért att riktigt komma in 1 ett flyt pad malspréket.

Lofet al. (2016.) namner ocksa att det ar viktigt att bada parterna far méarka att respektive elev
har svarigheter i att uttrycka sig pa sitt malsprak. Pa detta sitt blir det mindre skrimmande att
forsoka tala sitt malsprak och att sdga fel ér inte lika farligt dd@ man béda &r i samma situation.
Detta kom fram ménga ganger under samtliga intervjuer. Eleverna kénde en sorts trygghet over

att ocksa tandemkompisen hade svart att 14ra sig det andra inhemska spréket.

Att tandemkompisen var en person i samma alder som de sjdlva, som de kunde ha en del
gemensamt med, gjorde ocksd att de kindes roligare att fora samtal med tandemkompisen. I
flera av gruppintervjuerna kom det fram att de studerande inte direkt hade ndgon annan kontakt
med ndgon 1 samma dlder med det andra spraket som modersmdl. Tandemundervisningen ger
déd dessa studerande en mojlighet att komma i kontakt med personer i samma &lder med det
andra spraket som modersmal. (Elo & Porn, 2018). En del av de studerande jag intervjuade
skulle antagligen inte ha mojlighet att skapa en sddan hér kontakt utan tandemsamarbetet. De
finsksprékiga studerandena jag intervjuade bodde till exempel 1 en stad dér det inte finns s&

manga svensksprakiga.
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Autenticiteten ar viktig inom tandemundervisningen. Ett sdtt att skapa meningsfulla och
autentiska lektioner, som boken tar upp, ir att ge eleverna mojlighet att tala om sddant de sjélva
ar intresserade av och som berdr deras vardag. (Lof et al., 2016). I en av intervjugrupperna
onskade de studerande att uppgifterna under tandemlektionerna kunde beréra mer av sadana
dmnen som de sjdlva vill tala om. Aven i de andra intervjugrupperna kom det fram att de
studerande skulle ha varit intresserade av att diskutera specifika intressen och liknande saker
tillsammans med sin tandemkompis. De kénde att det inte alltid gavs utrymme for sddana
diskussioner, dér de sjdlva kan vélja dmne. De flesta ansag dnda att innehéllet dr bra, men ibland
insag de att de hade nagon gemensam hobby med kompisen och skulle gérna prata mer om det.
Négon nimnde ocksa att de girna skulle diskutera saker som berdr deras vardag i gymnasiet,
sasom studentskrivningar och val av utbildning efter studenten. P4 ménga stillen i intervjuerna
kunde jag tolka att de studerande girna nog pratade och diskuterade dven annat utanfor sjélva
kursuppgifterna om de kinde att de hade saker gemensamt med sin tandemkompis. I och med
detta, skulle det kanske vara bra att lingre fram i tandemkursen gora uppgifterna mer fria for
att uppmuntra till spontana diskussioner. I flera fall kinde de jag intervjuade att de inte alls hade
nagot gemensamt med deras tandemkompis, i de situationerna s& fungerar ju inte de fria
uppgifterna lika vil som nér bada parter kénner att de har nagot gemensamt. I och med att gora
uppgifterna friare, eller valet av samtalsdmne friare for tandemparen, skulle diskussionerna och
uppgifterna bli mer autentiska till samtal som kan ske 1 vardagen mellan vianner eller personer

som ldr kdnna varandra. (Elo & Porn, 2018).

Flera av de studerande som blev intervjuade hade under nagot tillfalle haft tva tandemkompisar,
s att de bildade en grupp pé tre personer. Asikterna kring detta var vildigt olika. Ndgon tyckte
att det blev mer stelt och svérare att viga prata det andra spriket d4 man var tvd som hade
samma modersméal. Nédgon ansdg att det var en trygghet att ha med en annan med samma
modersmal som en sjdlv, medan nagon gillade att ha tvd par med annat modersmal. Det var
intressant att hora att det fanns sd manga olika synsétt och dsikter kring det hir med paren och

sammansdttningen. Det visar ju sig verkligen att olika metoder fungerar for olika personer.

De elever jag intervjuade hade fatt tandemundervisning 1 sddan form att varje lektion gick pa
bada spraken. Uppgifterna stod skrivna pd antingen finska eller svenska och man valde sjilv
med tandemkompisen hur man foérdelade uppgifterna och i vilken ordning man gjorde dem. I
tandemundervisning ska tiden fordelas jamt mellan bada spraken, vilket i praktiken kan betyda
att antingen varannan lektion ar pé finska och varannan pa svenska eller att uppgifterna under

lektionerna har olika mélsprdk (Lof et al. 2016.). Jag frdgade alla grupper om de tyckte att de
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anvande bada spréken lika mycket under lektionerna. Svaren blev sa gott som 1 alla grupper
nej. I och med att de har frihet att sjdlva i paren lite vélja vilka uppgifter de tar i vilken ordning
kan de ungefir stélla de sa att det blir jimt mellan bdda spraken. Ibland kunde det vara sé att
uppgifterna i dokumentet var ordnade sa att alla finsksprakiga uppgifter kommer forst och de
svenskspréakiga sist. Om man da inte hann med alla uppgifter under lektionen sé blev det lite
ojdmnt. Jag fick dndé bilden av att elever i gymnasiedldern tar ett s pass ansvar over sin egen
inldrning sa att de blev en jamlikt fordelad lektion. En del diskuterade ocksd om samtalen
utanfor uppgifterna. De spontana samtalen blev ofta pa det sprdk som bada tvd kunde
kommunicera bast pa. Det blir vél naturligt sa att om en &r véldigt svag pa svenska och den
andra kan prata och forsta finska i storre grad, sa flyter samtalet béttre pa finska. Det verkade
som att detta var som en slags outtalad dverenskommelse och nagot som bara blev mellan

tandempartnerna.

Négra av de intervjuade ndmnde de tysta pinsamma situationerna som kunde uppsta dé ingen
visste vad de skulle sdga, eller speciellt i borjan av varje samtal, fore man borjade med
uppgifterna. De menade att det kunde ha att géra med att man inte kunde tolka kroppssprék och
sddant lika bra da samtalen gick via videosamtal. D4 man har ett samtal via videosamtal méste
man automatiskt ta pauser mellan de som talar, for att man inte ska prata pa varandra. Pratar
man pa varandra under ett videosamtal sd kan man inte hora vad nadgon séger. Detta dr nagot

som skiljer sig mycket fran da man har ett samtal ansikte mot ansikte. (Rusk & Porn, 2019).

5.2 Metoddiskussion

Jag hade valt att samla information och data fér denna avhandling genom gruppintervjuer.
Intervjuer blev mitt val av datainsamlingsmetod av den anledningen att jag ansag att det var via
intervjuer jag lattast skulle fa den typen av svar jag ville ha. Widerberg (2002) podngterar att
olika metoder ge olika typer av svar. Jag ville ha personliga redogorelser 6ver hur de studerande
sjdlva hade upplevt eklasstandem. De studerande uppmuntrades att prata helt fritt frdn egna

erfarenheter och dven diskutera med varandra om deras olika upplevelser.

Intervjuerna forverkligades digitalt pa distans eftersom att flera av intervjupersonerna befann

sig pd annan ort &n mig samt att vi var mitt inne i covid-19 pandemin.

Eftersom intervjupersonerna var gymnasiestuderande gick det bra att utféra intervjuerna pa

distans. De var vana vid att anvinda Zoom och att kommunicera via digitala hjélpmedel.
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Eftersom tandemundervisningen, som dr huvudtema for forskningen, ocksa genomfordes pa

distans av eleverna, var det relevant att halla intervjuerna pa distans.

Att genomfora intervjuerna som gruppdiskussioner var ocksa en lyckad metod. Studerandena
kunde diskutera med varandra under intervjun och fyll i varandras kommentarer och svar. Att
intervjuerna utfordes i grupper gjorde dven att intervjupersonerna talade mer och svarade med
langre berittelser, i och med att de andra i1 gruppen kom med kommentarer som ledde vidare
samtalet. Som forskare maste man vara lyhord under intervjuerna for att se da andra teman och
frdgor kommer upp under gruppintervjuerna, sa att man dven ger dem utrymme att leda vidare.
Ibland kan ovéntade dmnen och diskussioner visa sig fore fram dnnu mer information och
material till forskningen &n vad man forst véntat sig. Att ge utrymme for dessa diskussioner gor

dven intervjun mer levande for analysen. (Widerberg, 2002).

Jag valde att trdffa en av ldrarna som undervisade tandemkurserna fore sjilva intervjuerna. Jag
ar glad att jag gjorde det, for pa sd vis fick jag en béttre bild av hur lektionerna och
forberedelserna sig ut i praktiken. Jag hade da littare att sammanstilla de intervjufrdgor som
jag anség skulle ge de svar jag var ute efter. Jag hade fore intervjuerna bestdmt att jag ville
presentera resultaten i form av beréttelser i en narrativ forskningsansats. Jag gjorde ocksa klart
for de studerande jag intervjuade att jag ville fa fram deras egna, personliga upplevelser av
tandemlektionerna och hela samarbetet. For min forskning spelade deras vitsord eller kunskaper
1 det andra inhemska spréket ingen roll, det var inte heller s att jag endast var ute efter positiva
erfarenheter av tandemundervisningen. Att gora det klart for bade forskaren samt
intervjupersonerna precis vad man forskar 1 gor att det blir en tryggare stimning for samtliga
parter. Av den orsaken dr det nagot man bor ta upp i1 borjan av intervjuerna da man presenterar

syftet. (Widerberg, 2002).

Intervjuerna varade oftast ungefdr en timme, ibland lite mer eller mindre. Jag valde att bade
anteckna svar pa papper under sjdlva intervjun men att samtidigt spela in alla intervjuer for att
kunna transkribera dem och f4 med alla svar och diskussioner. Pé detta vid kunde jag skriva ner
de tydligaste svaren och fa en bild av hur intervjuerna gatt. Sedan kunde jag ga tillbaka och
lyssna pd hela intervjuerna och ldgga morke till olika interaktioner, medhéll och korta
kommentarer. Att lyssna pa det inspelade materialet dr viktigt av just den anledningen, att kunna
tolka smd tystnader, tonfall och andra sma saker som inte finns med i ett sammandrag 1 skrift.
Det ar dndd nodvéndigt att gora anteckningar ocksd under intervjun, for att de ofta visar de
viktigaste delarna av intervjun och det man som forskare fastnat for forst. Anteckningarna kan
ocksa innehélla saker som inte kan tydas i inspelningarna. (Widerberg, 2002).
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En annan orsak till att spela in intervjuerna med ljud &r att man som forskare féar en bild av sig
sjdlv som intervjuare. Det ar viktigt att se sin egen roll utifrdn fOor att kunna léra sig av sina
misstag men ocksa kunna tolka svaren efter hur man sjilv har stillt frigorna och kommenterat
svaren. Som intervjuare bidrar man ju ocksa sjdlv med att sdtta stimningen under
intervjutillfallet. (Widerberg, 2002). Jag insag en hel massa saker som jag sjilv kunde ha gjort
annorlunda dé jag lyssnade genom intervjuerna, sé pa det sittet lirde jag mig och utvecklades
sjdlv utifran dem ocksa. Bland annat si insag jag vid flera tillfillen d& jag lyssnade pa
intervjuerna att jag kunde ha formulerat mig pa andra sétt eller stéllt andra sorters foljdfragor.
Jag kunde ocksa forsta vissa svar och stimningen 1 gruppintervjuerna da jag horde mig sjalv

och fick en ny bild av intervjuerna.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

I och med covid-19 pandemin utvecklades formerna av distansundervisning véldigt mycket och
gav upphov till nya mdjligheter for samarbete inom virtuella larmiljoer. Det gor mojligheterna
for eklasstandem storre, vilket antagligen gor att &dven eklasstandem kan etableras i
grundskolan. Det skulle kunna vara intressant att undersoka skillnader mellan klasstandem och
eklasstandem. Speciellt om samma elever skulle fa prova pa bada metoderna, sa skulle det ga

att jimfora deras upplevelser av tandem i olika former.

I och med datainsamlingen och resultatanalysen i den hir avhandlingen insag jag att det finns
skillnader 1 hur finsksprakiga elever och svensksprakiga elever har upplevt tandemkurserna, det

skulle kunna vara intressant att utveckla den fragestéllningen.
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7. Bilagor

Intervjufragor

—

Hur forverkligas tandem lektionerna pa distans i praktiken?

Hur fungerar det att ni studerar bada spraken under samma lektion?

Ni har béde rollen som den som lir sig och den som stoder samtidigt.

Fér ni paverka lektionernas innehall? Hur?

Féar ni paverka vad ni gor under tandemlektionerna? P4 vilket sétt?

Skulle ni vilja paverka mer?

Vilka fordelar finns det med att lektionerna &r tvasprakiga?

Finns det utmaningar med tvaspréakiga lektioner?

Ar tandemlektionerna dmsesidiga? Anvinder ni bada spriken lika mycket?
Hur #r det att endast triffa sitt tandempar pa distans? Ar lektionerna #nda autentiska?
0 Vilka ér fordelarna/nackdelarna med att bara triffas pa distans?

D

SO PN R
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TILLSTAND FOR MATERIALINSAMLING INOM PROJEKTET EKLASSTANDEM

Bésta vardnadshavare

Denna forfragan om tillstand &r riktad till er som har barn i eklasstandem i finska. Via den hér
forfragan ber jag om ert tillstand att Iata ert barn medverka i elevintervjuer som genomfors
inom ramen for min magisteravhandling i pedagogik vid Abo Akademi.

Min magisteravhandling ar en del av projektet Eklasstandem. Projektet Eklasstandem bygger
pa ndra samverkan mellan forskare, ldrare och IKT-pedagoger. Projektet har utvecklat
sprakpedagogiska modeller for virtuella l&rmiljéer och gjort tandempedagogiken tillganglig
for alla skolor 1 Finland.

Syftet med min magisteravhandling &r att undersoka elevers uppfattning om och erfarenheter
av eklasstandem. Intervjuerna genomfors som gruppintervjuer. Intervjuerna spelas in och
materialet anonymiseras sé att enskilda elever inte kan identifieras. Materialet som samlas in
behandlas konfidentiellt och anvidnds enbart i forskningssammanhang. Materialet forvaras i
enlighet med anvisning for lagring och hantering av information vid Abo Akademi.

Pa basis av ovanstdende information ber vi er att ta stillning till datainsamlingen. Vénligen
fyll 1 och skicka in senast 14.3.2021

Om ni har fragor géllande projektet eller datainsamlingen, ta girna kontakt med mig:

Carolina Sund, carolina.sund@abo.fi 0504415878

Tack for samarbetet!

o JA, jag ger mitt samtycke till att mitt barn far delta 1 intervjuerna.
o NEJ, jag vill inte att mitt barn intervjuas.

Barnets namn
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Datum och ort

Véardnadshavares namn
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