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Denna magisteravhandling har utforts i samarbete med en privat organisation som anordnar
smabarnspedagogik pa 15 olika enheter. Studien har utgatt fran Vlasov m.fl. (2019) beskrivning
av processkvaliteternas kdrnfaktorer som b.la. belyser samspelet mellan barn och pedagoger.
Syftet med denna magisteravhandling &r att analysera tredringars, feméringars och pedagogernas
erfarenheter av samspel inom smédbarnspedagogiken. Mélet med studien ar att lyfta fram aspekter
kring studiens resultat berérande samspelet, som kan bidra till utveckling inom organisationen.
Avhandlingens fragestéllningar ar:
e Hurudana erfarenheter lyfts fram i samspelet mellan barn och pedagoger?
e Vilka likheter/ skillnader i erfarenheterna av samspelet lyfts fram av barn och
pedagoger?

Magisteravhandlingen utfordes i form av tva kvantitativa enkéter med kvalitativa inslag, en enkét
som var riktad till barn och en enkdt som var riktad till pedagoger. Enkidterna skickades ut
elektroniskt till pedagogernas e-post. Enkédten som var riktad till pedagogerna besvarades
individuellt och enkéten som riktades till barnen besvarades tillsammans med en pedagog. Den
kvantitativa datainsamlingen analyserades med statistikprogrammet SPSS och de kvalitativa
fragorna analyserades med hjdlp av kvalitativ innehdllsanalys. Majoriteten av barnen trivdes
inom sméabarnspedagogiken och upplevde samspelet positivt men det fanns dven variationer i
svaren. [ resultatet framkom bade likheter och skillnader 1 barnens och pedagogernas
erfarenheter. Av barnens svar framkom leken, kompisarna och rorelsestunderna som
betydelsefulla faktorer vid samspel. Medan pedagogerna lyfte fram samspel i vardagsféardigheter,
bekriftande och positivt samspel, samspel i samband med ledd verksamhet och samling. Samspel
1 form av barnens delaktighet upplevdes varierande av savil barn som pedagoger. Studien visade

dven att det var betydelsefullt att belysa barnens perspektiv vid kvalitetsutviardering samt




fokusera vidare pd hur man kan utveckla en verksamhetskultur och samspel som stoder leken

annu mer fran ett barnperspektiv.
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1. Inledning

Under de senaste aren har de skett en del fordndringar inom smabarnspedagogiken i Finland,
vars syfte varit att forbdttra kvaliteten och arbeta for barnets bésta. Kvalitetsdiskussionerna
inom smébarnspedagogiken har varit sdvil internationellt och nationellt aktiva under de senaste
aren (Karila, 2016). Dahlberg m.fl. (2019) klargér dndé att kvalitet inom smébarnspedagogik

kan vara rétt komplext att méata eftersom det 4r méngfaldigt.

Som stod till forverkligande av lagen har Utbildningsstyrelsen (2018) utfardat
foreskriften Grunderna for planen for smabarnspedagogik som ska fungera som en modell for
de lokala planerna samt barnets egen plan. I Grunderna for planen for smabarnspedagogik
betonar Utbildningsstyrelsen betydelsen av att pedagoger inom smabarnspedagogiken forstar
hurudant inflytande barndomen har pa ett barn. Vidare uppmirksammas hur viktigt det ar att
pedagoger tar hinsyn till varje enskilt barns utveckling. For att pedagoger ska kunna l4ra kénna
ett barn behdvs en fungerande och varaktig relation mellan barn och pedagog

(Utbildningsstyrelsen, 2018).

Ahonen (2017) anser att Grunderna for planen for smabarnspedagogik bade ses som en
mdjlighet for utvecklandet av verksamhetskulturen inom smébarnspedagogiken pa samma géng
som det diskuteras kritiskt om hur vél planen tillimpas 1 praktiken under vardagen. Repo och
Vlasov (2019) skriver i en blogg pa Nationella Centret for Utbildningsutvardering NCU att
smabarnspedagogiken har endast en positiv inverkan pa barnet ndr verksamheten innehar en
tillrackligt bra kvalitet. Att se dver det vardagliga bemdtandet och den véxelverkan som sker i
vardagen, lyfter flera experter fram att har betydelse inom smabarnspedagogiken (Ahonen,

2017; Roos, 2015; Repo & Vlasov, 2019).

Forskning som utférts belyser barnets perspektiv. pd vad kvalitet inom
smabarnspedagogikens verksamhet omfattar (Roos, 2015; Rodriguez-Carrillo m.fl., 2020;
Pihlainen m.fl., 2020). Roos (2015) skildrar dven barnens perspektiv i kombination med
pedagogernas perspektiv. Rodriguez-Carrillo m.fl. (2020) har i forskning kunnat pavisa att barn
kan ge expertkunskap. Likasa beskriver Pihlainen m.fl. (2020) att barn fran &ldern tva ar uppat,

har kompetens att beskriva vad de tycker om och inte tycker om.

Publikationen = Grunder  och  rekommendationer  for  utvdrdering  av
smdbarnspedagogikens kvalitet som utarbetats av Vlasov m.fl. (2019) ska stoda anordnare 1
utvirdering av smdbarnspedagogisk verksamhet. I NCU:s sammanfattningar (2020) framkom

att Grunderna for planen for smdbarnspedagogiken ger goda riktlinjer for hogklassig



smabarnspedagogisk verksamhet men att den 1 praktiken inte forverkligas inom alla omraden.
Bland annat lyftes fram att ”Smabarnspedagogikens resurser bor tryggas béttre dn tidigare” for

att trygga utveckling av processkvaliteten och den strukturella kvaliteten.

Denna avhandling &r utford i samarbete med en privat organisation i Finland som
anordnar smébarnspedagogik vid 15 olika enheter. Det finns ett intresse inom organisationen
att inkludera bade barnens och pedagogernas erfarenheter av kvaliteten inom
smabarnspedagogiken med fokus pé processkvaliteten som bland annat berdr samspelet mellan
barn och pedagoger. Genom att samla in savél barnens erfarenheter i kombinationen med
pedagogernas erfarenheter onskar organisationen fa en djupare insyn i kvaliteten inom den
smabarnspedagogiska verksamheten. Inom organisationen anviands bendmningen pedagog som
beskrivning pd de olika yrkeskompetenserna inom det mangprofessionella teamet inom
smabarnspedagogiken; darfor har jag valt att anvinda mig av denna definition i denna

avhandling.

2. Avhandlingens disposition, fokusomraden, syfte, mal och

fragestillningar

2.1. Avhandlingens disposition

Magisteravhandlingens teoridel belyser olika dokument, publikationer, forskning och teorier
som styr den smabarnspedagogiska verksamheten med koppling till kvalitet och
kvalitetsutvardering, dessa presenteras i kapitel tre. Eftersom Vlasov m.fl. (2019) belyser
samspelets betydelse som kérnaktiviteter inom smabarnspedagogiken har jag valt att lyfta fram
olika samspelsteorier 1 koppling till Vlasovs m.fl. beskrivning av samspelets teoretiska

dimensioner.

I kapitel fyra presenteras metodval och insamling av data. Dir beskrivs stegvis hur tva
olika kvantitativa elektroniska enkéter med kvalitativa inslag utarbetats. Enkéterna baserar sig
pa den teoretiska referensram jag fordjupat mig inom samt pa Vlasovs m.fl. (2019) beskrivning
av de processrelaterade kvalitetsfaktorerna inom smabarnspedagogiken. En enkit som ar riktad
till barn 1 aldern tre ar och fem &r samt en enkdt som &ar riktad till pedagoger inom

smabarnspedagogiken.



Analys av material och resultat presenteras i kapitel fem. Genom att analysera barnens
och pedagogernas erfarenheter av samspelet mellan barn och pedagoger, 6nskas lyftas fram en
djupare insikt i barnens tankar och upplevelser av den sméabarnspedagogiska vardagen. Den
kritiska granskningen och slutdiskussionen lyfts fram i1 kapitel sex. Att ta del av barnens
erfarenheter och delaktighet dr relevant eftersom det &r for barnen som anordnare och

pedagoger har som malséttning att erbjuda smabarnspedagogik av bista kvalitet!

2.2. Avhandlingens fokusomriden

Kvalitetsmodellen inom smabarnspedagogiken dr uppdelade enligt NCU (2019) i strukturella
kvalitetsfaktorer, processrelaterade kvalitetsfaktorer och indikatorer. De faktorer som beskrivs
som strukturella faktorer berdr bland annat anordnandet av smabarnspedagogik, definitionen
av smdabarnspedagogik, lagar och fOrordningar. Vlasov m.fl. (2019) lyfter farm att de
strukturella kvalitetsfaktorer paverkas av de processrelaterade kvalitetsfaktorerna men att det

ar de strukturella kvalitetsfaktorer som styr upp den smabarnspedagogiska verksamheten.

De processrelaterade faktorerna ér i fokus i denna magisteravhandling eftersom de
beskriver den pedagogiska verksamhetskulturen och de kdrnaktiviteter som finns pa enhetsniva.
For att ytterligare avgridnsa denna magisteravhandling har valts att specifikt fokusera pa
samspelet mellan barn och pedagoger som ar en del av kdrnaktiviteterna inom de
processrelaterade  kvalitetsfaktorerna (Vlasov m.fl., 2019). 1 de processrelaterade
kvalitetsfaktorer finns olika indikatorer att beakta. Dessa indikatorer fungerar som stod for
anordnare pa lokal niva och sdkrar att den smabarnspedagogiska nivan foljer den nationella

nivan (Vlasov m.fl., 2019).

I Figur 1 nedan presenteras kvalitetsfaktorerna och i Figur 2 visas ett utdrag av Vlasovs
m.fl. (2019) beskrivning av indikatorerna for kvalitetsfaktor Samspelet mellan personalen och
barnen har en betydande roll. Alla kvalitetsfaktorer har egna indikatorer att beakta. I denna
magisteravhandling har beaktats de kvalitetsfaktorer och indikatorer som kan kopplas till
samspel mellan barnen och pedagogerna. I Bilaga 3: Smabarnspedagogikens processrelaterade
kvalitetsfaktorer och indikatorer enligt Vlasov m.fl. (2019) presenteras alla processrelaterade

kvalitetsfaktorer och indikatorer.



Figur 1

Processrelaterade kvalitetsfaktorer enligt Viasov m.fl. (2019)

Samspelet mellan personalen och barnen har en \

betydande roll

Pedagogisk planering, dokumentation, utvirdering och
utveckling

Pedagogisk verksamhet och lirmiljoer

Ledningsarbetet pa den pedagogiska verksamhetens niva
interaktion med gruppens kamrater och gruppens
atmosfir

Interaktionen mellan de anstiillda och det
mangprofessionella samarbetet

Interaktionen mellan personalen och vﬁrdnadshavarna./

Figur 2

Viasovs m.fl. (2019) beskrivning av indikatorerna for samspelet mellan personalen och

barnen har en betydande roll

1. Samspelet ir positivt, hinsynstagande, uppmuntrande och varmt.

Personalen éir engagerad i barn och barngruppen.

2. Personalen samspelar med barn pa ett sitt som motsvarar deras
utveckling, intresseomraden och formaga att liira sig.

3. Personalen arbetar sensitivt och ligger mirke till barns initiativ samt
beaktar dem pa ett séitt som stoder barns delaktighet och verksamhet.

4. Personalen anviinder spriket pa ett sa rikt och mangsidigt séiitt som
maojligt och med hénsyn till barns dlder och utvecklingsniva. Personalen
anpassar sitt sprakbruk efter barns erfarenhetsvarld, ger sprakliga uttryck
for verksamheten och uppmuntrar barn att delta i det dagliga sprakliga
samspelet i enlighet med sina egna forutsittningar och fardigheter.

5. Personalen tar hiinsyn till alla barn i gruppen och forstir barns olika sitt
att uttrycka sig pa.
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Vlasov m.fl. (2019) beskriver kdrnaktiviteterna som de faktorer som kan kopplas ihop
med barnens erfarenheter. Kvaliteten dr bunden till viarderingar som beskriver varfor nagot ar
viktigt samt vilka maélséttningarna som &r betydande (Vlasov m.fl.). Ett samspel med hog
kvalitet stoder akademisk och social framging senare 1 livet (Janta m.fl. 2016; Karila, 2016;
Manning m.fl., 2017; Vlasov m.fl, 2019). Vidare belyser Manning m.fl. (2017) med sin
forskning betydelsen av att granska processkvaliteten under de forsta daren i
smébarnspedagogiken samt betonar att det har en storre betydelse dn de strukturella

kvalitetsprocesserna.

2.3. Syfte, méal och fragestillningar

Syftet med denna magisteravhandling &r att analysera tredringars, femaringars och
pedagogernas erfarenheter av samspel inom smabarnapedagogiken. Detta har utforts i koppling
till Vlasovs m.fl. (2019) publikation Grunder och rekommendationer for utvirdering av
smdbarnspedagogikens kvalitet med fokus pa smébarnspedagogikens kdrnaktiviteter. Mélet
med studien &r att lyfta fram aspekter kring studiens resultat berdrande samspelet, som kan

bidra till utveckling inom organisationen.
Fragestdllningarna ar:

e Hurudana erfarenheter lyfts fram i samspelet mellan barn och pedagoger?
e Vilka likheter/ skillnader i1 erfarenheterna av samspelet lyfts fram av barn och

pedagoger?

3. Bakgrund, teori och tidigare forskning

Detta kapitel utgdér ramarna for den teoretiska delen 1 avhandlingen. I kapitlet lyfts fram vilka
lagar och dokument som styr den smibarnspedagogiska verksamheten géllande kvaliteten samt
betydelsefulla faktorer vid kvalitetsutviardering 1 Finland. Vidare har jag fokuserat pé
definitionen av kvalitet inom smébarnspedagogik samt pé betydelsen av kvalitet inom
smabarnspedagogik frin olika aspekter. Eftersom de strukturella kvalitetsfaktorerna péverkar
de processrelaterade kvalitetsfaktorerna ér det motiverande att ytligt tangera dessa. Figur 3,
Magisteravhandlingens teoretiska fokusomrdden visar en visuell beskrivning av den teoretiska

avgransningen i arbetet.
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Figur 3

Magisteravhandlingens teoretiska avgrdinsning

Strukturella Processrelaterade
kvalitetsfaktorer kvalitetsfaktorer

Lagar och dokument som Definitionen av
styr den kvalitet
smabarnspedagogiska
kvaliteten

¢

Betydelsen av Kiirnaktiviteterna
kvalitet

Figuren beskriver hur magisteravhandlingen process péaborjats med en allmén
beskrivning kring vad kvalitetsutvdrdering inom smébarnspedagogiken handlar om samt vilka
styrdokument som styr kvalitetsutvirdering inom smabarnpedagogiken. Dérefter visar den blaa
pilen mot hoger vidare hur fokusen i1 den teoretiska delen 1 denna magisteravhandlingen
avgransats. Genom att wutgd frdn de processrelaterade kvalitetsfaktorerna har
magisteravhandlingen ytterligare fokuserat pd definitionen av vad kvalitet inom
smabarnspedagogik handlar om, kdrnaktiviteter och samspelets betydelse mellan barnen och

pedagogerna samt betydelsen av kvalitet.

3.1. Lagar och dokument som styr kvaliteten inom den finléiindska
smibarnspedagogiken

Den 29.1.2016 kom Lag om dndring av lagen om smabarnspedagogik och 1.9.2018 triddde Lag
om smdbarnspedagogiken (540/2018) 1 kraft. Lagen om smabarnspedagogiken (540/2018)
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berdr alla anordnare av smébarnspedagogik oberoende verksamhetsform. Fore det har
smébarnspedagogikens lagstiftning inte dndrats i ndgon storre utstrickning sedan lag om
smdbarnspedagogik (36/ 1973) som tidigare kompenserade Férordningen om barndagvdrd
(239/1973).

I Lag om smabarnspedagogik (540/2018) lyfts fram fjorton kapitel att beakta inom
smabarnspedagogik. I kap 1 Allménna bestammelser 3§ beskrivs syftet med lagen. Bland syften
med lagen lyfts bland annat upp att anordnare ska ”trygga ett verksamhetssitt som respekterar
barnet och sé bestaende forhallanden som mojligt for vixelverkan mellan barnet och pedagoger
inom smabarnspedagogiken”. I kap 5 Planering och utvérdering av smabarnspedagogiken kan
utldsas enligt paragraf 21§ att lagen ska fungera som stod i kvalitetsutvecklingen inom

smabarnspedagogiken.

Utbildningsstyrelsen publicerade ar 2018 foreskriften Grunderna for planen for
smdbarnspedagogik med betoning pa barnets ritt till smabarnspedagogik av hdg kvalitet. Ar
2022 har en uppdatering av foreskriften publicerats vars huvudsakliga syfte berdr stodet for
barns ldrande och wutveckling och de lagfordndringar som nu tillkommit inom
smabarnspedagogiken  (Utbildningsstyrelsen, 2022).  Grunderna  for  planen  for
smabarnspedagogik ska enligt Utbildningsstyrelsen fungera som stéd for anordnare av
sméabarnspedagogik att pa lika grunder erbjuda hogkvalitativ smabarnspedagogik.
Publikationen ska pa ett systematiskt och malinriktat sdtt stdda anordnare i ordnandet,

genomforandet samt utvecklandet av smébarnspedagogisk verksamhet.

Enligt Utbildningsstyrelsen (2022) paverkas kvaliteten av verksamhetskulturen. Med en
verksamhetskultur som grundar sig p4 mélen for smébarnspedagogik skapas en hallbar livsstil.
Verksamhetskulturen paverkar hur smébarnspedagogiken genomfors samt hur mélsittningar
forverkligas. For att utveckla verksamhetskulturen behovs ett pedagogiskt ledarskap, ett
ledarskap som fokuserar pd att leda, utveckla och utvirdera. I Grunderna for planen for
smdbarnspedagogik lyfts fram att kdrnan 1 verksamhetskulturen handlar om en ldrande

gemenskap (Utbildningsstyrelsen, 2022).

I verksamhetskulturen lyfts dven fram en gemenskap som frdmjar till lek och
kommunikation. Pedagoger ska stoda barn att utveckla leken och lekglddjen. Likasa ska
pedagoger samarbeta med varandra, barnen och med barnens vardnadshavare pa ett respektfullt
satt. Pedagoger ska stdda barnen i vinskapsrelationer samt skapa en trygg miljo ndr man genast

reder ut konflikter. I verksamhetskulturen ska @ven synliggéras barnens, personals och
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vardnadshavares delaktighet. For att uppnad delaktighet behover det finnas ett sensitivt
bemoétande dér alla behandlas likvdrdigt. Det &r viktigt att inom arbetsteamet diskutera
likabehandling och jamstdlldhet. Inom verksamhetskulturen inkluderas &ven kulturellt
mangfald och spridkmedvetenhet samt att virna om en trygg och hallbar livsstil som stoder

vilbetinnandet (Utbildningsstyrelsen, 2022).

I Grunderna for planen for smabarnspedagogik lyfts &dven upp att
kommunen/samkommunen maste sdkra att dven privata- och offentliga serviceproducenter
uppfyller samma kvalitetskrav som kommunal verksamhet (Utbildningsstyrelsen, 2022). Enligt
Lag om smdbarnspedagogik (540/2018) kan utldsas att kommunen &r skyldig att granska privata
serviceproducenters anordnande av smabarnspedagogik. Lag om servicesedlar inom social- och
hélsovdrden (569/2009) paragraf 4§ beskriver 1 Tjadnster och serviceproducenter att kommunen
ska godkdnna de privata serviceproducenter vars tjinster far betalas med en servicesedel som
kommunen beviljat. Enligt tolkning av lagen ska det finnas en forteckning pa godkénda
serviceproducenter.  Offentligt ska det &ven forekomma uppgifter betréffande

serviceproducenten, hurudana tjdnster som erbjuds samt uppgifter om tjdnsternas priser.

Lag om smdbarnspedagogik (840/2018) betonar dven pedagogernas utbildningsniva
och behov av att fortydliga pedagogernas uppgiftsbendmningar samt att via lag hdoja
pedagogernas utbildningsnivd och 6ka kvaliteten inom smébarnspedagogikens verksamhet. [
framtiden ska ett mangprofessionellt team inom smébarnspedagogiken bestd av tvé ldrare inom
smabarnspedagogik, eller en ldrare och en socionom YH samt en personal med minst
barnskotare utbildning. Det finns dven forutsdttningar for pedagoger att uppné behdrighet
genom kompletterande utbildning. Ar 2030 ska den nya personalstrukturen tas i bruk. Fran &r
2030 ska dven en daghemsforestandare inom smabarnspedagogik vara behorig som lédrare- eller
socionom inom smébarnspedagogik samt inneha tillrdckligt med ledarskapsforméga och vara
minst Pedagogie magister till utbildningen. Internationellt betraktat dr pedagoger inom

smébarnspedagogiken i Finland redan nu hogutbildad enligt NCU:S sammanfattningar (2019).

3.2. Kvalitetsutvirdering inom smabarnspedagogiken
I Lag om smabarnspedagogik (540/2018), lagparagraf 24§ kan tydas betydelsen av Utvirdering
av smdbarnspedagogiken. Fran denna paragraf kan tolkas att anordnare ska utvdrdera sin

verksamhet samt delta i utomstdende utvérdering for att trygga att lagen foljs. Fran paragrafen
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kan dvensa uttydas att for att stdda utveckling inom smabarnspedagogiken ska anordnare se till

att det finns forutséttningar for barnens utveckling, védlbefinnande och ldarande.

Lag om nationella centret for utbildningsutvdrdering 1295/2013 utfardades 30.12.2013.
I paragraf 5 § kan tydas att ett utvérderingsrdd ska framstélla en utvirderingsplan som ska
godkénnas av Undervisnings- och kulturministeriet. Undervisnings- och kulturministeriet (ud)
skoter om dvervakandet av smabarnspedagogiken. De ansvarar for planering, handledning och
utviarderingen inom smabarnspedagogiken. Nationella Centret for Utbildningsutvardering
(2019) handhar genomforandet av utvdrdering inom smabarnspedagogiken. De har dven som
uppgift att stoda anordnare av smébarnspedagogik och privata aktorer i utférandet av den
lagstadgade sjalvutvérderingen. NCU:s publikation grundar sig pé savil lokala som nationella
véarderingar. Publikationen grundar sig dven pa vérderingar som styrs av de styrdokument som
Finlands grundlag och internationella konventioner som till exempel FN:s konvention om
barnens rittigheter. FN:s konvention om barnens réttigheter lyfter bland annat fram barnets rétt
till att bli sedd och hord samt att deras tankar och &sikter ska beaktas. Réttvisa, jamlikhet,
vilméende individer och mdjliggérandet av demokrati dr viktiga komponenter 1 det finldndska

samhéllet, samt att undvika marginalisering (Vlasov m.fl, 2019).

Ahonen (2017) betonar betydelsen av planerad utvirdering av smabarnspedagogik som
sker regelbundet och kontinuerligt. Med detta menas att utvirdering handlar om att spegla
planen for smabarnspedagogisk verksamhet systematiskt i tre olika delar: den nationella-, den
lokala- och barnets egen plan. For att kunna utvirdera behdvs klara, tydliga och konkreta mél
som uppmirksammas i utvirderingen. I planen fore smabarnspedagogik beskrivs fostran,
undervisning och vdrd som en helhet som utgér ifrdn ett starkt pedagogiskt kunnande (Ahonen,
2017). I praktiken innebdr det att det visentliga 1 den pedagogiska verksamheten baserar sig pd
planering, forverkligande, utvirdering och utveckling. Ahonen lyfter fram betydelsen av att
utvirdera kvaliteten som helhet. Forfattaren betonar betydelsen av att pedagoger granskar hur
alla barnens behov pedagogiskt forverkligas. Vidare forklarar Ahonen att detta dr en av de

storsta utvecklingsuppgifter inom smabarnspedagogiken.

Barnens delaktighet och rost inom smabarnspedagogiken hor till de mest centrala inom
smébarnspedagogiken lyfter Roos (2015) fram. Ahonen och Roos (2019) beskriver den
pedagogiska  utvdrderingen och utvecklingen som en stor utmaning inom
smabarnspedagogiken. Forfattarna lyfter fram, att frén att utvarderingen tidigare fokuserade pa
att bedoma enskilda barnens utveckling, numera koncentrerar pd den pedagogiska inneborden

av det. Mélet for utvirdering upplever Ahonen och Roos (2019) ska inte handla om ett enskilt
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barn utan om sjédlva verksamheten: pedagogernas verksamhet samt kvaliteten av bemdotandet av
barnen. Forfattarna beskriver att i barnets egen plan diar pedagoger beskriver genomforande
verksamhet i1 koppling till planen och malsittningarna ska dven synliggoras véxelverkan,
pedagogiska arbetsmetoder och ldrmiljder, samt Ovriga faktorer som inverkar pé

verksamhetsmiljon.

Vidare belyser Ahonen och Roos (2019) att betydelsen av verksamhetens utvérdering
ar att den ska stoda Lagen om smdabarnspedagogik (540/2018) och forverkligandet av planen
for smébarnspedagogik samt vidare bidra till utveckling av smabarnspedagogik. Med hjilp av
utvirdering utvecklas kvaliteten inom smabarnspedagogik, den identifierar verksamhetens
styrkor och lyfter fram utvecklingsbehov samt utvecklar verksamheten. De vardagliga
hindelserna och hur de kan kopplas ihop med verksamhetens maélséttningar dr det som
definierar kvaliteten beskriver forfattarna. Att planera vil anses vara halva arbetet men dven
den basta planering kan inte enbart genom att existera bekréfta att verksamheten forverkligats
enligt verkliga mélsittningar. Aven sjilva aktiviteten behdver utvirderas dvs. den pedagogiska
verksamheten som utgar frdn smibarnspedagogikens malséttningar och barngruppens behov.
Det handlar om att finna kopplingar 1 den konkreta verksamheten. Vardagen ska inte planeras
helt men planering ska utféras. Det ska finnas utrymme 1 vardagen for barnens delaktighet och

idéer (Ahonen & Roos, 2019).

For att kvalitet ska kunna wutvdrderas behdver barnens, pedagogernas och
vardnadshavares virderingar klargoras, dessa virderingar skapar grunden for kvalitet och
besvarar pa fragorna: vad man vill uppna och varfér man upplever det betydelsefullt. Det vill

sdga, hurudan inverkan har smabarnspedagogiken for barnen, vardnadshavare och samhillet.

Enligt NCU (2020) har ledarskapet en stor roll 1 genomférandet av planen.
Daghemsforestandarens roll ar att erbjuda pedagoger inom smébarnspedagogik mangsidig
véigledning, hen ansvarar for att det pedagogiska arbetet forverkligas samt att planen for
smabarnspedagogik tillimpas. Enligt NCU har daghem dir det finns en stark verksamhetskultur
en hog kvalitet. Pedagoger upplever da att de har god kidnnedom av barnets plan for
smabarnspedagogik samt har kinnedom om Grunderna for planen for smdbarnspedagogik.

(Undervisnings- och kulturministeriet, ud).
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3.3. Definitionen av kvalitet med koppling till smabarnspedagogiken
I detta avsnitt har tanken varit att beskriva mer ingdende hur kvalitet definieras inom
smabarnspedagogiken. For att 1dsaren béttre ska forstd aspekter inom kvalitetsutvardering samt

dess innebdrd och betydelse for smébarnspedagogiken.

Hujalas m.fl. (2020) definitionen av kvalitet dr att den kan beskrivas mangsidigt.
Begreppet kvalitet grundar sig pa de ursprungliga grekiska filosofernas uppfattning av vad som
ar bra eller som Platon kallade det areté det vill sdga fortriaffligt. Det finns en hel del asikter om
hur man méter kvalitet inom smébarnspedagogiken. OECD (2017) har bland annat belyst med
sin samling av forskning vilka kompetenser inom smabarnspedagogiken som har betydelse for
framgang senare 1 livet. Genom att samla in forskningsdata berérande smabarnspedagogisk
verksamhet fran olika medlemslédnder har OECD kunnat tillhandahélla giltig, aktuell och
jamforelsebar internationell information. Informationen har sedan fungerat som stod till
granskandet och omformandet av maélsittningarna for att forbattra forutsittningar fér den

smabarnspedagogiska verksamheten mellan ldnderna.

Ett mycket ként och internationellt verktyg inom utvirdering av smabarnspedagogisk
verksamhet &dr enligt Hujala m.fl. (2020) ECERS (The Early Childhood Enviroment Rating
Scale) och deras medf6ljande indikatorer ECERS-R och ECERS-E och den mingd
internationella tolkningar av dessa. Utifran dessa indikatorer speglas virderingar och normer
som anses vara betydelsefulla oberoende kulturella kontext. Indikatorernas fokus ar pa
utvdrdering av pedagogiska kvalitetsprocesserna samt en allmén beskrivning pa barnets

erfarenheter av den smébarnspedagogiska vardagen (Hujala m.fl. 2020).

Dahlberg m.fl. (2019) beskriver att betydelsen av att granska kvaliteten inom
smébarnspedagogiken kan forstds som ett modernt sitt att f4 fram ordning och trygghet genom
kvantifiering och objektivitet. Forfattarna skildrar kvalitetsdiskussionernas méngfaldighet,
olika perspektiv samt lyfter fram riskerna med att for mycket forlita sig pa expertsystem inom
smabarnspedagogiken. Dahlberg m.fl. (2019) menar att man gldémmer bort att lyssna pa den
egna insikten och forlitar sig istéllet pa en garanti av expertkunskap dér podngvéarde virdesitter
kvaliteten. Med detta betonar forfattarna att kvalitet ska granskas symboliskt det vill séga

genom kritiska reflektioner och beddmningar.

Urban (2014) lyfter fram ett mer kritiskt perspektiv av internationella
kvalitetsdefinitioner inom sméabarnspedagogiken. Forfattaren upplever kvalitetsdefinitioner

komplexa att utféra inom smabarnspedagogiken. Med detta syftar Urban (2014) pa att
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utvirdering ska utforas pa plats och stéllet det vill sdga lokalt. Ytterligare beskriver forfattaren
att ndr ldnder har olika fOrutsédttningar, virderingar, “barnasyn” och kulturer s& kan
internationella kvalitetsdiskussioner mer arta sig som politiska projekt som kan vara omojliga

att utfora i praktiken mellan ldnderna.

Inom europeiska ldnder har framforts en kvalitetsdiskussion som baserar sig pa
subjektivitet, dynamik och ett kontext beskrivande perspektiv (Hujala m.fl, 2020). Att
subjektivt granska kvaliteten anses relevant och kan fa varierande innebdrd beroende plats och
tidpunkt. En utvérdering ska basera sig pa expert-, teori- och forskningsdata. Ett &nnu nyare
perspektiv dr en vérldsbild av en inkluderande kvalitetsutvédrdering vilket utmanar tidigare

uppfattningar av kvalitetsdiskussioner (Hujala m.fl. 2020).

Enligt Janta m.fl. (2016) finns flera olika aspekter att beakta nér man definierar kvalitet
inom smébarnspedagogiken. Fyra olika perspektiv som dr bra att beakta nér kvaliteten inom

smabarnspedagogiken foljs upp ér:

e Forskarens perspektiv, hur hen identifierar helheter och komponenter fran
forskningsperspektiv

e Virdnadshavarnas-, socialservice- och beslutsfattarnas perspektiv, hur kvalitet upplevs
utifran-in

e Pedagoger och anordnares perspektiv, hur kvalitet upplevs inifran-ut

e Barnets perspektiv, hur kvalitet upplevs nedifran-upp

Genom att granska kvalitet fran olika perspektiv uppnés en mer betydelsefull definition
av kvalitet inom smébarnspedagogik menar Janta m.fl. (2016). Alla perspektiv paverkas dven
av varandra. I denna magisteravhandling har valts att beakta pedagogernas perspektiv det vill

sdga "hur kvalitet upplevs inifrdn-ut” samt barnens perspektiv ’hur kvalitet upplevs nedifran-

2

upp .

3.4. Betydelsen av kvalitet
En annan aspekt av kvalitet inom smabarnspedagogiken &r dess betydelse for oss. I fo6ljande
underkapitel beskrivs varfor speciellt processkvaliteterna som berdr samspelet har betydelse

inom smébarnspedagogiken.
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OECD har haft en central roll internationellt sett i smabarnspedagogikens inflytande
sedan slutet av 1990-talet (Karila, 2016). Heinonen m.fl. (2016) lyfter fram att ménga
internationella studier har bekriftat betydelsen av hurudan inverkan en pedagogisk kvalitativ
och presterande smabarnspedagogik har i barnens liv. Forfattaren lyfter &ven fram detta genom
en synvinkel pa utbildningars jamstélldhet i samhillet. Enligt Vlasov m.fl (2019) skapar lagen
mdjligheter for hogkvalitativ smabarnspedagogik. Genom att erbjuda barn likvirdiga
mdjligheter att delta i hogkvalitativ smabarnspedagogik dkar man barnens kognitiva férmagor
och hojer skolnivan i samhéllet (Janta m.fl., 2016; Karila, 2016; Manning m.fl., 2017; Vlasov
m.fl., 2019).

Vlasov m.fl. (2019) hénvisar till att studier har visat att en hdgkvalitativ
smabarnspedagogik ddr man stoder dvergangen mellan daghem, forskola och skola till en
sammanhédngande helhet skapar storre forutséttningar i livet for ett barn. Janta m.fl. (2016)
lyfter upp att smébarnspedagogisk verksamhet med hog kvalitet har visat goda
utbildningsresultat det vill sdga barn som deltagit i smabarnspedagogik av hog kvalitet har en
hogre utbildning och lyckas battre pa arbetsmarknaden. De har dven visat pd ekonomiska
fordelar och minskad risk for kriminalitet samt visat pd sociala resultat som forbéttrad hélsa,
vilmdende och fertilitet. Aven Manning m.fl. (2017) har pévisat hur viktigt det 4 med
kvalitativ smabarnspedagogik for savél spadbarn som smébarn i dldern tva till fem ar och lyft
fram betydelsen av att granska processkvaliteten inom smabarnspedagogiken.
Processkvaliteten har enligt Manning m.fl. (2017) en storre betydelse for barnets larande och
utveckling dn den strukturella kvaliteten. Hogre personalkvalifikationer dir pedagoger &r
nirvarande 1 barnens fysiska, kognitiva och socioemotionella utveckling har visat bidra till en

hogre akademiska och sociala resultat for barn (Manning m.fl., 2017).

I nio olika ldnder inom Europa undersoktes effekten av processrelaterade
kvalifikationsfaktorerna inom barnens utbildning i1 koppling med akademiska dmnen som:
sprék, ldskunnighet och matematik pd barn i1 aldern 3-16 ar (Ulferts m.fl., 2019). Forskning
(Ulferts m.fl) visade pd smé& men bestdende fordelar med kvaliteten pd de pedagogiska
processerna for utveckling inom dessa ”laromraden” vid regelbundet deltagande av utbildning.
En viktig del 1 kvalitetsprocessen handlade enligt studien om kvaliteten 1 interaktionen mellan
pedagoger och barn, andra barn, vardnadshavare, samt material och larmiljons inverkan. Som
exempel pd dessa aspekter nimndes det socioemotionella klimatet, varma interaktioner,
pedagogernas lyhordhet och om det fanns mojligheter for utveckling i utvecklingsprocesserna

(Ulferts m.fl., 2019).
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Forskning har dven pavisat att om kvaliteten brister skapas inte heller de basta
forutsdttningarna for barnen, trots deltagande av smabarnspedagogisk verksamhet. Det finns
forskning som visat att det finns betydande skillnader mellan anordnare av smébarnspedagogik
1 samspelet mellan pedagoger och barn, det vill sdga hur man identifierar och definierar enskilda

barnens behov (Vlasov m.fl., 2019).

Karila (2016) lyfter fram nyttan med smébarnspedagogik 1 koppling till bevis av15-ars
PISA undersokningar men papekar dven att det finns skillnader mellan ldnderna. Dessa
skillnader antas bero péd kvaliteten inom den smabarnspedagogiska verksamheten. Vid ldgre
investeringar pd smabarnspedagogikens verksamhet blir tillgingen for smébarnspedagogik
lagre. Detta leder till lagre kvalitet pa smabarnspedagogiken samt ett ldgre deltagande av
smabarnspedagogiken, vilket vidare leder till ojimlika mdojligheter for barn att nd framgang i
den egna larstigen” (Karila, 2016). Behorig och kompetent personal ar betydelsefullt i en
hogkvalitativsmébarnspedagogik. Forskningen har ocksa enligt Vlasov m.fl. (2019) bevisat att
en hogre utbildad daghemsforestiandare dkar kvaliteten pa de strukturella kvalitetsfaktorerna
likvél som pa de processrelaterade kvalitetsfaktorerna. Enligt Vlasov m.fl. stir barndomens

egenvirde 1 fokus nér det handlar om kvalitet inom smébarnspedagogiken.

3.4.1. Barnets erfarenheter och upplevelser

I detta wunderkapitel vill framhdvas barnet erfarenheter och upplevelser inom
smabarnspedagogiken for att ldsaren ska forstd varfor det &r motiverande att fa in barnens
delaktighet vid kvalitetsutvirderingar. Kapitlet lyfter fram forskning som visat att barn har

kompetenser att berétta hur de upplever smabarnspedagogiken.

Eftersom fokus ofta dr pd& de vuxnas forestillning om vad en kvalitativ
smébarnspedagogik innefattar si har forskare belyst barnets perspektiv (Pihlainen m.fl, 2020;
Rodriguez-Carrillo m.fl., 2020; Roos, 2015). Rodriguez-Carrillo m.fl. har 1 sin studie bekréftat
att barn 1 dldern 4-6 ar kan ge expertkunskap om vad kvalitet inom smabarnspedagogiken
innefattar. Med expertkunskap menas att barn har forméagor att ge tillitsfull information om hur

de upplever kvalitet inom smabarnspedagogiken.

Pihlainen m.fl. (2020) betonar dven vikten av barnets rdst 1 forhédllande till kvaliteten
inom smabarnspedagogiken. De har i1 sin forskning utfort forskning ur barnets och
vérdnadshavarnas perspektiv. 1 forskningen kom fram att barn Overlag &r ndjda Over

smabarnspedagogiken men ndr negativa upplevelser lyftes fram, handlade det oftast om de
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processrelaterade kvalitetsfaktorerna som berdorde de gemensamma interaktionerna och
aktiviteterna. Enstaka barn papekade dven enligt Pihlainen m.fl. (2020) att det fanns negativa
upplevelser géllande strukturella faktorer som miljén och forhallandet mellan pedagoger och
barn. Pihlainen m.fl. (2020) klargjorde att barn i aldern tva ar uppat har kompetens att beskriva
vad de tycker om och inte tycker om men forutom det dr det viktigt att ge tid for att lyssna pa
barnens drommar, idéer, forvintningar och erfarenheter. Faktorer som hojer kvaliteten inom
smébarnspedagogiken dr nir man kopplar ihop barnens syn pa kvalitet med vardnadshavarnas

syn pa kvalitet (Pihlainen m.fl, 2020).

Roos betonar dven i sin avhandling (2015) betydelsen av barnets perspektiv och
uppfattningar av smabarnspedagogiken som kompletterande till pedagogernas perspektiv. I
avhandlingen lyfts fram betydelsen av den vardagliga vixelverkan, hur pedagoger i vardagen
bemdter barnen samt hur barnen bygger relationer till varandra. Roos (2015) upplever att det
annu behover ske en utvecklig inom barnens delaktighet av smabarnspedagogisk verksamhet
samt att det borde finnas mer tid i vardagen for diskussioner med barnen. Forskaren lyfter fram
att det finns en ojamstélldhet mellan barnens och pedagogernas kunskaper i vixelverkan och
att pedagoger 1 storre utstrickning borde utmana sig sjdlva samt forédndra sina forhallningssétt

och sitt att agera 1 vardagen.

3.4.2. Betydelsen av socioemotionellt lirande, pedagogernas vilmdende och formdga till
sjilvreflektion

For att belysa betydelsen av socioemotionellt ldrande, pedagogernas vilbefinnande och
forméga till sjalvreflektion forklaras dessa aspekter i detta underkapitel. Kapitlet delger olika

aspekter som kan inverka pa pedagogernas arbete inom smabarnspedagogiken.

Kallitsoglou (2020) undersokte pedagogernas attityder for socioemotionellt ldrande.
Socioemotionellt ldrande som sker systematiskt och regelbundet inom sméabarnspedagogiken
lyfts fram som en viktig kvalitetsatgidrd som har positiva effekter for barn och bidar till
vialméende och akademisk framging senare i livet (Denham m.fl.,2017; Kallitsoglou, 2020).
Pihlainen m.fl. (2020) lyfter fram betydelsen av hur pedagogernas socioemotionella arbete
inom smabarnspedagogiken kan stoda barn att hantera negativa upplevelser inom
smabarnspedagogiken. Alla barn ska varje dag kinna sig vdlkomna, trygga och uppleva att de
tillhor barngruppen (Pihlainen m.fl., 2020). Ytterligare har forskning (Kallitsoglou, 2020) visat

att det ar viktigt att pedagoger har ritt attityder for socioemotionellt ldrande och forstar dess
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langsiktiga inverkan. Forskningen lyften dven fram betydelsen av att pedagoger har insikt i
forskning om detta och att det skulle vara bra om det implementerades i utbildning inom

smébarnspedagogik.

Det skulle dven vara betydelsefullt att fokusera pa pedagogernas vilbefinnande inom
smabarnspedagogiken enligt Denham m.fl. (2017). Forskningen lyfter fram att pedagogernas
vialmaende hade liknande inverkan pa barnet som vardnadshavarens vilmaende. Vidare belyste
forskningen att pedagoger som kénner att det finns goda resurser och kontroll i arbetet kunde
kopplas ihop med goda uttrycksformagor, reaktioner och attityder till att undervisa barn om

kénslor. Nér pedagoger upplevde sig vara belastade 1 arbetet forsdmrades dessa formégor.

Aboagye m.fl. (2020) har i sin forskning betonat att det skulle vara bra att inféra
rutinmissiga bedomningar kring pedagogernas utbrdndhetssymptom i forebyggande eller
ingripande syfte inom smabarnspedagogiken. Enligt Karila (2016) har pedagogernas relationer
med barnen en betydande roll inom smébarnspedagogiken och &r en viktig kvalitetsfaktor enligt
manga undersdkningar speciellt nir det handlar om barn med sirskilda behov. Pedagogernas
sensitiva relation mot barngruppen eller det enskilda barnet har en inverkan for barnet i hens
egna identitetssokande samt kinsla av tillhorighet till gemenskapen. Nér barnet upplever att
hen tillhér gemenskapen formas hens mdjligheter for ldrande och utveckling. Studier som
Karila (2016) hénvisar till har visat att ndr pedagoger har tid for interaktion och sjélvreflektion
sker fordndringar 1 vixelverkan. De har dven blivit vanligt att stdda denna form av utveckling
bland pedagoger genom att anvinda olika verktyg som observationer eller videoinspelningar

(Karila, 2016).

Ahonen (2017) lyfter fram att det é&r alla pedagogernas ansvar inom
smabarnspedagogiken att forbinda sig till ett reflekterande arbetssétt. Pedagogernas ledda
verksamhet dr det som inverkar pd barngruppens dynamik och kultur, pedagogiska metoder,
larmiljoer som vidare speglar ut gruppens atmosfdr och barnens vdlmiende. Ahonen (2017)
beskriver att vixelverkans kvalitet speglar sig pa barnen. Forskaren betonar vidare att kvaliteten
ar den viktigaste faktorn vid utmanande uppfostringssituationer (Ahonen, 2015). De
pedagogiska handlingar som tillimpas paverkas alltid av pedagogernas egna virderingar. I
enheter dér interaktionen mellan pedagoger fungerar vél dr d&ven samspelet mellan pedagog och
barn hogre beskriver Vlasov m.fl. (2019). De ska finnas ett mangprofessionellt samarbete i den
smabarnspedagogiska verksamheten dar malet handlar om att finna ett sakkunnigt stodnatverk

till barnet.



22

3.5. Kérnaktiviteterna inom smabarnspedagogiken

NCU (2019) beskriver de processrelaterade kvalitetsfaktorerna som smabarnspedagogikens
kérnaktiviteter med direkt koppling till barnens erfarenheter. I tidigare kapitel har lyfts fram
betydelsen av kvalitet samt varfor det &r viktigt att fokusera pé kdrnaktiviteterna. 1 foljande
kapitel konkretiseras detta mer ingdende for att tydliggora vad det i vardagen innebér inom den

smabarnspedagogiska verksamheten.

Kdrnaktiviteter definieras som en del av samspelet mellan barn och vuxna, de ger
uttryck for de vardagliga moten som sker mellan barnen, pedagoger och familjerna. Dar ingar
enligt Vlasov m.fl. (2019) den pedagogiska verksamhetskulturen det vill sdga hur
kvalitetsprocesserna inom verksamheten planeras, genomfors, utvirderas samt hur ledningen
av den och utveckling sker i koppling till mélsittningar. Vlasov m.fl. (2019) beskriver detta
med frdgorna “hur man arbetar for att nd malen for smibarnspedagogiken” och “hur man
genomfor innehéllen 1 praktiken”. Det handlar om alla parters upplevelser av delaktighet. Ofta

ar dessa processkvaliteter synkroniserade med en viss plats, tid och kulturell upplevelse (NCU,

2019).

Processkvaliteten ska beskrivas utifrdn ett sensitivt samspel som utgar utifrdn barnens
intressen och initiativ (Vlasov m.fl., 2019). Verksamheten ska enligt forfattarna vara
barnorienterad- och vuxenledd pedagogik, den ska inkludera en systematisk helhet dir barnens
individuella grundliggande behov beaktas. Inom processkvaliteten hor ocksd att beakta
smébarnspedagogikens innehallsméssiga inriktningar och dess tematiskas innehéll beskriver
Vlasov m.fl. (2019). Dir hénvisar forfattarna sdrskilt till lekens betydelse inom
processkvaliteten. Genom att anvinda sig av mangsidiga och kreativa arbetsmetoder som
inkluderar olika former av lek, rorelse, musik, konst- och kulturaktiviteter samt litteratur sa

stods barnens utveckling, vilméende och kognitiva ldrande (Vlasov m.fl., 2019).

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008) Ilyfter fram att inom
smabarnspedagogiken dr fokusen pa lek istéllet for undervisning. Forfattarna betonar ocksa att
1 jimforelse med skolans undervisning dér aktiviteter paborjas av en pedagog sé ar leken nigot
som skapas fran barnet. Leken dr dven enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson

(2008) det som barn ofta lyfter fram att de helst gor nar man fragar dem om vad de vill gora.

I Grunderna for planen for smdbarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2022) lyfts fram
barnets rattigheter till lek och rittighet till att ldra sig genom lek. I synen pa ldrandet lyfter

Utbildningsstyrelsen dven upp hur betydelsefull leken &r 1 koppling till barnens ldrande. Genom
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lek skapas glddje och motivation, pa samma gang som den bidrar till nya fardigheter och
kunskaper. Inom smébarnspedagogiken ska barnet vara den aktiva aktdren dér ldrandet handlar
om en helhetsbetonad process som sker kontinuerligt inom smabarnspedagogiken.
Verksamhetskulturen inom smabarnspedagogiken ska inneha en gemenskap som uppmuntrar

till lek och kommunikation (Utbildningsstyrelsen, 2022).

Genom att anvdnda sig av Vlasovs m.fl. (2019) publikation Grunder och
rekommendationer for utvdrdering av smdbarnspedagogikens kvalitet kan utvdrdering och
utveckling av smdébarnspedagogisk verksamhet utféras pa nationell niva. 1 kapitel 2.2.
Avhandlingens fokusomrdden presenterades vilka kvalitetsfaktorer och indikatorer man kan
utgd fran vid kvalitetsutvirderingar. Eftersom malen for dessa indikatorer r pa en allméin niva
for hogkvalitativ smabarnspedagogik rekommenderas enligt Vlasov m.fl. (2019) att utvirdering
forverkligas med olika metoder enligt denna princip. Pa sé vis kan sdkerstéllas att resultatet av
utvarderingen dven innehaller enskilda barnens upplevelser och inte intar endast en allméin niva.
Avsikten ér att utgd fran indikatorerna och dérifran skapa mer beskrivande utvarderingskriterier
till den verkliga utvirderingen. Kriterierna for det, handlar om att finna egenskaper som
beskriver kvaliteten. For att uppna detta bor de beskrivande egenskaperna vara s konkreta som
mojligt for att skapa ett trovéardigt resultat av hur dessa egenskaper forverkligas i1 praktiken

(Vlasov m.fl., 2019).

I  denna  magisteravhandling 4r fokuset pad kdrnaktiviteterna  inom
smabarnspedagogiken med en koppling till samspelet mellan barn och pedagog. Denna relation
har betydelse for trygghet och stabilitet 1 det grundliggande uppdraget for utbildning och
fostran. Genom att studera samspelet mellan barn och pedagoger synliggors tre olika teoretiska
dimensioner: det kinslomdssiga stod, organisering och vdgledande stod (Vlasov m.fl., 2019).
I foljande underkapitel beskrivs dessa dimensioner mer ingéende. For att tydliggora

kdrnaktiviteternas teoretiska dimensioner har Figur 4 utarbetats.
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Figur 4

Kdrnaktiviteternas teoretiska dimensioner enligt Viasov m.fl. (2019)

1. Det ..
kinslomissiga 2. Organisering 3 Vaglf dande
stod stod

3.5.1. Det kiinslomdissiga stodet

Med det kdnslomdssiga stéd menas 1 den forsta dimensionen enligt Vlasov m.fl. (2019)
pedagogens sensitiva bemodtande gentemot barngruppen dér varje enskilda barnens kognitiva-
och emotionella behov beaktas. Det handlar om pedagogens formaga att beakta
socioemotionella behov, forméga att observera, vara narvarande och forstd barnens grundbehov
och upplevelser 1 stunden. Det handlar enligt fOrfattarna om att pedagoger fOrstar det
pedagogiska viérdet 1 samspelet. Pedagoger ska skapa en positiv och respektfull atmosfar som
bidrar till trygg anknytning. Denna form av samspel sker i1 form av fysisk nérhet, gladje,

interaktion, kroppssprdk och mimik (Vlasov m.fl., 2019).

Noddings (2007) beskriver med orden den omtidnksamma pedagogen oversatt fran
engelskans caring teachers en pedagog som dr lyhord och omtinksam. Med omtinksam
pedagog menar professorn pedagoger som hor barnets uttryckta behov oberoende om de
uttrycks verbalt eller pa annat sitt. Noddings (2015) foresprakar betydelsen av att pedagoger

som omsorgsgivare visar empati, omtanke och bemoter barnens individuella behov.

Hattie (2012) foresprakar betydelsen av den kvalitativa kommunikationen, att uppleva
vérlden frdn barnets perspektiv och stdda barnet i ldrmiljon genom en god och frdmjande
kontakt. Detta kan kopplas i hop med Vlasovs m.fl. (2019) beskrivning av det pedagogiska
vardet 1 samspelet. Pedagogerna ska skildras som viktiga aktérerna samt de ska kdnna till hur
inflytelserika de &r 1 ldroprocessen (Hattie, 2012). Hattie (2012) menar att det storsta hinder
som finns inom ldroprocessen dr pedagogernas egna viarderingar och fordomar. Som ett
exempel till det ndmner Hattie (2012): pedagoger som upplever att det inte dr deras ansvar om

barnet inte uppnar liromalen utan upplever att deras ansvar handlar om att de gar igenom
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laromélen. Hattie (2012) lyfter &ven fram att ett vanligt fenomen ar att pedagoger och barn antar

sig veta hur andra tycker och ténker och tolkar situationer som sjdlvklara i vardagen.

3.5.2. Organiseringen

Den andra teoretiska dimensionen som Vlasov m.fl. (2019) synliggér handlar om hur pedagoger
organiserar den smébarnspedagogiska verksamheten samt hur de hanterar barnens beteende.
Denna dimension &r en annan betydelsefull kvalitetsprocess. Innehar pedagoger konsekventa
och positiva metoder som uppratthéller en positiv atmosfar. Foljer de gemensamma regler och

pedagogiska metoder vid till exempel dvergangssituationer (Vlasov m.fl., 2019).

Noddings (2007) lyfter fram betydelsen av att fundera pa vad som motiverar barnet och
vilka 6nskemal som framkommer som en viktig del inom pedagogiken. Hattie (2012) beskriver
med namnet expertlirare, pedagoger som erbjuder en inspirerande och passionerad pedagogik
och larmilj6. Bland annat lyfter Hattie (2012) upp att en expertldirare har litt for att iaktta
hindelsekedjor i larmiljon, samt forutse vilka pedagogiska svérigheter som kan uppkomma. De
ar d&ven mer lyhorda for barnen samt har en djupare forstéelse for olika samband. Expertldrare
ar enligt Hattie (2012) duktiga pa att skapa en trygg 14rmiljo och atmosfér dér det ar okej att

gora misstag samt inge en insikt till barnen av att det kan vara utmanande att ldra sig nya saker.

3.5.3. Viigledande stod

Som tredje teoretiska dimension uppmérksammar Vlasov m.fl. (2019) vigledande stod. Det vill
sdga hur pedagoger stoder barn i utveckling och larande samt pa vilket sétt de synliggor barnets
inldrningsprocesser. Anvénder till exempel pedagogerna ett rikt och mangsidigt sprak med
modellering. Ett barnorienterat samspel didr pedagogen i1 skapandet av verksamhetens
malsdttningar utgdr frin barnets intresse och erfarenheter samt vidare végleder barnet 1
processen, har visat pa en positiv utveckling 1 barnens ldrande och utveckling av

socioemotionella kompetenser.

Hattie (2012) beskriver denna process enligt tolkning med orden synligt ldrande, men
dé syftar han pd att pedagogen granskar det egna sittet att utfor pedagogik. Genom att granska
1 hurudan omfattning den egna pedagogiken inverkar pa barnen genom att synliggora planering,

genomforande, introduktion och avslutning synliggdrs dven det osynliga arbetet.
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Noddings (2016) anviander orden moralisk utbildning i vardetiken dér hon lyfter fram
fyra huvudkomponenter som detta inkluderar: Modellering, dialog, praktik och bekrdftelse.
Vidare forklarar Noddings (2016) att de inte ricker med att pedagoger enbart berittar till barnen
hur de ska agera eller visar genom bdcker och text detta. Hon lyfter fram att det ar viktigt att
pedagoger agerar som forebilder till barnen och konkret visar vad omtanke handlar om genom
modellering. Med dialog syftar Noddings (2016) pé att det dven &r betydelsefullt att reflektera
och fora dialog om omsorg samt hjilpa barnen att forsta att omsorg kan se varierande ut. I
anslutning till praktik menar Noddings (2016) att det handlar om, att barnen fér ldra sig att
hjdlpa varandra i praktiken samt tillsammans fora en dialog och diskussion kring det. Den
sistndmnda komponenten bekrdftelse menar Noddings (2016) att handlar om att bekrifta

positivt beteende det vill sdga stérka det bdttre jaget.

4. Metodval och insamling av data

I detta kapitel beskrivs metodval i koppling till kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder
samt avhandlingens tillforlitlighet och trovardighet. For att uppnd syfte, mél och
fragestéllningar har tva kvantitativa enkéter med kvalitativa inslag utarbetats. I kapitlet beskrivs
enkéternas struktur och utformning. Kapitlet avslutas med magisteravhandlingens etiska

aspekter.

Syftet med denna magisteravhandling har varit att analysera tredringars, femaringars
och pedagogernas erfarenheter av samspel inom smébarnapedagogiken. Detta utférdes med
koppling till Vlasovs m.fl. (2019) publikation Grunder och rekommendationer for utvirdering
av smabarnspedagogikens kvalitet med fokus pa smabarnspedagogikens kdrnaktiviteter. Mélet
med studien har varit att lyfta fram aspekter kring studiens resultat berdrande samspelet, som

vidare kan bidra till utveckling inom organisationen.

Fragestdllningarna har varit: Hurudana erfarenheter lyfts fram i samspelet mellan barn
och pedagoger? Vilka likheter/ skillnader i erfarenheterna av samspelet lyfts fram bland barn

och pedagoger?

4.1. Metodval

Studieprocessen kan indelas i fem olika faser: idéfas, forbindelsefas, forverkligandefas,

skrivandefas och informationsfas. De avgdrande besluten tas 1 idé- och forbindelsefasen medan
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man 1 forverkligande fasen kan behdva fortydliga eller fordndra en del beslut man gjort 1 bérjan
av studien (Vilkka, 2021). For att uppna malsittningar behovs metoder beskriver Holme och
Solvang (1997). Liran om metoder ger oss forutséttningar for att utfora seriésa studier som
baserar sig pa systematiskt och uttiankt arbete. Att anvdnda sig av en metod som redskap 1 en
studie, hjélper oss att uppna en storre forstaelse till problemet eller den nya kunskapen (Holme

& Solvang, 1997).

Klingberg och Hallberg (2021) belyser att allmént papekas det att metod ska viljas
utifran att den &r relevant i relation for studien. Forfattarna papekar ocksa betydelsen av att ge
tid for val av forskningsproblem, samt betydelsen av att ldsa in sig i larobdcker som lar ut
forskningsterminologier. Efter det kan forskaren borja fordjupa sina kunskaper i tidigare
forskning och teorier som berdr forskningsfragan. For att hitta relevanta artiklar till studien
anvinds olika sokord pd olika sprak. Ett vil uttinkt forskningsproblem kéinnetecknas av
kreativitet, nytinkande och originalitet pa4 samma gang som de kan kopplas ihop med tidigare

studier eller samhallsbehov (Klingberg & Hallberg, 2021).

Denna magisteravhandling baserar sig pad de kvalitetsrekommendationer som Vlasov
m.fl. (2019) lyfter fram 1 publikationen Grunder och rekommendationer for utvirdering av
smabarnspedagogikens kvalitet berdrande de processrelaterade kvalitetsfaktorerna och
indikatorerna.  Kvalitetsfaktorerna omfattar sju olika kvalitetsfaktorer och flera olika
indikatorer vilket inverkar pd att sjélva undersokningen har utforts ratt omfattande 1 idéfas,
forbindelsefas och forverkligande fas. Till en borjan férdjupade jag mig dven i1 dmnet kvalitet
inom smabarnspedagogiken nationellt, internationellt och i studier som bland annt Vlasov m.fl
(2019) hidnvisade till. Den teoretiska delen i1 arbetet utgar dven fran teori som uppfattasts
relevant till syfte och forskningsfragor. Vid val av teoretiska referensramen har anvénts bocker
och e-bocker som tangerar amnet samt databaser som t.ex. Taylor & Francis, Google Scholar,

Emerald.

Varje forskningsproblem kan enligt Olsson och Sorensen (2013) besvaras frdn tva olika
perspektiv: kvantitativa- eller kvalitativa perspektiv. Vid val av tillimpningen av
forskningsmetod behdver forskaren klargora vad hen vill fa svar pa samt vad som dr mgjligt att
undersdka med hjdlp av en kvantitativ- respektive kvalitativ metod (Olsson & Sorensen, 2013).
Tufte (2013) belyser betydelsen av konkreta fragestéllningar som kan motiveras vid val av data

och analysmetoder.
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Klingberg och Hellberg (2021) poédngterar att kvalitativa ansatser kan kopplas thop med
olika vetenskapsteorier. Dessa vetenskapsteorier paverkas av hur forskaren sjélv forstar vad en
kvalitativ ansats inkluderar, samt forehaller sig till olika aspekter och teoretiska dimensioner i
studien. Forskarens beskrivning av den kvalitativa ansatsen forklarar dven pa vilket satt

validiteten i studien kan uppnas (Klingberg & Hellberg, 2021).

Genom att 1 ansatsen utgéd fran en kvantitativ forskningsmetod med kvalitativa inslag
har jag i avhandlingen valt att utgd bade fran den kvantitativa statistiska ansatsen samt
komplettera den med den kvalitativa ansatsen. For att fa ett djup 1 avhandlingen har jag valt att
utfora en innehéllsanalys. Eftersom avhandlingen baserar sig pé tva olika kvalitetsutvarderingar
som grundar sig pa ett samarbete med en privat organisation, har endast en del av den totala

datainsamlingen inkluderas i denna avhandling.

4.1.1. Kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder

Vid kvantitativ inriktad forskning ar fokusen enligt Patel och Davidson (2020) pa métningar
vid datainsamlingen och statiska bearbetnings- och analysmetoder. Man vill belysa mingd,
frekvens, samband mellan variabler, orsak och verkan. Tufte (2013) beskriver att det handlar
om vidden av fenomen samt sambanden mellan dessa. Medan det vid en kvalitativ forskning
mer fokuseras pa den mjuka data forklarar Patel och Davidson (2020), det vill sédga hur vi forstar
sociala situationer och sammanhang. Ofta separeras dessa forskningar men de kan &ven

komplettera varandra och pa s vis belysa syftet 1 studien mer djupgéende.

Genom att kombinerade forskningsmetoder kan man uppna resultat som dr omdjliga att
fi fram genom enbart statistiska metoder (Barmark & Djurfeldt, 2020; Holme & Solvang, 1997;
Klingberg & Hallberg, 2021; Patel & Davidson, 2020). Till exempel genom att anvédnda sig av
kombinerade forskningsmetoder kan individer béttre komma fram i studier som annars latt
skulle forsvinna 1 mingden data. Likasd lyfte Klingberg och Hallberg (2021) fram denna
kombination av metoder men péapekar ocksa att storre helheter inte nddvandigtvis ér relevant i
studier, ifall det inte finns resurser for det. Dartill beskriver forfattarna att 1 bade kvantitativa
och kvalitativa ansatser dar det vanligt att forskningsfrdgan utvecklas under processens ging.
Forfattarna syftar da pd att det blir en ldroprocess for forskaren 1 strivan till en 6kad forstielse
for detaljerna i resultatet. Skillnaden 1 den kvantitativa och kvalitativa forskningsprocessen
beskriver Tufte (2013) &r att kvantitativa studier & mer formaliserad i jimforelse med

kvalitativa studier.
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Tufte (2013) uttalar att 1 utformandet av en kvantitativ studie &r syfte och
fragestéllningarna det som beskriver vilka detaljer man vill utreda samt vad man vill ta reda pa
dvs variabler. Ytterligare betonar Tufte (2013) betydelsen av data som méter det fenomen man
vill ha svar pa. I kvantitativa studier behdver datakillor vara relevanta och datainsamlingen ska
utforas planenligt. Den kvantitativa data-analysen utfors genom statistiska tekniker som beritta
vésentlig information och belyser samband i studien. For att ytterligare gora en bra analys
behover resultatet dven tolkas det vill sdga, det behdvs slutsatser for vad som analysen i studien

visar. Vidare behdvs dven en rapportering och presentation av resultat (Tufte, 2013).

I bada enkidterna har datainsamlingen analyserats kvantitativt med hjilp av programmet
SPSS och kvalitativt med hjélp av innehallsanalys. Genom programmet SPSS har
kvalitetsutviarderingens vésentliga information lyfts fram.  Eftersom Vlasov m.fl. (2019)
betonade samspelet som kéirnaktiviteter valde jag att avgriansa avhandlingen enligt forfattarnas
beskrivning av teoretiska dimensioner. I forverkligande fasen behdvdes ett fortydligande av
syfte och fragestéllningar eftersom méangden data skulle varit for méktig att bearbeta i en

magisteravhandling.

De kvalitativa forskningsmetoderna kdnnetecknas enligt Klingberg och Hallberg (2021)
genom smala och djupa fragestéllningar, ddr kommunikationen och spréket ar det centrala i
datainsamlingen. Till datainsamlingsmetoder anvénds till exempel intervjuer, observationer,
fokusgrupper eller texter. Analysstegen utfors jimsides oberoende analysstege. Betydelsefullt
ar aven enligt Klingberg och Hellberg (2021) den teoretiska kinsligheten eftersom forskaren
oftast sjdlv agerar som instrument i analysen. I denna magisteravhandling har enkéiternas 6ppna

fragestéllningar analyserats kvalitativt med hjélp av innehéllsanalys.

4.1.2. Enkdternas struktur och utformning

Vid utformandet av enkiter lyfter Bell och Waters (2016) fram att det &r viktigt att noggrant
fundera pé for- och nackdelarna med frigestéllningarnas struktur. Hur uppndr man den
information man behdver och mgjliggor att varje enkit kan analyseras. Ordval kan ha en stor
inverkan och innebdrden av ord kan betyda olika saker for olika personer. Darfor dr formulering
ytterst viktig. En allt for forvirrande fragestillning kan dven paverka att respondenten véljer att

inte svara pa en fraga (Bell & Waters, 2016).

Eriksson och Wiedersheim-Paul (2014) rekommenderar att inte inkludera fragor som

bara har ja eller nej svar, eftersom detta himmar respondentens svar. Aven frigor som mer
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handlar om pastdenden ger inget svar av respondenten. Att i samma fraga stilla olika fragor kan
dven paverka till att respondenten inte vet vilken friga hen ska besvara i stunden. Allt {for
varderande fragor, mangordiga fragor eller for outtalat innehall kan &ven provocera och forvirra
respondenten uttalar Eriksson och Wiedersheim- Paul (2014). Ledande-, laddade-,
overdrivande- och allt for svara fragestillningar kan dven ha en negativ inverkan och kanske

mer skapa kénslor istéllet for svar (Eriksson & Wiedersheim-Paul, 2014).

Vehkalahti (2008) lyfter fram att en enkét ar ett betydelsefullt sétt att samla in data och
f4 fram enskilda é&sikter, vérderingar, forhdllningssdtt och handlingar utifrdn ett storre
perspektiv. Sddana intresseomrdden som kan vara méngsidiga och utmanande att besvara. I en
enkdt stdller forskaren fragestéllningar genom en enkét. Enkéten ar ett mitverktyg som lampar
sig for samhills- och beteendevetenskaps omraden som baserar sig pa opinionsundersékningar,

gatuundersokningar, ldmplighetstester och utvarderingsmétningar.

Att utforma en enkdéts innehall och statistik av fragestédllningar och péstdenden vid en
kvantitativ forskningsmetod kan vara utmanandet beskriver Vehkalahti (2008). Mitningen sker
1 enkédten, som ir en samling av métare och enskilda frigestéllningar. Enkétens malséttningar,
sd som &sikter, forhdllningssitt och virderingar d&r médngomfattande och invecklade och inte
alltid latta att tolka. Det &r viktigt att koncentrera sig pa forskningens métning eftersom om fel
uppstér dar, kan de inte korrigeras i ett senare skede med hjélp av analysmetoder. Validiteten
och tillforlitligheten av data beréttar 1 vilken grad man métt det man velat méta 1 studien (Tufte,
2013). Utforda 16sningar inverkar dven pé val av metoder samt pa tillforlitligheten i den utférda

forskningens slutsatser (Vehkalahti, 2008).

Av respondenter till pedagogernas enkit svarade 71 stycken, (6 svar pd finska och 65
svar pé svenska). Den totala svarsprocenten var 52,6 % (71 svar av 135 respondenter) enligt de
uppgifter som organisationen meddelade att mdngden pedagoger var pa enheterna. Foljebrevet
skickades ut till enheternas daghemsforestindare som vidarebefordrade det till den egna
personalen. 148 respondenter besvarade barnenkéten. Barnenkétens svarsprocent var 67,3 %
(220 respondenter) utifran det antal barn som enheterna inom meddelat att det totala antalet

barn fodda ar 2016 och barn fodda ar 2018 var under varen 2021.

Enkéten inleddes med nédgra bakgrundsfrdgor som berdrde utbildning, alder och ér av
arbetserfarenheter. Enkéten till pedagogerna utfordes i form av en webenkidt med verktyget
webropol och enkiten till barnen med verktyget Google Forms. Ejlertsson (2019) betonar att

det smidiga med en webenkét, dr att de gar smidigt att besvara med en dator, mobil eller
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surfplatta. Bdda enkéterna skickades till pedagogernas e-post med ett inledande foljebrev till
pedagoger (se bilaga 2) som beskrev sjdlva processen i kvalitetsutvirderingen och att studien

utférdes som en del av en magisteravhandling.

4.1.2.1. Barnens enkit
En kvantitativ enkdt med kvalitativa inslag utformades for barnen pa samtliga enheter under
véren 2021. Eftersom barnen var sd sma att de dnnu inte kunde sjélva besvara enkéten fyllde
pedagoger i enkéten enskilt tillsammans med barnet. Nar pedagogen tillsammans med barnet
fyllde i enkiten skedde det i form av intervju och interaktion dér barnet sjdlv klickade pa en
bild som besvarade fragan. Ett foljebrev till pedagogerna skickades med i e-posten med
noggrannare instruktioner att beakta under intervjutillfillet vid interaktionen med barnet.
Tanken var dven att pedagogen under intervjun med barnet kunde fa nya insikter och perspektiv

utifrdn barnets erfarenheter och syn pé kvalitet inom smabarnspedagogiken.

I barnenkéten lades inga andra bakgrundsfragor med an barnets fodelsear. Fragorna i
barnenkiten var dven kopplade till Vlasovs m.fl. (2019) kvalitetsfaktorer och indikatorer, se

bilaga 3.

I barnekdten valdes att beakta de kvalitetsfaktorer och indikatorer dér samspel mellan
barn och pedagoger framkom. Kvalitetsfaktorerna och indikatorerna som berérde Samspelet
mellan pedagogen och barnen har en betydande roll besvarades i1 barnenkéten 1 fragorna 1 b-
9. Frgorna 10, 11, 15 besvarade det som berdrde Pedagogisk planering, dokumentation,
utvirdering och utveckling. Vidare beskrev fragorna 11-13 vad som beskrev Pedagogisk

verksamhet och ldrmiljoer.

Enkédten som riktade sig till barnen inkluderade endast de kvalitetsfaktorer och
indikatorer som frdmst berorde trivsel, samspelet mellan barn och pedagoger, barnens
delaktighet 1 den pedagogiska verksamheten och kompisrelationerna. En viktig aspekt var dven
att barnens enkdét inte skulle bli for ldng och komplicerad samt pa grund av detta bli obesvarad.
Barnenkiten utarbetades dven i stod av teori och forskning som beskrev betydelsefulla aspekter

ndr man studerar barnets perspektiv.

Rodriguez-Carrillo m.fl. (2020) lyfter fram att vid studier av barn sd viljs metoder till
studier utifrdn forskarens forestdllningar om barndomen. Vid val av en metod som anvénds i

studier med vuxna krdvs att metoden anpassas till barnet. Rodriguez-Carrillo m.fl. (2020)
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papekar att det ar viktigt att studien dr fokuserad pa barnet och erbjuder delaktighet, sensitivitet
och &r inbjudande samt att det &r viktigt att respektera barnets tankar och &sikter.
Forskningsmetoden ska tilltala barnet, vara lekfullt, visuellt och inte krdva ldskunnighet av

barnet. Det &r bra att anvinda sig av vilbekanta verktyg som barnet kdnner till och hanterar

(Rodriguez-Carrillo m.fl., 2020).

I utformandet av barnenkéten valdes en mer visuell och inbjudande utformning som ska
locka barnen i form av olika smileys och bilder. Dessa bilder och smileys skulle fortydliga
forstaelsen for barnet och hjilpa barnet till att sjalvstandigt klicka pé det svar som kidndes som

ritt svar for dem 1 fragestéllningen. I figur fem synliggérs hur barnenkiten utformats.

Figur 5

Beskrivning av barnenkdtens visuella utformning
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Tanken med de Oppna frdgorna som fanns i1 barnenkédten var att pedagogen utifran
samtalet hen haft med barnet skrev ner barnets tankar och reflektioner. Pedagogens roll ar viktig
vid en intervju, det ska enbart anteckna de ord och meningar som barnet uttryckt som svar. I
jdmforelse med en intervjuundersdkning vars struktur dr uppbyggd pd samma sétt dr skillnaden

den, att da stéller intervjuaren fragestillningar till respondenten. I en enkét ska respondenten
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besvara fragestillningarna sjdlvstdndigt. Nar det handlar om intervjuenkét beskriver Eriksson
och Wiedersheim-Paul (2014) att det handlar om fardigt bestimda frdgor som stills till
respondenterna. Faktorer som paverkar vid en intervju ér till exempel hur insatt personen som
intervjuar dr i temat eller pa vilket sitt personen som intervjuar kan paverka respondentens svar.
En person som inte har kunskap om dmnet eller forstar hurudan kunskap som ar vésentlig kan
paverka att intervjuns karaktdr blir ostrukturerad medan déremot en skicklig intervjuare kan
uppna ett storre djup. Vid ostrukturerade intervjuer stélls hogre krav pa analysen. Skillnaden
mellan enkédt och intervju ar att vid en enkét sa blir det en storre enhetlighet i1 fragestillningen,
vilket ddremot dven kréaver en vilutformad fragestillning dar man har klarhet i vad man vill ha
svar pd. Man kan inte efter att fragorna skickats ivdg gora korrigeringar (Eriksson &

Wiedersheim-Paul, 2014).

Vid planeringsskedet funderade jag pd vem som skulle samtala med barnen och besvara
enkiten tillsammans med barnet. Om det skulle vara barnens vardnadshavare eller pedagoger
som i samverkan med barnet besvarade barnens enkét. Eftersom en del begrepp kunde vara
frimmande for vardnadshavarna valdes pedagogerna till detta. Faktorer som kunde inverka pa
barnens svar var pedagogens pedagogiska kunskaper, hens lyhordhet och forméaga att sitta sig
in barnets tankar och uppfattningar. En del av frdgorna behdvde kanske tydliggoras for barnet,

for att hen skulle forsta och uppfatta fragestillningen pa ritt sitt.

4.1.2.2. Pedagogernas enkiit
Enkéten som skickades ut till pedagoger inom smabarnspedagogiken hade totalt 65 fragor. 55
fragor analyserades med statistikprogrammet SPSS och 10 fragor analyserades med hjilp av
innehallsanalys. Enkéten var utformad i1 form av en kvalitetsutviardering for pedagoger inom

organisationen.

Enkéten som var riktad till pedagogerna, inleddes med bakgrundsinformation for att fa
fram pedagogens utbildning, erfarenhet och enhet samt védrde av hur de utvdrderar sin
pedagogiska kompetens. Bakgrundsinformationen upplevdes relevant eftersom Vlasov m.fl.
(2019) lyfter fram att pedagogernas utbildning och behdrighet har en positiv inverkan pé

verksamhetskulturen. Bakgrundsinformationen behandlades i frdgorna 1-5.

Infor pedagogernas fragor i enkéten fanns vid varje kvalitetsfaktor en informativ text
som belyste varje enskild kvalitetsfaktor enligt Vlasovs m.fl. (2019) beskrivning. Tanken var

att dven Oka mojligheterna for pedagogerna att 1 samband med att de fyllde i



34

kvalitetsutvarderingen erbjuda dem nya kunskaper, insikter och forstaelse for den
smabarnspedagogiska verksamheten pa det viset som Vlasov m.fl. (2019) dven betonar som
betydelsefullt vid en kvalitetsutvirdering. P4 samma gang som kvalitetsutvarderingens resultat
ger organisationen en inblick i hurudana pedagogiska kunskaper som redan existerar inom

organisationen.

Pedagogernas enkét hade en struktur med tvd olika sorters frdgor i form av béde
kvantitativa och kvalitativa fragor. De fragor som hade fardiga svarsalternativ var kvantitativa
och obligatoriska att svara pa. Medan de Oppna fragorna som fanns i enkéten var kvalitativa
och frivilliga att besvara. Att samla in asikter, virderingar och attityder genom en enkét &r
utmanande enligt Vehkalahti (2008). Vehkalahti (2008) menar att det finns en viss osikerhet
om frigorna representerar malgruppen, dr svarsprocenten tillrdcklig, besvaras frigorna
tillrackligt heltickande, har frdgorna besvarat forskningens syfte och frigestéllningar, ar
mitverktyget tillforlitligt, var enkétens tidpunkt 1amplig. En enkét dr en metod som samlar in
statistik. Amnet i enkéten fokuserar sig frimst pa mitbara antal och siffror trots att fragor stills
1 form av ord. Ordagrant sd fylls svaren till frigorna pd med kompletterande information som

skulle vara opraktiskt att presentera i form av siffror (Vehkalahti, 2008).

Pedagogernas enkét utarbetades med koppling till Vlasovs m.fl. (2019) kvalitetsfaktorer
och indikatorer (se Bilaga 3). I enkéten behandlades fragorna 616 i Kvalitetsutvirdering for
pedagoger inom smébarnspedagogiken under fragor som berdr samspelet mellan pedagog och
barn under rubriken Samspelet mellan pedagogen och barnen har en betydande roll. Vidare
besvarades de svar som berdrde Pedagogisk planering, dokumentation, utvirdering och

utveckling 1 frdgorna 17-33 1 kvalitetsutvirderingen.

De fragor som berorde Pedagogisk verksamhet och ldrmiljéer besvarades 1 enkéten for
pedagogerna 1 fragorna 34-43 och Ledningsarbetet pd den pedagogiska verksamhetens niva;
Interaktion med gruppens kamrater och gruppens atmosfdir besvarades under fragorna 44-51.
Pedagogisk verksamhet och ldrmiljoer behandlades under fragorna 34- 43. Vidare besvarades
Interaktionen mellan de anstdllda och det mangprofessionella samarbetet under frdgorna 52-

58 och Interaktionen mellan pedagoger och vardnadshavare under fragorna 59-64.

4.1.4. Tillforlitlighet och trovirdighet
Barmark och Djurfeldt (2020) betonar att vi inom forskning alltid ska borja med att fokusera

pa vad vi vill méta samt hur vi forverkligar det pa bésta vis. Vidare uttrycker forfattarna att det
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kan vara bra att reflektera kring om det vi 6nskar méta &r realistiskt och meningsfullt att méta.
Forfattarna beskriver att sociala fenomen samt strukturer fordndras i tiden och é&r inte lika
métbara som fysikens lagar. I samhéllet sker enligt forfattarna en stindig forvandling och dven
vara perspektiv och forestdllningar om olika fenomen 1 samhéllet férdndras. Barmark och
Djurfeldt (2020) forklarar att vi paverkas av egna forestéllningar om vad som dr betydelsefullt,
moraliskt och viktigt. Att finna en objektiv kunskap kan anses vara omgjlig nar det handlar om
att beskriva olika verkligheter eftersom all kunskap innefattar samma virde. Det finns ingen
ratt eller fel beskrivning men vissa beskrivningar kan anses vara béttre dn andra. Likasa finns
beskrivningar som innehar likheter, dir man kan finna en intersubjektiv enighet som gér att

mita trots att det finns subjektiva olikheter 1 beskrivningen (Barmar & Djurfeldt, 2020).

Utmaningen 1 denna studie var ddremot avhandlingens avgrinsning som var
betydelsefull att gora for att studien skulle vara som Barmark och Djurfeldt (2020) beskriver
realistisk att mita. Till en borjan var tanken att beakta alla kvalitetsfaktorer och indikatorer
inom Vlasovs m.fl. (2019) processrelaterade kvalitetsfaktorer i kvalitetsutvarderingen. Under
processens gang insag jag att den mingd data som kom in under kvalitetsutvirderingen var
enorm. For att bearbeta den midngd data skulle det krdva mera tid och resurser dn vad en
magisteravhandling dr &mnad for. For att kunna uppna tillforlitlighet och trovardighet i studien

behovde avhandlingen avgrénsas.

For att utfora en vetenskaplig studie beskriver Barmark och Djurfeldt (2020) det
betydelsefullt, att beskriva studiens arbetsprocess och strategi for hur studiens resultat uppnatts
sa trovardig att studien upplevs av andra transparent det vill siga att samma resultat kan uppnas
pa nytt i en ny studie. Genom att konkret redovisa métinstrument och vilka tillvigagéngssatt
och argument som anvénts i studien for att uppnd resultatet forklarar forfattarna att visar utat

pa trovardighet och vilgrundade resultat.

Eliasson (2013) rekommenderar att man i studier beaktar att validiteten och
reliabiliteten dr hog 1 studiens genomforande for att undga kritik. Begreppet validitet beskriver
Fangen och Sellerberg (2013) handlar om 1 hurudan grad en studie méter det som motsvarat
studiens mal, syfte och fragestillning. Ifall studien madter ndgot annat 4n studiens
problemstillning &r validiteten 1 studien lag. Hog validitet handlar om att den data man maéter
ar relevant for studien (Fangen & Sellergerg, 2013). Forfattarna papekar dndé att hog validitet
inte ar till nytta om studiens reliabilitet dr svag. Hog reliabilitet kinnetecknas enligt Fangen och
Sellerberg (2013) pa vilket sétt studier utforts. Olson och Sorensen (2013) forklarar att

reliabiliteten synliggors nir métningar med likadana métinstrument méter samma resultat. Nér
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samma resultat synliggors visar det pa hog reliabilitet medan lag reliabilitet tyder pa att olika
resultat framkommer forklarar Eliasson (2013). Dartill uttrycker Eliasson (2013) att reliabilitet
handlar om studiens tillforlitlighet och trovérdighet. I Savél kvantitativa som kvalitativa studier
beskrivs med begreppet validitet lyfter Eliasson (2013) fram. Vid kvalitativa studier handlar
validiteten om hur iakttagelser beskriver studien begrepp i genomférandet. Validitet i
kvalitativa studier kan ocksa handla om hur vél resultatet kan tillimpas till 6vriga miljoer som

studien inte omfattar (Eliasson, 2013).

I val av metod valde jag att i min avhandling utga fran tva olika elektroniska kvantitativa
enkidter med kvalitativa inslag, en enkét som var riktad till barn och en enkdt som var riktad till
pedagoger. Om jag enbart skulle ha utfort enbart en kvantitativ studie skulle det eventuellt varit
mojligt att beakta kvalitetsutvirderingen i sin helhet men den totala dataméingden skulle 4nda
ha varit enorm. Eventuellt kunde jag i avgridnsningen valt att enbart fokusera pa barnens enkat
eller pedagogernas enkét. Jag kunde dven ha valt att enbart fokusera pa den kvalitativa delen i
avgriansningen, speciellt med tanke pa att dmnet berorde speciellt kvalitet inom
smabarnspedagogiken. Men eftersom det fanns en tanke fran borjan att jAmfor barnens och

pedagogernas erfarenheter kéindes inte ett nytt mal och syfte motiverande i stunden.

Genom att utarbeta en kvantitativ enkdt med kvalitativa inslag for barn och en
kvantitativ enkét med kvalitativa inslag for pedagoger ville jag na ut till 15 olika enheter inom
en privat organisation. Att utgd fran tva olika kvantitativa enkéater upplevdes som ett effektivt
sitt att na ut till en storre méngd respondenter. Eliasson (2013) uttrycker att kvantitativa studier
i form av fardigt strukturerade enkéter gor att man pa ett effektivt sétt kan uttala sig om storre
grupper. Genom att kombinera kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder var tanken dven
att ytterligare uppnd ett aktivt samspel i1 utvdrderingen samt uppnd ett storre djup 1 sjdlva

utvirderingsprocessen som Barmark och Djurfeldt (2020) foresprékar.

Datainsamlingen kunde ha utforts endast i form av kvantitativa metoder men eftersom
amnet berorde kvalitet och samspel kdndes det motiverande att inkludera kvalitativa inslag.
Diérav valde jag att anvdnda mig av kombinerade forskningsmetoder for att pa sd vi komplettera

avhandlingens syfte och fragestéllningar samt uppna ett stdrre djup i resultatet.

Den kvantitativa delen av studien har analyserades med statistikprogrammet SPSS och
den kvalitativa delen med innehéllsanalys. Eftersom avhandlingens méil, syfte och
fragestéllningar var att analysera barnens och pedagogernas erfarenheter kdndes det

betydelsefullt att 1igga till ndgra kvalitativa 6ppna fragor. De kvalitativa frdgorna kompletterar



37

studien med respondenternas subjektiva tankar. Eftersom fragorna till stor del berdrde
samspelet mellan barn och pedagoger skulle detta dels har varit utmanande att besvara enbart

genom en kvantitativ enkétforfragan.

Vid val av metoder 6verviagdes dven forskningsmetoder dér jag som forskare skulle ha
intervjuat till exempel barn och pedagoger. Den tanken slopade jag &nda ritt snabbt eftersom
epidemilédget 1 landet dnnu var sé ostabilt berérande Covid 19. Det fanns dven en risk till att
besok pa enheter skulle ha kunnat begransas av pagiende restriktioner eller reckommendationer.
I planeringsskedet reflekterade jag dven kring hur barnenkiten skulle besvaras. Om enkiten
som var riktad till barnen skulle besvaras tillsammans med barnets vardnadshavare eller med
pedagogerna. Ett annat alternativ kunde &ven ha varit att komplettera nuvarande val med att
dven filma in stunden ndr pedagogen gér igenom enkéten med barnet. D& kunde jag dven ha
analyserat sjdlva processen samt pedagogens formaga att lyssna till barnet, till exempel om det
fanns aspekter som péaverkade barnens val i svaren eller om barnen péverkades av pedagogen

pa nagot sitt i svaren.

Néar man miter sociala fenomen ar det viktigt att tydliggéra begreppen och dess
definition lyfter Barmark och Djurfeldt (2020) fram. Vidare forklarar forfattarna att detta gor
vi bist genom att sjdlva definiera vad vi vill uppnd och koppla ihop eventuella tidigare studier
till definitionen. Genom att operationalisera teoretiska begrepp utfor vi enligt forfattarna en
form av Gversdttning som genomfors i form av fragor och svarsalternativ som skapas i form av
en enkdt. Barmark och Djurfeldt (2020) forklarar att denna process handlar om att utgé utifran
relevanta indikatorer pa de teoretiska begrepp som avhandlingen inkluderar till exempel att i

enkéten anvénda sig av frdgor som beskriver begreppen sa tydligt som mojligt.

Respondenternas 4alder och bakgrund har beaktats 1 badda enkidterna for att
métinstrumentet ska visa pa trovérdighet och vélgrundade resultat som Barmark och Djurfeldt
(2020) rekommenderar. Bada enkédterna testades av testpersoner fore de skickades ut.
Pedagogernas enkét testades av tvéd testpersoner med erfarenheter av smabarnspedagogisk
verksamhet. Testningen av enkéten utfordes inte elektroniskt utan i1 pappersform vilket inte helt
kunde jamforas med det elektroniska formatet. Efter responsen av testpersonerna justerades en
del fragorna och en del frdgor som ansdgs vara upprepande togs bort frén enkiten. Tiden att

besvara pedagogernas enkit tog for bada testpersonerna ca. 40 minuter.

Barnenkiten testades av fyra barn i 8ldern tre &r och sex ar. Den vuxna som intervjuade

barnen var i detta fall barnens vardnadshavare och inte en pedagog inom smabarnspedagogik.
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Som respons fran barnen som testade barnenkdten kom att den ena trearingen hade upplevt
enkéten vildigt utmanande pa grund av sprakliga utmaningar medan den andra tredringen hade
klarat av den utmirkt. Aven de barn som var sex ar hade upplevt enkiiten vildigt varierande.
Den ena sexaringen hade diskuterat amnet vianskapsrelationer véldigt ingdende och lyft fram
olika konflikter som hen hade i dagis medan den andra femaringen mer skdmtsamt och snabbt
hade besvarat enkéten. Som gemensamt upplevde alla barnen att enkdten var spannande och
rolig att fylla i. Vardnadshavarna upplevde alla att de fick nya perspektiv av barnen. Vissa
ordval som ordet ordttvis kom fram att kan vara ett svart ord for barn. Tiden att besvara enkédten
hade varierat frdn 4 minuter till 23 minuter. Utifran responsen valde jag att justera ordet ordttvist
till ordet jadmlikt med en beskrivande forklaring till denna fraga. Jag valde dven att byta ut vissa
visuella illustrationer for att fa en klarare och en mer enhetlig struktur i enkdten. Nagon friga
togs bort. Efter denna bearbetning invéntades forskningslovet. Nér forskningslovet var beviljat,

inleddes sjdlva datainsamlingen.

Nér studien var genomford beaktades den respons som respondenterna gav gillande
enkédterna. Framst handlade responsen om barnenkéten. Till viss del upplevde respondenter att
fragornas visuella utformning 1 enkéterna kan ha paverkat barnens svar i enkéten. Det kom som
respons av pedagoger att barnenkéten inte var tillforlitlig eftersom de misstdnkte att en del barn
valde svarsalternativ enligt vad de upplevde visuellt intressant. En del pedagoger upplevde

barnenkéten for ldng och for svér att svara pa som trearing.

I samband med analysen reagerade jag sjilv pa att jag i barnenkiten ibland valt ordet
oftast som ett alternativ efter alternativet ja men i vissa frdgor fanns ordet ibland efter
alternativet ja. Eftersom ordet oftast och ibland kunde vara varandras motsatser, kan en del av

barnens svar i enkéten tolkas fel ifall barnet fastnat i den visuella beskrivningen av smileys.

Den respons som kom kring pedagogernas enkét handlade om att pedagogerna girna
skulle ha 6nskat vara mer forberedda géllande enkdtens omfattning. Till viss del upplevdes den
dven belastande att fylla 1 eftersom dven kommuner pa vissa orter hade haft liknande

kvalitetsutvarderingar som var riktade till pedagoger.

Utifran den erfarenhet Pihlainen m.fl. (2020) &ndé belyser sa har dven barn 1 dldern 2 ér
uppét formaga att ge kunskap om kvalitet och barn 1 dldern 4-6 ar expertkunskap om vad kvalitet
inom smébarnspedagogiken handlar om. Aven Roos (2015) betonar betydelsen av att

komplettera barnets perspektiv med pedagogens perspektiv. Av den egna erfarenheten av
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responsen som kom fran de barn som agerade som testpersoner sa tror jag att det finns en risk

till att tillforlitligheten sékert kan vara varierande.

4.1.4. Studiens genomforande

Niér forskningslovet var beviljat finslipade jag det tidigare utkastet av enkdterna och skickade
sedan ut dem elektroniskt till pedagoger och barn. Enkéterna hade ett kort foljebrev som
beskrev syftet med forskningen och genom att fylla i enkétforfragan samtyckte respondenterna
sitt deltagande 1 studien. I fGljebrevet stod dven ett stycke text med information till
vardnadshavarna om att en del barn kommer att ta del av en kvalitetsutvéirdering déar barnen
deltar anonymt. Respondenternas svar var anonyma och kunde inte spéras eftersom de utfordes

elektroniskt via programmet webropol och Google Forms.

Enkiterna skickades ut elektroniskt via e-post inom organisationen till pedagoger inom
smabarnspedagogiken den 29 april 2021 med en forsta svarstid till 21.05.2021. De svar som da
kommit in skulle ha réckt till for att utfora studien men eftersom det fanns i organisationens
intresse att utvirderingen skulle utféras av s& manga pedagoger och barn som mgjligt inom
organisationen forldngdes svarstiden en gang till 11.06.2021. Nir svarstiden hade gitt ut
borjade jag analysera respondenternas svar 1 enkdterna. Analysdelen redogdrs 1 kapitel 5 Analys
av material och resultat. Studiens resultat skickades ut till respektive respondent och enhet. For
att uppnd mal, syfte och frigestillningar i denna avhandling valdes en kvantitativ
forskningsmetod med kvalitativa inslag som ansats. Tva olika enkéter utformades i denna
avhandling, en kvantitativ enkdt med kvalitativa inslag till barnen och en kvantitativ enkét med

kvalitativa inslag till pedagoger.

Deltagandet 1 kvalitetsutviarderingen var frivilligt. Barnen deltog frivilligt 1
undersokningen, ifall ett barn inte ville delta 1 enkdtundersdkningen sd behdvde hen inte delta.
Barnen tillfrdgades om de ville delta i undersdkningen och deltog endast om de sjélva ville. De
kunde avbryta undersdkningen nér de ville. Till de tredringar som eventuellt inte kunde uttrycka
sig tillrdckligt bra gjorde pedagogerna en bedomning av barnets intresse for
enkdtundersokningen. Pedagogernas respons var Overlag att barnen gédrna deltog i

undersokningen.

4.2. Databearbetning och avgrinsning

Datainsamlingen gav en enorm mingd data. For att tydliggéra den teoretiska delens

avgransning har fokuset varit pa kdrnaktiviteter som Vlasov m.fl. (2019) beskriver hor till de
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teoretiska dimensionerna av samspelet. Dessa teoretiska dimensioner forklaras vara
betydelsefulla att synliggdra inom det pedagogiska samspelet mellan barn och pedagog. Detta

val kéindes motiverande till avhandlingens mél, syfte och fragestillningar.

Enkiten som var riktad till barnen fokuserade pa kvalitetsfaktorer och indikatorer som
trivsel, samspel, barnens delaktighet i den pedagogiska verksamheten och kompisrelationer.
Eftersom pedagogernas enkét inneholl mycket fler fragor dn barnenkiten valde jag att framst
utga fran barnenkéten i1 avhandlingens avgransning. Enkéternas fragor motsvarade inte helt
varandra, darfor strdvade jag ocksa till att beakta fragor som kunde jamforas med varandra. 1
vissa sammanhang kunde frigorna &ndd inneha nyanser av skillnader. Dessa skillnader

presenteras i avhandlingens analys.

Genom att analysera granskar man detaljer istillet for helheter forklarar Olsson och
Sorensen (2013). Datainsamlingens kvantitativa del 1 badda enkdterna har analyserats enligt
programmens egna sammanfattningar av svar och enskilt med hjilp av statistikprogrammet
SPSS (Eliasson, 2013). Den kvalitativa delen har analyserats i form av en kvalitativ
innehallsanalys enligt Vilkkas (2021) samt Klingberg och Hellbergs (2021) beskrivning. |
foljande underkapitel beskrivs mer ingdende den kvantitativa analysen och den kvalitativa

analysen.

4.2.1. Kvantitativ analys

Det finns olika sitt att utfora kvantitativ analys ddr man undersoker olika variabler. Genom
programmet SPSS kan man analysera variabler som anvénts i enkéten och fa fram de viktigaste
vardena i studien. Med programmet SPSS uppnas pa ett enkelt och praktiskt sitt beskrivande
tabeller och virden i form av olika tabeller (Eliasson, 2013). I barnenkéten utférdes med
programmet SPSS frekvenstabeller, korstabeller och Chi Square test didr det granskades
signifikanta skillnader i barnens svar. Aven i pedagogernas enkiit utfordes korstabeller och
korrelationsanlys 1 den kvantitativa delen for att granska samband och skillnader 1

respondenternas svar.

Dhamstrom (2005) lyfter fram att genom korstabeller kan man granska samband mellan
variabler och uppna nya infallsvinklar om man t.ex. sammanslér flera klasser till tvé klasser.
Nér man granskar &siktsfordelningar lyfter Dhamstrom (2005) upp att man behdver vara

medveten om att ett samband inte beréttar om det dr positivt eller negativt utan att man endast



41

kan uttala hur starkt eller svagt sambandet &r eftersom variabelvirden inte gar enligt

rangordning.

I sjélva kvalitetsutvirderingen upplevdes det som en intressant aspekt att undersoka
bakgrundsuppgifterna i pedagogernas enkét. Detta dels eftersom Lag om smabarnspedagogik
(840/208) betonar pedagogernas utbildningsniva och behovet av att fortydliga pedagogernas
uppgifter inom den smabarnspedagogiska verksamheten. Vid avhandlingens avgriansning
valdes dnda att inte beakta de signifikanta skillnader mellan pedagogernas svar som
synliggjordes eftersom den delen mer berérde pedagogernas kompetens och inte avhandlingens

fragestéllningar.

I barnenkéten jamforde jag genom korstabellerna svaren mellan dldersgrupperna men
jag granskade ocksé om det fanns signifikanta samband mellan fragorna. For att systematisk se

over barnens svar granskades alla fragor.

Vidare har jag valt att i resultatet presentera de kombinationer av fragor som visade pa
signifikanta skillnader berdrande barnens erfarenheter av samspelet mellan barn och pedagoger.
Detta beskrivs mer ingaende i kapitel 5 Analys av material och resultat. Eftersom de framkom
flera signifikanta skillnader som berdrde samspelet mellan barn och pedagoger valde jag att
genom den kvalitativa innehallsanalysen granska om dessa samband tydliggjordes dven i
barnens individuella svar det vill sdga i barnenkétens Oppna fragor. De kvalitativa fragorna

analyserades pa samma sitt som pedagogernas Oppna fragor.

4.2.2. Kvalitativ analys

Den kvalitativa analysen 1 denna avhandling har utforts utifrén att tolka texter fran enkéterna.
Holme och Solvang (1997) beskriver att i textanalyser soker man storre helheter dir vissa teman
och problemomraden viljs ut och bearbetas. Dessa teman och problemomréden kategoriseras

vidare samt forklaras i tabellformer som vi sedan stravar till att tolka (Holme & Solvang, 1997).

De kvalitativa fragorna i enkidterna har analyserats med hjdlp av innehdllsanalys.
Olsson och Sorensen (2013) forklarar att vid innehdllsanalys inleds analysarbetet vid
datasamlingsskedet. En kvalitativ innehéllsanalys handlar enligt Klingberg och Hellberg (2021)
om en tolkande analys som karakteriseras genom en strukturerad process dir forskaren
identifierar, kodar och kategoriserar teman eller monster i den empiriska studien. I den

kvalitativa innehallsanalysen existerar forskarens subjektiva tolkningar i processen. Klingberg
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och Hellberg forklarar att koda innebér att forskaren beskriver ett innehall med namn eller
mening. Nér koder viljs finns inga regler for hur de ska vara menar forfattarna men det ar bra
att koppla ihop dem med datainsamlingen. En kategori bildas nér flera koder innehaller samma
innehall och innehar en skillnad frdn 6vrigt material. En kategori tydliggérs menar forfattarna
ndr forskaren tydliggdr kdrnan i kategorin. Ifall en kategori blir for omfattande och bred kan
det vara bra med underkategorier som vidare beskriver skillnader och likheter mellan dem. Den
roda trdden synliggor ett tema som kan identifieras utifrdn kategorierna. Att hitta tema innebéar
att forskaren reflekterat kring kategorierna och funnit en rod tradd 1 resultatet. (Klingberg &

Hellberg, 2021).

Den kvalitativa innehallsanalysen utfordes i detta arbete genom att jag kodade in svaren
enligt olika kategorier. Genom att identifiera ord och meningar genom fargkoder framkom olika
monster och teman i savdl pedagogernas som barnens enkét. I analysen framkom é&ven
underkategorier som beskrev olika nyanser i svaren. For att uppnd en uppskattning av hur
manga respondenter som svarade enligt en viss kategori rdknades respondenterna svar enligt

kategori och presenterades i procent i resultatdelen.

4.3. Studiens etiska aspekter

I all forskningsetik hor att f6lja god vetenskapligpraxis. God vetenskaplig praxis inleds genast
vid att forskaren forbinder sig till forskningsetiska diskussioner som hen sedan atervénder till 1
forskningens slutskede (Vilkka, 2015). Abo Akademi hinvisar till att halla fast vid
Forskningsetiska delegationens (2012) anvisningar géllande etiska rekommendationer for att
undvika oérlighet inom forskningen (Abo Akademi, 2020). Forskningsetiken ska foljas under
hela forskningsprocessen fran idéfas, resultatfas till det slutliga informations skedet.
Forskningsetik handlar om forskningens spelregler i forhallandet till relationer mellan kollegor,

forskningsdmne, finansiering, respondenter och allménhet (Vilkka, 2015).

Vilkka (2015) lyfter fram att god forskningspraxis innebér i praktiken att forskaren
samlar in data och anvénder forskningsmetoder som ar vetenskapligt godkinda. Vid insamling
av data menas att forskaren grundar forskningen pé branschspecifik vetenskaplig teori som hen
har kunskap om, andra relevanta informationskallor, tillrdckliga laboratorieprov, observationer
och den egna forskningens analyser. Goda vetenskaplig praxis synliggors enligt Vilkka (2015)
nér forskaren visar att hen foljer ett bestimt monster i val av forskningsmetod, insamling av

data och forskningsresultat. Forskningsresultatet ska dven folja de vetenskapliga krav som
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vetenskapliga forskningar krdver. Det handlar om é&rlighet, omsorg och noggrannhet i
forskningsarbetet samt i presentation av forskning. Det handlar d&ven om respekt for tidigare
forskning. Som forskare far man inte forma om, forvringa eller plagiera tidigare forskningar

(Vilkka, 2015).

Detta har beaktats i denna studie genom att noggrant dvervéga val av litteratur och
artiklar och anvéndning av forskningsmetoder. I litteratursokning har referenser granskats
enligt vad Bell och Waters (2016) lyfter fram som betydelsefullt i val av killor. Enligt vad
Forskningsetiska delegationen (2012) och Vilkka (2015) betonar har den information som getts
ut stravat till att vara sa korrekt och respektfull som mgjligt for tidigare forskning som utforts.
Eftersom denna studie baserade sig pa en kvalitetsutvirdering inom den finlindska
smabarnspedagogiken har fokusen till stor del varit pa forskning, publikationer, lagar och
forordningar inom Finland. Eftersom dokumenten baserade sig pd internationella dokument
och forskning har dven detta inkluderats i studien. Artiklar och litteratur som anvints i denna
avhandling har varit pa svenska, finska och engelska. For att sikerstélla att jag forstatt artiklar

och litteratur rétt har ordbdcker och synonymbdcker anviénts i avhandlingen.

Helgesson (2015) lyfter fram att kvalitet kan vara ett kinsligt &mne och det kan komma
upp saker som bade kan upplevas positivt och negativt for de som berérs av forskningen. Till
en borjan var tanken att organisationens namn dér studien genomfordes skulle vara synligt men
vid ndrmare eftertanke beslot vi att hdlla den anonym eftersom det kan komma fram saker 1
forskningen som kan inneha kénslig information. En skicklig ldsare kan eventuellt 4nda anta
vilken privat organisation som forskningen utfors pa. Nér forskning utfors ar det viktigt enligt

Helgesson (2015) att forskningspersonernas dnskemal respekteras.

Helgesson (2015) menar att en viktig aspekt vid forskning som berér méanniskor ar att
beakta deras intresse till forskningen och sjilvbestimmanderitt. Dels hinvisar forfattaren att
man behdver bevaka att respondenterna inte skadas eller utsetts for negativa aspekter samt att
deras integritet virderas. 1 situationer ndr det finns risker med en forskning behdver man
noggrant se Over sdkerhetsrutiner berdérande informationshanteringen. Fortroendet mellan
forskaren och respondenterna ér viktigt, ddrav dr ett ansvarsfullt bejakande av respondenternas
skyddsintressen en viktig del i forskningen. Konflikter som kan uppstd i forskning kan vara
psykologiska, ekonomiska, sociala, fysiska samt handla om dalig respekt i bemdtandet.

Konflikter kan drabba savil enskilda respondenter men dven storre grupper (Helgesson, 2015).
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Bell och Waters (2016) lyfter fram vikten av att skapa tydliga riktlinjer och enbart ge
16ften som kan fullf6ljas. De flesta organisationer har tydligt formulerade regler for hur detta
utfors 1 dagens samhélle. Patel och Davidson (2020) betonar fyra etikregler som forskaren ska
folja: informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskravet, Nyttjandekravet. Med dessa
etikregler syftas vikten enligt Bell och Waters (2016) av att forskaren informerar berérda om
syftet med forskningen samt att respondenterna sjdlva samtycker till deltagandet av
forskningen. Niar det handlar om forskning inom en verksamhet behdvs forskningslov och
tillstdnd till att f4 genomfora forskningen. Forskaren ska i god tid vara i kontakt med
organisationen och kolla upp vem som beviljar tillstind till forskning. Ibland kan &ven

medgivande av andra parter inom verksamheten behdvas for medgivande till forskning.

I denna studie ansokte jag om forskningslov till organisationen i samband med att
forskningsplanen var godkidnd. Nér organisationen beviljat forskningslovet skickades béda
enkéterna ut med ett informativt brev i form av e-post om studien till pedagogerna. De kunde
sjdlva vilja om de ville delta i studien men eftersom avhandlingen utfordes i form av en

kvalitetsutviardering inom organisationen sa var deltagandet motiverande.

Genom att besvara enkiten samtyckte respondenterna till deltagandet i studien. I e-
postmeddelandet som skickades till pedagogerna fanns d@ven information som skulle skickas till
barnens virdnadshavare i ett médnadsbrev fore barnet deltog i studien. I samband med
informationen gavs vdrdnadshavare mojligheter till att neka barnets deltagande i studien.
Eftersom barnenkidten skulle besvaras tillsammans med en pedagog, bekriftade adnnu

pedagogen barnet egen vilja till att besvara enkéten.

Uppgifter kring respondenternas konfidentialitet ska dven tydliggoras betonar Bell och
Waters (2016), hur uppgifterna forvaras pa ett sékert och tryggt sitt. Det ska dven klargoras att
uppgifterna endast anvénds i1 forskningsdndamaél. Detta tydliggjordes i e-postmeddelandet som
skickades ut till alla parter i denna studie. Respondenterna som deltog i studien var alla
anonyma och svaren kunde inte spéaras. Av svaren fran de oppna fragorna, speciellt barnens
svar kan man trots det dnd4 ana sig till vilka enheter en del svar dr kopplade till om man kdnner

till enheterna som studien utforts pa.

Som forskare dr det viktigt att ha kunskap och fardigheter om forskningsdmnet men det
ar dven viktigt att inneha ett etiskt forhéllningssétt och ansvar 1 den etiska bedomningen. Nar
det handlar om ménniskor som agerar som respondenter dédr den egna och gruppens kompetens

berdrs dr noggrannhet, Oppenhet och drlighet betydelsefulla aspekter i beskrivandet av
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forskningsresultatets uppfattning och anvéndning. Att uppratthalla en kritisk hallning till den
egna och Ovrig forskning &r dven ett sétt till att upprétthalla ett etiskt forhéllningssétt dar man
granskar asikter och tankegingar som existerar inom forskningen (Helgesson, 2015). Genom
att folja god vetenskaplig praxis dnskar jag uppna en hog tillforlitlighet i forskningen. Beroende

pa hur vél forskningen lyckas bedoms validitet och reliabilitet utifran detta.

5. Resultat

De processrelaterade kvalitetsfaktorerna och indikatorerna har fungerat som underlag till savél
barnens som pedagogernas enkiter. Eftersom fokuset i denna magisteravhandling &dr pé
kdrnaktiviteterna och samspelet presenteras i detta kapitel, resultatet av de delar av enkidterna
som kan kopplas ihop med syfte, mal och fragestdllningar. Kapitlet inleds med
bakgrundsinformation av respondenterna, direfter presenteras barnens resultat, vad deras svar
lyfte fram. Efter barnens resultat presenteras pedagogernas resultat och som avslutande kapitel

jamfors barnens och pedagogernas svar med varandra.

Enkétsvaren presenteras i procent for att ldsaren ska fa en uppfattning om hur stor andel
av respondenter som svarat pa ett visst sétt. Eftersom procentarna varit ojimna har de avrundats
uppat eller nerat vilket dels paverkat att tabellerna kan kasta pa ndgon procent. Négra resultat
presenteras dven enbart visuellt samt genom citat av respondenterna. Med hjdlp av denna
visuella illustration figur 6 &r tanken att tydliggora vilka aspekter som resultatet lyfter fram fran

respektive enkdét.
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Figur 6

Aspekter som presenteras i barnens och pedagogernas enkdter
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Figuren beskriver 1 barnenkéten vilka aspekter som lyfts fram 1 resultatet. Bland annat

<{ Kiinslor, jimlikhet och

lyfts fram aspekter som beror barnens trivsel, vad som é&r roligt eller inte roligt inom
sméibarnspedagogiken, vad som é&r roligt att géra med pedagoger, den vardagliga
kommunikationen, kéinslor, jamlikhet och kompisrelationer samt delaktighet. I pedagogernas
resultat, lyfts fram aspekter som yrkeskompetenser, pedagogernas erfarenheter av samspel,

pedagogernas erfarenheter av pedagogisk verksamhet samt erfarenheter av delaktighet.

Barnens och pedagogernas svar dr dels analyserade med hjélp av statistikprogrammet
SPSS och svaren till de 6ppna fragorna analyserades med hjilp av innehallsanalys. Med
programmet SPSS synliggors statistiken i savél barnens och pedagogernas svar. I barnenkiten
har aven Chi Square test utforts for att granska signifikanta skillnader i svaren och eventuella
monster 1 svaren. Vid Chi Square test jamfor man tva olika grupper for att se om det finns
samband 1 svaren, man gor en sd kallad hypotesprovning. Hypotesprovningen beskriver inte
sjilva sambandet mellan grupperna utan bekréftar enbart att det finns ett samband i1 svaren

(Eliasson, 2013).
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5.1. Respondenternas bakgrund

I denna avhandling har som respondenter beaktats barn 1 aldern tre och fem ar samt pedagoger.
Totalt har 219 respondenters erfarenheter beaktats 1 denna studie, 148 barn och 71 pedagoger.
Den totala svarsprocenten var 62 %, barnens enkét hade en svarsprocent pa 67 % och
pedagogernas enkédt hade en svarsprocent pd 53 %. I figur 7 presenteras barnens élder och i

figur 8 pedagogernas utbildning.

Figur 7

Barnens alder

1.a) Hur gammal ar du?

3ar [ 36,00%
sar | 64,00%

Av barnen svarade 64 % att de var fem ar och 36 % att de var tre ar.
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Figur 8

Pedagogernas utbildning

1. Utbildning
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Av pedagoger svarade 32 % att de var liarare inom smébarnspedagogik till frigan om
utbildning, 10 % svarade att de var socionom inom smabarnspedagogik, 37 % svarade att de

var barnskétare till utbildning. 21 % av pedagogerna svarade att de hade en annan utbildning.

Till frigan om pedagogernas alder fanns pedagoger i alla aldersgrupper men flest
pedagoger i dldersgruppen 35-45 4r. Till den aldersgruppen horde 30 % av pedagogerna.
Gillande arbetserfarenheten fanns bland svaren pedagoger i alla aldersgrupper. 31 % av
pedagogerna hade 10- 20 ars arbetserfarenhet medan néstan lika ménga pedagoger hade 0-5 ars
arbetserfarenhet. Pedagogerna utvérderade att de hade en yrkeskompetens med ett medelvérde
pa 3,9 av en skala frén 1-5. Dér skala 1 beskrev att jag dr ny i min yrkesroll, skala 2 att jag har
en ndjaktig yrkeskompetens, skala 3 att jag har en medelmattig yrkeskompetens, skala 4 att jag
har en god yrkeskompetens och skala 5 att jag har en utmirkt yrkeskompetens.

Sammanfattningsvis upplevde pedagogerna att de hade en god yrkeskompetens.

5.2. Barnens resultat

I resultatet av barnenkiten kan utldsas att barnen overlag trivdes jéttebra eller bra till 86 % och
14% trivdes okej eller daligt. Vid en jamforelse mellan barnens dlder och trivsel inom
smébarnspedagogiken, framkom att femaringarna valde till 56 % alternativet jittebra, till 31 %
bra samt till 9 % alternativet okej och till 2 % daligt. Medan tredringarna trivdes till 37 %
jattebra, till 44 % bra samt till 9 % okej och till 9 % déligt. I resultatet kan man se att
femaringarna trivdes till 88 % jéttebra eller bra medan tredringarna trivdes till 81 % jattebra

eller bra. Det framkom &ndé 1 resultatet att 12 % av femdringarna svarade att de trivdes oke;j
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eller daligt medan 19 % av tredringarna svarade att de trivdes okej eller déligt. Trots att de flesta
barn trivdes s& fanns en mirkbar méngd barn som inte gjorde det. Foljande figur 9 beskriver
barnens tankar om trivsel inom sméibarnspedagogiken enligt alla barns erfarenheter samt enligt

barnens alder.

Figur 9

Barnens tankar om trivsel inom smabarnspedagogiken

1.b) Hur trivs du pa dagis?
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Till frdgan om trivsel pa dagis utfoérdes ett Chi Square test for att granska samband i
svaren. Chi Square test visade att svaren korrelerade med varandra och att det fanns signifikanta

skillnader i barnens svar med koppling till fragorna:

”Pratar vuxna pé dagis med dej varje dag?” (p=0,002).
- ”Fér du ldra dej nya saker pé dagis?” (p=0,001).

For att vidare granska faktorer kopplade till barnens trivsel presenteras i foljande
underkapitel, resultat av analyser kring barnens erfarenheter om vad som &r roligast pa dagis,
barnens tankar om vad som inte &r roligt pa dagis, vad barnen tycker dr roligt att gora med
vuxna pa dagis, barnens tankar om den vardagliga kommunikationen, barnens erfarenheter om

kéanslor, jamlikhet och kompisrelationer 1 vardagen och barnens erfarenheter av delaktighet.
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5.2.1. Barnens tankar om vad som dir roligast pad dagis

Roligast pa dagis besvarades oftast med ordet lek. Den fragan besvarade totalt av 95 % av
barnen och svaren kunde kopplas till atta olika kategorier: lek, utevistelse, kompisar, rorelse,
spela, kreativ verksamhet, bygga kojor/slott, leksaker. Kategorin lek kunde dven vidare delas
in 1 tre olika kategorier lekstunder eller lek med saker; lek med kompisar och utelek. I figur 10

presenteras barnens erfarenheter av vad som dr roligast inom smébarnspedagogiken.

Figur 10

Barnens tankar om vad som dr roligast inom smabarnspedagogiken

2. Vad ar roligast pa dagis?
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00%

Lek 76,00%
Utevistelse === 12,00%

Kompisar 29,00%
Rorelse == 13,00%

Spela == 11%
Kreativ verksamhet === 9,00%
Bygga kojor/slott ™= 7,00%

Leksaker ™= 5,00%

I figur 11, visas en figur pa underkategorier till lek.
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Figur 11

Underkategorier till lek

I de 6ppna svaren kunde utldsas att roligast var lek med kompisar, darefter lek med

saker. Men dven lekar i koppling med rorelsestunder kom fram i svaren.

”Leka med klossarna ér kul for dar kan man bygga allt mojligt med” (respondent 16)
”Leka ute, for att det finns jétte roliga leksaker” (respondent 38)

”Jag vill igentligen inte g& ut, men da vi ska ga in sé ar det dndé sa roligt att jag inte vill

gd in” (respondent 116)

I denna kommentar synliggors att barnet har mérkt att kénslor kan fordndras, att fast
saker till en borjan kan kdnnas motbjudande sé kan det dnda bli roligt. Kompisarnas betydelse

framkom starkt i svaren.

”Att leka med kompisar, for att da kan man gora olika saker i leken” (respondent 35)

Barnen tyckte till 13 % att det var roligt pa dagis nér det ordnades olika rdrelsestunder
och mojlighet till att anvidnda olika redskap for rorelse. Att ”jumppa” eller att vara i en

“jumpasal” lyftes fram av 6 % barn.
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”Jumppa, tycker om ndr mamma hémtar till dagis pa jumppadagen” (respondent 107)

Rorelsestunderna var viktiga for manga barn, vilket kan handla om att pedagoger ofta
ar med och leker eller stoder barnet under den stunden. Av barnen svarade 5 % att det var roligt
att spela pa dagis, tva av barnen nimnde specifikt att spela pa plattan pd dagis var roligt.
Skapande verksamhet i form av att rita, méla och pyssla svarade 9 % att de tyckte det var roligast
pa dagis. 7 % av barnen nimnde att det var roligt att bygga eller leka i kojor, statyer eller slott.
5 % av barnen lyfte dven fram att det fanns roliga leksaker pa dagis och 3 % svarade specifikt

att det var roligt pd dagis eller att allt var roligt pa dagis.

Manga av svaren kan kopplas till verksamhet dér det finns ett vuxet samspel eller en
kompis. I svaren framkom dven kommentarer som visar att barnet trivdes bra pd daghemmet

som tyder pa en god verksamhetskultur och atmosfir.

”Att vara hér. Jag tycker jittemycket om att vara pd daghemmet” (respondent 46)

”det dr roligt da det hdnder mycket nytt pa dagis” (respondent 100)

5.2.2. Barnens tankar om vad som inte dir roligt pd dagis

Av barnen svarade 81 % pa frdgan av vad som inte dr roligt pd dagis. Svaren kunde delas in 1
sju olika kategorier: inget &r trakigt, allt r bra, vilan dr trékig, kompisar som brékar, att leka
med leksaker/ lekar man inte tycker om, att géra sddant man inte tycker om, obehagliga
upplevelser. I figur 12 presenteras barnens svar av vad som inte &ar roligt inom

smébarnspedagogiken.
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Figur 12

Barnens tankar om vad som inte dr roligt pd dagis

3. Vad ar inte roligt pa dagis?

Inget &r trakigt 23,00%

meeeeeesss—— 0%

Allt ar bra pa dagis

Vilan &r trakig ——9,00%

Kompisar som brakar 24,00%

Att leka med leksaker/lekar man inte tycker om —12,00%

Att gbra sddant man inte tycker om |———12,00%

I 8’00%

Obehagliga upplevelser

Av barnen svarade 23 % att det fanns inget som inte var roligt pd dagis eller att de inte
kom pd ndgot och 10 % svarade att allt ar roligt pa dagis. Det vill sdga sammanlagt svarade 33

% att de inte fanns nagot pa dagis som inte var roligt.

”Finns inget ledsamt pa dagis” (respondent 101)

”Barnet tittar mot sin sdng. Svarar dnda nej, det finns inget déligt pé dagis” (respondent

107)

Barnen upplevde till 9 % att vilan var jobbig och 24 % av barnen tyckte inte om nér
kompisar brakade. 2 % svarade att de inte tyckte om dagis nér de inte fick leka och 12 % svarade
att de inte tyckte om ndr de méste leka med leksaker de inte tyckte om. Barnen svarade till 12
% att de inte tyckte om att pyssla eller rita. 8 % av barnen sa att de inte tyckte om obehagliga
upplevelser pa dagis, obehagliga upplevelser kunde till exempel vara att kli pa sig galon klader

1 varmt rum, skrimmande saker eller hemldngtan.

”Att vila, sen man mést vara paikallaan och ligga ner” (respondent 12)
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Vilan lyftes fram som en jobbig faktor for nagra barn. Speciellt upplevdes vilan jobbig

nir man behovde ligga stilla.

”Om nagon spottar pd mig eller skuffar och slar mig” (”Jos joku sylkee mun péille tai

tonii ja lyd minua”) (respondent 29)

Flera barn lyfte fram konfliktsituationer och utanfoérskap som en negativ aspekt. Olika

former av fysiskt vald upplevdes d&ven som nagot barnen inte tyckte om pa dagis.

”Att man blir utanfor leken” (respondent 44)
”Att leka med Lego eller bilar. For att flickor inte gor det” (respondent 84)

Till viss del synliggjordes normkritiska perspektiv i en del av svaren, dér ett viss kon
inte kunde gora en viss sak eller tycka om en viss sak. De kunde handla om lekar eller 1 val av

kompisar.

”Jag tycker inte om att ldsa spoken, ldser vi spoken pé dagis, nej jag har list spoken

hemma och jag blev lite ridd” (respondent 148)

I resultatet kunde man utlésa att kompisar som brakar var den kategori som framtraddes
mest som svar till denna frdga men lika ménga barn svarade att allt var roligt pd dagis. Darefter
kunde utldsas att de inte var roligt pd dagis att leka lekar eller leka med leksaker som man inte
tycker om eller att tvingas goras sddant man inte tycker om. Nér man jaimfor vad som ér roligt
pa dagis mot vad som inte &r roligt pd dagis kan man se att det ofta handlar om leken och
kompisarna. Eftersom det handlar om samma faktorer som kommer fram i svaren kan det
reflekteras kring om det handlar om saker som é&r vildigt betydelsefulla f6r barnen inom

smabarnspedagogiken.
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5.2.3. Vad barnen tycker att dr roligt att géra med vuxna pa dagis

Av barnen svarade 68 % att de tyckte att ’Lek utomhus och i naturen” var roligast att géra med
vuxna. Direfter svarade 60 % av barnen att ”Pyssla och rita” var roligt att gora med vuxna och
47 % svarade att "Musik och rorelselekar” var roligt att géra med vuxna. 43 % tyckte om att
”Titta 1 bocker med vuxna”. I foljande figur 13 presenteras barnens tankar om vad som é&r roligt

att gora med pedagoger.

Figur 13

Barnens tankar om vad som dr roligt att géra med vuxna pad dagis

4. Vad tycker du att ar roligt att géra med vuxna pa
dagis?
Lek utomhus och i naturen

=, 68,00%

Pyssla och rita
Iy 60,00%

Musik och rorelselekar
I — 47,00%

Vuxna som leker
I 44.,00%

Titta i bocker
I 43,00%

5.2.4. Barnen tankar om den vardagliga kommunikationen

Barnens upplevde oftast att den vardagliga kommunikationen fungerade. 65 % av barnen
upplevde att vuxna pratar med dem varje dag, 26 % upplevde att vuxna pratar ibland, 5 %
svarade att vuxna séllan pratar med dem och 5 % svarade att vuxna inte pratar med dem varje
dag. 91 % av barnen upplevde att vuxna pratar varje dag med dem eller ibland medan 10 % av
alla barn svarade att vuxna pratar dagligen med dem séllan eller nej. Dértill svarade 74 % av

barnen att vuxna lyssnar pa dem medan 13 % av barnen upplevde att pedagoger ibland lyssnar
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pd dem och 14 % att de séllan eller inte lyssnar pd dem. I figur 14 presenteras barnens
erfarenheter av om vuxna pratar med dem varje dag. I figuren har &dven beaktats alla barnens
erfarenheter samt barnens erfarenheter enligt alder. Till frigorna som berdrde den vardagliga

kommunikationen utfordes ett Chi Square test for att granska om det fanns samband 1 svaren.

Figur 14

Barnens erfarenheter om vuxna pratar med dem varje dag

5. Pratar vuxna med dej varje dag?

69,00%
Ja 61%
70%
15,00%
Ibland 31%

S 17%

9,00%
Séllan 5%
6%

Nej 3%

HTotalt m5ar m3ar

Chi Square test visade att det fanns signifikanta samband i1 barnens svar pad fragan

”Pratar vuxna med dej varje dag” i koppling till dessa fragor:

- ”Hur bra trivs du pé dagis?” (p= 0,002).
- ”Kénner du att den vuxna behandlar dej jamlikt?” (p= 0,000).
- ”Kénner du att den vuxna lyssnar pa dej?”” (p=0,017).

- ”Ser vuxna pa dagis nir det blir brak bland barnen?” (p=0,008)

I figur 15 presenteras barnens erfarenheter av hur pedagoger lyssnar pa dem. Aven

denna figur presenterar alla barnens erfarenheter samt erfarenheter enligt barnets élder.
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Figur 15

Barnens erfarenheter av hur pedagoger lyssnar pd dem

9. Kanner du att vuxna pa dagis lyssnar pa dej?

74,00%
Ja 70,00%
80,00%
13,00%
Ibland 16%

7,00%

6,00%
7,00%
4,00%

Séllan

7,00%
6,00%
9,00%

HTotalt m53ar m3ar

Chi Square test visade att det fanns signifikanta skillnader i barnens svar pd fragan

”Kénner du att vuxna pa dagis lyssnar pa dej?” i koppling till dessa fragor:

- ”Far du vara med och planera vad ni ska gora pa dagis?” (p=0,014)
- ”Féar du ldra dej nya saker pa dagis?” (p= 0,000)

- ”Trivs du med dina kompisar?” (P= 0,002)

- ”Ser vuxna pa dagis nir det blir brak bland barnen?” (p= 0,000)

5.2.5. Barnens erfarenheter om kinslor, jimlikhet och kompisrelationer i vardagen

Barnen svarade till 69 % att det fanns en vuxen de kan g4 till nér de 4r ledsna, 15 % av barnen
upplevde att det ibland fanns det, 9 % upplevde att det séllan fanns det och 7 % valde nej som
svarsalternativ. Chi Square test visade att det 4ven i denna fraga fanns signifikanta skillnader i
barnens svar pa frigan om “Finns det en vuxen de kan ga till nir de 4r ledsna” 1 koppling till

dessa fragor:
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”Ser vuxna pa dagis nér det blir brdk bland barnen?” (p= 0,010)
- “Tycker du att vuxna pa dagis behandlar dej jamlikt?” (p=0,001)
”Kénner du att vuxna pé dagis lyssnar pa dej?” (p=0,004)

Till fragan om vuxna pd dagis ser nér det blir brdk bland barnen svarade 66 % av barn
att vuxna ser brak, 22 % av barnen svarade ibland, 5 % av barnen svarade sdllan och 7 %
upplevde att vuxna inte ser brak bland barnen. Figur 16 beskriver barnens erfarenheter av om
pedagoger ser brak mellan barnen. I figuren presenteras alla barnens erfarenheter samt

erfarenheter enligt alder.

Figur 16

Barnens erfarenheter om vuxna pd dagis ser brdak mellan barnen

7. Ser vuxna pa dagis nar det blir brak mellan
barnen?

66,00%
71,00%
56,00%
22,00%
18,00%
30,00%

5,00%
5,00%

0 6,00%

7,00%
Nej 5,00%
9,00%

Ja

Ibland

Sallan

W Totalt m5ar m3ar

Vid en jamforelse av barnens alder och svar om vuxna pa dagis ser nér det blir brak
bland barnen svarade 71 % av barn i aldern fem ar att vuxna ser brak bland barnen, medan 56
% av barn i dldern tre &r upplevde detta. 18 % av barn i fem ars dldern upplevde att vuxna ser

brak bland barnen ibland och 30 % av barn i tre &rs dldern upplevde att vuxna ser brak bland
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barn ibland. 11 % av barn i1 fem ars &ldern upplevde att vuxna séllan ser eller aldrig ser brik

bland barnen medan 15 % av barn i tre ars ldern upplevde att vuxna séllan eller aldrig ser brak.

Av barnen upplevde 65 % av barnen att vuxna behandlar dem jamlikt, 22% av barnen
svarade oftast, 6% svarade sillan och 7% svarade nej pa denna fraga. Chi Square test visade
dven att det fanns signifikanta skillnader i barnens svar pa fragan om “Tycker du att vuxna pa

dagis behandlar dej jamlikt” i koppling till dessa fragor:

”Kénner du att vuxna pa dagis lyssnar pa dej?” (p=0,000)
- ”Fér du vara med och planera vad ni ska gora pa dagis” (p=0,001)
- ”Fér du ldra dej nya saker pé dagis?” (p= 0,000)
- ”Har du kompisar pé dagis?” (p=0,004)
- ”Trivs du med dina kompisar?” (p=0,0014)
- ”Ser vuxna pé dagis nir det blir brak bland barnen?” (p=0,000)

Ett positivt resultat i barnens svar var att 87 % av barnen svarade att de har kompisar pa
dagis, 12 % av barnen svarade att de har ibland kompisar pa dagis medan 1 % svarade att de
sdllan har kompisar pd dagis och 0% av barnen svarade nej till denna fragestéllning. I svaret
kan utlédsas att alla barn som besvarade enkéten har kompisar. I figur 17 presenteras alla barnens

erfarenheter av vinskapsrelationer samt erfarenheter enligt alder.
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Figur 17

Barnens erfarenheter av kompisar och relationer

14. a) Har du kompisar pa dagis?

Ja 84%
91,00%
12,00%
Ibland 14,00%

9,00%

I 1,00%
Sallan [ 2,00%
0%

0%
Nej 0%
0%

ETotalt m5ar m3ar

Ett Chi Square test visade pa signifikanta skillnader i barnens svar pa fragan om “Har
du kompisar pa dagis?” i koppling till fragestéllning ”Trivs du med dina kompisar?”’ (p=0,033).
Som en foljdfraga till denna fraga stédlldes vidare en 6ppen fragestéllning "Hurudana kompisar
har du pa dagis?” Denna fragestéllning analyserades med innehéllsanalys. 76 % av barnen
svarade pa denna fraga. Ur svaren till denna fraga kunde sirskiljas fyra kategorier: namn pa
kompisar; beskrivning av kompisar; kompisar och manga kompisar. 26 % svarade pa denna
fraga med att namnge kompisarna, 66 % beskrev sina kompisar och 4 % nimnde ordet kompis,

lekkompis eller nigra kompisar. 6 % svarade till frdgan att de har ménga kompisar.

I kategorin beskrivning av kompisar kunde svaren vidare under kategoriseras till tre
olika kategorier snélla, roliga och bra kompisar; busiga kompisar och brékiga kompisar. 61 %
av barnen beskrev vinnerna som sndlla, roliga och bra kompisar, 2 % beskrev busiga

kompisarna och 3 % beskrev brékiga kompisar.

“kompisarna &r snélla och roliga” (respondent 14)
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’skrattar och sdger hans kompisar &r dumma for att de grater men att han tycker om att

leka med dom” (respondent 32)

” Dom leker med mig, Dom é&r bra barn” (respondent 110)

Av svaren kunde tolkas att barnen tyckte om kompisarna. For att vinkla fragestillningen
ytterligare stilldes fragan ”Trivs du med dina kompisar?” Dér svarade 82 % av barnen ja, 16 %
av barnen oftast och 2 % av barnen sillan. I resultatet kan ldsas att alla barn har kompisar och
att de flesta trivs med sina kompisar, vilket kan tolkas att samspelen mellan kompisarna &r

positiva som kan forklaras med att pedagoger &r ndrvarande 1 barnens samspel.

5.2.6. Barnens erfarenheter av delaktighet

Av barnen svarade 53 % att de far vara med och planera pa dagis, 26 % av barnen svarade att
de oftast far vara med och planera medan 21% av barnen svarade séllan eller att de inte fir vara
med och planera pa dagis. I figur 18 presenteras barnens erfarenheter av delaktighet i planering
av den pedagogiska verksamheten. Svaren presenteras enligt alla barnens erfarenheter samt

erfarenheter enligt alder.
Figur 18

Barnens tankar om planering

10. a) Far du vara med och planera vad ni ska gora
pa dagis?

53,00%
Ja 55,00%
50%
26,00%
23,00%
30,00%
12,00%
Sillan 14,00%
9,00%

9,00%
Nej 7,00%

Oftast

11,00%

ETotalt m5ar m3ar
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Chi Square test visade att det fanns samband i barnens svar pa fraigan om “Far du vara

med och planera vad ni ska gora pa dagis?” i koppling till dessa fragor:

”Far du ldra dej nya saker pa dagis?” (p=0,001)
”Ser vuxna pa dagis ndr det blir brdk bland barnen (p=0,002)

Fragan utvidgades vidare som en Oppen fragestillning dar barnen tillfragades kring vad
de tycker om att planera pa dagis. 69 % av barnen svarade pa denna fraga. Sex kategorier kunde
analyseras fram med hjdlp av innehéllsanalys. Kategorier som barnen tyckte om att planera var:
aktiviteter, pyssel, lekar, rorelsestunder, sagostunder och som sista kategori jag vet inte. Figur

19 tydliggor kategorier och underkategorier i barnens svar till denna friga.

Figur 19

Vad barnen tycker om att planera

: Gavor, . Rorelselekar, Titta pa .

Fester/ discon, pyssel. lek, roliga springtavlingar bilder, frigan, vet
speciella mala/rita lekar, bestimma inte, tycker
program, och bestimma bok inte

utev1ﬂste}se. titta | | gy o parlor l?k,
pa nagot, bestimma
planera utfiirder vem man
till parker leker med,
ute-lek, hem-
lek, koija lek
— -

™

-
Planera bil-

Sagostunder

Forstar inte

Figuren presenterar de sex kategorier som framkom 1 barnens svar och deras
underkategorier. Barnen svarade till 27 % att de tyckte om att planera olika aktiviteter pa dagis,
som till exempel fester, dagordning, utflykter. 29 % av barnen svarade att de tyckte om att
planera lekar, medan 22 % svarade att de tyckte om att planera pyssel. 6 % av barnen upplevde
att det tycker om att planera ”Jumppa” stunder. 3 % av barnen svarade att de tyckte om att vélja
bok till sagostunden och 17 % svarade att de inte vet vad de tyckte om att planera. Av citaten

framkommer att barnen nog girna ar delaktiga i planeringen.
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”Jag kan bestdmma vilka lekar vi leker ibland och med vem jag vill leka. Att vilja bok

el. pyssel och spel” (respondent 48)

”Jag far vilja och bestimma lekar ibland, jag kan bestimma rorelser i jumppa”

(respondent 57)

De framkom dels att barnen upplevde att de kunde paverka lekar och rérelsetunder samt
pyssel. Att vélja och att fa rosta var 4ven en form av delaktighet som kom fram i barnens svar.

En del barn hade dven en onska om att fa vara delaktiga i bestimmandet av olika rutiner.

”Planera eget pyssel” (respondent 79)
”Att 14 vilja bland alternativ vad vi ska gora, rosta” (respondent 104)
”Jag sku sjdlv vill bestimma nér vi ska gé ut och nir jag ska stdda” (respondent 116)

Av barnen svarade 89 % att de far ldra sig nya saker pa dagis eller att de oftast far det
och 11 % av barnen upplevde att de sillan eller inte far det. I figur 20 presenteras barnens
erfarenheter om de far lira sig nya saker inom smdabarnspedagogiken. Erfarenheterna

presenteras enligt alla barnens erfarenheter samt erfarenheter enligt alder.
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Figur 20

Barnens upplevelser av att fa ldra sig nya saker pd dagis

11. a) Far du lara dej nya saker pa dagis?

70,00%
71,00%
69,00%

—
[

19,00%
Oftast 20,00%
17,00%

7,00%
Sallan 7,00%
]

6,00%

4,00%
Nej 1,00%

P 9,00%

ETotalt m5ar m3ar

Aven denna fraga utvidgades vidare som en dppen fragestillning dir det frigades om
hurudana saker barnet tycker om att ldra sig pa dagis. Dessa svar tolkades vidare med hjdlp av
innehallsanalys. Fragan besvarades av 74 % barn och i svaren kunde 10 kategorier fas fram.
Dessa kategorier var: rorelse, nya lekar, rita och pyssla, vardagsfardigheter, spel och pussel,
kompisfardigheter, sprak, sing och musik, bygga, specifika saker. Kategorin Rorelse valde 23

% av barnen att de tyckte om att ldra sig pa dagis, d&ven nya lekar tyckte 13 % om att ldra sig.

”Jag gillar att ldra mig kullerbyttor, skrinna bra och gora piruetter” (respondent 99)

For att kunna ldra sig dessa rorelseaktiviteter behdver det finnas ett samspel med en
pedagog som stdd i ldrandet. Att ldra sig nya konster och rorelser var ndgot som barnen gérna

larde sig inom smabarnspedagogiken.

”Att gunga i trdd och falla omkull och hinga med fotterna i jumppan” (respondent 108)
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Att rita och pyssla valde 20 % av barnen att de tyckte om att lira sig. Aven andra bords
aktiviteter som spel och pussel svarade 12 % av barnen att de tyckte om att ldra sig. 3 % av
barnen upplevde vardagsfirdigheter som négot de gérna ville ldra sig och 5 % tyckte att

kompisféardigheter var bra att ldra sig pa dagis

”Jag tycker om att ldra mig regler sa att alla kan vara glad pa dagis. Jag har trdnat mycket

att rita sa jag har blivit jatte bra” (respondent 46)
”Att inte brdka o vara dum mot nan” (respondent 78)
“Tycker om att ldra sig att hjilpa pa olika sétt” (respondent 141)

”Allt vill jag 1dra och jag tycker om att vara bide inne och ute dér ldr jag mig. Jag har

blivit mycket battre pa att pyssla ocksé dar hemma har jag blivit battre” (respondent 55)

”Att 1dra mig mera om traktorer” (respondent 58)

Att ldra sig om nagot visst omréde som till exempel traktorer var ocksé roligt att ldra sig
om. Chi Square test visade att det fanns signifikanta skillnader i barnens svar pa frdgan om “Far

du léra dej nya saker pa dagis?” i koppling till dessa fragor:

- ”Ser vuxna pa dagis nir det blir brak bland barnen?” (p=0,013)
”Trivs du med dina kompisar?” (p=0,001)

Som avslutande fraga pa barnenkéten stélldes som en ppen fraga En sista hélsning till
dagis?”. Eftersom dessa svar kan ge en inblick 1 barnens tankevirld valdes att belysa nigra av
hélsningarna. Svaren analyserades med hjélp av innehallsanalys och 41 % av barnen svarade
pa denna frdga. Av svaren kunde sérskiljas sju kategorier: trivs pa dagis, onskar foréndring,
onskar nya leksaker, hédlsning, ingen hélsning, vad som ar roligt och négot annat. 25 % av
barnen svarade att de trivdes bra pa dagis, 5 % Onskade forandring samt 5 % av barnen 6nskade
nya leksaker. 12 % av barnen svarade med en hélsning och 25 % svarade att de hade ingen
hélsning. 13 % av barnen svarade pd denna fraga med att berétta om vad som é&r roligt och 13
% berittade nagot annat. Ett svar forkastades pa grund av att svaret inte kom fran barnet utan

frdn pedagogen.
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”En sotilas slottet vill jag ha” (respondent 13)

”Kan vi leka med dynorna?” (respondent 27)

“Har ar det blommor. Hér ar det svamp. Ettd aikuiset liukuisivat liukuméessi”
(respondent 45)

”Bésta dagis” (respondent 145)

Vissa av barnens svar kunde kopplas ihop med att barnet ville avsluta enkéten och gor
nagot annat, vissa svar beskrev att barnet dnskade overga till en annan form av samspel med

pedagogen. En del av svaren bekriftande barnets trivsel eller handlade om helt andra saker.

5.3. Pedagogernas resultat

Vlasov m.fl. (2019) lyfter fram hur betydelsefullt det &r att pedagoger lar kdnna ett barn. Vidare
betonar forfattarna betydelsen av varaktiga och fungerande relationer mellan barn och
pedagoger. Med fokus pa kdrnaktiviteterna inom smébarnspedagogiken det vill sdga sjdlva
samspelet presenteras de fragor som kunde kopplas ihop med Vlasovs m.fl. (2019) beskrivning

av de tre teoretiska dimensioner 1 detta kapitel.

I foljande underkapitel har analyserats resultatet kring pedagogernas erfarenheter om
samspelet 1 den smabarnspedagogiska verksamheten, pedagogernas erfarenheter av den

pedagogiska verksamheten och pedagogernas erfarenhet av delaktighet 1 verksamheten.

5.3.1. Pedagogernas erfarenheter om samspelet i den smdabarnspedagogiska verksamheten

I enkédten som var riktad till pedagoger stélldes frdgan om pedagoger upplever att det finns tid
for samspel 1 vardagen. 96 % av pedagogerna svarade ja eller oftast till denna friga och 4 %
svarade sillan till denna friga. Vidare fragades dven om pedagoger upplever att de ir
nirvarande i barnens lek. Aven till detta svarade 90 % ja eller oftast medan 9 % av pedagogerna

svarade séllan till denna fraga.

Pa en skala frdn 1-5 beddmde pedagoger ett medelviarde pa 4,3 av hur samspelet
fungerar mellan barn och vuxna i den egna barngruppen. Skala 1 beskrev ett mycket daligt
virde, 2 beskrev ett daligt lage, 3 ett medelmaéttigt ldge, 4 ett bra lige och 5 ett utmarkt lage.

Resultatet visar att pedagoger upplever att samspelet mellan barn och pedagoger ér bra.
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Vid frdgor om pedagogernas deltagande i barnens fria lek svarade pedagoger till 65 %
ja eller oftast till att de deltar i barnens fria lek medan 35 % av pedagoger svarade att de sillan
deltar i barnens fria lek. Resultatet visade att ritt ménga pedagoger upplever att de séllan deltar

1 barnens fria lek.

Déaremot framkom till fridgan I vilka situationer sker samspel med barn™ att samspel
sker till 96 % 1 vardagssituationer, 90 % sker vid ledd verksamhet, 87 % vid utevistelse, till 86
% vid konflikter och till 82 % vid den fria leken. Pedagogernas deltagande 1 den fria leken visar
1 denna fragestdllning att pedagogernas deltagande i den fria leken trots det upplevs av
pedagoger som en vanlig del av samspelet. I figur 21 presenteras pedagogernas erfarenheter av

samspel med barnen.

Figur 21

Pedagogernas tankar om i vilka situationer samspel med barn sker
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Ytterligare stdlldes till pedagogerna fragan “Hurudant samspel har du oftast med
barnen?”. Denna frdga besvarades av 82% av pedagogerna. Svaren kategoriserades i sju olika
kategorier. Det framkom 1 svaren att samspel skedde genom: diskussioner och dialoger,
vardagssituationer, positivt och bekriftande bemdtande, ledd verksamhet, lek, beroring samt
vid konfliktsituationer. Vardagsituationer framkom oftast men flera av respondenterna valde

aven flera olika kategorier 1 svaren. Forutom dessa kategorier nimndes dven trygghet, bildstod
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och tecken som stod, gransdragning samt skoj och humor som en del av samspelen som sker i

samspel med barnen. Kategorierna har vidare presenterats visuellt genom foljande illustration

figur 22, samt genom ndgra av pedagogernas citat, for att tydliggora synliga monster av
pedagogerna svar.

Figur 22

Pedagogernas samspel med barnen
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Figuren beskriver de sju kategorier som framkom i pedagogernas svar till fragan

hurudant samspel de oftast har med barnen, dessa kategorier dr i mitten. Molnen som kommer

ovanfor eller underifran beskriver underkategorierna. Tanken med denna figur var att visa hur
méngfacetterade pedagogernas svar var i denna fraga.

I kommentarerna kan maérkas att pedagoger i1 vardagen anvinder sig av samspel 1 olika
former. Manga av svaren lyfte fram respekt, lyhordhet, positiv pedagogik pa samma géng som

de upplevde det viktigt att sitta grinser vid behov. Bild-stod och tecken som stdd var ndgot som
flera pedagoger dven lyfte fram i svaren.
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”’Pé barnets niva, med respekt, lugn och varm ton och forsoker alltid ha en positiv

instéllning men dven kunna sitta grianser da det behovs” (respondent 3)

”Kommunikation av olika slag, prat, diskussioner, bilder. Lyssnar, kommenterar,
uppmuntrar, upplyser, lar, informerar. Anvéander bilder, tecken som stéd. Ser varje
barn, bekréftar dem enskilt. Beror, trostar, skojar och sjunger med dem. Det &r manga

olika former, och det varierar frn dag till dag” (respondent 5)

”Jag deltar i lek dér jag blir inbjuden och kan dir dela min erfarenhetsvérld med dem
och tillfora leken kunskap samt utveckla den. I vardagliga situationer som vid
pakladning eller vid maten samtalar vi om allt mellan himmel och jord. Samspelet kan
ocksé bara vara min trygga och varma famn d4 man kommer p&d morgonen eller om vi

laser en bok, loser en konflikt etc....” (respondent 25)

I detta svar framkommer en pedagog som ser leken och stunderna med barnen som
mojlighet till pedagogiska stunder. Leken framkom 1 en del av pedagogernas svar som en form

av samspel de oftast har med barnen.

Av pedagogerna upplevde 99 % att de pratar dagligen eller oftast med alla barn i
barngruppen. Endast 1 % av pedagoger upplevde att de séllan gor det. Till pedagogernas enkat
stilldes fragan om alla kénslor ar tilldtna i vardagen. Dar besvarade 93 % av pedagogerna ja
och 7 % oftast. Aven till frigan reds konflikter/osdmja ut i vardagen svarade pedagoger till 83
% ja och till 17 % oftast. 78 % av pedagogerna svarade i ja enkéten pd frdgan om de behandlar
barnen jamlikt och 23 % att de oftast gor det. Fran resultatet kan l4sas att pedagoger &r rétt ense

1 erfarenheter av samspelet mellan barn och pedagoger.

5.3.2 Pedagogernas erfarenheter av den pedagogiska verksamheten
Eftersom samspelet mellan barn och pedagoger till en del sker genom pedagogisk verksamhet
inom smdbarnapedagogiken har fragor kring pedagogisk verksamhet valts att beakta i denna

magisteravhandling.

I pedagogernas enkdt stilldes fragestdllningen hur ofta sker pedagogisk utveckling inom

daghemmet. Av svaren framkom variationer. 11 % av pedagogerna upplevde att pedagogisk
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utveckling skedde varje vecka, 38 % upplevde att det skedde varje méinad, 32 % svarade att
detta skedde varje termin, 17 % varje ar och 2 % mer sillan &n arligen. Daremot upplevde 82
% av pedagogerna att de inom barngruppen hade en pedagogisk verksamhet och 18 % att de
oftast hade det. Vidare svarade pedagogerna till frdgan om de hade tillrackligt med pedagogisk
verksambhet till 59 % ja, till 37 % oftast och till 4 % séllan. Speciellt hur ofta pedagogisk

utveckling sker inom daghemmet visade pa vildigt varierande svar.

Med en vinkling om verksamheten innehaller ldroplanens alla /dromraden svarade 42
% av pedagogerna ja och 55 % oftast medan 3 % av pedagoger svarade séllan till denna fraga.
Ytterligare fragades hur ofta pedagogisk verksamhet ordnas i den egna barngruppen. I svaren
framkom att 53 % upplevde att det dagligen flera ganger ordnades pedagogisk verksamhet, 30
% svarade att det en gang per dag ordnades pedagogisk verksambhet, 13 % svarade att det skedde
néstan varje dag pedagogisk verksamhet medan 4 % svarade att det skedde pedagogisk
verksamhet 1-3 ganger i veckan. P4 fragan hur ofta pedagogisk verksamhet skedde synligjordes
mirkbara variationer i svaren. Eftersom pedagogisk verksamhet ofta inkluderar samspel mellan
barn och pedagoger sd kan resultatet visa att en del daghem har mer pedagogisks verksamhet
dn andra inom organisationen. Resultatet kan dven tyda pa att pedagogernas uppfattning av

pedagogisk verksamhet upplevs olika.

5.3.3. Pedagogernas erfarenhet av delaktighet i verksamheten

Delaktighet innebédr en form av samspel mellan barn och pedagoger som bidar till ett mer
omsesidigt samspel och kénsla av samvaro (Vlasov m.fl, 2019). I pedagogernas enkaét stilldes
en Oppen fraga: “Hur beaktar du barns, vardnadshavares och 6vriga teammedlemmars tankar i
den pedagogiska planeringen?” Denna frdga besvarades av 82 % av pedagogerna. Fem
kategorier framkom i svaren av denna fraga: tétt samarbete, lyssna, fraga och lyhordhet,
dokumentation, observation samt utvirdering. I en del av svaren fanns en tydligare och mer
detaljerande beskrivning av hur delaktighet utfordes i1 praktiken. Figur 23 beskriver
pedagogernas erfarenheter av hur de beaktar barnens, véardnadshavarnas och Ovriga

teammedlemmars delaktighet i den pedagogiska planeringen.
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Figur 23

Hur pedagoger beaktar barns, vardnadshavare och évriga teammedlemmars delaktighet i den

pedagogiska planeringen
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Kategorierna titt samarbete och lyhdrdhet kunde 1 vissa fall matcha varandra nér det
handlade om lyhdrdhet 1 form av samarbete. I kategorin dokumentation beskrevs olika former
av dokumentation. En pedagog beskrev att de anvinde sig av en projektvigg dér de tillsammans
dokumenterade verksamhetens innehdll. Att skriva “manadsbrev” till familjerna var dven ett
sétt att beakta och erbjuda familjer mojlighet till delaktighet 1 den pedagogiska planeringen. En
annan pedagog svarade att hen skriver ner anteckningar fran diskussioner med vardnadshavare,
barn och vriga teammedlemmar. Aven dagboksanteckningar anvindes av pedagoger. Av
svaren till denna fraga mirktes att fragan tolkades varierande av pedagogerna. De kom dven
enstaka kommentarer om att det inte fanns tid for gemensam planering, att samarbetet fungerade

bra samt att verksamheten hade en rod trad.

”Snappar upp vad barnen "vill, behdver, 6nskar sig" i leken och som sysselsittning. Vad
behover stodas for vilket barn, det tar jag i1 beaktande i planeringen av pyssel”

(respondent 5)

I svaren framkom att pedagoger bade ér lyhorda for barnens dnskemal pd samma géng

som de dven reflekterar kring vad barnet behover for stod och utifrdn det planerar
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verksamheten. I pedagogerna svar framkom manga goda l6sningar till hur pedagoger beaktar
barnens, vardnadshavares och &vriga teammedlemmars delaktighet i den pedagogiska
planeringen. Ménga av pedagogernas kommentarer belyste tydligt att de upplever att barnet har

ratt till att {4 sin asikt hord och att de forsoker lyssna till barnen i vardagen.

”Alla har ritt till att fa sin asikt hord. Jag strivar till att lyssna och uppmirksamma

barnens asikter..” (respondent 11)

”Jag lyssnar konstant pa barnen samt mina kolleger och vardnadshavarna, verksamheten
bygger pa barnens intressen och behov. Narvarande dr ocksa alltid véra styrdokument.
Vi har skapat en projektvigg som fungerar som pedagogisk dokumentation samt som

stod d4 vi tdnker kring vad vi har gjort och vad vi vill géra.” (respondent 15)

Vi utvirderar varje manad med bilder tillsammans med barnen och sé far dom berétta
vad dom vill géra mera eller mindre av. Vi lyssnar pa vardnadshavarnas
onskemél och provar att i mdta komma sa gott det gar. Alla i1 teamet har mojlighet till

att planera och gor aktiviteter dom har lyst till.” (respondent 21)

Att synliggora pedagogisk dokumentation lyftes dven fram i1 kommentarerna. Ett
samspel ddr man regelbundet utvdrderar aktiviteter med barnen beskrevs dven av flera

pedagoger. Att skriva ner barnens dnskemal i ett héfte var dven ett sétt att beakta barnens tankar.

Vi har ett barnintervjuhéfte dir vi skriver in barnens 6nskemal i lekar, gympasalen
och verksamhet sedan bygger vi upp arsklocka och veckoplanering efter det.”

(respondent 37)

Vidare stélldes fragan “Deltar barnet i den pedagogiska dokumentationen?” till
pedagogerna. Dir svarade 56 % av pedagogerna ja eller oftast och 44 % séllan eller nej. Utifran
detta resultat kan avldsas att det finns en splittring 1 svaren pd denna frigestéllning bland
pedagogerna. I figur 24 presenteras pedagogernas erfarenheter av barnets deltagande i1 den

pedagogiska dokumentationen.
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Figur 24

Pedagogernas erfarenheter av barnets deltagande i den pedagogiska dokumentationen
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Till frdgan ”Vad kan barnen paverka i den egna barngruppen larmilj6?” svarade
pedagogerna att barnen kan paverka till 90 % val av leksaker och material, till 76 % val av
lekstationer/material, till 47 % inredning och till 27 % daghemmets gérd. Ovriga saker som
nidmndes var att genom att pedagoger beaktar det som barnen uttrycker kontinuerligt kan barnen
standigt pdverka den egna larmiljon. Utifrén resultatet kan tolkas att barnen mest har mojlighet
att paverka val av leksaker och material men dven planering av lekstationer. Ingen av

respondenterna svarade att barnet inte far paverka larmiljon.

5.4. Likheter och skillnader i erfarenheter bland barn och pedagoger

Detta kapitel tydliggor likheter och skillnader bland barnens och pedagogernas svar i enkéterna.
Genom att spegla barnens erfarenheter av samspelet inom smdabarnspedagogiken mot
pedagogernas erfarenheter dr tanken att belysa respektive erfarenhet samt klargdra

likheter/skillnader av erfarenheter av samspelet inom smabarnspedagogiken.

P& fragan hurudana erfarenheter som lyfts fram i1 nuldget kring samspelet 1 de
processrelaterade kvalitetsfaktorerna bland pedagoger och barn var svaren véldigt positiva

inom organisationen. Overlag verkade barn och pedagoger trivas och var ndjda dver den
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smabarnspedagogiska verksamheten. Det fanns trots det en méngd barn som inte trivdes inom

smébarnspedagogiken vilket framkom i barnens svar.

Med koppling till Vlasovs m.fl. (2019) beskrivning av den forsta teoretiska dimensionen
som berdr pedagogens sensitiva bemotande, visades i pedagogernas enkitsvar att pedagoger
hade kunskap om detta. Pedagogerna lyfte ofta positiv och bekriftande pedagogik samt

kommunikation av manga former pa fragan av hurudant samspel de oftast har med barnen.

I barnenkéten betonades tydligt ”leken och kompisarnas betydelse” i barnens svar.
Barnen tyckte ocksd mest om att ”leka ute och i naturen med vuxna”. Aven “rorelsestunder”
och “utevistelse” var saker som upprepades flera ganger i enkéiten och som var véldigt viktiga
for barnet. Leken framkom inte riktigt lika mycket i pedagogernas svar, pa fragan ifall de deltar
i barnens lek till exempel svarade 35 % av pedagoger att de sdllan gjorde det. Ddremot svarade
anda 82 % att de deltog i den fria leken vid en dppen fragestéllningen I vilka situationer sker
samspel med barnen?”. Som negativa faktorer inom smébarnspedagogiken svarade barnen att

handlade om “kompisar som brakade”, eller att "inte fa leka”, tvingas leka med leksaker/lekar

som man inte tycker om” eller "att masta gora sddant man inte tycker om att géra”.

De framkom i pedagogernas enkit att de bedomde att de hade ritt god kompetens och
att ett mangfalt samspel skedde mellan barn och pedagoger inom organisationen. Som positiva
faktorer framkom att alla barn upplevde att de har vinner och att de oftast trivdes med sina

vanner.

Med koppling till den andra teoretiska dimension: organisering enligt Vlasov m.fl.
(2019) fanns skillnader 1 pedagogernas och barnens svar att beakta 1 enkéterna. I svaren kunde
utldsas att en del barn och nédgon pedagog upplevde brister inom denna dimension. Trots det
upplevde majoriteten av barn och pedagoger att de var ndjda med hur detta utfordes inom
organisationen. Det fanns dven variationer i barnens svar och ett monster i svaren kunde
sdrskiljas dir ungetfdar samma méngd barn upplevde att pedagoger inte pratade med dem varje
dag, eller att vuxna inte lyssnade pa dem eller sdg nér barn brakade. En del barn och pedagoger
upplevde att barn inte fick delta i den pedagogiska planeringen, dokumentationen och
utveckling. I resultatet framkom till exempel att pedagogiska dokumentationen utférdes valdigt
varierande pa enheterna och barnets deltagande 1 detta inte var en sjdlvklarhet. I barnenkéten
upplevde de flesta barn att de far planera men de fanns dven barn som upplevde att de inte far

planera pa dagis. De saker som barnen upplevde att de far planera matchade ritt bra de saker
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som pedagogerna nidmnde att barnen far planera. Till exempel rorelsestunder, lekar och

aktiviteter.

Den sista och tredje dimensionen av Vlasovs m.fl. (2019) beskrivning av teoretiska
dimensioner: vigledande stod visade #ven pé variationer i respondenternas svar. Aven hir
upplevde majoriteten av barn och pedagoger att detta beaktades i verksamheten men 1 fragor

som berorde den pedagogiska verksamheten framkom skillnader i pedagogernas svar.

I barnens svar framkom ofta i de 6ppna fragorna hur barn tyckte om att léra sig nya
saker pa inom smabarnspedagogiken och att de speciellt uppskattade lek- och rorelsestunderna.
Den kreativa verksamheten och samlingen ndmndes dven av barnen i svaren av vad som var
roligt att ldra sig. Det fanns trots det barn och pedagoger som upplevde brister inom denna
dimension. I pedagogernas enkit fanns det till exempel pedagoger som valde alternativet sillan
i frigan om det ordnas tillrackligt med pedagogisk verksamhet och om verksamheten innehaller
verksamhetens alla ldromraden. Det fanns dven barn som upplevde att de inte far lira sig nya

saker inom smébarnspedagogiken.

Hypotesprovningarna som utfordes i barnenkiten visade att det fanns samband 1 barnens
svar med koppling till vissa fragor i barnenkdten. Dessa frigor kunde jamforas med
kvalitetsfaktorer som &dven tidigare forskning lyfter fram som betydelsefulla faktorer inom de
processrelaterade kvalitetsfaktorerna (Janta m.fl, 2016; Karila, 2016; Manning m.fl, 2017,
Ulferts m.fl, 2019, Vlasov m.fl., 2019). Till exempel sa framkom det i barnenkétens resultat att
det fanns samband 1 barnens svar till fragor som berdrde samspel och interaktioner mellan barn
och pedagoger. Tidigare forskning betonade till exempel betydelsen av de processrelaterade
kvalitetsfaktorerna med koppling till barnens utbildning (Janta m.fl, 2016; Karila, 2016;
Manning m.fl, 2017, Ulferts m.fl, 2019, Vlasov m.fl., 2019). Vlasovs m.fl (2019) och Karila
(2016) beskrev dven om riskerna dd kvalitetens brister och dess inverkan pd hur pedagoger
identifierar och definierar enskilda barnens behov. For att tydliggdra samband som framkom 1
barnens svar av enkéten har utarbetats foljande figur 25 dir frdgorna kategoriserats enligt teman

som kan kopplas thop med samspelet mellan barn och pedagoger.
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Figur 25

Samband som framkom i barnens svar
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Genom att granska sambanden ytterligare synliggjordes en rod trad i barnens svar som
tyder pa att det fanns ett monster i barnens svar som kan aterspegla vad tidigare forskning
belyser som betydelsefullt inom hogkvalitativ smibarnspedagogik (Vlasov m.fl, 2019). Den
roda trdden 1 barnens svar visade att ungefdr samma méngd barn upplevde pd samma sitt 1
kategorier som berorde trivsel, kommunikation, lyhordhet, bemdotande, empati och vinskap. 1
figuren beskrivs med trivsel och ldrande att resultatet synliggjorde ett samband i barnens svar
mellan barnens trivsel pd dagis och upplevelse av att ldra sig nya saker. Likasd fanns det
samband i fragan som berdrde hur barnen upplevde att pedagoger pratade med barnen och med
fragorna som berorde barnens trivsel, upplevelse av att bli jamlikt bemott, upplevelse av om
pedagogerna lyssnar samt om pedagogerna ser konflikter bland barnen. Hur barnen upplevde
pedagogernas lyhdrdhet visade dven pa samband kring barnens tankar om de far léra sig nya
saker pd dagis, tankar om delaktighet, vinskapsrelationer och om pedagogerna ser barnens
konflikter. Pedagogernas jdmlika bemd&tande visade ocksa pa samband mellan faktorer om hur
barnen upplevde att de fér ldra sig nya saker, tankar om vénskap och vénskapsrelationer, hur

barnen upplever att pedagogerna lyssnar pa dem samt ser konflikter mellan barnen. Med empati
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forklaras 1 figuren sambanden mellan barnens upplevelser till om de har en pedagog de kan ga
till ndr de ar ledsna, i koppling till upplevelse av pedagogernas jimlika bemotande och hur
pedagoger lyssnar samt ser konflikter bland barnen. Den sista kategorin vianskap visar att det
finns ett samband i1 barnens svar om vianskap och véanskapsrelationer. Alla dessa kategorier som
visade pa samband kan kopplas ihop med olika former av samspel mellan barnen och

pedagogerna.

Barnens egna svar och reflektioner till de 6ppna frigorna visade pa att barn har
kompetenser att utfora kvalitetsutviarderingar som Roos (2015), Rodriguez-Carrillo m.fl.
(2020), Janta m.fl. (2016) och Pihlainen m.fl. (2020) betonar i sin forskning. De barn som
kommenterade till de oppna frdgorna kunde gora det utforligt och detaljerat, barnens svar
matchade dven varandra till exempel nir det handlade om fortsatt friga som berdrde ett visst

tema om samspel. I svaren synliggjordes dven monster av liknande upplevelser bland barnen.

6. Kritisk granskning och slutdiskussion

Fokusen i studien utgick fran Vlasovs m.fl. (2019) beskrivning av kérnaktiviteterna i koppling
till de processrelaterade kvalitetsfaktorerna och indikatorerna. Studien utfordes inom en privat
organisations regi. Syftet med denna magisteravhandling var att analysera tredringars,
femaringars och pedagogernas erfarenheter av samspel inom smabarnapedagogiken. Detta
utfordes i koppling till Vlasovs m.fl. (2019) publikation Grunder och rekommendationer for
utvirdering av smabarnspedagogikens kvalitet med fokus pd smabarnspedagogikens
kdrnaktiviteter. Malet med studien var att lyfta fram aspekter kring studiens resultat berdrande
samspelet, som kan bidra till utveckling inom organisationen. Fragestédllningarna var:
Hurudana erfarenheter lyfts fram i samspelet mellan barn och pedagoger? Vilka likheter/

skillnader i erfarenheterna av samspelet lyfts fram bland barn och pedagoger?

Jantas m.fl. (2016) forskning belyser som betydelsefullt vid utvédrdering inom
smébarnspedagogiken att beakta olika perspektiv vid utvédrdering av smabarnspedagogik.
Genom att beakta barnens och pedagogernas erfarenheter har detta till stor del uppfyllts i denna
magisteravhandling. Genom att granska barnens perspektiv har granskats hur kvalitet upplevs
nedifran-upp” och genom att granska pedagogernas perspektiv har granskats hur “kvalitet
upplevs inifran-ut”. Dessa perspektiv visade att det fanns bade likheter och skillnader av
erfarenheter mellan barn och pedagoger samt att det dr betydelsefullt att beakta savél barnens

och pedagogernas perspektiv vid kvalitetsutvardering inom smabarnspedagogik.
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Aven beslutfattarna och anordnarnas perspektiv har beaktats utifrdn lagar, dokument,
publikationer, artiklar och olika styrdokument. Som forskare i denna studie har jag dven
reflekterat kring den egna bakgrundens inverkan av den erfarenhet och kunskap jag har av
amnet smabarnspedagogik. Hur detta eventuellt har paverkat mig i forskningsprocessen 1 vilka
val och handlingar jag utfért under studiens gang samt hurudan relation jag haft till

organisationen under studiens gang.

Syfte, mél och fragestdllningar besvarades av totalt 219 respondenter, 71 pedagoger och
148 barn 1 alder tre ar och fem ar. I kapitel 6.1. Resultatdiskussion beskriver jag hur studien
besvarat forskningsfragor, syfte och mal samt kopplar ihop resultatet med tidigare teori och
forskning. Avslutningsvis diskuterar jag i kapitel 6.2. Metoddiskussion samt ger forslag pa

vidare forskning.

6.1. Resultatdiskussion

Studien baserade sig pa Vlasov m.fl. (2019) publikation Grunder och rekommendationer for
utvirdering av smabarnspedagogikens kvalitet. Studien utfordes 1 form av att jag utvecklade
tva olika elektroniska enkéter som fungerade som en kvalitetsutvirdering for pedagoger och
barn inom en privat organisation enligt Vlasovs m.fl. (2019) rekommendationer f6r utviardering
inom smabarnspedagogiken. Fragestéllningarna i enkiterna grundade sig pd Vlasovs m.fl
(2019) beskrivning av de processrelaterade kvalitetsfaktorerna och indikatorerna. Pedagogernas
enkét besvarades sjélvstindigt medan barnen besvarade barnenkiten tillsammans med en
pedagog. Eftersom den totala datainsamlingen var enorm valde jag att avgrinsa denna studies
datainsamling till Vlasov m.fl. (2019) beskrivning av kdrnaktiviteter dir samspelet har en
betydelsefull roll. Denna avgransning kindes relevant eftersom Vlasov m.fl. (2019) belyser att
kdrnaktiviteterna beskriver sjilva verksamhetskulturen pa enheten som direkt kan kopplas ihop
med barnens erfarenheter samt beskriver sjdlva samspelet mellan individer. I resultatet valdes
att beakta alla svar som upplevdes relevanta 1 koppling till samspelssituationer mellan barnen

och pedagogerna.

I Grunderna for planen for smabarnspedagogik pépekas barnets rittighet till lek och
larande 1 form av lek samt en verksamhetskultur som bidrar till lek och ldrande
(Utbildningsstyrelsen, 2022). Erfarenheter som framtriddde i enkéterna var att medan barnen
oftast beskrev att de tyckte om samspel i form av lek och rorelse med pedagoger, svarade

pedagoger att den vanligaste formen av samspel de hade med barnenen var i vardagssituationer
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samt 1 dialoger och diskussioner. Ledd verksamhet kom dven fram som svar pa exempel av
samspel pedagoger hade med barn och leken nimndes dven av pedagogerna. I pedagogernas
resultat framkom att de deltog i den fria leken men &ven en stor del av pedagoger upplevde att
de séllan deltog i den fria leken. I pedagogernas svar kunde till exempel tydas i en kvantitativ
frdga om pedagoger deltar i barnens fria lekar att riatt ménga av pedagogerna upplevde att de
sillan gjorde det medan det i en kvalitativ fraga "I vilka situationer sker samspel med barn”
dnda framkom av majoriteten att samspel sker i den fria leken. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2008) belyste 1 sin forskning att lek ofta dr det som barnen svarar nir man

frdga dem vad de vill gora, detta kunde dven denna studie bekrifta.

Genom att jamfora Vlasov m.fl. (2019) tre olika teoretiska dimensioner av samspelet:
det kinslomdssiga stédet, organisering och vigledande stéd med forskning och teorier som
berdr samspel och barn har syfte och mal uppnétts i denna avhandling. I den teoretiska
dimensionen som beskriver det kdinslomdssiga stodet lyfter Vlasov m.fl (2019) fram
pedagogens formaga att bemodta barnen sensitivt medan det i den foljande dimensionen
organisering fokuseras péd hur pedagoger organiserar den pedagogiska verksamheten samt hur
de bemoter barnen. Noddings (2015) beskriver betydelsen av en pedagog som é&r lyhord,
omtdnksam samt moter barnens individuella behov. I svaren framkom att de flesta barn
upplevde att pedagogerna bemotte dem sensitivt. I svaren lyftes fram att majoriteten av barnen
upplevde att pedagogerna pratade med dem, att det fanns en pedagog att gé till nir de kédnde sig
ledsna, att pedagoger lyssnade pa dem, att pedagoger sig konflikter mellan barnen samt att de
fick vara delaktiga. Pedagogerna upplevde att de uppfyllde det kénslomaéssiga stodet och
beskrev vildigt bra i1 svaren hur de beaktade barnen i vardagen genom positiv pedagogik,
lyhordhet, bekridftande och méingfaldigt samspel. I pedagogernas svar framkom att pedagogerna

hade kunskap i dessa dimensioner.

Hattie (2012) forklarade att det storsta hindret 1 vardagen &r pedagogernas egna
vérderingar och fordomar, att pedagogerna antar sig veta vad barnet tdnker och tycker. Bland
likheter/skillnader i1 barnens och pedagogernas erfarenheter inom organisationen fanns
skillnader 1 frdgor som beroérde samspelet. I resultatet av barnens svar synliggjordes att en del
barn upplevde brister inom dessa dimensioner som inte synliggjordes i pedagogernas svar. Det
framkom 1 barnens ett monster mellan frigestallningarna som berdrde dessa dimensioner. Ett
monster som kan tyda pa samband som vidare kan kopplas ihop med tidigare forskning (Janta
m.fl, 2016; Karila, 2016; Manning m.fl, 2017, Ulferts m.fl, 2019, Vlasov m.fl., 2019) som

belyser samband i de processrelaterade kvalitetsfaktorerna och barnens ldrande och utveckling.
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Trots att majoriteten av barn var ndjda sa fanns det barn som upplevde att de inte trivdes inom
smabarnspedagogiken, att vuxna inte pratar med dem varje dag, att de inte blir jamlikt bemotta,

att vuxna inte lyssnar pa dem eller att de sillan eller ibland gor det.

I den tredje dimensionen vdgledande stod beskriver Vlasov m.fl. (2019) hur barnets
inlérningsprocesser synliggdrs samt hur pedagoger stoder barnet i lirande och utveckling.
Hattie (2012) beskriver med orden synligt ldrande en pedagog som kritiskt granskar den egna
pedagogiken samt synliggdr den pedagogiska processen i arbetet. Noddings (2016) lyfter fram
betydelsen av att pedagoger agerar som forebilder i form av modellering for barnen. Denna
dimension kan kopplas i hop med fragestillningarna som berdr erfarenheter kring delaktighet

och pedagogisk dokumentation dér inldrningsprocesser synliggors.

Gillande barnens delaktighet upplevde barnen véldigt varierande av hur de far delta i
planering eller ldra sig nya saker. Det framkom dven skillnader i svaren av pedagogernas
enkdter 1 frdgor som berodrde till exempel den pedagogiska verksamheten. Det fanns pedagoger
som upplevde att barnen fick vara delaktiga samt utfor pedagogisk dokumentation medan en
del av pedagogerna svarade att barnen sillan eller inte deltog i den pedagogiska
dokumentationen. 1 pedagogernas svar av hur pedagogisk dokumentation utfordes

presenterades dnda manga olika metoder for hur pedagogisk dokumentation kan utforas.

Sammanfattningsvis visade denna studie att det fanns olika aspekter i samspelet som
kan bidra till utveckling inom organisationen. Speciellt kunde det vara bra att fokusera vidare
pa hur man kan utveckla en verksamhetskultur och samspel som stoder leken dnnu mer fran ett
barnperspektiv. Studien belyste dven att det fanns skillnader 1 barnens och pedagogernas svar
kring erfarenheter av kdrnaktiviteterna inom smabarnspedagogiken. Barnens delaktighet i den
pedagogiska verksamheten och den pedagogiska dokumentationen upplevdes dven varierande
av savdl barn som pedagoger. Eftersom studien visade att det fanns skillnader 1 barnens och
pedagogernas erfarenheter av samspel visar studien att det dr betydelsefullt att inkludera barnen

1 kvalitetsutvirderingar.

Tidigare forskning (Pihlainen m.fl, 2020; Rodriguez-Carrillo m.fl., 2020; Roos, 2015)
har dven belyst barnets perspektiv vid kvalitetsutvirdering inom smabarnspedagogiken samt
lyft fram vikten till att lyssna pa barnen i fragor som berdr kvalitet inom smabarnspedagogiken.
Pihlainen m.fl. (2020) belyste att barn 6verlag dr n6jda med smabarnspedagogiken men att nér
negativa erfarenheter uppstod handlade det oftast om interaktioner och om den

smabarnspedagogiska verksamheten vilket &ven denna studie pavisade. Forskningen (Pihlainen
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m.fl., 2020) visade dven att barn fran alder tva ar har kompetenser att sdga vad de tycker eller
inte tycker om. I denna studie framkom inga direkta skillnader mellan barnets &lder och val av
svar till frigorna men vissa nyanser kunde urskiljas i barnens svar. De barn som var i dldern tre
ar upplevde en aning mer negativa kédnslor @n barn i aldern fem &r. Feméringarna kunde &ven
vilja fler svarsalternativ 1 fragestillningar dir det var mojligt att ge flera svar én ett svar. Fran
resultatet kunde dndé inte sdrskiljas ndgra signifikanta skillnader i barnens svar utifrdn deras

alder.

Under studieprocessen har jag dven fatt ta del av resultatet fran den arliga
kundutvirderingen som vardnadshavarna inom organisationen besvarade under oktober-
november 2021. Till en borjan hade jag dven tdnkt beakta viardnadshavarnas tankar i denna
magisteravhandling men under processens géng insag jag att detta inte var realistiskt att utfora.
Det skulle dven ha varit vildigt utmanande att avgrdansa avhandlingen eftersom frigorna inte
heller helt matchade varandra. Eftersom kundutvirderingen dven utfordes av organisationen
var valet att ldmna bort den logiskt. Majoriteten av vardnadshavarna upplevde att samspelet
inom organisationens enheter fungerade vil, vilket stimde Overens med barnens och

pedagogernas asikter.

6.2. Metoddiskussion

Det intressanta i studien har varit att ta del av savil barnen och pedagogernas perspektiv.
Utmaningen i magisteravhandlingen har varit bearbetningen av den enorma datamingden som
kvalitetsutvarderingen bidrog med. Att beakta magisteravhandlingens validitet och reliabilitet
har varit 1 fokus under hela forskningsprocessen. Att beakta tva olika enkdter till respondenter
i olika éldrar har varit en utmaning. All den datamingd som studien himtade in, innebar dven
risker for slarv i1 processens gang. Under forskningsprocessen har jag &ndd regelbundet
dubbelkollat att data stimmer och &r korrekt. Vid en stor mingd data finns dven risken till mal,
syfte och fragestéllningar blir otydliga 1 studien. Jag upplever dnda att jag fann en rod trad 1
avhandlingen och besvarade mél, syfte och fragestéllningar tillrackligt tydligt vilket visar pd en
hog validitet och reliabilitet i studien. For att ytterligare tydliggora den rdda trdden i
magisteravhandlingen har visuella figurer skapats. En utmaning har varit att frdgorna i barnens
och pedagogernas enkiter inte helt matchade varandra, de var olika formulerade. Detta kan ha

paverkat att barn och pedagoger besvarat fragorna olika.
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Trots pedagogernas respons av kritik kring barnenkétens tillforlitlighet s& synliggor
resultatet av barnenkéten ett réitt jimnt resultat som visar en réd trad i svaren som dven kan
kopplas ihop med tidigare forskning. Till exempel framkommer signifikanta skillnader i
barnenkdten inom sddana aspekter som forskning belyser att inverkar pa den
smabarnspedagogiska kvaliteten. Dessa signifikanta skillnader kunde ha analyserats vidare i
den kvantitativa analysen men upplevdes inte relevant eftersom studien &ven inneholl en
kvalitativ analys. Studiens resultat tolkar jag att &nda belyser en tillforlitlighet i barnenkéten.
Det framkom &dven ett tydligt monster med barn som hade valt likande svar 1 de fragor som
berdrde samspelet mellan barn och pedagog. Aven i pedagogernas enkit framkom ett tydligt

monster.

Jag har édven stravat till att beskriva forskningsprocessen sa detaljerat som mojligt.
Eftersom studiens proportion @ndé var enorm sa ir jag medveten om att vissa betydelsefulla
detaljer och beskrivningar kan ha fallit bort. Syftet har anda varit under forskningsprocessens
att belysa erfarenheter, skillnader och likheter istdllet for att beskriva detaljer, vilket jag

upplever att jag lyckats med i denna avhandling.

Jag kunde ha wvalt att enbart fokusera pd barn eller pedagoger i denna
magisteravhandling och istéllet uppnétt en djupare analys av nidgondera parter med ett annat
syfte och fragestillningar. Barnens erfarenheter upplever jag att har betonats i denna
magisteravhandling, trots att fokus 4r pd béade barn och pedagoger. Eftersom
smabarnspedagogiken handlar om barnens vardag kan det kdnnas naturligt att lyfta fram deras
erfarenheter 1 vardagen. Magisteravhandlingens rubrik citatet ” kan vi leka med dynorna?”
symboliserar ett barn som Onskar fortsitta leka med den pedagog som intervjuar barnet.
Rubriken kéndes relevant i koppling till resultatet i denna magisteravhandling. Rubriken vécker
ocksd en nyfikenhet till hur pedagogen i1 stunden besvarade barnets fraga, till exempel
avslutades denna stund med en gemensam lekstund med dynorna eller avslutades stunden i sin
helhet efter den fragan. Jag tinker ocksa att rubriken beskriver barnens syn pd samspel med
pedagoger pa samma gang som den beskriver barnens delaktighet i pedagogiska verksamheter
samt mojligheter till att padverka larmiljoer. Eftersom denna magisteravhandlingen utfordes 1
form av en kombinerad metod i form av en kvantitativ enkdt med kvalitativa inslag blir dessa
fragor obesvarade. Dér skulle det ha varit intressant att till exempel genom nagon form av

observation kunnat ta del av samspelet mellan barn och pedagog.

Denna studie visade att det ar betydelsefullt att belysa barnens perspektiv vid

kvalitetsutvarderingar. Till vidare forskning skulle det &ven vara intressant att undersdka om
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yngre barn i aldern tre ar upplever samspelet annorlunda &n barn i aldern fem samt granska
vilka aspekter som inverkar pa det. Man kunde dven undersdka barnens tankar om delaktighet
och larmiljoer eller vardnadshavares tankar om delaktighet och ldrmiljoer. Detta &mne skulle
vara betydelsefullt att undersoka eftersom det framkom i resultatet att detta upplevdes
varierande av savil barnen som pedagogerna. Okad delaktighet bidrar dven till ett positivt
samspel mellan barnen och pedagogerna enligt Utbildningsstyrelsen (2022). En annan vinkel
som skulle vara intressant att undersoka &r den fria lekens betydelse i samspelet mellan barnen
och pedagogerna eftersom leken var nagot som speglades starkt i barnens svar. Det kunde vara
bra att vidareutveckla en verksamhetskultur och ett samspel som stoder leken &nnu mer fran ett

barnperspektiv.
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Bilaga 1: Forskningslov

Lov till examensarbete pa

Bakgrundsuppgifter:

Studerande/ ansvarig forskningsledare: harti
Studieinrattning: Abo Akademi, Magisterprog
Typ av examen/projekt: Pedagogie magister inom smabarn:
Projektets namn: Perspektiv pa kvalitet inom smabam

Enhet dar examens- eller forskningsarbetet ge nomfﬁrs—

Handledar:

sammandrag av planen for examensarbetet (forskningsplanen bifogad)

o

Syftet med arbetet ar att kart agga kvaliteten | de processrelaterade kvalitetsfaktorerna i enheter s

agogik. Materialet for studien samlas in via enkater till personal, barm fodda ar 2016

ancrdnar smabarmspec

och 2018 samt vdrdnadshavare

Beslut
Anhallan

Arbetet bd

anns. Arbetet ska

faslja kriterier fi

L_'J:..-l.. ViETE 0
karaktar forutsatter. | det shut examensarbetet bor

deltagarnas eller handledares namn ska framkomma

Dt dr

hielt frivillic

tt delta och deltagama skall informeras val om projektet, metoden och hur

datamaterialet sam resultatet anvands. Den slutl ga rapporen Ska aeig

Till kannedom inor
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Bilaga 2: Brev till pedagoger

Bista pedagog inom xxx smabarnspedagogik

En viktig del i vart arbete inom smabarnspedagogiken dr att utvdrdera kvalitet inom var
verksamhet. I ar kommer vi att utféra denna kvalitetsutvirdering som en del av Martina Laines

Pro gradu forskning i hennes magisterstudier inom smabarnspedagogik i Abo Akademi.
Denna kvalitetsutvirdering gors i tva delar:

1. Pedagogernas enkdt (link till forfragan sdtts hir). Vi utfor denna webropol
kvalitetsutvardering dels for att wutvdrdera era tankar om kvalitet inom den
smabarnspedagogiska verksamheten som pedagoger. Fragorna i denna kvalitetsutvarderingen
baserar sig NCU:S kvalitetsfaktorer och indikatorer (se beskrivning nedanfor). Denna
enkdtforfragan ska fyllas i anonymt och individuellt. Resultatet av enkéten kan ni tillsammans
pa enheten sedan ga igenom och fundera vidare pa i utveckling och konkreta mél angéende

verksamhetens kvalitetsutveckling.

2. Barnens enkdt https://docs.google.com/forms/d/1xLz2-
f1zHqASLZX1yGZAdGFKn8Pnwkx4conwnzfx4ss/edit . Tanken ar att ni pedagoger ska

samtala med barn fodda ar 2018 och 2016 enskilt med hjdlp av denna Google Forms enkét: for
att fa fram deras tankar av kvalitet pa dagis. Inom det egna arbetsteamet kan ni komma 6verens
vem som intervjuar vilket barn. Kvalitetsutvirderingen som ér riktad till barnen &r visuell och
tanken r att barnen sjélva ska kunna klicka pa svaren. Anvénd er gérna av Ipads sd barnen ser

bilderna och kan vara delaktiga pé bésta sétt!

Detta ar ett viktigt verktyg inom den egna pedagogiska verksamheten. Ditt eller barnens svar
kommer inte att kunna identifieras och ni kommer att hallas anonyma i forskningen. Materialet
som samlas in i forskningen anvénds i forskningssyfte samt som ett verktyg for utvdrdering
inom xxx smabarnspedagogik och utveckling inom den egna enheten. Det tar ca 20- 30 minuter
att svara pa enkéten som dr riktad for er pedagoger och ca 10-15 minuter f6r barnen att svar pa

enkéaten som ar riktad till dem.

Svarstid har du for siavil den individuella- som till barnets kvalitetsutvirdering till den

14.5.21.


https://docs.google.com/forms/d/1xLz2-f1zHqASLZXlyGZAdGFKn8Pnwkx4c6nwnzfx4ss/edit
https://docs.google.com/forms/d/1xLz2-f1zHqASLZXlyGZAdGFKn8Pnwkx4c6nwnzfx4ss/edit
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Kvalitetsutvirderingen baserar sig pa Nationella Centret for Utbildningsutvdrdering NCU sju
olika betydelsefulla kvalitetsfaktorer vid utvdrdering av smabarnspedagogik. Dessa

kvalitetsfaktorer &r:
» Samspelet mellan pedagoger och barnen en betydande roll
» Pedagogisk planering, dokumentation, utvirdering och utveckling
> Pedagogisk verksamhet och lirmiljoer

» Ledningsarbetet pa den pedagogiska verksamhetens nivi; interaktion med

gruppens kamrater och gruppens atmosfir
» Interaktionen mellan de anstiillda och det mangprofessionella samarbetet
» Interaktionen mellan pedagoger och virdnadshavarna

For att utveckla smdbarnspedagogikens kvalitet behovs allas subjektiva upplevelser och tankar.

Tillsammans skapar vi kvalitet!

Informera giirna viardnadshavarna om att en del av barnen anonymt kommer att delta i

kvalitetsutvirderingen med denna hiilsning (kursiva texten) i ert manadsbrev:

Inom xxx smabarnspedagogik utfors en kvalitetsutvirdering under april- maj manad ddr en del
av barnen pa daghemmet medverkar. Pedagogerna kommer att intervjua barn fodda ar 2016
och 2018 anonymt gdllande deras tankar om kvalitet pa daghemmet. Pad detta sdtt far vi en
insyn i barnens tankar och funderingar om kvaliteten inom daghemmet samt kan beakta deras
asikter ndr vi utvecklar verksamheten vidare. Resultatet av barnens tankar presenteras under

sommaren 2021.

Vi tackar for ditt deltagande!
Med vinlig hilsning:

Martina Laine och 6vriga medlemmar i utvérderingsteamet inom xxx xxx och xxx
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Bilaga 3: Smébarnspedagogikens processrelaterade kvalitetsfaktorer och indikatorer enligt
Vlasov m.fl. (2019)

Samspelet mellan personalen och barnen

1. Samspelet dr positivt, hinsynstagande, uppmuntrande och varmt. Personalen dr engagerad

i barn och barngruppen.

2. Personalen samspelar med barn pd ett sdtt som motsvarar deras utveckling, intresseomrdden

och formdga att ldra sig.

3. Personalen arbetar sensitivt och ldgger mdrke till barns initiativ samt beaktar dem pa ett

sdtt som stoder barns delaktighet och verksamhet.

4. Personalen anvinder spraket pd ett sd rikt och mangsidigt sdtt som mdjligt och med hdnsyn
till barns dlder och utvecklingsniva. Personalen anpassar sitt sprakbruk efter barns
erfarenhetsvirld, ger sprakliga uttryck for verksamheten och uppmuntrar barn att delta i det

dagliga sprakliga samspelet i enlighet med sina egna forutsdttningar och fardigheter.

5. Personalen tar hédnsyn till alla barn i gruppen och forstar barns olika sdtt att uttrycka sig

o

pd.

Pedagogisk planering, dokumentation, utvirdering och utveckling

6. Personalen ansvarar for planering, dokumentation, utvdirdering och utveckling pa ett sdtt

som stoder barnets ldrande och utveckling i enlighet med ldroplanen.
7. Personalen observerar och dokumenterar regelbundet och systematiskt barns vardag inom

smdbarnspedagogiken for att forsta barns erfarenhetsvdirld. Den information som produceras
med mdngsidiga metoder tillsammans med barn anvinds vid planering, genomforande,

utvdirdering och utveckling av verksamheten.

Pedagogisk verksamhet och inlirningsmiljoer

8. Verksamheten inom smabarnspedagogiken dr betydelsefull och inspirerande for barn samt

utmanar dem att lira sig.



93

9. Personal och barn genomfor mangsidig pedagogisk verksamhet som grundar sig pa lek,
rorelse, konst och kulturtradition och som ger barn mdjligheter till positiva upplevelser av
ldrande. Verksamheten framjar uppndendet av mdlen i fraga om ldromrddena och mangsidig

kompetens.

10. Barns individualitet beaktas sa att varje barn ldr sig att identifiera och hitta sina egna

styrkor och intresseomrdden.

11. Maltider, vilostunder, overgdngar, pd- och avklddning samt andra basaktiviteter genomfors

sd att de drpedagogiskt malinriktade.

12. Barns behov av individuellt stod identifieras. Personalen bedomer behovet av stéd
tillsammans med vardnadshavarna och vid behov ges barn ldmpligt stod i ett

madngprofessionellt samarbete.

13. Den pedagogiska ldrmiljon, som planeras och skapas tillsammans med barnen, uppmuntrar
barn att leka, rora sig, utforska, skapa och uttrycka sig. Ldarmiljon utvirderas och utformas
regelbundet utifran barnens behov och intressen och sd att ldrmiljon utmanar och inspirerar

barn dem att ldra sig.

14. Personalen ser till att de dagliga 6vergdngarna i verksamheten genomfors pd ett smidigt
och sammanhdngande sdtt sa att dagen bildar en helhet som stéder barns vilbefinnande och

ldrande

Ledningsarbetet pd den pedagogiska verksamhetens nivd

15. Chefen for den smdbarnspedagogiska enheten sérjer for att pedagogiken i enheterna leds,
utvdrderas och utvecklas pd ett malinriktat och systematiskt sdtt och for att personalen har
mojlighet att ldra sig i arbetet. Det pedagogiska ledarskapet forverkligas genom stéd fran

ldrarna inom smabarnspedagogiken och hela personalen involveras.

16. Ldraren inom smabarnspedagogiken ansvarar for planeringen av verksamheten i
barngruppen, for att malen for verksamheten uppnds och for att verksamheten utvdrderas och
utvecklas. Hela personalen planerar, genomfor, utvirderar och utvecklar den pedagogiska

verksamheten tillsammans
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Interaktion med kamrater och gruppens atmosfir

17. Personalen skapar en positiv ldrmiljé for barnen. Gruppens atmosfdr dr trygg, varm,

uppmuntrar till larande och dr empatisk.

18. Personal och barn bildar tillsammans en ldrmiljo, ddir varje barns har mdjlighet till ett
meningsfullt deltagande i verksamheten. Personalen stéder barnens gruppaktiviteter genom att

handleda och visa exempel.

19. Personalen bygger och leder gruppens verksamhetskultur pd ett systematiskt sdtt sd att
kulturen frdmjar, upprdtthaller och utvecklar samhérigheten. Personalen ser till att varje barn

far kdnna att de dr medlemmar av och

hor till gruppen. Personalen stoder barn i skapandet och bevarandet av mdngsidiga

vdnskapsforhallanden.

20. Personalen ser till att varje barn har det bra inom smdbarnspedagogiken. Barnen upplever

att de blir horda och att de uppskattas som den de dr.

21. Personalen skapar och upprdtthaller en atmosfir i gruppen som bygger pa respekt for varje
barns individuella kulturella, religiosa och daskadningsmdssiga olikheter. Personalen stoder

barns flerspraklighet i gruppen.

Interaktionen mellan de anstdillda och det mdangprofessionella samarbetet

22. Personalen skapar i anslutning till verksamhetskulturen inom smabarnspedagogiken en

professionell interaktion baserad pa fortroende, uppskattning och respekt.

23. Personalen identifierar de olika yrkesgruppernas yrkesmdssiga skyldigheter, kompetens
och ansvar som en del av det smdabarnspedagogiska arbetet som helhet. Personalen drar nytta

av olika slag av kompetens i arbetet och vid utveckling av arbetet.

24. Personalen identifierar det yrkesmdssiga ansvar och den kompetens som finns inom
personalen och hos samarbetspartnerna och utnyttjar denna kunskap i det mangprofessionella

samarbetet.
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Interaktionen mellan personalen och vdirdnadshavarna

25. Fostrarsamarbetet bygger pa att barnet och dess vdrdnadshavare virdesdtts och pa att
relationen dr oppen, jamlik och fortroendefull. Av interaktionen framgdr att personalen
respekterar vardnadshavarens kinnedom om sitt barn och har de kunskaper och firdigheter

som behovs i arbetet.

26. Vardnadshavarna ges mdjlighet att delta i planering, genomforande och utvirdering av
smdbarnspedagogiken. For fostrarsamarbetet planeras olika former och forfaringssdtt

tillsammans med vardnadshavarna.



