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Referat

Enligt Grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildningen 2014 ska elever som
har svérigheter 1 sprak fa stod 1 sitt ldrande. For elever som ér tvasprakiga eller elever som
har mera kunskap i finska/engelska behover ldraren ge mera utmaningar. I ldroplanen &r
differentiering ett begrepp som anvénds flitigt. Kortfattat handlar differentiering om att man
1 undervisningen tar hénsyn till de olikheter som finns bland eleverna och att man forsoker
mojliggora for alla elever att tilligna sig undervisningen i klassrummet.

Syftet med denna magisteravhandling ar att utforska hur klassldrare differentierar
undervisningen i finska och engelska i &rskurserna 1-6 samt vilka mojligheter och
utmaningar som finns i sprdkundervisningen. Har géller differentiering bade med avseende
pa elevers olika forutsattningar for lirande och med avseende pa elevers olika forkunskaper
1 spraket samt spriklig bakgrund. Med hur klassldrare differentierar undervisningen avses
vilka arbetssitt och metoder lararna anvinder. Utgdende ifrdn detta har foljande
forskningsfragor utkristalliserats:

1. Hur differentierar klassldraren sin undervisning for elever som har utmaningar eller
ar 1 behov av nagon form av stdd i sprakinlérningen?

2. Hur differentierar klassldraren sin undervisning for elever som har forkunskaper 1
spraket eller kommer frén en tvasprakig/flersprakig familj?

3. Vilka likheter och skillnader finns det mellan olika klassldrares sitt att differentiera
i sprakundervisningen?

For att f4 svar pa forskningsfragorna har sex klassldrare, som undervisar i finska och/eller
engelska i skolor i Norra Osterbotten, blivit intervjuade. Forskningsansatsen &r narrativ och
efter att intervjuerna hade blivit gjorda blev de transkriberade. Varje intervju har konstruerats
till ett narrativ. Efter alla sex narrativ finns det en sammanfattning av resultatet dér alla
forskningsfrdgorna besvaras utgdende ifrdn de sex intervjuerna.

Utgéende ifran intervjuerna kan man konstatera att klasslarare differentierar p4 manga olika
satt. Vissa differentieringsmetoder dr mer forekommande bland alla informanter, medan det
ocksd fanns en del differentieringsmetoder som bara enskilda ldrare anvdnde. Det var
vanligare att klassldrarna prioriterade mer att differentiera for de elever som har utmaningar
eller ar 1 behov av ndgon form av stdd i sprakinldrningen dn for de elever som har
forkunskaper 1 spréket eller kommer frén en tvasprakig/flersprékig familj.

Nir det géller differentieringens tre dimensioner; omfattning, tempo och djup, fanns det vissa
utmirkande drag. Utgdende ifran forskarens tolkning differentierade ldrarna omfattningen
av stoffet overldgset mest. Tempo forekom ocksé en del, medan djupet differentierade
lararna allra minst.

Den optimala differentieringen ska borja 1 planeringsskedet, dérefter ske 1
genomforandeskedet och avslutas i bedomningsskedet. Alla informanterna f6ljde kanske inte
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noggrant dessa tre steg. Vissa av ldrarna planerade inte sirskilt mycket differentiering, utan
differentierade mest i stunden i klassrummet. Fokuset bland ldrarna 14g nog framst pa att
differentiera i genomforandeskedet.

Sokord / indexord
Differentiering, differentieringsmetoder, sprakundervisning
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1 Inledning

I inledningen presenteras forst bakgrunden och valet av dmne. Didrefter foljer en beskrivning
av avhandlingens syfte och forskningsfrdagor. Kapitlet avslutas med en redogorelse av

avhandlingens disposition.

1.1. Bakgrund och val av imne

Enligt Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 (hérefter anvédnds
forkortningen GLGU 2014) ska elever som har svarigheter 1 sprék fi stod 1 sitt larande. For
elever som &r tvaspréikiga eller elever som har mera kunskap i finska/engelska behover lararen
ge mera utmaningar. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 200.) I GLGU 2014 &r differentiering ett
begrepp som anvinds flitigt. Kortfattat handlar differentiering om att man i undervisningen tar
hénsyn till de olikheter som finns bland eleverna och att man férsoker mojliggora for alla elever
att tilldgna sig undervisningen i klassrummet. (Porn et al., s. 51.) I den pedagogiska
differentieringen brukar man tala om tre dimensioner: omfattning (hur mycket man ska ta upp
om @mnet), djup (hur ingdende det ska vara) och tempo (hur linge, ndgra dagar eller flera
veckor). (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30-31.) Det mest grundldggande i1 differentierad
undervisning &r delaktighet och gemenskap. Eleverna kan arbeta pa olika nivaer och pé olika
sitt, men det finns &nd& en sammanhallning i klassen. Alla elever arbetar med samma tema och
har mojlighet att medverka for att 6ka kompetensen om temat 1 klassen, fastéin de tar till sig

kunskapen pa olika sitt. (Wallberg, 2019, s. 67—68.)

Alla barn ar vérdefulla och unika. Det &r en réttighet for alla barn att uppna sin fulla potential
bade som medlem i1 samhillet och som person. For att det hér ska lyckas behover den enskilda
eleven fa stdd individuellt och uppmuntran. Eleven behover fa en kénsla av att hen dr stottad i
sitt larande. Bra undervisning och en kénsla av att kunna lyckas i skolan &r en réttighet {for alla
barn. Négon elev far inte marginaliseras frin inldrning, eftersom rattigheten for alla att fa
bildning inte uppfylls d4, vilket &r en fara for utvecklingen och tillvdxten. Den grundldggande
utbildningens uppgift dr att ge alla ménniskor mojligheten till livslngt larande, vilket behovs
for att mdnniskan ska kunna ha ett bra liv. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14.) For att detta ska
kunna uppfyllas i skolorna behdvs ocksé differentiering. Om alla elever ska kunna uppna sin
fulla potential 1 sprak ar det viktigt med differentiering. Alla elever dr olika och behdver olika

utmaningar.
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I 16 § 1 Finlands grundlag (11.6.1999/731) framkommer det att alla ska ha lika mdojligheter till
utveckling oberoende av bakgrund och sérskilda behov (Finlex, 1999). I 4 § i statsradets
forordning (422/2012) star det att utbildningen ska genomsyras av likabehandling och
jamlikhet. I undervisningen ska man ta hinsyn till varje enskild elevs behov och
utvecklingsniva. Eleven ska fa handledning, undervisning och stdd utgdende ifran detta. Vidare
star det att inldrningsmiljoerna och verksamhetskulturen i1 skolan bor vara stodjande nér det
giller elevens individuella behov samt frimjandet av elevens utveckling, kommunikation och
inldrning. (Finlex, 2012.) 130 § Lag om grundldggande utbildning (24.6.2010/642) star det att
de som deltar i undervisningen har ritt till liroplansenlig undervisning, till stdd i1 skolgédngen

och inldrningen om det finns behov och till elevhandledning (Finlex, 2010).

Enligt Salamancadeklarationen dr det en réttighet for alla ménniskor att f4 undervisning. Alla
behover fa mojligheten att uppna en viss utbildningsniva. Barn &r olika och varje enskilt barn
har individuella fallenheter, egenskaper, intressen och inldrningsbehov. Det &r viktigt att man
tar detta 1 beaktande i skolsystemen. Den stora variationen och méngfalden bland eleverna

behover man ta vara pa. (Svenska Unescoradet, 20006, s. 10-11.)

I skolan behover det finnas en plats for alla barn, oberoende av barnens sociala, fysiska,
sprékliga, intellektuella och emotionella utgdngslagen. Under skoldren kan vissa barn ha olika
pedagogiska behov p.g.a. olika former av inldrningssvarigheter. D4 ér det skolans uppgift att
ordna undervisningen sa att den tillgodoser alla barns behov, dven for barn med
inldrningssvarigheter. Idag talar man mycket om en integrerad skola dér alla barn bor kunna
delta oberoende av sina svarigheter. Fokuset i den integrerade skolan dr att undervisningen ska
anpassas sd att den ldmpar sig for alla barn. Barn ska inte behdva ritta sig enligt ett visst
undervisningssétt utan tviartom, undervisningen ska ta barnens olika behov i beaktande. Nér
barnen &r i centrum, visar man att alla barn och deras individuella egenskaper &r respekterade.

(Svenska Unescoradet, 2006, s. 16—-17.)

I en integrerad skola vill man, om det bara dr mdjligt, att alla elever ska fé sin undervisning i
grupp. Det spelar ingen roll fastdn det finns skillnader och olika svérigheter bland eleverna.
Man behdover ta hinsyn till de behov som finns bland eleverna. Lirarna behdver anvéinda sig
av olika inlérningsmetoder samt tillata eleverna att ha olika arbetstakt. Alla elever behdver fa

en bra undervisning. (Svenska Unescoradet, 2006, s. 18.)

Minniskan anvédnder sprdk i manga olika sammanhang. Det &r i vetenskap, politik, kultur,

utbildning, religion, i arbetssituationer, tillsammans med vinner samt i nya manniskomoten.
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Med sprakets hjdlp kan ménniskan utveckla sitt tinkande och fa nya sociala relationer. Dessa
forandringar kan ske ndr ménniskan lér sig ett nytt sprak. Nar man ser pa olika spradkkunskaper
runtom i virlden, kan man konstatera att de allra flesta ménniskor behdrskar mer dn ett sprak.
I dagens vérld blir sprakkunskaper allt mer viktiga. Mianniskan skaffar sig en allt storre
kunskap, migrationen och internationaliseringen 0kar och arbetsmarknaden har blivit mer
oppen. Sprakkunskaper behdvs for att man ska kunna utvecklas och samarbeta. Méanniskan
behover spriket for att skapa en forstéelse for andra manniskor. Sprakkunskap skapar stora

mojligheter for ménniskan. (Wagner et al., 2010, s. 193.)

For mig som blivande klassldrare dr detta tema intressant eftersom jag inte visste sirskilt
mycket om det sedan tidigare. Jag ville ldra mig mera om hur man differentierar inom
sprékundervisningen. Det finns ménga elever som kan engelska mycket bra. De har lért sig
spréket genom filmer, digitala spel samt genom olika typer av hobbyer, medan det ocksé finns
elever som inte har haft sdrskilt mycket kontakt med engelskan. I engelskan finns det en lang
larokurs (A-ldarokurs) och en medelldng larokurs (B-ldrokurs) (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
220). I denna avhandling fokuserar jag pa den ldnga larokursen. I engelskundervisningen finns
det inga separata undervisningsgrupper med avseende pa vilken spréaklig bakgrund eleverna

har utan alla elever deltar i samma sprakundervisning, oberoende av vilka forkunskaper de har.

I finskundervisningen handlar behovet av differentiering mera om att vissa elever kommer fran
tvisprakiga familjer och har saledes goda forkunskaper i1 finska, medan andra elever kommer
fran helt svensksprakiga familjer ddr man aldrig har talat finska och darmed inte ar sérskilt bra
pa spraket. For lararen ar det antagligen svart att hitta en balansgéng diar emellan. Hur ska larare
differentiera i sprak for bade de elever som har utmaningar med sprékinlarningen och de elever
som har forkunskaper i spraket och dérfor tycker att sprakundervisningen ér alldeles for enkel.
Det finns flera olika larokurser i det andra inhemska spraket. For elever i svensksprakiga skolor
ar det lang larokurs 1 finska (A-larokurs), medellang larokurs i finska (B-ldrokurs) eller
modersmélsinriktad finska som géller. Den modersmaélsinriktade finskan (harefter forkortat
mofi) dr &@mnad fOr de tvasprakiga eleverna, som &r uppvuxna med finska.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 197 och 205.) I den hér avhandlingen kommer jag frimst att
fokusera pé den ldnga larokursen 1 finska (A-ldrokurs). Fastin det finns olika ldrokurser for
elever med olika sprdkbakgrunder dr sprakgrupperna oftast mycket heterogena. Olika elever
kan ha ungefdar samma sprakliga bakgrund, men en del elever lér sig mycket snabbt, medan for
andra elever tar det mycket lédngre tid att ldra sig. Det hir skapar stora skillnader mellan

eleverna, vilket betyder att differentiering behdvs och ér viktigt.
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1.2 Syfte

Differentiering i sprakundervisningen dr viktigt for alla elevers ldrande. Syftet med min
magisteravhandling &r att utforska hur klassldrare differentierar undervisningen i finska och
engelska 1 arskurserna 1-6 samt vilka mojligheter och utmaningar som finns i
sprakundervisningen. Hir géller differentiering bade med avseende pd elevers olika
forutsittningar for larande och med avseende pé elevers olika forkunskaper i spriaket samt
spréklig bakgrund. Med hur klassldrare differentierar undervisningen avses vilka arbetssitt och
metoder ldrarna anvinder. For att uppnd syftet har jag genomfort intervjuer med klasslirare

som undervisar i finska och engelska.

1.3 Avhandlingens disposition

Den har magisteravhandlingen omfattar totalt fem kapitel. I det inledande kapitlet introduceras
bakgrunden samt val av dmne. Det andra kapitlet bestér av den teoretiska referensramen. Dér
finns en mera ingdende redogdrelse av sprakinldrning och sprdkundervisning, flersprikigheten
1 svenska skolor och hanteringen av mofi-undervisning, om differentiering 1 undervisningen
enligt laroplanen, elevers olika fOrutsdttningar for ldrande och differentiering. Det tredje
kapitlet innefattar en redogorelse av avhandlingens metod och genomforande. 1 det fjarde
kapitlet presenteras resultatredovisningen. Avhandlingens sista kapitel omfattar

resultatdiskussion, metoddiskussion, slutsatser samt forslag till fortsatt forskning.
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2 Teoretisk referensram

Den teoretiska referensramen inleds med teorier om sprdakinldirning och sprakundervisning,
tva- och flersprakighet samt hantering av mofi-undervisning. Sedan behandlas vad liroplanen
sdger om differentiering. Ddrefter foljer ett kapitel om elevers olika forutsdttningar och
sdrskilda behov samt differentiering i allmdnhet. Vidare foljer ett kapitel om differentieringens
tre dimensioner. Den teoretiska referensramen avslutas med differentiering i

sprakundervisningen.
2.1 Sprékinléirning och sprikundervisning

Wagner et al. (2010, s. 195) konstaterar att sprdk utgdrs av en mangd olika koder, sdsom
yttranden och ord. Dessa koder kan vara skrivna (taktila, visuella), talade (auditiva) eller
tecknade (teckensprak). For att kunna kommunicera behdvs sprak och olika sprakliga uttryck
kan forklaras pd olika sétt. Ordens betydelse paverkas av 1 vilka meningar de sétts in i. Man

kan beskriva sprdk som en mingd olika koder som har olika betydelser i olika sammanhang.

Sprakinldrning kan definieras som att en person genomgér en process dir hen utvecklar ett
sprak i omgivningens samverkan. Spriket kan vara skrivet, talat eller teckensprik. For att
sprakutvecklingen ska kunna lyckas behdvs samspel, inldrare, omgivning, utveckling och
sprak. For att man ska kunna ldra sig ett sprak behdvs vissa grundldggande delar: sociala,
kognitiva och biologiska. Personen som ska léra sig ett nytt sprdk behover ha lért sig en del
inom begreppsutvecklingen. Det behovs ocksd en kulturell och social miljo for att kunna

utveckla ett nytt sprak. (Wagner et al., 2010, s. 196.)

For att kunna tidnka och lédra sig behdver man sprak. For elevens utveckling av tankeformagan
ar sprakstudier viktiga. Genom sprakstudierna kan eleverna skapa sig en mingkulturell och
spraklig identitet. Ju mera eleverna lér sig av spriket kan de sd sméningom ocksé borja anvéinda
sina sprakkunskaper. I sprikundervisningen ska eleverna kunna ge uttryck for lek, glddje och
kreativitet. Sprakundervisningen ska skapa ett intresse for kulturell och spréklig mangfald bade
1 skolan och den Ovriga virlden hos eleven. Undervisningen ska inspirera eleven att

kommunicera pa spraket hen lér sig. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 197-198.)

Enligt GLGU 2014 finns det centrala fardigheter for sprakinldrningen i finska och engelska.
Eleverna ska léra sig att tala, skriva, ldsa och lyssna pé bada spraken. Centrala teman dr vinner,

familj, fritid och skolan. Man betonar ldrande tillsammans dér ldrmiljoerna &r varierande. I
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sprakundervisningen ska finskan och engelskan anvéndas flitigt. (Utbildningsstyrelsen, 2014,

s. 199-200 & 222.)

For att en larare ska kunna na ut till alla sina elever behover lararen information om elevens
bakgrund. Lararen behover veta hur eleven lir sig nya saker och pa vilket sitt eleven etablerar
ndgot meningsfullt ur ldrarens undervisning. Lérare behdver diskutera med eleverna for att fa

kdnnedom om vilka referensramar eleverna har. (Tornberg, 2020, s. 21.)

Imsen (2006, s. 322-323) skriver att Vygotskij ansig att den sprdkliga mognaden i elevens
modersmal paverkar elevens inldrning av ett frimmande sprak. Nér eleven ska ldra sig det
frimmande spraket kan det vara mojligt for eleven att anvinda sig av dverforingar fran sitt
modersmal. Nér eleven far undervisning i ett frimmande sprik kan eleven bli mera kunnig pa
sitt modersmal, eftersom de bdda spraken blir jimforda och eleven mérker att det egna
modersmaélet &r ett sprak bland alla andra sprak. Att kunna fler sprak ar en fordel eftersom de
metakognitiva fardigheterna utvecklas, man far en storre abstrakt forstdelse, man blir mer

flexibel och tanken blir mera sjdlvstandig.

For att sprakinldrning ska ske behdvs kommunikation. For att inldrning ska ske behdvs dven
koncentration och kognitiva resurser. | sprakinldrningen dr uppmérksamhet och arbetsminne
av grundliggande betydelse. Aterkoppling behdvs i sprakinlirningssituationer. Nér personen
som lér sig ett sprak fir yttre terkoppling, sdsom fragor, bekraftelser, undringar, omtagningar
och reflekterande kommentarer, far hen en antydning om hur andra tolkar det hen uttrycker pa
det nya spréket. Detta leder till att inldraren kan forsoka rétta sig efter aterkopplingen. Vart
efter personen lir sig mera av det nya spriket, sd blir det en ny situation och sprakinldrningen

framskrider pa ett lite annorlunda sétt &n tidigare. (Wagner et al., 2010, s. 256-257.)

Wagner et al. (2010, s. 259) menar att man kan sdga att alla behédrskar ndgorlunda tva sprak.
Under livets gdng har méinniskan orsak att utveckla sitt sprak samt att lara sig nya sprak. Allt
detta handlar om vdlméende i livet. Spraket behdvs ndr ménniskan ska tédnka och i olika
kommunikationssituationer samt for méinniskans sociala personlighet. Det dr synnerligen

viktigt for ménniskan att fa tillfallen att utveckla flera sprak.

2.2 Tva- och flersprikigheten i svensksprikiga skolor i Finland samt

hanteringen av mofi-undervisningen

Det blir allt vanligare att elever har en flersprakig bakgrund nir de bdrjar i skolan. De svenska

skolorna har redan under ménga ar haft en vixande flersprakighet bland eleverna. Nar man har
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gjort kartlaggningar i arskurs 1-6 har det visat sig att lite mer dn hédlften av eleverna har en
svenskspréakig bakgrund. Fyrtio procent av eleverna ar tvasprakiga, hemspraken ar dé svenska
och finska. Andelen elever fran finsksprakiga hem ar fyra procent och fem procent av eleverna
har en annan spraklig bakgrund. De tvasprékiga eleverna har dkat, 1998 fanns det 30 procent
tvasprakiga elever och 2013 fanns det 40 procent. Medan de svensksprakiga eleverna har
minskat, 1998 var 60 procent av eleverna svensksprakiga och fram till 2013 hade andelen
svensksprakiga elever minskat till ungefér 50 procent. Dock finns det en stor regional variation.

(Nummela & Westerholm, 2020, s. 13.)

En stor andel av eleverna som gor sin skolgang i en svensksprakig skola, har en bakgrund dér
svenskan inte alls ar lika stark som i skolan barnet gér i. For de hér eleverna dr det vanligt att

anvinda olika sprék i vardagen. (Hellgren et al., 2019, s. 29.)

De elever som har tvasprakiga fordldrar eller pa annat sétt tagit del av det finska spraket tidigt
i barndomen ska delta i modersmalsinriktad finska i skolan (Nummela, 2016, s. 89). P4 olika
platser runtom i Svenskfinland finns det en viss variation i hur man ordnar mofi-
undervisningen. Ibland kan mofi-grupperna vara relativt sma, vilket betyder att de blir dyra.
Det hér leder till att det inom kommunerna kan bli en utmaning att ordna mofi-undervisningen.
Darfor har man ofta varit tvungen att ordna finskundervisningen pa det séttet att det finns bade
ensprikiga och tvdsprikiga elever i samma grupp. Det hir betyder att de elever som ér
tvisprakiga bor fa en finskundervisning som dr mera fordjupad eller differentierad. (Nummela,

2016,s.91.)

2.3 Om differentiering i undervisningen enligt laroplanen

Undervisningens maél, elevernas forutsdttningar, behov och intressen ska vara grunden nér
lararen véljer arbetssitt. Det dr gynnsamt for den enskilde eleven och hela klassen att ldraren
anvinder sig av mangsidiga arbetssdtt. Olika arbetssidtt pdverkar elevernas ldrande. I
undervisningen ska ldraren anvinda sig av aldersanpassade arbetssétt och arbetssétt som &r
lampliga for sérskilda undervisningssituationer. Nér ldraren anvinder varierande
bedomningsmetoder och arbetssitt kan eleverna askadliggora sitt kunnande pa ett mangsidigt

satt. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30.)

Eleverna kan uppleva att de lyckas och kédnna glédje i larandet nér arbetssatten i undervisningen
ar varierande. Méngsidiga arbetssitt bidrar ocksa till att undervisningen blir mera kreativ,

vilket ldmpar sig for barn i skolaldern. Genom att anvénda arbetssitt dér eleverna behdver vara
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aktiva, dér de kan anvinda flera sinnen och réra pa sig, skapar det mera motivation hos eleverna
och ldrandet blir mera komplett. For elevernas motivation dr ocksé anvéndningen av arbetssatt
som ger kédnslan av att tillhora en grupp och arbetssitt som framjar elevernas sjdlvreglering av

betydelse. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30.)

Redan i planeringsskedet ska lararen ha differentiering i atanke. Enligt GLGU 2014 ar val av
arbetssitt viktigt ndr det géller differentiering. For en lyckad differentiering behdver lararen
kdnna till elevernas forutsittningar och kunskaper. I all undervisning behover ldraren ha det
differentierande perspektivet i centrum. Differentiering handlar om djup och omfattning hos
studierna, elevers olika inldrningsstilar, arbetsgdng och arbetsrytm. Utgéngspunkten for
differentieringen ska vara hos elevers olika behov i larandet. Lararen behover ta i beaktande
hur mycket eleverna sjélva kan planera sitt lirande, vilken arbetsgdng och vilka arbetssétt som
ar lampliga for eleverna. Gillande val av arbetssétt behover lararen ta hdnsyn till elevernas
olika utvecklingstakt och individuella sérdrag. Differentiering stoder elevernas motivation och
sjdlvkénsla, samt ger en trygghet for elevernas arbetsro. Genom differentieringen kommer inte

heller eleverna att behova stod lika snabbt. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30-31.)

I genomforandeskedet av undervisningen sker den egentliga differentieringen. Alla elever ér
olika gillande inldrnings- och studiefardigheter, sprakkunskaper, motivation, intressen och alla
har olika forutsattningar for att ldra sig. Om det finns mdjlighet ska undervisningen ordnas sa
att elevernas olikheter tas i beaktande. Man kan dela in eleverna i olika grupper, t.ex. enligt
alder eller vilka sprakkunskaper de har. Genom att differentiera undervisningen kan man beakta
elevers olika mdjligheter for larande. Det krévs planering for att kunna ordna d&ndamaélsenlig
undervisning, vilket betyder att det dr viktigt att ldraren kénner eleverna. Bra elevkdnnedom
kan vara att ldraren kinner till vilka studievanor eleverna har, vilken attityd eleverna har till
t.ex. finska spriket och vilka kunskaper eleverna har inom olika delar i spréket. Nér ldraren har
denna bakgrundsinformation om eleverna kan ldraren utgdende frdn den informationen
differentiera undervisningen om det dr nddvéndigt. Man kan differentiera genom att anvinda
olika arbetssétt, metoder eller material, samt justera ldrostoffets omfattning och djup. Att

elevens uppgifter har en 1dmplig svérighetsgrad ar viktigt. (Utbildningsstyrelsen, 2015.)

Aven i bedomningsskedet ska differentiering tas i beaktande. Enligt GLGU 2014 ir
bedomningen av eleverna for ldraren ett hjélpmedel 1 ldrarens egen reflektion och
sjdlvbeddmning av sitt arbete. Léraren kan ta elevernas behov i beaktande och anpassa sin

undervisning med hjdlp av informationen frdn bedOmningen av eleverna. Basen for
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differentieringen ligger i beddmningen. Med hjélp av bedomningen kan ldraren upptédcka olika

stodbehov som mdjligen finns hos eleverna. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 48—49.)

I bedomningssituationer ska ldraren anvédnda sig av varierande metoder. Underlaget for
beddmningen av elevernas utveckling ska lararen ta fran olika larsituationer och fran ldrandets
olika omraden. Eleverna har olika arbetssétt och inlérningsstilar, vilket betyder att eleverna
behover fa mojlighet att visa sin utveckling och sina kunskaper utan hinder. Vid prov- och
bedomningssituationer bor ldraren sékerstélla att tiden réacker till och att eleverna har forstatt

vad de ska gora. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 49.)

2.4 Elevers olika forutsittningar och sarskilda behov samt differentiering i

allminhet

Den allminna skolan &r &mnad for alla elever. Det har ingen betydelse vilket socialt eller
kulturellt ursprung, vilken etnicitet eller vilka forutsattningar eleverna har. Skolans uppgift ar
att skapa en undervisning som ir lamplig for alla elever. Bland eleverna finns det manga
olikheter. En del tycker om att réra pa sig och anvinda kroppen, andra &r duktiga intellektuellt
och en tredje tycker om att vara kreativ. Det betyder i sin tur att skolan inte kan forvinta sig att
alla elever ska klara av samma saker inom de olika omrédena. Nér ldraren véljer innehdll och
aktiviteter, behover hen tdnka pa att det ska kdnnas betydelsefullt och utvecklande att utfora
uppgifterna for alla elever. Det dr oerhort viktigt att skolan tar 1 beaktande elevers behov och
forutsattningar. Det &r inte bara utvecklingsnivén och den intellektuella formégan hos eleverna
som skolan ska ha 1 atanke. Elevernas sprakliga kunskaper, den psykiska och fysiska formégan,
ursprung samt viarderingarna i hemmen &dr andra saker som skolan behover ta 1 beaktande nér

det géller eleverna. (Imsen, 2006, s. 413—414.)

Undervisningen i skolan ska foga sig efter enskilda elevers forutséttningar och kunskaper.
Liraren ska anpassa undervisningen efter bade de som dr svaga och starka i skolan. Men man
kan konstatera att tyvérr dr det de svaga eleverna som far mest uppmirksamhet av lararen. I
skolan ska det dnda inte handla om individualisering. Innehéllet som eleverna fér ta del av ska

vara samma for alla, men det ska finnas variation och mangfald. (Imsen, 2006, s. 414-415.)

Differentiering &r ett internationellt begrepp. Differentiering handlar inte bara om den enskilde
individen, utan om strukturering och organisering av undervisningen for att det ska méta alla
elevers behov. Man kan sdga att differentiering gar ut pa att man har lite olika uppldgg, innehall

och arbetsmetoder nidr man undervisar elever som har varierande utgdngspunkter. Nir man
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differentierar 1 en klass ordnar man undervisningen pa det sittet att man rittar sig efter

elevernas intellektuella forutsittningar. (Boo et al., 2017, s. 27-28.)

Utgangspunkten 1 differentierad undervisning ar att mota de olika formagor som eleverna har
och ordna undervisningen utgdende ifran dem. Detta betyder att tid, plats, grupperingar
instruktioner och material anvands mangsidigt. Att individen &r i fokus dr viktigt, men man
behover ocksa ha grupperingar som gar att anpassa. Detta betyder att man behover se eleverna
som enskilda personer och att de alla utgor en del av en grupp. Olika typer av differentiering
kan for larare skapa redskap att bemota de olika variationerna bland eleverna. (Boo et al., 2017,

5. 28.)

Néir man talar om differentiering urskiljer man bade pedagogisk differentiering och
organisatorisk differentiering, vilket motsvarar tyskans inre och yttre differentiering.
Organisatorisk och yttre differentiering berér samma form av differentiering, man forsdker
alltsé skapa homogena undervisningsgrupper. Att bilda grupper dér alla elever ar likadana &r i
princip omdjligt. Pedagogisk och inre differentiering handlar & andra sidan om att pedagogiskt
ta 1 beaktande de individuella skillnaderna mellan eleverna. Léraren anvinder sig av arbetssiitt,
undervisningsmetoder och innehdll som é&r anpassat till eleverna. Arbetsuppgifterna ar
varierande och ldraren har olika kriterier pa fordjupning och svarighetsgrad. (Barow, 2013, s.

21 & Boo et al., 2017, s. 28.)

Elevers olika kunskaper kan leda till ett gemensamt ldrande 1 klassrummet. Man behdver se
mangfalden bland eleverna som en mojlighet till larande. Det finns flera olika syften med inre

differentiering:

e Den ska stddja elever att ta till sig kunskaper, insikter, fardigheter och formégor

e Elever med olika personlighetstyper samt relationer ska stottas och aktiveras

o Sjdlvstidndigheten hos den enskilde eleven ska stddjas samt tillata eleven att tilldgna sig
kunskap att ldra

e Den ska stotta eleven att forbéttra sin formaga att till att aktivt arbeta for det sociala

larandet

For att larare ska kunna anvinda sig av detta 1 praktiken, kan det vara bra att bilda ett visst
system. Med den hér differentieringen tar man i beaktande de olika fOrutsédttningar som

eleverna har. Men det ér 4nda inte individualisering. (Barow, 2013, s. 22.)
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Undervisningen kan paverkas mycket beroende pa vilka uppgifter liraren véljer att eleverna
ska gora. Det betyder att det &r av stor betydelse att ldraren omsorgsfullt véljer och utformar
ett bra material och uppgifter, och faktiskt sitter tid pa det. Dock sa dr det en relativt svér
uppgift, eftersom det finns stora variationer bland eleverna och uppgifterna bor hjélpa alla
elever att utvecklas. Nér lararen konstruerar uppgifterna ar det viktigt att hen har som mal att
det 4r mojligt att anpassa uppgifterna enligt elevernas olikheter. Alla elever ska kunna arbeta
med uppgifterna fastéin de har olika bakgrunder, intressen och forutsittningar, vilket betyder
att uppgifterna inte ska vara olika for olika elever, utan att det dr mgjligt att genomfora
uppgifterna pa olika nivéer och sitt. Det har framkommit i forskning att om eleverna fér
uppgifter med olika svérighetsgrader, kan lararens forvintningar ha en negativ inverkan pé
elevens motivation, sjdlvuppfattning och prestation. Den nivd som eleverna forvintas klara av
anpassar sig eleverna till, vilket betyder om de uppgifter som eleverna far ar enkla s tror
eleverna att de inte dr sérskilt duktiga och har sdmre prestationer @n de skulle ha 1 vanliga fall.
Det hidr bendmns som forvdntansindividualisering. For att inte detta ska ske, ska ldraren ge
samma uppgift at alla elever. Uppgiften ska dock kunna utforas genom olika arbetssitt, olika
svarighetsgrader och med olika dmnesinnehall. I en differentierad uppgift ar dessa element av
betydelse. Elever som ér pa olika kunskapsméssiga nivaer kan dd arbeta med samma uppgift.

(Boo et al., 2017, s. 112—-133.)

Nar larare laser GLGU 2014 om differentiering kan det kdnnas utmanande. Tiden och
prestationsforméagan har ocksé naturligtvis en gréans for ldrare, men nér det géller differentiering
innebdr det ofta endast enkla fordndringar som dr baserade pé det lidraren sett att vissa elever
behover. Nér det dr frdga om differentiering kostar insatsen mycket mindre 1 jimforelse med
vilken beloning den ger. Genom att differentiera undervisningen stirker ldraren elevernas
sjdlvkinsla, motivation och inldrningsformaga. Bland eleverna i en klass finns det ménga olika
typer av lérstilar, arbetstempo, forkunskaper, motivation, inldrningsformaga och
koncentrationsformaga. Nér lararen differentierar undervisningen tar hen hinsyn till de behov
som finns bland eleverna. Det hir géller bade de elever som har behov av stdd 1 sitt Iirande och

de elever som behover mera utmaningar i sitt larande. (Porn et al., 2021, s. 52.)

2.5 Differentieringens tre dimensioner

Det har tidigare ndmnts att det finns tre olika dimensioner av differentiering. Dessa é&r

omfattning, djup (nivd) och tempo. Omfattning handlar om hur mycket av &mnet som skall tas
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upp. Djup handlar om hur ingdende man skall vara och vilka kunskaper som eleverna har sedan

tidigare. Tempo handlar om hur snabbt det ska ta att gora uppgiften. (Pérn et al., 2021, s. 53.)

Omfattningen kan differentieras pa manga olika sétt. Innehéllet dr likadant for alla elever, men
de kan endera lédra sig mer eller mindre av innehéllet. Eleverna kan ldsa vissa delar eller ldsa
ett fordjupat material nar de ska behandla olika texter. Nér eleverna ska gora en analys av ett
skonlitterdrt material kan de beroende pa vad som passar dem bést vilja mellan en novell och

en roman. (Porn et al., 2021, s. 53.)

Det dr mojligt att differentiera djupet (nivan) pa olika sétt. Nar eleverna ska skriva, kan texterna
eller meningarna vara mer eller mindre avancerade beroende pa vilken elev det dr som skrivit.
For att utfora en uppgift kan eleverna fa anvinda olika typer av stodstrukturer. Eleverna kan
genom stdd av t.ex. ett liromedel ta till sig ny kunskap. Pa de uppgifter som eleverna gor kan
svarighetsgraden variera beroende pa elevens mojligheter for inldrning. Detta &r alltsé inte flera
uppgifter som berdr samma saker, utan uppgiftstyperna har en viss progression for att eleverna

ska forbittra de kognitiva sprakfardigheterna. (Porn et al., 2021, s. 53.)

Tempot kan ocksa differentieras pé flera olika sitt. Larare krdver inte att alla elever ska gora
lika mycket. Beroende pa vilket tempo en elev har far hen en viss uppgiftstyp inom temat de
arbetar med i klassen. For olika elever tar det olika ldng tid att gora en uppgift. Lérare kan
ocksa ge mojligheten att eleverna far gora en uppgift vid flera korta tidpunkter. (P6rn et al.,

2021, s. 53.)

Om en elev har olika utmaningar som t.ex. koncentrationssvérigheter som leder till att
inldrningen blir lidande, kan ldraren differentiera sin undervisning och arbetssétten de arbetar
med i1 klassrummet. Nér ldraren gir igenom innehallet for lektionen dr det viktigt med
begripliga mél for vad eleverna ska lédra sig och utfora pa lektionen. Arbetsinstruktioner och
beskrivningar bor vara tydliga, enkla och uppdelade. Lédraren bor ge eleven mycket
handledning, speciellt om nagot forvintas bli utmanande. Sprakfirdighetsomradena bor
varieras pa ett mangsidigt sitt (skriva, lyssna, tala och ldsa). Att anvidnda olika sinnen vid
ldsning kan vara bra, som att man istdllet for att sjilv ldsa far lyssna, det dr ocksd mgjligt att
kombinera de hér tva sdtten. Man kan ocksa anvédnda sig av talsynteser och ljudbocker. Nar
man ska producera multimodala texter kan man férutom pennan anvinda olika digitala verktyg
som t.ex. tal (diktering). Inldrningen och repetition av ord som &r nya kan eleven ta till sig
genom spel, texter, laborationer eller genom digitala hjdlpmedel. For att skapa en storre

forstaelse for helheten kan man anvinda berittelser, bildspel, texter, bilder samt att man gar
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igenom temat i endera mindre eller storre grupper. Om det finns behov ska eleven fa
komplettera muntligt. Léraren bor vara anpassningsbar nér det géller olika arrangemang och
grupperingar. For att eleven ska kunna koncentrera sig kan ldraren behdva placera eleven pa
ett stille var det inte finns storande moment och i vissa fall kan eleven behdva vara i ndrheten
av ldraren. For att frimja arbetsron ar det viktigt med gemensamma rutiner och regler som ar
tydliga for eleverna. I klassrummet behover ocksa olika saker ha sin givna plats och saker som

kan vara distraherande ska man ta bort. (Porn et al., 2021, s. 54.)
2.6 Differentiering i sprikundervisningen

Vataja (2011, s. 13) har listat pé vilka olika grunder det finns behov av differentiering i sprak
hos eleverna. Det kan vara olika svarigheter hos eleven som lds- och skrivsvarigheter,
inldrningssvarigheter och samarbetssvérigheter med andra elever. Eleven kan vara langsam,
noggrann, behdva uppmérksamhet eller vara sirskilt begavad inom sprikinlédrning och darfor
behova fa differentierad sprakundervisning. Att komma ihag saker, utférandet av léxor,
mekanisk l4sning, arbetssitt, val och anvindning av material, sjdlvstdndighet 1 arbetet, sociala
fardigheter, sjdlvkénsla samt motivation kan vara andra orsaker till att differentiering 1 sprék

behovs.

Elever som har lis- och skrivsvarigheter borde fa kompensatoriska hjalpmedel. Det &r fel att
elever som har dyslexi (specifika lds- och skrivsvérigheter) inte fir samma mdjlighet till
larande som Ovriga elever. Svérigheten hos eleven handlar om att skriva och ldsa och ddrmed
inte med elevens begévning. Andelen elever som har lds- och skrivsvarigheter ar 10—15% och
andelen elever med dyslexi dr 1,5-8%. I skolan behover man ldsa i de flesta &mnen, vilket kan
leda till att elever med dyslexi kan kénna sig ddliga om de inte far ritt stod. (Porn et al., 2021,

s. 55))

Det finns olika sétt att ta reda pa vad det dr inom sprakinldrningen som eleven behover fa
differentierat. Man kan gora det genom olika utldtanden och utredningar. Sprakldraren kan
behova diskutera med forildrar, klasslararen, &mnesldrare samt eventuella ldrare som eleven
haft forut om elevens behov av differentiering. Det skulle vara viktigt att ldraren talar med
eleven sjdlv om vad som skulle kunna gora ldrandet enklare och att eleven skulle berédtta vad
det &r som &r svart. Ldraren kan forsoka ta reda pd hur eleven ldr sig bast. Man kan anvénda
sig av utvarderingsmetoder som prov, skriftliga arbeten och ldxor. Man kan ocksé prova olika

grupperingar och uppgifter. (Vataja, 2011, s. 14.)
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Med differentiering i sprakundervisningen kan man ha flera olika mél. Det kan handla om
nivamal, att alla elever ska fa utvecklas utgdende fran den niva de dr pa. Sarskilt begavade
elever ska fa ta till sig kunskap i den takt som ar ldmplig for dem. Andra mél med
differentiering i sprak kan vara att ldraren vill att eleven ska arbeta béttre pa lektionerna,
forbattra koncentrationen hos nagon elev eller att eleven ldr sig ndgot specifikt som

pluskvamperfekt. (Vataja, 2011, s. 14.)

Man kan differentiera i sprakundervisningen pa manga olika sétt. Vataja (2011, s. 14) har listat
en del differentieringsmetoder. De elever som dr svaga kan gora bara basuppgifterna. Lararen
kan lata svaga och starka elever arbeta tillsammans. Liraren kan ldra eleverna olika
minnesregler och studietekniker. Om det finns mdjlighet kan man fordela klassen i tva olika
rum med en ldrare bada rummen. Eleven kan skriva 1 hiftet, det 4r viktigt att ldraren inte talar
och skriver pd samma géng. Liraren kan ha en genomgéng muntligt var eleverna fir ha boken

framme.

Rousu (2020) skriver om olika differentieringsmetoder svenskldrare i finsksprikiga skolor
anvénder for att differentiera for elever som har utmaningar eller &r i behov av ndgon form av
stod 1 sprékinlarningen. Metoderna ldrarna anvinder berdr prov, uppgifter, datateknik,
anvisningar, visuella metoder samt spel och lekar. Att lararna differentierar uppgifterna och
proven for de hir eleverna dr den vanligaste metoden. Léirarna utformar uppgifterna pa det
sattet att eleverna kan sjdlva vilja pa vilket sétt de utfor dem. Miangden uppgifter ér olika och
vissa elever gor inte lika ménga uppgifter som de andra. De svaga elevernas uppgifter kan
ocksé vara enklare. De gor bara grundldggande ovningar istéllet for tillimpade dvningar. Nar
eleverna ska ldsa ord i ldxa, behover vissa elever bara ldsa de viktigaste orden. Vissa av ldrarna
ger mojligheten at eleverna att arbeta med de uppgifter eleverna sjélva vill och ddrmed arbetar

pa sin egen niva. (Rousu, 2020, s. 24.)

Larare differentierar lite olika vid prov for elever som har utmaningar eller dr i behov av nagon
form av stdd i sprakinldrningen. Vissa ldrare ger mera tid at de hér eleverna att skriva provet.
Andra ldrare later eleverna anvinda ldroboken som hjdlpmedel nédr de ska skriva provet. |
provet kan eleverna sjédlva fa vélja vissa uppgifter som de utfér och dé kan nivan vara léttare
pa en del av dem. Instruktionerna kan ocksé ibland vara pa modersmalet istillet for pa spraket

eleven ska ldra sig. (Rousu, 2020, s. 24-25.)

Léararna differentierar ocksa med hjélp av datateknik, mycket genom olika fragesporter och

spel. Quizlet anvinds sérskilt mycket. I sprakundervisningen kan man anvénda det till att
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forena thop ord pa inlarningsspraket med ord pa ens eget modersmaél. Nér eleverna spelar spelet
1 grupper dr det enklare for de svaga eleverna att delta. Under spelets gang far eleverna genast
respons ndr de svarat, vilket r positivt for inldrningen. Quizlet anvinder man badde hemma och

i skolan. Det forekommer ocksa andra spel och lekar pa spraklektionerna. (Rousu, 2020, s. 25.)

For att differentiera sprakundervisningen for de svaga eleverna anvinder ldrarna ocksa andra
elever och kolleger som hjdlpmedel. Eleverna fér arbeta parvis eller i grupper och pa det séttet
kan de hjdlpa varandra. Specialldrare brukar ocksé ingripa och hjilpa de svaga eleverna genom

att arbeta med dem i smagrupper. (Rousu, 2020, s. 25.)

I differentieringen for svaga elever ér olika sinnen viktiga. For elever som har problem med
ldsandet anvinder lararna olika visuella metoder. I instruktioner har vissa larare bilder och i
vokabulér har vissa larare bilder istallet for ord. For att underlatta skrivandet kan vissa elever

4 gora uppgifter och delar av provet muntligt. (Rousu, 2020, s. 25-26.)

Niér det géller det differentierat material for elever som har utmaningar eller dr i behov av nagon
form av stdd i sprakinldrningen anvédnder ldrare bade lirobokens och eget material. Konkret
material tas ockséd med i undervisningen. Vilket material ldrare anviander paverkas mycket av
om forlaggaren har material att erbjuda eller om ldrare sjdlva behover bearbeta det som finns.

(Rousu, 2020, s. 27.)

I den differentierade undervisningen for svaga elever ar vanligt att man anvinder bade eget
material och laroboken samtidigt. Vissa ldrare skapar egna uppgifter och prov som ir pa en
enklare niva dn det som finns i ldroboken. Alla elever har ofta likadant material, men de
svéraste uppgifterna lamnas bort eller sa kan eleverna sjdlva vilja mellan olika alternativ.
Léararna anvénder ocksd material som finns pa nétet, som brukar behandla olika teman som

intresserar eleverna. (Rousu, 2020, s. 27-28.)

Alikoski (2015) har intervjuat ldrare och skriver om hur ldrare, som undervisar i frimmande
sprék, differentierar sin undervisning i praktiken. Lararna differentierar bl.a. genom beredskap,
genom att anvinda olika inldrningsstilar, olika sitt att utvdrdera samt genom att organisera

gruppen pa olika sétt. (Alikoski, 2015, s. 65, 74, 78 & 81.)

Nar det giller differentiering genom beredskap for starka elever kan man differentiera genom
att ge dem mera frihet och sjélvstandighet i ldrandet. Larare behover vaga frangd laromedlet
nédr det géller de starka eleverna. Alla starka elever vill inte bara gora extra dvningar, utan

kanske utveckla nagot nytt pa egen hand. Vissa larare later starka elever hjilpa svaga elever.
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Men Alikoski (2015) konstaterar dock att det 1 forskning har visat sig att starka elever gynnas
mest av att arbeta med starka elever. Nar man differentierar for svaga elever 1 sprak kan man
gora pé lite olika sétt. Léarare brukar ofta ge mera uppmairksamhet till de hir eleverna och
kanske gé och beréitta var man héller pa och jobbar. De hér eleverna far mera tid att fundera, i
kommunikativa 6dvningar far de hér eleverna arbeta i par och ldrare accepterar att det finns
skillnader i hur de svaga eleverna presterar, alla behdver inte ldra sig allting. Man &ar
forutseende nédr det géller ord, teman och texter. Nér dr frdga om bade svaga och starka elever
géllande skrivovningar, laxor, kommunikationsdvningar, horforstaelse, ordforrdd och ldsande
ger ldrare mer/mindre och lattare/svirare dvningar beroende pa elev. Med andra ord varierar
lararna den breda komplexitet och eventuellt djupet pd dvningarna. Lararna dr flexibla nér det
géller inlarningstakten. Vissa ldrare kan ha 6versittningar pa texten och eventuellt har de ocksa
forkortat texten for dem som behover. Ibland kan eleverna ocksa fa texter pa olika nivéer.

(Alikoski, 2015, s. 65-68, 70, 72-73.)

Larare differentierat ofta kanske inte specifikt enligt vissa inldrningsstilar, men anvander olika
typer av aktiviteter som ar lampliga for olika inldrningsstilar. Aktiviteter som lidrare anvinder
1 sprakundervisningen dr kommunikativa, aktiva och lekfulla dvningar och samarbetsdvningar.
Lérarna ldr ocksd ut olika inldrningsstrategier samt anvénder visuella hjdlpmedel. (Alikoski,

2015, s. 75.)

Lirare anvinder observationer i vardagen, 1dxor och testresultat for att bedoma mojliga behov
eleverna har i sitt larande. Lérare differentierar prov, men pa olika sétt. Vissa ldrare gor prov
pa olika nivaer, t.ex. ett mera grundldggande och ett med lite mera utmaning. Vissa elever kan
sjdlva fa mgjlighet att vilja vilket prov de vill gora. Det hinder ocksa att 14rare har samma prov

at alla elever, men &r inte lika strang 1 bedomningen 4t vissa elever. (Alikoski, 2015, s. 78-79.)

Nir det géller grupperingar i1 klassrummet anvénder larare flexibla grupperingar. Vissa ganger
ska eleverna arbeta 1 par eller grupper med andra elever som &r pd samma nivd. Andra ginger
arbetar eleverna i par eller grupper med elever som &r pa olika niva, for att kunna stdda den/de

elever som dr svaga. (Alikoski, 2015, s. 81.)
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3 Metod och genomforande

Kapitlet inleds med en beskrivning av avhandlingens syfte och forskningsfrdgor. Ddrefter foljer
beskrivning av kvalitativ forskning, forskningsansatsen, val av informanter, intervjiu som
datainsamlingsmetod samt analys och bearbetning av data. Kapitlet avslutas med beskrivning

av tillforlitlighet, trovirdighet och etik.
3.1. Syfte och forskningsfragor

Syftet med min magisteravhandling ar att utforska hur klasslirare differentierar undervisningen
1 finska och engelska i drskurserna 1-6 samt vilka mgjligheter och utmaningar som finns i
sprékundervisningen. Har géller differentiering bdde med avseende pa elevers olika
forutsittningar for lirande och med avseende pa elevers olika forkunskaper i spraket samt
spraklig bakgrund. Med hur klassldrare differentierar undervisningen menas vilka arbetssétt
och metoder ldrarna anvinder. For att uppnd syftet har jag genomfort intervjuer med klasslarare

som undervisar i finska och engelska.
Forskningsfragor:

1. Hur differentierar klassldraren sin undervisning for elever som har utmaningar eller &r
i behov av ndgon form av stdd i sprékinlérningen?

2. Hur differentierar klassldraren sin undervisning for elever som har forkunskaper 1
spréket eller kommer frén en tvasprakig/flersprakig familj?

3. Vilka likheter och skillnader finns det mellan olika klassldrares sétt att differentiera i

sprékundervisningen?
3.2. Kvalitativ forskning

Nir det handlar om kvalitativa studier, talar man om att forskaren har en néra relation till det
som ska undersokas. Det ar ett sa kallat inifranperspektiv, mellan informanten och forskaren
finns det en viss samverkan. Vid datainsamlingen ar forskaren sjdlv ofta involverad. Det sker
ett mote mellan forskaren och informanten. Efter motet med informanten bearbetar och tolkar
forskaren det som informanten delat med sig. Forskaren far ta del av informantens vérld. Vid
kvantitativa studier har forskaren ddremot ett visst avstand till det som ska undersokas. Man
talar om ett utifranperspektiv nar det ar fraiga om kvantitativa studier. Forskaren &r inte alls 1

lika ndra kontakt med informanterna, som man ar vid kvalitativa studier. Forhallandet till
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informanterna ar mera opersonligt och det kan dven vara andra som dr med och samlar in data
for det som ska undersdkas. Man kan sammanfattningsvis konstatera att kvantitativa studier
ger resultat i siffror, medan kvalitativa studier ger resultat i ord. (Olsson & Sorensen, 2021, s.
19 & 55.) Denscombe (2018, s. 23) konstaterar att i kvantitativ forskning ar det ofta ett stort
antal som man analyserar, medan i kvalitativ forskning beror forskningen ett mindre antal
hiandelser eller personer. I kvantitativ forskning analyserar man siffror och 1 kvalitativ

forskning analyseras ord eller bilder.

I min avhandling 4r kvalitativa studier mer 1dmpliga, eftersom jag vill utreda hur klasslirare
differentierar sin undervisning i finska och engelska samt vilka mdjligheter och utmaningar det
finns i1 sprdkundervisningen. For att kunna utreda det behdver jag ha en nira kontakt med
klassldrarna och ta del av deras vardag 1 lararyrket. Jag behover ha ett méte med varje enskild
larare for att kunna ta del av informationen pé basta mojliga sitt. Det har jag gjort genom att

intervjua klassldrare som undervisar i finska och engelska.

For den kvalitativa forskningen &r det 6vergripande syftet att komma till insikt om fGreteelser
1 olika méanniskors liv. Man vill ha mera fakta om en annan ménniskas liv och livssituation.
(Dalen, 2015, s. 15.) I en kvalitativt inriktad forskning ligger fokus pa specifika saker, som
sedan tolkas enskilt av forskaren (Olsson & Sorensen, 2021, s. 130).

Patel och Davidson (2019, s. 53) menar att i den kvalitativa forskningen strivar forskaren efter
att gd pa djupet pad den foreteelse, situation eller fenomen som studeras. Det betyder att
forskaren behover beakta det sammanhang dér det som ska studeras finns. Vidare konstaterar
Patel och Davidson (2019, s. 55) att under forskningsprocessen dr forskningsfragorna relativt
Oppna for den kvalitativa forskningen och de kan forandras under arbetets gang. Forskaren kan
ocksd arbeta med ménga olika delar av forskningsarbetet samtidigt. Mycket inom den
kvalitativa forskningen handlar om att tolka det som man har fatt veta. Det har lett till att jag
valt narrativ forskningsansats och konstruerat en beréttelse av varje intervju. Jag har pd det
sdttet kunna ga in pa djupet 1 varje enskild intervju. Jag anser ocksa att beréttelser dr lampliga
1 det hdr sammanhanget for att man pd det séttet far en bra bild av hur varje enskild larare

arbetar med differentiering 1 undervisningen.
3.3. Narrativ forskningsansats

Berittandet och berittelsen har numera blivit allt vanligare 1 vetenskapen. Narrativa studier har

utvecklats till ett tvardisciplinért forskningsomrade under attiotalet. Ocksé inom pedagogiken

23



Julia Semskar

anvdands den narrativa forskningen allt mera. (Johansson, 2005, s. 17.) Enligt
Nationalencyklopedin (u.d.) betyder narrativ berdttande, att berdtta och omtala. Vidare skriver
Johansson (2005, s. 41) att berdttande har ocksad att goéra med kunskap och inte bara en

beskrivning av olika héndelser.

Narratologen Brian Richardson (2000) menar att det finns olika sétt att beskriva en beréttelse.
Det temporala handlar om att det i en berittelse finns en inledning, en mittdel samt en
avslutning. Kausalitet handlar om att det finns ett samband mellan olika héndelser. Den forsta

hiandelsen leder till att ndsta hindelse sker. (Johansson, 2005, s. 124—125.)

Henricson (2012, s. 242) redogor for att det i beréttelsekonstruktioner finns olika skikt. Dessa
skikt dr orientering, forveckling, utvardering, 16sning och slutvirdering. Skikten behdver inte
folja ndgon viss ordning i berittelsen och ibland kan ndgot skikt vara borta 1 beréttelsen. I
orienteringen far ldsaren veta grundldggande saker, som tid och plats och vilka personer som
ar ndarvarande. Forvecklingen dr d& beréttelsen. I utviarderingen handlar det om det som har
nagon betydelse 1 berittelsen. I 16sningen finns en slutsats och slutvinjetten dvergir man till

ndgot annat.

Ansatsen 1 denna avhandling &dr narrativ 1 och med att jag har valt att presentera resultatet 1
berittelser. Jag valde att sjdlva intervjuerna inte gors 1 form av berittelser utan att jag forst 1

resultatdelen valt att konstruera varje intervju till en berittelse.
3.4. Val av informanter

For att hitta informanter att intervjua, ringde jag runt till rektorer i olika skolor och frdgade om
det skulle finnas klassldrare som kunde ténka sig att stdlla upp pd intervju. Jag ville ha 4-6
larare som deltog 1 min forskning. Till en bdrjan ringde jag fem skolor. Senare ringde jag
ytterligare en skola. Rektorerna meddelade mig senare om nagon av ldrarna hade valt att stélla
upp. I en skola tackade man helt och héllet nej. Slutligen fick jag sex ldrare som jag kunde
intervjua. Alla lirare som jag har intervjuat arbetar i skolor i Norra Osterbotten. I den
kommunen har svenskan hog majoritet. Jag hade en del kriterier for de som valde att medverka
1 intervjun. Informanterna behdvde vara klasslarare som undervisar i sprék, giarna bade finska
och engelska. Men det var inte ett krav att de undervisade 1 badda ldrodmnena. Informanterna
fick ocksa pé forhand mera ingdende information om avhandlingen samt intervjufragorna (se

bilaga 1 och 2).
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Den person som ska intervjuas behover fa information om forskningens syfte. Informanten
behover fa veta vad det innebér att delta i forskningen. Om det finns eventuella risker for
informanten att delta, behover informanten f4 information om detta i forviag. Informanten far
inte tvingas att delta i forskningen, utan informanten ska sjilv vélja om hen vill delta. (Olsson

& Sorensen, 2021, s. 86.)

Olsson och Sorensen (2021, s. 87) betonar ocks att uppgifter om informanterna i avhandlingen
ska vara konfidentiella. Ingen ska kunna veta vem det dr som har deltagit 1 forskningen nér de
laser avhandlingen. Detta &r ocksé nagot som jag ndmner for de potentiella informanterna, att

jag kommer att behandla deras personuppgifter konfidentiellt (se bilaga 1).

3.5 Intervju som datainsamlingsmetod

Som datakilla vid en undersokning kan forskare anvénda forskningsintervjuer som metod. Det
som andra ménniskor berittar dr forskarens data. Forskningsintervjuer handlar om méanniskors
uttalanden om vad de gor, &sikter och antaganden. En forskningsintervju dr inte ett vanligt
samtal. Den intervjuade personen gar med pa att delta i forskningen, det som personen séger
kan anvindas som data 1 forskningen och forskaren leder diskussionen under intervjun.

(Denscombe, 2018, s. 267-268.)

I min avhandling valde jag intervju som datainsamlingsmetod, eftersom jag pa det séttet skulle
f4 bidsta mdjliga svar pd mina forskningsfragor. For att jag skulle f4 veta hur klassldrare
differentierar sprakundervisningen behovde jag intervjua olika klassldrare. Man far bast svar
pa det ndr lararen sjdlv far berétta hur det gar till i praktiken. Man far pa det séttet veta hur

klasslédraren tinker om differentieringen.

I en intervju har samtalet ett syfte och ar vélstrukturerat. Det handlar inte lingre om en vanlig
diskussion, utan intervjuaren skaffar sig ny kunskap genom att stilla noggrant genomtinkta
fragor till informanten. Det dr forskarens uppgift att berdtta om intervjuns dmne for
informanten samt att noga analysera informantens svar pd intervjufragorna. (Kvale et al., 2014,

s. 19))

Motivet till att man haller kvalitativa intervjuer dr att forskaren r intresserad av informantens
viarld. Forskaren kan exempelvis vilja veta vilka tankar informanten har om olika saker. Det
betyder att forskaren inte pa forhand kan ha olika svarsalternativ som informanten ska vilja
mellan. Forskaren kan inte heller avgéra om de svar som informanten ger ar de “rétta”. (Patel

& Davidson, 2019, s. 105.)
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Under en intervju diskuterar forskaren och personen som medverkar i intervjun ett sirskilt
tema. En intervjus syfte dr att fa veta hur andra personer upplever sin livssituation. Om man
vill ha insikter i andra personers tankar, kénslor och erfarenheter dr den kvalitativa intervjun
sarskilt anvéndbar. Olika intervjuer kan handla om mycket olika saker. Men énda finns det

alltid en gemensam ndmnare, manniskorosten. (Dalen, 2015, s. 14.)

I den kvalitativa intervjun sker det ett samtal. For de personer som medverkar ser rollerna
relativt olika ut. Intervjuaren haller intervjun for att fa svar pa sina forskningsfragor i sitt
forskningsproblem. Den person som blir intervjuad har egentligen ingen egentlig nytta av
intervjun. For att intervjun ska bli lyckad &r det upp till intervjuaren att se till att det blir en
sammanhédngande intervju dir den intervjuade haller sig till &mnet. Det betyder inte att
forskaren ska skapa en sammanhédngande diskussion at den intervjuade. (Patel & Davidson,

2019, s. 105.)

Det som informanten beridttar och uttalar sig om under en intervjusituation, tolkar alltid
forskaren. I forsta hand handlar det om det som informanten har sagt, men ocksa senare sker
det en tolkning mellan det empiriska materialet och forskaren. I samhorighet med forskarens
egen forforstaelse av &mnet och angeldgen teori kommer tolkningen att paverkas. (Dalen, 2015,

s. 17.)

Det finns olika typer av intervjuer, intervjuer som ar mera strukturerade och fokuserade eller
mera Oppna intervjuer. [ en 6ppen intervju handlar det om att informanten ska beratta mera fritt
om det som fragas efter. I en mera strukturerad intervju har forskaren i forvég valt specifika
dmnen eller frigor som man ska diskutera i intervjusituationen. Den strukturerade intervjun ér
mera vanlig 4n den Oppna intervjun. (Dalen, 2015, s. 34.) Nir jag utférde mina intervjuer valde
jag att hélla dem relativt strukturerade. Jag hade ganska specifika intervjufragor (se bilaga 2),

eftersom jag behdvde specifika svar for att fa svar pad mina forskningsfragor.

Nér man talar om intervjuer menar Denscombe (2018, s. 270) att personliga intervjuer dr de
mest vanliga. I en personlig intervju &r det endast en informant och en forskare som triffas. All
information som forskaren fir under en intervju kommer fran en enda person, informanten. For
forskaren dr det ocksa relativt ldtt att ha kontroll over situationen, nir det bara &r en person som
deltar i intervjun. Forskaren behdver ju bara analysera en persons tankar och funderingar. Det
ar endast en person som behdver ledas genom intervjun. Nér det kommer till efterarbetet med
transkriberingen dr det ocksa betydligt lattare for forskaren. Forskaren behdver inte halla reda

pa flera olika personers roster och det dr inte flera personer som pratar i munnen pa varandra.
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Jag valde att ha personliga intervjuer i alla intervjuer forutom en. For mig kidndes det som att
jag far mest ut av dem om jag kan intervjua lararna individuellt. Jag kunde da i1 lugn och ro
fokusera pa en enda informant. Och med tanke pé transkriberingen, som nimndes ovan &r det
ocksa betydligt enklare om det ar bara dr tva personer som diskuterar. Orsaken till att jag i en
intervju hade tva informanter, var att ldraren jag skulle intervjua, undervisade endast i1 finska
och sade att hon kan fraga av en annan ldrare som undervisar i engelska om hon kan delta. Men
jag intervjuade egentligen dem bdda individuellt, bara ndgon enstaka gang kunde den andra
kommentera nagot. Langden pé intervjuerna varierade. Intervjuerna var mellan 21 och 47
minuter langa. Men 1 den lingsta intervjun intervjuades tva larare efter varandra. Den ldangsta

enskilda intervjun var 36 minuter lang.

Vid en intervju dr den forsta intervjufragan speciellt viktig, for den bor fa den intervjuade
personen att slappna av i situationen. Darfor dr det bra att borja med en relativt enkel fréga.
Forskaren kan fraga ndgot som berdr respondenten och hens relation till &mnet som ska
diskuteras under intervjun. Genom att gora pa det hir sittet far forskaren viktig information
om respondenten och respondenten far inleda med nagot som ar bekant. En annan viktig sak
att tdnka pa ndr man inleder en intervju &r att borja med nigot konkret, som kan sétta igang
diskussionen pd ett smidigt sitt. (Denscombe, 2018, s. 282-283.) I mina intervjuer inledde jag
med att klassldraren fick berétta lite om sig sjilv och vilken/vilka klasser hen undervisar sprak

i. Det tyckte jag var en relativt enkel fraga for att komma igang med intervjun.

Enligt Olsson och Sorensen (2021) finns det en del viktiga aspekter géllande intervjuer. For att
forskaren ska fa bra information av informanten ér det av betydelse att bada parterna ar 6ppna
for samarbete. Forskaren ska inte avbryta informanten och ska forsoka fa informanten att kdnna
sig betydelsefull. Det information som informanten delar med sig av behover vara opaverkad
och informationen behover vara tillforlitlig. Forskaren behdver f& den information i intervjun

som hen behover. (Olsson & Sorensen, 2021, s. 132.)

3.6 Analys och bearbetning av data

Narrativ analys har anvénts som analysmetod vid analysen av materialet. Denscombe (2018, s.
411) menar att narrativ dr en beréttelse. Kvale et al. (2014, s. 268) konstaterar att man fokuserar
pa historier i intervjun, dir man sammanstédller handlingen och strukturen, i den narrativa
analysen. Om det 1 intervjun inte finns berittelser, kan forskaren skapa en utgéende frén hela

intervjun. Det dr ocksd mojligt for forskaren att skapa en helt ny beréttelse, utgaende fran alla
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informanternas beréttelser. Mina intervjuer dr fran borjan inga berittelser utan jag har i1

resultatredovisningen konstruerat varje intervju till en beréttelse.

Vartefter att intervjuerna genomfordes borjade jag transkribera dem. Enligt Kvale et al. (2014,
s. 218), handlar transkribering om en omvandling. Det muntliga spraket i intervjun éndras till
ett skriftligt sprak. I en utskrift kan man inte se det sociala sammanhanget. Denscombe (2018,
s. 395) konstaterar att det dr lattare att jimfora och se sma faktorer, ndr man har transkriberat
intervjun. Transkriberingen av intervjuerna for den hér avhandlingen blev relativt ordagrann.
En del obetydliga smaord har l&dmnats bort for att gora transkriberingen enklare. Efter att

transkriberingen var foljande steg analys av data.

For att berittelsen ska kunna vara ett narrativ behdver vissa kriterier uppfyllas. Det forsta
kriteriet dr att det behover finnas ett sérskilt syfte med narrativet. Det andra kriteriet dr att i
narrativet behover det ocksa finnas en handling mellan datid och nutid. Det tredje kriteriet ar
att det behover finnas en medverkan av ménniskor. (Denscombe, 2018, s. 411.) Denscombe
(2018, s. 412) konstaterar att i den kvalitativa forskningen kan man ha nytta av dessa beréttelser
pa tva olika sitt. Det forsta handlar om att man kan se hur de utformar den sociala virlden. Hér
ar dtanken att berittelser kan ha méinga viktiga syften som den uppfyller. Det andra séttet
handlar om att se hur de utformar en personlig vdrld. Den hér delen av den narrativa analysen
ar starkt sammanbunden med sadan forskning som berér muntliga berittelser och
levnadshistorier. Fokus 1 narrativa analyser dr berittelsens innebord, informantens olika
kommunikativa metoder och tekniker samt relationen mellan berittelsen och det historiska och

kulturella sammanhanget.

Efter att den narrativa analysen hade gjorts blev resultatet sex berittelser. Jag har intervjuat sex
klassldrare och av varje intervju konstruerades en berittelse. I en av intervjuerna intervjuades
tvd klassldrare samtidigt och deras intervju sammanstélldes ocksa till tva skilda beréttelser. I
varje berittelse finns flera citat av klassldrarna. Under intervjuerna forekom det en hel del
dialekt och jag valde att inte dndra spraket till standardsvenska nér jag transkriberade. I och
med att det forekom dialekt i intervjuerna har citaten blivit omskrivna till standardsvenska och
vissa dialektord har bytts ut. Ibland har ordningsf6ljden i citaten justerats en aning for att gora
dem tydligare och vissa onddiga ord har uteldmnats. I kapitel 4.1-4.6 1 avhandlingen hittas

beréttelserna.
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3.7 Tillforlitlighet, troviardighet och etik

Forskaren, i1 kvalitativ forskning, har ofta en nira relation till sitt métobjekt. Detta kan
naturligtvis behdvas om forskaren ska kunna utfora en kvalitativ forskningsintervju. I det har
sammanhanget behover man fundera Over forskningens tillforlitlighet (reliabilitet). Man
behover reflektera 6ver om forskningen skulle ge samma resultat och slutsatser dt en annan
forskare. For att kunna kontrollera forskningens tillforlitlighet, behdver forskaren ha en klar
redovisning av forskningens metoder, analyser och olika beslut samt dven en god beskrivning
av tillvigagangssittet 1 forskningen. Forskningsprocessen behdver kunna granskas.
(Denscombe, 2018, s. 420-421.) Kvale et al. (2014, s. 295) poidngterar att tillforlitligheten
handlar om att om andra forskare skulle kunna fa samma resultat vid en annan tidpunkt. Det
innebér att om intervjupersonerna skulle ge olika svar pa intervjufrdgorna samt om olika
intervjuare skulle fi olika svar pa fragorna. Beroende pa vilka typer av frdgor forskaren stiller
kan de ha en inverkan pa vilket svar informanten ger. Ledande fragor kan oavsiktligt paverka

informantens svar.

Enligt Denscombe (2018, s. 420) handlar trovdrdighet (validitet) om att forskare kan pévisa att
data, som de har samlat in, faktiskt stimmer. For kvalitativa forskare dr det dock svart att
verkligen bevisa att den insamlade datan &r trovirdig. Olsson och Sorensen (2021, s. 109)
konstaterar att for att det ska finnas validitet i en forskning, s& behdver man finna en likhet
mellan forskares tolkning och verkligheten. Vidare beskriver Kvale et al. (2014, s. 296)
validiteten som sanning. Det betyder att det finns styrka och riktighet informantens uttalande.
Ett gillande argument “dr hdllbart, vilgrundat, foérsvarbart, vigande och évertygande”.

Validiteten handlar om att forskaren faktiskt méater det som hen tror att hen maéter.

Niér en forskare ska ta sig an sin forskning finns det en forvintning péd forskaren att hen ska
gora det pa ett etiskt korrekt sdtt. Orsaken till detta &r att manniskor i allménhet ska vara under
ett visst skydd. Forskaren har ingen rétt att utfora sitt arbete pd andra ménniskors rakning for
att komma fram till viktiga upptéckter. (Denscombe, 2018, s. 433.) Patel och Davidson (2019,
s. 83) betonar att det behover vara en jamvikt mellan forskningens nytta och skydd mot andra
manniskors privatliv. Enskilda ménniskor far inte komma till skada; vare sig fysiskt eller
psykiskt, bli kriankta eller fornedrad p.g.a. att en forskare ska bedriva forskning. Vidare skriver
Patel och Davidson (2019, s. 83—84) att det finns fyra generella etikregler som bor foljas vid
olika forskningssituationer. Dessa krav &r informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.
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Informationskravet handlar om att informanten behover fa information om forskningens syfte
av forskaren. Samtyckeskravet innebér att informanten har réttighet att vdlja om hen vill delta
i forskningen eller inte. Med konfidentialitetskravet menas att uppgifter om deltagarna i
forskningen bor behandlas varsamt och att utomstdende personer inte ska komma &t dem.
Nyttjandekravet innebér att det insamlade materialet endast far anvéndas 1 forskningssyfte.
(Patel & Davidson, 2019, s. 84.) Dessa krav har tagits i beaktande i denna avhandling.
Informanterna har fatt information om forskningens syfte. Informanterna har sjélva valt att

delta. Utomstaende personer har inte tillgang till materialet och materialet anvdnds endast i

forskningssyfte.
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4 Resultatredovisning

I det hdr kapitlet redovisas resultaten av de sex intervjuerna. Av varje intervju har det
konstruerats en berdttelse, vilket har resulterat i sex berdttelser. For att kunna uppfylla
konfidentilitetskravet dr namnen i berdttelserna fingerade och dr ddrmed inte informanternas
riktiga namn. Varje berdittelse dr relativt langt uppbyggt enligt intervjufrdgorna men med vissa
Justeringar. I berdttelserna finns det kursiverade citat som informanten har berdttat under
intervjun. Varje berdttelse avslutas med en kort sammanfattning som svarar pd forskningsfraga
1 och 2. Kapitel 4.7 dr en sammanfattning av resultatet ddr alla forskningsfragorna besvaras

utgdende ifrdn de sex intervjuerna.

4.1 Matildas berattelse

Matilda &r klassldrare och har specialiserat sig inom musik. Hon har arbetat som klassldrare 1
néstan nio ar. Under aren hon har arbetat har hon haft rskurs fem och sex. Detta ldsar har hon
finska bade 1 rskurs fem och sex samt engelska i arskurs fem. Matildas uttrycker sig s& har om
differentiering 1 sprakundervisningen: “Det kdnns nog mycket aktuellt och det dr ju viktigt pd
ndgot sdtt och det behovs ju for det dr sa oerhort olika, att det kan ju vara som... elever kan
vara pd sd enormt olika nivder (kunskapsmdssigt).” I samma klass undervisar hon finska for
elever med varierande kunskaper, det &r allt frdn elever som behover mera stod i

sprakundervisningen till elever som egentligen borde ha mofi-undervisning.

Matilda berittar att “differentiering innebdr att man nivaanpassar enligt formdga”. Hon hinner
inte alltid planera sirskilt mycket differentiering utan det blir mera 1 undervisningssituationen
som hon differentierar for sina svaga elever. Matilda ger ett exempel pa hur det kan vara 1
undervisningssituationen. “...man anpassar i stunden liksom, att nej du hann inte riktigt med
det hdr och det hdr dr inte sa visentligt, det hdr far liksom de som hinner sa kér korsordet och
du struntar i korsordet. Det kinns som att man lite undervisar i stunden och ser lite vad som
fungerar.” Om de har prov i klassen anpassar hon provldsningen for de elever som har svérare.
Eleven fér kanske négot eget och eventuellt gora provet muntligt. Enligt Matilda skulle man

kunna differentiera i all odndlighet men det &r inte praktiskt mojligt nér man har en hel klass.

For elever som har utmaningar eller dr i behov av ndgon form av stdd 1 sprakinlédrningen i finska
och engelska differentierar Matilda en del. Hon konstaterar att: “Jag tycker nog mycket att man
anpassar uppgifter, att just att man, pd ndgot sdtt att allihop inte mdste hinna med allting i

arbetsboken. Man anpassar dven ord infor ordldxa, att man kanske tar de mest visentliga, for
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att liksom fd det att fungera pa nagot sdtt. For att folk (eleverna) inte ska tappa motivationen
totalt satsar man pd det visentliga.” De hir eleverna gor inte sd mycket extra uppgifter utan
snarare farre. Hon anvénder mestadels ldroboken i sin finskundervisning och anpassar den

enligt elevens formaga.

For elever som har forkunskaper i spréket eller kommer fran en tvasprakig/flersprakig familj
differentierar Matilda ocksa lite. I finskan har hon en elev som egentligen borde delta i mofi-
undervisning och den eleven har en extra bok, utover den vanliga finskaboken som hen arbetar
med. Men Matilda hinner inte s mycket med den eleven och eleven fir kanske inte den
undervisning hen skulle behdva. Matilda beréttar att: “Det dr nog mycket att man jobbar med
stoffet i laroboken och sd far man ocksa extra uppgifter, som jag kopierar upp, ndr jag mdrker
att liksom att nu dr det ldge.” Ibland hittar hon pé eget extra material som t.ex. att eleverna ska
gora en ordkedja i héftet eller en skrivuppgift. I engelska brukar de duktiga eleverna ocksa

hinna med olika diskussionsdvningar.

Enligt Matilda finns det en del typiska utmaningar i finska. Eleverna har svirt med uttal, t.ex.
“diti” blir “eiti”. Stavningen dr en annan svarighet for en del elever. Grammatiken &r en tredje

31
1

svaghet for eleverna i finska. De har svart att forsta dndelser, t.ex. att “-ssa” ar “i” och “-lla” ar

“pd”. Matilda konstaterar: “Att det dr ju egentligen inte svdra saker, men dndd kan det liksom,
att ibland upplever jag att elever ldser sig, fast det dr bara p.g.a. liksom rddsla... eller pd nagot
sdtt att man (eleverna) kanske skulle ha formaga men att det dr liksom vissa saker man ldaser

sig ibland for att det dr frammande.” 1 engelska dr stavningen den storsta utmaningen. Uttalet

ar ocksa till en viss del svart, men manga barn kan uttala engelska relativt bra.

Matilda beréttar att det finns vissa forkunskaper 1 finska som ar typiska for elever som kommit
1 kontakt med finskan utanfor skolan. De elever som tidigare har kommit i kontakt med finskan
har ett relativt bra ordforrdd och ménga delar 1 spréket dr bekanta sedan tidigare. I engelska
handlar forkunskaperna, precis som i finska, mycket om att eleverna har ett ganska bra
ordforrdd. “Man har vixt upp med Youtube och spelvirlden sd att man kdnner till ord, man
kénner till fraser ganska bra, man har ganska mycket med sig i ryggviskan gratis pa nagot

sdtt.”

Nér man ska differentiera i finska och engelska finns det en del utmaningar. Matilda tycker att
det ar svart att fa ett fungerande material, att det dr pa ritt niva for alla. Det &r ménga elever

som hon ska hinna med och hon upplever att hon inte alltid hinner med alla elever. Det blir lite
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ibland att hon generaliserar eleverna och undervisningen blir inte sirskilt mycket differentierad

utgaende fran de enskilda eleverna.

Med tanke pa elevernas olika forkunskaper finns det vissa mojligheter 1 finskundervisningen
och engelskundervisningen. Eleverna kan léra sig av varandra 1 bada sprdken. Eleverna har lite
olika bakgrunder i engelska, vissa kommer fran spelvirlden och andra fran TikTok. TikTok ar
en app var man kan se pa, ladda upp och filma korta videor. Ofta ar videorna grundade pa
nagon typ av musik. (Teknikfik.se, 2019.) De har lart sig engelska genom de kanalerna,
eftersom det mesta dr pd engelska i spelvdrlden och pa TikTok. Nir eleverna har dessa olika
bakgrunder kan de lira av varandra. Matilda beréttar att: “Min tvdsprakiga elev som jag har
nu, hen dr ju suverdn pa att hjilp andra. Det dr kanske trdkigt for hen ibland, men da andra

sidan sa dr det ju ett sdtt for hen att fa glinsa ocksd, sa det dr ju lite fint.”

Det finns inga stora skillnader i hur Matilda differentierar i finskundervisningen och
engelskundervisningen. Engelskan flyter kanske lite béttre for eleverna én finskan. Svaga
elever 1 engelska vigar tala mer &n svaga elever i finska. Matilda konstaterar att: “Jag tdnker
pd ndgot sdtt att engelska... ocksd finska... Men jag tdinker att engelska dr som sda mycket
muntligt pa ndagot sdtt, som det ldggs fokus pd for en svag elev i engelska. Ldt oss sdga en elev
som har plan av nagot slag, sa spelar det ingen roll med stavning, nog dr det samma sak med
finska att det spelar ingen roll med stavning, men det dr nog storre troskel att oppna munnen
och forsoka prata finska dn vad det dr att oppna munnen och forsoka prata engelska. Sd jag
upplever nog att det dr som en viss skillnad pd sprdaken pad sad sdtt.” 1 finskan finns det ocksa

en storre spridning kunskapsmaéssigt bland eleverna én 1 engelskan.

Sammanfattningsvis: Matildas differentiering berér mestadels omfattning, dvs. hur mycket
eleverna ska gora under lektionerna. Hon anpassar omfattningen stoff enligt elevens
forutsittningar. Det kan handla om hur mycket eleven behdver gora i arbetsboken, hur ménga
ord eleven far i ldxa eller att eleven har en mofi-bok att arbeta i vid sidan om. Den hér
differentieringen sker for Matilda mestadels 1 genomforandeskedet, i1 klassrummet. Matilda
differentierar egentligen inte i planeringsskedet och orsaken till det &r tidsbrist. Hon anser att
hon inte hinner. Ibland differentierar hon ocksa i bedomningsskedet, t.ex. att en elev kan fa

gora provet muntligt istéllet for skriftligt.
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4.2 Linneas berittelse

Linnea ar rektor, klassldrare och har specialiserat sig 1 finska. Hon har arbetat som ldrare dver
30 ar. Under sin karridr har hon undervisat i finska néstan alla ldsér 1 alla klasser fran &rskurs
1 till &rskurs 6. Linnea brukar sjdlv sdga att hon &r timlérare 1 finska, klassforestandare for

arskurs 1-2 och rektor.

Nér det géller differentiering 1 sprakundervisningen beréttar Linnea att: “Det dt ju ett
nodvindigt ont. For att de (eleverna) dr ju pd olika niva, vildigt olika niva ndr det gdller
sdrskilt finska. Att vi har de hdr som dr riktigt, riktigt nybérjare och som har svdrt att ldra sig,
till de hdr som har fdtt det i modersmjolken och dr fullstindigt tvdsprdkiga. Till och med sd
har jag haft de som dr helt finsksprakiga och har bérjat med svenskan strax fore de borjade
skolan.”” Dessutom har man 1 skolan som hon jobbar i sammansatta klasser, vilket betyder att
ibland har den sammansatta klassen finska tillsammans. Nar de har timresurser som ricker
brukar de dela. Det ar intervjun gjordes var vissa av finsklektionerna delade men inte alla. Om
Linnea har en sammansatt klass t.ex. arskurs 3—4, kan det i klassen finnas en svag elev pa trean
och en stark elev pd fyran. Det betyder att det finns mycket stora skillnader mellan eleverna i

samma elevgrupp.

“Sa om jag sdger differentiering, vad det betyder for mig, sa det betyder jdttemycket extra
planering. Sdrskilt nér jag har sammansatt klass, sa brukar jag nog tinka att den ddr ena
lektionen planerar jag nog for tva lektioner. For jag planerar en for trean och sd
differentieringen i trean och sa planera jag en for fyran och det som behovs till. Sd att det tar
ganska, alltsa differentieringen, differentiering for mig betyder nog ganska mycket extra
planering.” Hon tycker att differentieringen dr viktig och ddrmed blir det ocksé mycket arbete.
Orsaken till att Linnea anser att differentiering dr nddvéandigt &r for att alla elever ska kdnna att
de kan tilldgna sig stoffet. Linnea beréttar att “‘for att kor du samma program och stoff dt alla
sd betyder det att vissa kanske tycker att det dr jdttetrdkigt och vissa tycker att det dr for svart
och ger upp helt enkelt for att de inte hdnger med. Det dr viktigt att differentiera sa alla kinner
att de klarar av den hdr kursen och for deras sjdilvkdnsla och sjdlvfortroende och allting att

inte de ger upp, sa det tycker jag dr viktigt.”

Niér det géller bedomningen i finska nir alla elever dr olika och har olika forkunskaper, vissa
har en del svarigheter etc., tycker Linnea att det dr svart och oréttvist. “Fér om vi tar en stark

elev som tar till sig allt jag undervisar, alla orden jag undervisar, allt vad jag krdver att de ska
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kunna i princip och i provet skriver de 10. Men sen om jag tar en situation som dr ny sd dr de
(de starka eleverna) ju inte lika duktiga som de hdr som kan finska fran forr (ddr de kanske
t.ex. behéver vissa ord de inte ldrt sig i skolan). Men om man skulle ta hur duktigt de arbetar
och hur mycket tid de ligger pd ldxorna, sd dr de ju skyhogt over de hdir som dr tvasprdkiga.
Men dnda kunskapsmdssigt, sa dr ju de hdr tvasprdakiga mycket bdttre dn de hdr (starka).”
Diérfor tycker Linnea att det d4r en mycket svér ekvation att fa ihop. Hon funderar mycket nér
hon ska beddma sina elever. Men nér de borjar med en ny period brukar Linnea berétta for sina
elever vad det d4r som hon kommer att bedoma. Exempelvis att hon kommer att bedoma en hor-
och lasforstéelse, ett muntligt och skriftligt prov, muntliga och skriftliga ordférhor, aktiviteten
1 klassen och hur bra de arbetar med ldxorna. Hennes elever vet alltsd vad det 4r hon bedémer,

men dnda tycker hon att det & mycket svart.

For elever som har utmaningar eller dr i behov av ndgon form av stdd i sprékinldrningen i finska
differentierar Linnea en hel del for. Hon beréttar att forst kontrollerar hon hur bra eleverna
forstar. “Ganska snabbt mdrker man de hdr som behéver ha extra hjdlp. Ett sdtt dr att ge dem
lite mindre stoff, att de helt enkelt inte ldser lika mycket. Infor prov kan jag pricka i lite mindre
stoff att ldsa, dn for de hdr som klarar det bdittre.” Ibland brukar Linnea ge olika arbetsblad.
De elever som har utmaningar eller behover stod far ett enklare arbetsblad. Nér de ldser en ny
text och Linnea mérker att det finns manga svéra ord brukar de héir eleverna fi ett hjdlppapper
med Gversdttningar till texten. “Ndr de (eleverna) har ordforhér kan jag (ldraren) pricka i, de
hér orden ska du ldsa. Om vi har att de ska ldira sig temaformer, kan det héinda att de hér som
redan har svdrt att ldra sig bara orden ldser bara forsta temaformen till exempel, eller om det
dar verb kan det vara jag-formen.” Linnea berittar att beroende pa vad det dr som de behover
forenklar hon for de svagare eleverna och de behdver inte heller gora lika mycket uppgifter
som de andra eleverna. Nir de har prov i klassen brukar de svaga f4 komplettera sitt prov
muntligt. Alla elever har ett muntligt prov med Linnea och det muntliga provet brukar de svaga
klara béttre, eftersom det dr oftast skrivningen som dr svdr. Men om Linnea vet att en elev har
lite svarare kan den eleven fa mera hjélp under det muntliga provet, och hon ger ndgon vink

hér och dér. For svagare elever riknar hon inte heller med alla stavfel.

For elever som har forkunskaper 1 spraket eller kommer fran en tvasprékig/flersprakig familj
differentierar Linnea ocksa lite. Linnea berittar sa hdr om sina tvasprakiga elever: “Men da dr
det ju det ocksd att fa dem med. For just nu sa har jag de hdr som dr tvdsprakiga nu, sd dr

ganska... de dr, ska vi sdg inte sd arbetsamma av sig. Utan de forsoker nog komma undan.’

Men hon brukar alltid ha extra material & dem. De hir eleverna har tva bocker, den vanliga A-
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finskaboken och en Mofi-bok. De brukar fa en separat laxa. Om de andra eleverna har en litt
text ur den vanliga finskaboken far de hir tvasprékiga en svarare text ur Mofi-boken. I finska
brukar Linneas elever ha hogldsningsldxa och da brukar de tvasprikiga ha hogldsningsldxa ur
Mofi-boken. Linnea berittar ocksa att “om det dr ndagot vildigt lditt som de ska skriva sa da
har jag Tehtdvd-kirja at tvasprakiga som de jobbar i istdllet.” Men Linneas tvasprakiga elever
ar mycket svaga att skriva vilket betyder att oftast hinner de inte med sérskilt mycket extra
material som &r pd en svarare nivd. Under det muntliga provet som nimndes brukar Linnea

kunna kriva lite mera av de elever som ar starkare.

Enligt Linnea finns det en del typiska utmaningar i finska. “Svagheter som dr typiska, det dr
just den hdr skrivningen.” Vissa elever har svart att skriva pa finska nér de inte kan skriva pa
svenska. En annan svérighet dr ndrminnet. Att eleverna har svart att komma ihag orden. Nér
eleverna har haft ord i laxa brukar Linnea mirka att eleverna med utmaningar har svarare att
lara sig orden. Men det brukar hon l6sa med ordlekar, sa att eleverna fir O6va orden

kommunikativt tills de kan dem.

Linnea berittar att det finns vissa forkunskaper 1 finska som &r typiska for elever som kommit
i kontakt med finskan utanfor skolan. Det finns elever som ar tvasprakiga och kan prata finska
och har pratat finska hela livet. Linnea sdger ocksa séhir om intresse for finska: “Det dr ju en
styrka ocksda om du dr intresserad, sa da vill du ju ldra dig mera.” Vissa elever ar helt enkelt

mer intresserade dn andra att ldra sig ett nytt sprak.

Den frimsta utmaningen med att differentiera 1 finska &r tidsbristen, berdttar Linnea.
“Utmaningar att differentiera i finskan... det dr ju utmaningar, att ibland dr det ju lite tidsbrist.
Det dr mycket annat som man skulle behéva géra ocksd. Om man har en lektion som dr
sammansatt, sd ska man bdde tinka pa de hdr svaga, de hér som dr mitt emellan och de hdr
som dr starka.” Redan att sOka efter en annan lidxa at de tvasprakiga eleverna tar mycket tid.
Det tar tid att hitta material pd rétt niva, att differentiera pd djupet. Linneas tvasprikiga elever
har ju svart med ldsandet och skrivandet, vilket gor att hon inte kan ge vilket material som helst
at dem. Nar Linnea ska differentiera 1 sprékundervisningen behdver hon ocksé gora en del
material sjdlv vilket ocksé tar mycket tid. Utmaningen med differentieringen ar ju att det ar
det forsta man stryker om man har mycket tidsbrist. “Och det kan ju hinda att de hdr samma
eleverna kan behova ha differentiering i ganska mdanga dmnen. Sd frdn dag till dag kanske man
funderar var man satsar nu. Att idag dr det kanske finska, men ndsta dag kanske du mdste

forenkla i matematik.” Linnea konstaterar ocksd: att “Om inte du har planerat det
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(undervisningen) bra sd blir det nog kaos. Det dr ndr man har sammansatt klass, sa man mdste
Jju precis planera igenom att, nu gor jag det héir med femmorna, vad ska sexorna géra sd linge

och vad klarar de pd egen hand utan hjdlp.”

Med tanke pé elevernas olika forkunskaper finns det vissa mdjligheter i finskundervisningen.
“En stark kan ju hjdlpa en svagare.” De svagare brukar kunna fraga av en starkare elev vad
nagot ord &r pa finska och hur man uttalar det, sa att de inte alltid behover vinda sig till l4raren.
En stark elev kan ocksa ha nytta av en svagare elev berédttar Linnea: “Inte kunskapsmdssigt,
men kanske just mer samarbetsmdssigt och saddr. Att de maste ldra sig att samarbeta, sa att
de inte kan rusa ivdg bara och jobba. Och faktiskt ldra sig att den svaga mdste ocksd fa komma
till tals. Annars dr det ju kanske snabbt héint att en stark (elev) tar 6ver.” Linnea berittar att
hon pratar finska med de hir starka tvisprakiga eleverna och da kan de andra eleverna f4 hora

mera finska och fir pd det sittet ocksad mdjlighet att ta till sig spréket.

Sammanfattningsvis: Linnea differentierar omfattningen och djupet pé stoffet mycket for sina
elever. I planeringsskedet handlar hennes differentiering om att hon t.ex. soker efter uppgifter
som dr pa en ldmplig niva at sina elever, vilket dr differentiering av djup. I genomforandeskedet
innebédr hennes differentiering att alla elever inte behdver gora alla uppgifter, vilket ar
differentiering av omfattningen. I bedomningsskedet kan hennes differentiering komma till
uttryck pa det séttet att en svag elev kan fa lite hjdlp 1 det muntliga provet och att hon kriver
mera av en stark elev. Hon brukar bland annat kunna ha arbetsblad med olika nivéer, fardiga

Oversittningar pa texten at svaga elever och en mofi-bok &t sina tvasprakiga elever.

4.3 Annas beriittelse

Anna ir utbildad klasslarare. Hon har arbetat som klasslarare 1 nistan atta ar. Just nu ar hon
klassldrare 1 &rskurs 3—4 och hon har &rskurs fyra i1 engelska, vilket i1 praktiken é&r

nybdrjarengelska.

Det ar viktigt att differentiera i sprakundervisningen, tycker Anna. Det dr nddvéndigt att
differentiera bide for elever som behover stod och for de elever som behdver extra utmaningar.
Differentieringen ar viktig for elevens sjdlvkénsla och for att det ska kidnnas for eleverna som
om de far ut ndgot av undervisningen. “Nu har jag fyrorna i nyborjarengelska, de dr ganska
pd samma nivd. Sd det dr inte mycket differentiering jag har for tillfdllet. Jag vet ju att det

’

kommer mera ju dldre de blir, men att det dr ganska ldtt allting till en bérjan.’
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“De (eleverna) har ju hort engelska, mycket fran TV och spel och allt mojligt, men inte har de
skrivit engelska, sd inte kan de ju skriva och inte har de pratat sd mycket engelska heller, sa
de har mest hort. Ndr vi gar igenom en text sd forstar de nog ndstan allting och de forstar ju
ndr jag (ldraren) pratar engelska, sd forstdr de vad jag sdger.” Men nir eleverna sjélva ska

borja skriva och tala engelska blir det genast tillrdckligt utmanande.

“Jag har alltid i atanke att det (differentieringen) dr for elevens bdsta. Ibland sd tycker man ju
att det blir mera jobb, speciellt ndr det dr mycket, att man de hdr suckar lite inombords. Men
det dr jdtteviktigt sa man mdste ju bara gora det. Och nog mdrker man ju ocksd, speciellt for
de som dr svaga... sd jag menar fdr de inte differentiering sd de orkar ju inte. Det finns inte
ndgon motivation och sjdlvfortroende blir lagt.” Differentiering behdvs for att eleverna ska
kunna ha en god sjélvkénsla. Anna konstaterar vidare att: “Jag tycker just i engelska sd dr det
ganska ldtt nog att differentiera och ldtt att differentiera under lektionstid. Att nu blev det hdr
svart, ndmen da forkortar vi, du gor bara de hdr tre uppgifterna. Att det dr som man
differentierar ocksd ganska mycket i stunden. Det dr ocksd svart att veta ibland att vad kommer
bli svdrt och kommer de hdr att vara ldtt.” Nér de har prov kan hon korta av provet och eleven

kanske fir gora ndgon del muntligt.

Nar det giller bedomning 1 engelska har Anna egentligen samma kriterier for alla sina elever.
Det dr for en elev som hon inte tar stavningen i beaktande. Enligt henne brukar det bero mycket
pa gruppen om man kan ha likadana krav pa alla elever. “Sa dr det som sagt ocksd
nyborjarengelska sd det blir inte lika tydligt just svagheter och styrkor.” Anna konstaterar
ocksa att: “engelskan dr ju lik svenska, fast man inte har hort sa mycket engelska tidigare, sd

’

hédnger man nog dndad med pd fyran.’

For elever som har utmaningar eller dr 1 behov av ndgon form av stdd i sprékinldrningen 1
engelska differentierar Anna vissa saker. Nir eleverna arbetar med uppgifter brukar hon korta
av uppgifterna at vissa elever. Ndgon kan fa en kortare ldxa. For elever som har svart med
stavningen brukar hon rékna bort stavfel. “Ndgon gdang sd har de fdtt en helt annan ovning dn
vad vi (de andra eleverna) har haft, det beror pd ovningstyp, men det har jag inte gjort i dar.”
Om de har en muntlig 6vning hénder det att hon gor en enklare variant at elever med
svérigheter. Ndgon ging har hon haft elever som inte alls har ndgon erfarenhet av engelska, da
har hon kunnat korta av vissa muntliga dvningar, forenklat dem eller gjort dem annorlunda.

Ibland vid prov eller forhor brukar hon be eleven berdtta muntligt vad hen menar om hon inte
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forstar vad eleven har menat. Exempelvis “air” och “ear” later ganska lika pa engelska och da

kan det vara svart att veta vilket ord eleven har skrivit.

For de elever som har forkunskaper i engelska spraket brukar Anna ocksé differentiera. “Och
for de som dr starka har jag extra évningar och de behover jag inte géra sjdlv, for i det hdir
materialet vi har nu sd finns det en massa extra ovningar.” Hon tar ocksa idéer fran lektion.se.
Pa lektionen brukar hon tala engelska med de starka eleverna. Ibland brukar hon ha lite smaprat

med dem pé engelska.

Enligt Anna finns det en del typiska utmaningar i engelska. Stavningen &r nog den frimsta
utmaningen enligt Anna, eftersom de sillan Gvar pé att skriva pa engelska pa fritiden. Ibland
kan uttalet vara svart, men inte s ofta. Naturligtvis finns det vissa ldnga ord som &r svara att

uttala for eleverna.

Anna berittar att det finns ocksa vissa typiska forkunskaper 1 engelska. “Man mdrker ju att de
som spelar mycket TV-spel, spelar online och som spelar tillsammans runt om i virlden de har
nog fordel. De har ju hort mycket engelska” och dr dverlag relativt bra pd engelska eftersom
de talar om lite allt mdjligt med sina spelkompisar online. Elever som har varit mycket pa

Youtube och TikTok pratar och forstar bra engelska.

Anna tycker att det finns vissa utmaningar med att differentiera i engelska. Hon tycker att det
ar svart att hitta ratt niva pa uppgifter for elever med forkunskaper i spraket. Nar hon soker
svarare uppgifter brukar temat inte vara sarskilt relevant for elever i arskurs fyra, utan det skulle
vara mer lampligt for dldre barn. Hon tycker ocksd att det kan vara svart att hitta rétt uppgifter
med tanke pa att “De kan vara duktiga pa att prata, men sd dr de inte sa duktiga pa att skriva.
Sd da dr det ocksa sd ddr att vilken ska man vilja.” Uppgifterna 1 boken &r inte alltid heller

sarskilt enkla att skriva for dessa elever.

Med tanke pa elevernas olika forkunskaper finns det vissa mdjligheter i
engelskundervisningen. “Det dr ju att de kan ldra av varandra. Det mdrker jag ocksd om man
har nagon muntlig ovning eller ocksa skriftlig 6vning och de jobbar i par. Sa dd far de frdga,
men hur stavar man det ddr och hur ska man sdg det hdr... och just om eleverna dr pad olika
nivd sd kan di ldra. Oftast dr det att den svaga ldr av den starka, men det tror jag att de inte

’

tar sda stor notis over.’

Sammanfattningsvis: Anna differentierar mestadels i stunden i klassrummet. Hon planerar inte

sarskilt mycket differentiering. Hennes differentiering handlar mycket om omfattning och djup.
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Alla elever behover inte gora alla uppgifter, de kan fa en kortare lédxa, ha olika nivier pa nagon
Oovning och snabba elever brukar kunna fa extra 6vningar. I bedomningsskedet kan det handla

om att hon kortar av négot prov eller ibland att ndgon del blir muntlig.

4.4 Camillas berattelse

Camilla ar utbildad klasslédrare och har arbetet ménga ar med det yrket. Det hir ldsaret &r hon
klassldrare 1 arskurs sex och undervisar dem i finska och engelska. Under ménga &r har hon
inte undervisat 1 engelska. Under de senaste dren har hon haft en del anpassad finska med elever
som har haft individuell plan. Det hér ldsaret har hon ocksa en elev i arskurs fem som har

anpassad finska, vilket betyder att hon &r ensam med den eleven.

Camilla tycker att differentiering i sprakundervisningen &r mycket viktigt, men att det &r
mycket svért. “Sprdken dr sd breda, sa det dr jittemdnga olika omrdden i ett sprak som du
antingen forstdr eller inte forstar. I ett ldsdmne sd det dr pa ndagot sdtt mer att du kan anpassa
med ldttare texter eller du far det som ljudbok ... Men i sprdaken dr det sa mdnga smd, smd
byggstenar. Om byggstenarna dr borta, sd dr det jdttesvdrt att bdra vidare spraket.” Camilla
anser ocksa att det dr nddvindigt att man differentierar badde for elever som behover stod 1
sprékinldrningen och for elever som har forkunskaper i spraket. Elever som ér tvasprakiga men
anda deltar i larokusren i finska behover fa utmaningar och inte bara “sitta av” finsklektioner.
Hon har en elev 1 finska som egentligen borde delta i mofi-undervisning men som deltar i den

vanliga finskan, eftersom det inte finns resurser for mofi-undervisning pa skolan.

Camilla sdger sa hiar om differentiering: “det handlar ju om att man ska fd anpassa eller fd
mojliggjort undervisningen sd att den passar dt allihopa. Att det finns en niva (sd att) barnet
eller eleven kan ta till sig det som man ldr.” Att undervisningen inte dr alldeles for latt eller
alldeles for svar. Camilla anser att det dr viktigt med differentiering for att man ska kunna
bibehalla motivationen hos eleverna, att eleverna skall fa differentierat bdde uppat och nerat pa
den niva som de tycker att dr intressant och som de kénner att de har mojlighet att fa ndgonting
ut av. Om det blir for svart hoppar man kanske av for att man inte orkar. Om det blir for 1att
blir det lite pa samma sitt att det inte tilltalar och d& bryr man sig inte, vilket leder till att man
underpresterar. Differentiering mojliggdr inlarning. “Inldrningen ska vara mojlig for dem
(eleverna) att gripa tag i, att de ska kunna bygga frdan de byggklossar de har.” Dér anser
Camilla att man skulle behova differentiera mycket mer for de elever med forkunskaper én vad

man gor idag. Hon berittar att differentieringen for elever med forkunskaper faller nog ofta
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bort. “Att det inte finns resurser och det anses inte kanske viktigt, utan de kan ju da (sprdket),

men de skulle ju behdva fd utvecklas de pa sin nivd.”

Med den eleven i arskurs fem som Camilla ensam har anpassad finska med differentierar hon
en del. Tidigare har man forsokt differentiera i klassen men det fungerar inte langre. “Vi
forsoker folja Poks femman, men texten dr ju alldeles for svdr, sd jag skriver om texterna (och)
forkortar ner texterna.” Eleven har ocksd en synstorning och Camilla brukar forstora
ordlistorna och férkorta dem. Ovningarna #r helt anpassade till den eleven. Det betyder att
Camilla gor det mesta av materialet sjidlv, men utgdende ifrdn Poks. Néar det giller sjdlva
undervisningen av den hir eleven har de ett mycket ldngsammare tempo. De brukar korldsa
eller ldsa turvist, mycket rorelser, lek, spel och memory. De har mycket repetitionsévningar.

Ifrdga om material arbetar de mycket med matriser.

Gillande differentieringen i engelska har vissa elever fler uppgifter och andra farre. “Men nu
har vi ocksa ett nytt material, det hdr “Thank You” och vi upplever att det dr jdtteldtta uppgifter
i det, sd det dr svart att hitta (rdtt) nivd at de hdr som skulle behova ha differentierat uppdt.
Det blir bara uppgifter att fylla i och inga utmaningar. Camilla beréttar att hon maste borja hitta

nagot annat 4t dem, men hittills har de bara fatt extra uppgifter pd samma niva.

Nir det géller bedomning for elever med svérigheter 1 finska har hon tidigare haft forkortade
prov, inringade ord eller orden skrivna pé ett skilt papper. Vid ordforhér och prov har de haft
farre ord att ldsa och de svaraste uppgifterna i provet var inte med. Muntliga kompletteringar
och muntliga prov har de ocksa haft samt bortrdknade stavfel. P4 det sittet blev de godkidnda
“men de kommer ju som aldrig upp till de hoga vitsorden heller. Men det kan de jo inte heller

om de har nerat differentierat.”

For elever som har utmaningar eller &r i behov av ndgon form av stdd 1 sprakinlarningen 1 finska
och engelska differentierar Camilla en del for. De elever som har lds- och skrivsvérigheter far
orden och texter inldsta p4 Whats App. Man plockar ut de allra viktigaste meningarna och véljer
de viktigaste uppgifterna i boken. Hon véljer ocksa ut bara de allra viktigaste orden. “Sa att
man far de hdr nodvdndiga byggklossarna, men man far inte ndagot extra, men sa att det halls
och sta det man hdller pa med.” De har ett langsammare tempo. Stavfelen ridknas inte. Vissa
ginger skriver de pd Chromebooks istéllet forhand nér finmotoriken ar for tung. Det &r ldttare
att trycka pa tangenter. De kan anvidnda Quizlet och glosor.se. Camilla beréttar att nér de haft

nagon som varit med i1 klassen som behdvt extra stod “sd dd satt vi nog att du far nu for att
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nota in orden, jobba med det hdr och vi andra far vidare, kanske med ndgot svdarare korsord,

svdrare uppgifter som inte har varit dndamalsenligt (for eleven med svdrigheter).”

For eleven som har forkunskaper i1 finska spraket brukar Camilla ocksa differentiera. Men hon
har inte riktigt tid till det. Den eleven har fatt eget material att arbeta med. Men tyvirr blir det
mycket sjilvstindigt arbete for den eleven. Men hon vill 4andd mycket vara med alla andra i
klassen. Dessutom dr eleven ganska langsam och noggrann att hen alltid inte hinner med det
extra materialet. Camilla brukar nog sdga att hen far limna det som de andra haller pd med och
att hon fér ta sin egen bok. Men Camilla brukar nog @nda maérka att eleven forsoker vara med
de andra och markerar pa deras uppgifter i alla fall. “A¢ det dr inte sd roligt att fara over till
ett annat material, att vi skulle behova vara en grupp i sd fall som skulle kunna ha mofi-
undervisning.” Ibland brukar ocksa eleven fa vara lekledare. Att eleven har haft en lek pé finska
at de andra eleverna i klassen. Ibland kan Camilla differentiera genom att lata eleverna ldsa en
bok pa finska och sedan far eleven skriva en bokrecension om den. Det dr mdjligt att skriva

uppsatser, berittelser samt gora faktaforskning om ett &mne som intresserar.

Camilla brukar ocksé differentiera en del for elever med forkunskaper i engelska. “Ddr har jag
nog mycket kort pulpetbok pa engelska, att de har fatt ldsa bocker. For det upplever jag att de
kan pa engelska. Ibland dr det bara serietidningar de hittar, andra gdanger dr det riktigt bocker
som de ldser pd engelska. Bokrecension da forstds pd det.” Ibland har de fétt gora olika
forskningar pd engelska. Eleverna med forkunskaper har fatt forska om nagot som de ir
intresserade av. Oftast brukar de hér eleverna med forkunskaper gora klart de uppgifter de skall

1 boken och sedan far de ta till det hir extra arbetet.

Enligt Camilla finns det en del typiska utmaningar i finska. Vissa har ett relativt litet ordforrad
och da blir det genast svart med spraket om man inte kan nagra ord. Grammatiken &r svar. Det
ar otroligt mycket grammatik. De har svért att hitta det hir viktiga i den som eleverna behdver
lara sig. Redan i femman och sexan &r det ménga saker de behdver hinga med pa. I finskan
handlar mycket om olika dndelser. “Och har de bort en forstaelse av en dndelse, sd dd faller
Jju ndstan hela betydelsen i vissa fall i finskan.” Camilla konstaterar att det ar litet ordforrad,
grammatiken och ibland hela forstielsen som ar utmanande i1 finska. “Langa ord, ldnga

’

meningar, mycket dndelser. De tappar helt enkelt bort sig. De orkar inte forsoka.’

Det finns ocksa typiska utmaningar 1 engelska spraket. “Hdr skulle jag ndstan sdga att det dar
kanske orden, for orden har bdde ett uttal och en stavning som dr svdr for vissa. Att forstar du

uttalet, sd kanske du inte riktigt hinger med i ett stavat sammanhang.” Nar man ldser texter
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forstir man kanske inte att det 4r samma ord som man anvinde 1 ett
kommunikationssammanhang. Man kan forsta ett ord ndr man hor det, men inte ndr man ser
det skrivet i textform. Det blir pd ndgot sitt ett nytt ord. Forstdelsen kan ocksé vara en utmaning
i engelska. I engelskan finns det kanske en storre variation bland eleverna én i finskan. Enligt
Camilla beror det pa att vissa elever ér 1 datavarlden och kan engelskan bra, medan de som inte

ar 1 datavdrlden sjunker snabbt ner 1 jamforelse med de andra.

Camilla beréttar att det finns ocksa vissa typiska forkunskaper i finska. “Ddr skulle jag sdga
att dr de tvdsprdkiga hemifran, sd har de ett jittebra eller manga har bra ordférrad, inte har
Jju alla, men manga kan ha ett ganska bra ordforrad, beroende pd vilken finska de hér. Om det
dr en bra finska de far hemifran med sig. Eh... dtminstone har de forstdelsen, fast de aldrig
kanske helt kan prata och uttryck sig. Men de forstdr ju finska pd en annan nivd.” Elever med
forkunskaper vdgar ocksé oftast uttrycka sig fastin det inte alltid ar helt korrekt. De ar vana vid
att tala finska. Nar man tdnker pa elever som annars bara ar starka i finskan har de latt att ta till
sig spraket. De har latt for att forsta andra sprak. Grammatiken dr inte heller sérskilt svér, de

kan se ett monster.

Enligt Camilla &r vanliga forkunskaper 1 engelska “Den hdr forstaelsen och att vdga prata.
Man ser det hdr dataspraket, dataspelsvirlden, det dr nog den som ha kommit in. Deras
ordforrad dr kanske aningen begrédnsat, “men i alla fall vagar de prata, de vagar uttrycka sig,
de vdgar ta for sig, de vdagar forsoka.” En del forkunskaper kommer ockséd genom musik och

filmer.

Nir det géller differentieringen i finska anser Camilla att det finns vissa utmaningar. Nar hon
skall differentiera for elever med utmaningar ir det ofta svart att veta var man skall borja.
Eftersom ménga ganger har eleven varit med pa t.ex. treans och fyrans finska. P4 varen pd
fyran borjar man mérka att det har inte kommer riktigt att fungera. “A#t vad dr det forsta du
ska plocka bort? Att vilka ord kan man se som inte viktiga? Jag menar ett sprdak det bygger pd
att du kan orden. Men om inte du kan ldra dig orden, vilka ord kan jag dd bedoma att det hdr
dr inte relevant. Att dr det smdorden som jag ska plocka bort som dr bara utfyllnad, men som
dndd gor sprdket jiitterikt? Ar det synonymerna, vad dr det man ska borja tinka att vi kan ta
bort da i sa fall?” Samma sak géller grammatiken, hur mycket man kan forenkla den utan att
de viktigaste byggstenarna de behdver faller bort. De behdver kunna fortsétta att bygga pa
grammatiken och da behovs vissa forkunskaper. Camillas storsta utmaning ar alltsa att hitta

vad som dr védsentligt och vad hon kan vilja bort for att eleven dnda skall kunna fortsdtta sitt

43



Julia Semskar

larande 1 spraket. Nar det giller differentieringen 1 finska for elever som har férkunskaper
tycker Camilla att det ar betydligt ldttare. Dér handlar det mera om detaljer. Vad det &r som

man skall finslipa &nnu mera inom spréket.

Att differentiera i engelska har ocksa sina utmaningar enligt Camilla. Att differentiera for
elever som behover stod i1 sprakinldrningen tycker Camilla att det &r lite samma svérigheter
som med finskan. Att hur mycket man kan ta bort for att eleven dnda skall kunna bygga vidare
pa sin sprakinldrning. Men i1 engelska dr det mindre grammatik &n i finska sa dér ar det inte lika
stora problem. Stavningen kan ocksa vara svar, att hur mycket far de skriva fel. Eleverna
behover kunna stava viktiga ord. Nér det géller differentieringen for elever med forkunskaper

handlar det mera om att hitta material.

Med tanke péd elevernas olika forkunskaper finns det vissa mojligheter 1 finsk- och
engelskundervisningen. Camilla beréttar att eleverna har mojlighet att stoda och hjdlpa varann.
Nér man sétter en stark och en svag elev att arbeta tillsammans kan de tillsammans fundera hur
man skall 14ra sig det de haller pad med. “Har man riktigt starka elever skulle de kanske kunna
gora nagot smdtt som de andra skulle kunna ha nytta av. Tdnker man dd ndstan tvdsprdkigt
duktiga (skulle kunna) skriva berdttelser som de andra kan ta till sig. Kanske prata lite finska
med dem. Ha nagon, dra nagra lekar, ndgonting som de andra kan hinga med pa.” De starka

skulle kunna forska om nagot och sedan presentera det for de andra 1 klassen.

Camilla tycker att det finns vissa skillnader mellan differentieringen 1 finskan och engelskan. I
finskan finns det inte sdrskilt stora skillnader mellan eleverna i jimforelse med engelska. Hon
tycker att finskan dr svérare att differentiera dn engelskan. I finska dr det svarare att hitta
material och relevanta uppgifter. Det dr svart att veta vad det 4r man skall satsa pa. Finskan
bestir av s manga olika sma detaljer, medan engelska flyter pa ganska bra med svenskan. Det
ar enklare 1 engelska att hitta material och uppgifter. Det beror ocksa pa att man differentierar

mest dt elever med forkunskaper 1 engelska och at elever som behdver stod 1 finska.

Nér det géller sattet att differentiera undervisningen 1 finska 1 jimforelse med engelska for
elever som behover stod finns det vissa skillnader. I engelska handlar det mycket om uttal och
stavning. Inte &r det alltid 14tt att stava i1 finska heller, men déar later det som man skriver. I
finska handlar det mera om grammatik. Néar det géller sittet att differentiera undervisningen i
finska i1 jamforelse med engelska for elever med forkunskaper finns det vissa skillnader.
Camilla tycker det &r lattare att hitta uppgifter i engelska. De har mgjlighet att vara mera

kreativa. Vidrlden dr kdnd pa engelska. Finskan &r inte kiind i virlden. Det finns mycket mindre
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mojligheter én i engelska. I finskan maste lararen gora mycket mera eget material och det blir

inte riktigt gjort sdger Camilla.

Sammanfattningsvis: Camilla planerar mycket differentiering, speciellt for eleven hon har
ensam 1 finska. Hon tar ocksa i beaktande differentieringen i beddmning t.ex. att svaga inte
behover ldsa lika mycket till prov. Hon differentierar omfattningen, djupet och tempot. Alla
behover inte gora allt och man fér ha ett langsammare tempo. Starka elever kan fi fordjupa sig

1 nagot och ldsa en bok pa spraket eller skriva en berittelse.

4.5 Sivs berattelse

Siv blev férdig klassldrare 2001. Hon har arbetat med yrket sedan dess, forutom ett par ar nir
hon har varit hemma med sina barn. Siv dr sjdlv tvasprikig och har undervisat i1 finska de flesta
ar som hon arbetat som klasslarare. Hennes sprakbakgrund i skolan &r att hon gick grundskolan
pa finska och bytte sedan till svensksprakigt gymnasium. Just nu dr hon klasslérare i1 arskurs

tre och hon har ocksa dem 1 finska, dessutom har hon ocksa arskurs fem i finska.

Siv séger sa hiar om differentiering i sprakundervisningen: “Det dr nagonting som man kdnner
att man forsoker gora. Jag forsoker plocka in att eleverna skall ha mojligheten att bli medvetna
om pd vilket sdtt lir de sig sjdlva bdst. Att de, sadana som behover fa lyssna, att de hor texten.
Sd har de mojlighet att fara och lyssna pd texten digitalt, via Poks-sidorna. Sedan ldgger jag
ocksd med linkar till Quizlet, sa att de kan trdna pa ord.” For elever som tycker att de lr sig
bast genom att skriva brukar hon erbjuda hiften. “Sa att jag forsoker som ge de hdr verktygen

’

pd vigen, att de skulle lite hitta, vilket sditt fungerar for dem.’

Siv berittar att det hdr betyder differentiering for henne: “Differentiering dr ju att man
forsoker, for mig blir det att man forséker mota eleven pa den nivdan den dr och liksom méta
problem som den dd har. Att en del har ldtt att lira sig och de behover fa kanske mera
utmaningar, lite tilldggsuppgifter, jag har nagra tvasprakiga elever. Sd de har t.ex. just de hdr
Loistava juttu-bockerna som de ska fa ha som ett extra material och jobb. Men att det krdver
Jju att de jobbar ganska sjdlvstindigt med det.” Gruppen dr vanlig finska, men de far som bonus
mofi-materialet for att kunna utveckla sitt sprdk. Da har de ocksa léttare att delta i mofi-
undervisningen nar de kommer till arskurs sju, att de &nda har fatt jobba med liknande uppgifter
tidigare. Ibland kan de fa ndgon ldxa ur mofi-materialet istillet for ord ur finskaboken som de
antagligen kan. Det finns ocksé elever som ér vildigt svaga som inte hanger med hur man an

forsoker. Siv konstaterar att finskakunskaperna ir ganska skrala i Osterbotten. Fastéin man delar
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upp ett stycke i tva delar och tar bara hélften av orden &r det for svart for vissa elever. Hon

behover pricka i bara vissa ord som de allra svagaste skall ldsa.

Siv planerar en del differentiering, men gor ocksé en del i stunden. Négra av eleverna brukar
vara med specialldraren en av finskalektionerna och da brukar hon beritta lite vad de héller pa
med och sé forsoker specialldraren pricka i vilka ord de hér eleverna behdver ldsa. Nar man har
helklass &r det svért att hinna med. Det finns ocksa andra koncentrationssvarigheter och sddant
som paverkar. Det kan ju hénda att de elever som behdver stod inte sitter tyst och gér det som
den ska. Siv berittar att: “Men att det dr kanske just de hdr verktygen, att forsoka ge dem
verktyg under vigens gdang att de som skulle hitta att hur ska de som forsoka jobba. Och man
mdrker vissa dr mottagliga och vissa som vi behéver nog trdina de hdr, att hur vad kan jag
anvdnda och hur skall jag kunna ga tillviga for att jag skall ldra mig bdst. Sa att jag tycker
det dr kanske ldttare att forséka hitta de hdir arbetssdtten, presentera att du kan géra sa hdr
eller du kan sd hdr. Att allihopa mast inte géra pd samma sdtt. Jag forséker tinka i det som vi
jobbar att man tar med olika sinnen.” De kan t.ex. trdna ord muntligt eller ha ndgon lek med

orden i gymnastiksalen, att man inte hela tiden gor pd samma stt.

Siv tdnker ocksé pa differentiering i olika bedomningssituationer. “I bedomning, just som om
(man) har ndgon som har lds- och skrivsvdarigheter, sd da beaktas ju inte stavningen. Utan da
dr det ju sjdlva, liksom da dr det bra att ha muntliga, liksom muntliga bedomningar, prov som
man hér det ddr sprdket liksom pa ett annat sdtt. Och ser att forstar dom dndad liksom
strukturen. Att det dr sjdlva stavningen som blir svart. Och dd dr det ju inte nagon skillnad om
det dr finska eller svenska de skulle skriva, utan det dr annat som ligger bakom.” Fastin man
ar en mycket duktig elev betyder det inte att man automatiskt har en tia pa betyget om man inte
bjuder till nagot pa lektionerna. Siv anser att man behdver visa att man kan och att man fér
uppgifterna gjorda. Om man inte far uppgifterna gjorde betyder det att man har ett lagre vitsord.
Bara for att man kan prata finska hemma, men inte visar det pa lektionen far de inte ett hogt

vitsord. Man behover alltid se pa helheten.

Siv anser att differentiering ar viktigt. “Nog dr det ju viktigt. Sa att allihopa ska liksom kunna
gora framsteg och kunna gd framat fran det utgangsldige som man har. Att allihopa har rdtt
att utvecklas.” Men tyvérr dr det svart att hinna med alla berittar Siv. Vissa elever skulle
behova ha ett langsammare tempo, medan andra ett snabbare. Dérfor behdver man folja ndgon

typ av medelvdg dér andé de flesta hanger med.
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For eleven som har utmaningar eller dr i behov av ndgon form av stod i finska spraket brukar
Siv differentiera genom att pricka i ord “kanske forsoker ta lite firre ord eller forséker dela
upp sd att man planerar att okej idag sd ldser du de hdr tre orden.” Ibland har de inte heller
lika lang text. “Man forsoker ge dem riktigt handgripliga rdd pad hur skall de ska sdtta upp sitt
arbete. De kan ha lite svart att planera. Det dr ett overvildigande arbete for dem. Redan det
kan hjdlpa at en del.” For vissa kan det hjélpa att man forstorar upp ordlistan och tar bort den
fran boken. Att det inte 4r mycket annat som stor. Det beror pa vilka svarigheter eleven har.
Négon kan behdva fa lyssna och att de dé far lyssna. Fardiga modeller av dialoger att 6va pa
kan vara bra. I Poks-boken finns det inte fardiga dialoger pa svenska att 6va pa. Hennes elever
ar ofta s svaga att de inte vet vad de skall sdga och da brukar hon ha en dversittning som de
far 1 léxa att 6va pa. Det ar ocksé viktigt att gd igenom pa vilket sétt man lar sig bist, att man
forsoker hitta de sétten. De brukar ocksd ha gemensamma réttningar. D& har kanske inte de
svagaste hunnit gora allt men de far da se vad det skall vara och skriva in. Ibland kan det ocksé
hjdlpa att arbeta med en kompis, att de kan stoda varandra. Nar det géller olika uppgifter brukar

hon forsoka vara sé tydlig som mdjligt nir hon forklarar.

For elever som har forkunskaper i finska brukar Siv differentiera en del. “De som dr starka, de
brukar kunna fa jobba pd egen hand i uppgifterna. Sa att de far som fara snabbare framat.”
Forst far de gora klart baskapitlet som alla gér och sedan far de fortsétta i fri takt med extra
uppgifter eller Mofi-boken. De kan ocksa fa utveckla finskan i skrift genom att skriva texter
och uppsatser pa finska. Starka elever kan ocksa fa 1ana en bok pé finska och l4sa den som
extra material. Ibland har det ocksd hént att ett skolgéngsbitrdde har tagit ut de starka eleverna

och sé har de fatt jobba med henne utanfor klassen.

Enligt Siv finns det en del typiska utmaningar i finska. Hon berittar att ofta har eleverna svart
med stavning, t.ex. e/d och o/u dr vanliga stavningsproblem i finska. Eleverna har svért att hora
om det skall vara lang vokal. De har ocksd problem med att se hela systemet i finskan att allting
foljer ett system, t.ex. att man har grundform, att andra formen alltid slutar pa -n, att tredje
formen alltid slutar med -a/d. De har svérigheter med att knidcka koden till det finska spréket.
“Sen dr det ju forstds att de hor inte sa mycket finska hdr det dr sa ensprdkigt svenskt, sd de
lite stdanger oronen ocksa. Man mdrker att de har en som en firdig instdillning, att jag forstar
inte. Och man sdger att forsok lyssna dndd, att “ota kirja” att nog forstar du ndr jag visar
ocksa. Att de liksom blockerar helt enkelt, nej jag vill inte, jag kan inte.” Att tréna
horforstdelsen med eleverna ér viktigt. Grammatiken dr ocksd en utmaning i finskan beréttar

Siv. Finskan och svenskan ar tva helt olika sprak, eleverna har ibland svart med att forsta att
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man inte kan versitta vissa saker direkt dversatt fran svenskan. Eleverna behdver léra sig hur

man sdger olika saker pa finska.

Enligt Siv har eleverna inte sérskilt mycket forkunskaper i finska. Eleverna borjar med finska
redan 1 arskurs ett och eleverna brukar nog veta nagonting utgaende ifran de tva forsta aren i
skolan. “I drskurs tre dr det ju ganska langt repetition av firger, veckodagar, siffror och
sddant, sd att de brukar nog dnda datminstone kunna det.” Men inte dr det mycket mera
forkunskaper én sa nér eleverna kommer fran ensprakiga familjer. Nér det géller elever som dr
tvasprékiga beror forkunskaperna mycket pa elevernas egna intressen. En tvasprékig elev som
ar intresserad av lasning och ldser finska bocker kan vara bra pa att skriva pé finska. Men det
finns nog vildigt stora nivaskillnader mellan eleverna. Det finns ocksa tvasprakiga elever som
inte ens far basuppgifterna klara, det handlar nog mycket om det individuella drivet hos

eleverna.

Med differentiering i finska finns det en del utmaningar. Den storsta utmaningen enligt Siv ar
att man har stindigt tidsbrist. Hon hinner aldrig s& mycket som hon skulle vilja. Hon kénner
att det dr de svaga eleverna som man maéste gora ndgot at sa att de halls flytande och klarar av
finskakursen. Fokus hamnar latt pa dem. “Ddrfor blir det ju att de hdr starkare de hamnar och
liksom jobba mera sjdlvstindigt, men att de klarar ju kursen galant de.” Hon brukar forsoka
hinna se si att de starka gor det de ska, men hon inte hinner sporra dem vidare sirskilt mycket.
Siv sdger att hon har stindigt daligt samvete for ndgon elev. Hon vill forsoka fa in i
undervisningen att eleverna sjédlva skulle ldra sig hur de lér sig bést. Siv tycker att Quizlet &r
bra. Dér kan man se orden, hora orden, skriva orden, spela med orden samt testa sig sjilv. Déar
finns det mojligheter. Vissa elever anvénder nog sig av det, men nog ér det manga elever som
Oppnar boken och ldser igenom dem och sdger fardigt. Men det 4r sedan en annan sak om de
alls kan orden. En annan utmaning &r att laromedlet borjar bli ganska gammalt och skulle
behova fornyas. “Jag tycker att differentierande material borde finnas firdigt producerat at
eleverna. Det dr inte ldrarens uppgift att borja hitta pa dem.” 1 finskundervisningen finns det
ocksa vissa mojligheter med tanke pé elevernas olika kunskaper. Eleverna kan léra av varandra.

En stark elev kan hjélpa en svag elev.

Sammanfattningsvis.: Siv differentierar omfattningen, tempo och djupet lite. Svaga elever fér
ha ett langsammare tempo, de behdver inte ldsa lika manga ord och de kan f& fardiga

oversittningar pa en dialog. Starka elever kan fordjupa sitt sprak genom att t.ex. ldsa en bok pa
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finska och anvidnda mofi-bok. Siv planerar en viss del av differentieringen men gor ocksa det 1

stunden och dven i beddmningssituationer.

4.6 Mikaelas berittelse

Mikaela ér utbildad klasslédrare, har specialiserat sig i engelska och blev klar med studierna
1994. Sedan dess har hon arbetat som klassldrare forutom nagra ar nédr hon har varit hemma
med sina barn. Det hir l4saret dr hon klasslérare i1 arskurs tre. Hon undervisar halva klassen av

arskurs tre 1 finska och hon har ocksd femmorna i finska samt sexorna i engelska.

Mikaela berittar att differentiering “gagnar den som har svdrigheter och sd kan man ju
anpassa undervisningsnivan till elevens forutsdttningar. For allting gdr ju ut pd det att man
ska liksom, undervisningen skall anpassas till elevens forutsdttningar. Sda det tycker jag
dtminstone. Sd att de (eleverna) far den hdr kéinslan att de klarar av det.” For Mikaela betyder
differentiering extra planering infor en lektion. Om man har med ett skolgéngsbitrade behdver
hon ocksé innan lektionen ga igenom med honom/henne vad som ska hénda under lektionen.
GenomfOrande av differentiering kraver extra av ldraren och skolgéngsbitriddet. Nér det géller
bedomning vid differentiering anser Mikaela “att eleven fdar inte straffas trots svarigheter.”
Det handlar om att se till elevens forutsidttningar. For Mikaela ar differentiering viktigt for att
man ska kunna ge eleven en chans att fa stod for att kunna f6lja med GLGU 2014 och att inte
eleven inte har sprikluckor i framtiden. Det ar viktigt att ge berdm och att pusha eleven sé att

hen kéanner att hen ar med.

For elever som har utmaningar eller 4r i behov av ndgon form av stdd i sprékinldrningen i finska
differentierar Mikaela en del. “Kortare texter kan man ha, t.ex. att man tar ndgra meningar...
en tre meningar och de andra (eleverna) har sex meningar.” Hon berittar ocksa att man kanske
streckar under eller ringar in viktigare ord. Till ordforhor har de féarre ord &n de andra. “Och
sen sd kan man ha flera muntliga oévningar. For det brukar ju oftast vara sd att de har som...
den hdr skrivningen vallar ju problem.” Om man har tillgéng till ett skolgangsbitrdde kan hen
ldsa frdgorna och skriva svaren som eleven siger. Ibland kan man ocksa gora pd samma sitt

vid prov.

For elever som har forkunskaper 1 finska brukar Mikaela differentiera del. “Oftast sd far de
(eleverna) om det dr nya ord eller nagonting i texten som vi inte har i ordlistan, sd far de

berdtta. Sa fragar jag (ldraren) av dem, sa far de sdga fore (vad det betyder) de som kan.’

Eleven med forkunskaper har ocksd en Mofi-bok med tillhrande arbetsbok som
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bredvidlitteratur. Men hen ar sjdlvgaende, eleven far ga framat i egen takt. Mikaela brukar ta
hjidlp av de elever som har forkunskaper och de far uttrycka sig och beritta ldngre saker

muntligt.

Enligt Mikaela finns det vissa typiska utmaningar i finska. Eleverna har “svart att komma ihag
ord. Sa vi brukar oftast fundera att hur skulle man komma ihag det hdr ordet, vad kan man
tdanka pa liksom for att de ska komma ihdg det ddr ordet.” Grammatiken brukar ocksd kunna
vara utmanande for de flesta elever. Det finns vissa typiska forkunskaper i finska, enligt
Mikaela. “De kan ju ord, ordférrddet dr ju storre forstas. Och sa vagar de ju uttrycka sig, de

pratar finska helt enkelt.”

Det finns ocksd en del utmaningar med att differentiera i finska berdttar Mikaela. Det &r extra
planering. “Och just sd dr man orolig att de blir som luckor i kunskap och i inldrningen skulle
Jjag sdga”, att eleverna inte far med sig tillrdckligt av stoffet. Men hon tycker dndé att det ar

battre att ta lite mindre stoff &n for mycket och att man da tar det man tror ar viktigast.

Det finns en del mdjligheter i finskundervisningen nédr man tianker pa elevernas olika kunskaper
i spraket. Mikaela brukar forsoka formedla at sina elever att “att wow tdnk vad kul da man kan
som uttrycka sig sdddr pad ett annat sprak” nar ndgon av de starka i klassen gor det. Eleverna
brukar arbeta med olika spel. Eleverna fir ocksa l4sa 1 par, gora olika muntliga dvningar i par

och de brukar dra lott for att det inte hela tiden ska vara samma par.

Sammanfattningsvis: Mikaela tar 1 beaktande differentiering 1 planering, genomf6rande och
bedomning. Det dr kanske mestadels omfattningen stoff som Mikaela differentierar. Ndgon kan
fa texten avkortad eller farre ord. Vid prov kan ett skolgangsbitrdde skriva det som eleven
sdager. Hon differentierar ocksa lite pa djupet for elever med forkunskaper, de har en mofi-bok

som ar mera utmanande att arbeta med.

4.7 Sammanfattning av resultaten

Alla informanters resultat sammanfattas nedan 1 kapitel 4.7.1-4.7.3 1 enlighet med

forskningsfragorna.
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4.7.1 Klassliirares siitt att differentiera for elever som har utmaningar eller dr

i behov av ndgon form av stod i sprakinlirningen

Nar det géller differentiering for elever som har utmaningar eller ér i behov av nagon form av
stod 1 sprakinldrningen fanns det bland klasslédrarna manga olika sétt att differentiera. Vissa
metoder anvindes av manga ldrare medan andra metoder anvindes mindre. Vissa klasslédrare
differentierade mycket och andra mindre. Det beror pd manga olika saker som t.ex. olika

elevers behov och hur mycket resurser klassldraren har for differentieringen.

Har foljer de vanligaste differentieringsmetoderna for elever som har utmaningar eller ar i
behov av ndgon form av stdd i sprakinldrningen. De hér eleverna fick ofta farre uppgifter och
fick ha ett langsammare tempo, de behdvde inte hinna gora alla uppgifter som de andra eleverna
gjorde. De fick mindre material, de behdvde inte ldsa allt 1 texten. De gjorde inget extra utan
bara det mest nodviandiga. Manga elever fick farre ord till 1axa och kortare ldxor 6verlag var
ockséd vanliga. Vid prov kunde de hir eleverna fa mindre att ldsa och de kunde ockséd fa

komplettera muntligt. Hélften av klassldrarna brukade inte rakna med stavfel.

Niér det géller differentieringen for elever som har utmaningar eller &r i behov av ndgon form
av stod i sprékinldrningen med avseende pa omfattning, tempo och djup finns det vissa
mérkbara skillnader. Léararna differentierade omfattningen Overldgset mest. Lédrarna
differentierade ocksa tempot en aning genom att de hdr eleverna ocksé fick gora saker i egen

takt. Differentiering av djupet féorekom endast ndgra fa ganger.

4.7.2 Klassliirares sditt att differentiera for elever som har forkunskaper i

spraket eller kommer frdan en tvdsprakig/flersprdakig familj

Nir det géller differentiering for elever som har forkunskaper 1 spraket eller kommer frén en
tvasprakig/flersprakig familj fanns det bland klasslirarna en del olika typer av
differentieringssétt, vissa metoder anvdndes av ménga ldrare medan andra metoder anvindes
mindre. Det fanns inte lika manga olika metoder som det fanns for elever som har utmaningar
eller dr i behov av ndgon form av stdd i sprikinldrningen. Det finns kanske ett storre behov av
differentiering for elever som behdver stod. Men det beror ockséd pa att ldrarna kanske inte
prioriterar och har tid for differentiering f6r elever som har forkunskaper i spraket eller kommer

fran en tvasprakig/flersprakig familj.
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Hér foljer de vanligaste differentieringsmetoderna for elever som har forkunskaper 1 spraket
eller kommer fran en tvasprakig/flersprakig familj. Ménga av de hir eleverna hade ett snabbare
tempo och fick extra material att arbeta med, ofta handlade det om kopior fran
kopieringsunderlag. Det var vanligt att de hir eleverna kunde ha en Mofi-bok utdver den
vanliga finskaboken att arbeta i. Hélften av ldrarna hade gett ett eget material &t de héar elever
som de fick arbeta sjilvstandigt med. Vissa elever kunde fa ldsa en bok pa inlarningsspraket
och eventuellt skriva en bokrecension. De kunde ocksé fa skriva olika typer av texter och gora

faktaforskningar som de &r intresserade av.

Niér det giller differentieringen for elever som har forkunskaper i spréket eller kommer fran en
tvasprakig/flersprakig familj med avseende pad omfattning, tempo och djup finns det vissa
méirkbara skillnader. Precis som for elever som behdver stod i1 sprékinlérningen differentierade
lararna hér ocksa omfattningen overldgset mest. De hir eleverna fick ofta mera material pa
samma niva. Differentiering av djupet forekom oftare for elever som har forkunskaper 1 spraket
eller kommer frén en tvasprakig/flersprakig familj dn for elever som behovde stod. Fyra av
lararna beréttade att deras starka elever hade en mofi-bok utdver den vanliga finskaboken. Det
hér betyder att eleverna kunde fordjupa det finska spridket genom att anvinda mofi-boken.
Tempot differentierades ocksad en aning genom att de hér starka eleverna ofta fick gora sina

uppgifter 1 en snabbare takt.

4.7.3 Likheter och skillnader mellan olika klasslirares sdtt att differentiera i

sprakundervisningen

Det fanns vissa likheter och skillnader mellan olika klasslarares sétt att differentiera for elever
som har utmaningar eller dr 1 behov av ndgon form av stdd i1 sprakinldarningen. Fem av
klassldrarna beréttade att de brukar differentiera omfattningen genom att ge férre ord i léxa.
Niéstan alla larare ndimnde att de hér eleverna inte behover ldsa och gora allt som de andra
eleverna gor. Tva av ldrarna beréttade att de brukar differentiera tempot genom att eleverna
fick ha en langsammare arbetstakt. Tre av lararna ndmnde att de inte brukar rdkna med alla
stavfel. Tvd av ldrarna lidt eleverna komplettera muntligt vid prov. De resterande
differentieringssdtten som framkom i kapitel 4 ndmnde inte flera av lararna. Utgéende ifran
detta kan man konstatera att differentiera omfattningen dr det mest forekommande for elever

som har utmaningar eller dr i behov av ndgon form av stdd 1 sprakinlérningen.

52



Julia Semskar

Det fanns ocksé vissa likheter och skillnader mellan olika klassldrares sétt att differentiera for
elever som har forkunskaper i spréaket eller kommer fran en tvasprékig/flersprakig familj. Fem
av sex ldrare berdttade att de brukar differentiera omfattningen genom att ge de hér eleverna
extra material. Fyra av ldrarna sa att deras elever hade tva bocker i finska, en mofi-bok och den
vanliga A-finskaboken. Tre av ldrarna hade gett sina elever eget material att arbeta sjalvstandigt
med. Tre av ldrarna kunde lata de hir eleverna skriva olika typer av texter. Att ldsa en bok pa
inldrningsspraket ndmnde tvé av ldrarna. De resterande differentieringssétten som framkom i

kapitel 4 ndmnde inte flera av ldrarna.
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5 Diskussion

Det avslutande kapitlet inleds med en diskussion éver avhandlingens resultat. Ddrefter foljer
en diskussion over metoden som har anvdnts for att fd svar pad forskningsfragorna. Sedan foljer
ett underkapitel med avhandlingens slutsatser. Kapitlet avslutas med forslag till fortsatt

forskning.

5.1 Resultatdiskussion

I studien framkommer det bland de flesta av klassldrarna, att nir det géller differentiering for
elever som har utmaningar eller dr i behov av ndgon form av stdd i sprakinldrningen, att de inte
behover utfora alla uppgifter som de andra eleverna gor. De hér eleverna far fokusera pa de
mest centrala uppgifterna. Det hir stods av Vataja (2011, s. 14), som ndmner att de svaga
eleverna kan gora bara basuppgifterna. Rousu (2020, s. 24) konstaterar ocksa att mingden
uppgifter som eleverna utfor pé lektionerna &r varierande. Nivén pa de hér elevernas uppgifter
brukar ocksa kunna vara enklare. De behdver bara utfora basuppgifterna och inte de tillimpade
uppgifterna. I den hir studien framkommer det ocksd att de svaga eleverna far ha ett

langsammare tempo.

I néstan alla intervjuer framkom det att elever som har utmaningar eller dr 1 behov av ndgon
form av stdd i sprékinldrningen, inte behdver ldsa alla ord som de andra eleverna har nér de har
ordlixa. I Alakoskis (2015, s. 70) studie differentierade lirare genom att ge kortare 1dxor at de
svaga eleverna. Porn et al. (2021, s. 53) konstaterar att innehallet i undervisningen ska vara
likadant for alla elever, men att beroende pa elev differentierar man genom att vissa elever lér

sig mindre och andra ldr sig mera av innehallet.

Alikoski (2015, s. 78—79) ndmnde att ldrare differentierar prov, men att de gor det pa olika sétt.
I denna studie framkommer det ocksa att det dr delvist pa det séttet. Lararna kunde differentiera
t.ex. genom att lata eleverna komplettera muntligt vid provet eller att de inte rdknar med stavfel.
Enligt GLGU 2014 har alla elever olika arbetssétt och de lar sig pa olika sétt och dirmed ska
eleverna fa visa sina kunskaper och sin utveckling utan hinder (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
49). Men hér i denna studie framkom det inte att alla 1drarna bedomer sina elever pa sirskilt
ménga olika sdtt. I vissa fall kan det hinda att alla elever inte far visa sina kunskaper och

ddrmed ocksé kanske bedoms pé fel sitt.
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I den hér studien nédr det géller differentiering for elever som har forkunskaper 1 spréket eller
kommer fran en tvasprakig/flersprakig familj, var det mest vanligt att ldrarna gav extra
uppgifter. Relativt manga hade ocksa mofi-bok i finska utdver det vanliga laromedlet i finska.
Detta motstrider det Alikoski (2015) skriver om differentiering for starka elever. Man kan
differentiera genom att ge dem mera frihet och sjédlvstindighet i ldrandet. Larare behover viga
gd ifran laromedlet ndr det giller de starka eleverna. Alla starka elever vill inte bara gora extra
ovningar, men kanske utveckla nagot nytt pa egen hand. (Alikoski, 2015, s. 66.) Det kan kanske
vara for svért for larare att ldmna bort ett liromedel. Den storsta orsaken till detta kan
antagligen bero pa den stindiga tidsbristen, ldrarna hinner helt enkelt inte. Men vissa av ldrarna
gick ibland ifrdn boken. De starka eleverna kunde fa ldsa bocker pa malspréket och skriva
bokrecension. Det var ockséd mojligt for vissa att skriva andra typer av texter och gora olika

faktaforskningar.

I resultatet framkommer det nir det géller differentiering for elever som har forkunskaper i
spraket eller kommer fran en tvasprékig/flersprakig familj fanns det bland klassldrarna en del
olika typer av differentieringssitt. Men det fanns inte lika ménga olika differentieringsmetoder
som det fanns for elever som har utmaningar eller &r i behov av nigon form av stdd i
sprékinldrningen. Det hir kan sékert bero pé flera olika orsaker. Men troligen dr den storsta
orsaken att klassldrare inte differentierar sprakundervisningen i lika stor utstrackning for de
starka eleverna 4n i jamforelse med de svaga eleverna. Fokuset ligger pa de svaga, eftersom

det dr de som kraver mest uppmérksamhet av lararen for att de ska klara av sprakkurserna.

Differentieringen kan delas upp 1 tre olika dimensioner. Dessa &r omfattning, djup och tempo.
Omfattning handlar om hur mycket av &mnet som skall tas upp. Djup handlar om hur ingdende
man skall vara och vilka kunskaper som eleverna har frdn forr. Tempo handlar om hur snabbt
det skall ta att gora uppgiften. (Porn et al., 2021, s. 53.) I den hér studien differentierade
klassldrarna omfattningen 6verldgset mest. Det forkommer bland de hir ldrarna att de ockséd
differentierar tempot, men djupet differentierades allra minst. Att lirare differentierar
omfattningen pa stoffet mest dr forstaeligt, eftersom det inte kriver lika mycket forarbete. Det
ar relativt létt att ge mera eller mindre uppgifter av samma slag it eleverna. Men det ar kanske
inte alltid det basta sittet. Vidare skriver Porn et al. (2021) om differentiering av djupet, att pa
de uppgifter som eleverna gor kan svarighetsgraden variera beroende pa elevens mojligheter
for inldrning. Detta ir alltsa inte flera uppgifter som berér samma saker, utan uppgiftstyperna
har en viss progression for att eleverna ska forbattra de kognitiva sprakfardigheterna. (Porn et

al., 2021, s. 53.) For eleverna skulle det vara bra om de ocksé skulle fa differentierat djupet
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mera. Eleverna skulle kanske gynnas mest av detta, fastin det hér differentieringssittet
forekommer allra minst. Att utgé ifran elevens egen niva skulle hjdlpa eleven att utveckla sina
sprakkunskaper dnnu mera. For ldrare dr det kanske mest tidskrdvande att differentiera djupet
och det dr troligen orsaken varfor det inte forekom sdrskilt mycket bland de héar lirarna. I
skolorna borde det finnas mera tid och resurser for att ldrarna ska kunna differentiera pa ett

andamalsenligt sétt.

Det dr viktigt att differentieringen syns frdn planering, till genomforande och avslutas i
beddmningen av undervisningen. Enligt GLGU 2014 dr val av arbetssatt viktigt nir det géller
differentiering. For en lyckad differentiering behdver ldraren kénna till elevernas
forutsittningar och kunskaper. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30—31.) Darfor behover lararen
ta 1 beaktande differentieringen nir hen planerar sin undervisning. Alla elever ér olika géllande
inldrnings- och studiefardigheter, sprakkunskaper, motivation, intressen och alla har olika
forutséttningar for att ldra sig. Om det finns mojlighet s ska undervisningen ordnas s att
elevernas olikheter tas i beaktande. Man kan dela in eleverna i olika grupper, t.ex. enligt alder
eller vilka sprakkunskaper de har. Genom att differentiera undervisningen kan man beakta
elevers olika mojligheter for larande. (Utbildningsstyrelsen, 2015.) Vidare star det 1 GLGU
2014 att vid bedomningssituationer ska ldraren anvédnda sig av varierande metoder. Underlaget
for bedomningen av elevernas utveckling ska ldraren ta fran olika lédrsituationer och frén
larandets olika omraden. Eleverna har olika arbetssétt och inldrningsstilar, vilket betyder att
eleverna behdver fi4 mojlighet att visa sin utveckling och sina kunskaper utan hinder.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 49.) De flesta av ldrarna i den hér studien har differentieringen
1 dtanke allt frén planering, till genomférande och bedomningen av undervisningen. I vissa fall
krdavs det inte heller att ldraren planerar sérskilt mycket differentiering. Men naturligtvis
fokuserade de hér ldrarna mestadels pé differentieringen i genomforandeskedet. Man kan inte

alltid pd forhand heller veta vad som kommer att vara t.ex. svart for vissa elever.

De elever som har tvasprékiga fordldrar eller pa annat sétt tagit del av det finska spraket tidigt
1 barndomen ska ha modersmalsinriktad finska i skolan (Nummela, 2016, s. 89). I studien
berdttar en av ldrarna att hens tvdsprikiga elever dr svaga att skriva och att de ddrmed inte
hinner med sérskilt mycket extra material som &r pa en svérare niva. Det hér kan vara knepigt
ndr eleverna har svért att skriva fastidn de egentligen kan spréket. Porn et al. (2021) konstaterar
att elever som har lds- och skrivsvarigheter borde fa kompensatoriska hjdlpmedel. Det dr fel att
elever som har dyslexi (specifika lds- och skrivsvarigheter) inte f&r samma mgjlighet till

larande som Ovriga elever. Svarigheten hos eleven handlar om att skriva och ldsa och dirmed
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inte med elevens begavning. (Porn et al., 2021, s. 55.) Darfor dr det ocksa viktigt ndr det géller
differentiering for elever som ar tvasprakiga men &r svaga i skrivandet, att de far ritt niva pa

sin sprakinldrning.

Vidare konstaterar Nummela (2016) att mofi-grupperna kan ibland vara ganska sma, vilket
betyder att de blir dyra. Det hir leder till att det inom kommunerna kan bli en utmaning att
ordna mofi-undervisningen. Dédrmed har man ofta hamnat att ordna finskundervisningen pé det
sdttet att det finns bade ensprakiga och tvasprakiga elever i samma grupp. Det hir betyder att
de elever som é&r tvéasprakiga bor fi en finskundervisning som &dr mera fordjupad eller
differentierad. (Nummela, 2016, s. 91.) Bland ldrarna i den hir studien var det vanligt att de
hade elever som deltog i A-finskan, eftersom det var for fa elever som var tvasprakiga for att
man skulle ordna mofi-undervisning. Darmed blev de hér elevernas undervisning differentierad
istéllet. Det framkom dock bland ldrarna att de inte alltid hann differentiera for de hir eleverna

eftersom det &r tidsbrist och att de har eleverna far kanske inte alltid en bra sprakundervisning.

5.2 Metoddiskussion

Avhandlingens syfte har varit att utforska hur klasslarare differentierar undervisningen i finska
och engelska i arskurserna 1-6 samt vilka mojligheter och utmaningar som finns i
sprékundervisningen. Hir giller differentiering bade med avseende pd elevers olika
forutséttningar for larande och med avseende pa elevers olika forkunskaper 1 spriket samt
spraklig bakgrund. Med hur klassldrare differentierar undervisningen menas vilka arbetssitt

och metoder lararna anvander.

Den hir studien har en kvalitativ inriktning och for att fi svar pa forskningsfrdgorna har intervju
anvints som datainsamlingsmetod. Olsson och Sorensen (2021, s. 19) konstaterar att nir det
handlar om kvalitativa studier, talar man om att forskaren har en nér relation till det som ska
undersokas. Det dr ett sa kallat inifranperspektiv, mellan informanten och forskaren finns det
en viss samverkan. Vid datainsamlingen dr forskaren sjdlv ofta involverad. Det sker ett mdte
mellan forskaren och informanten. I den hér studien har forskningsfrdgorna besvarats genom
att anvédnda kvalitativ metod. Darmed var val av datainsamlingsmetod rétt for den hir studien.
Det betyder dock inte att klassldrare generellt skulle ha exakt samma svar pd de hér
forskningsfragorna, eftersom det ér enbart sex klassldrare som har deltagit i studien. For att fa
utforliga svar pa forskningsfrigorna behdvde forskaren ha en néra relation till

undersdkningsobjektet. Men om man skulle vilja generalisera resultaten skulle kanske en
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kvantitativ metod ha varit mer lamplig, i och med att man da skulle kunna fa svar av flera olika

informanter.

Som krav pa informanterna till mina intervjuer hade jag att de skulle vara klassldarare som
undervisade 1 finska och/eller engelska. Vilken ldarare som helst hade inte kunnat besvara
intervjufragorna om de inte undervisade i sprdken/nagot av spraken. Det finns olika typer av
intervjuer, intervjuer som ar mera strukturerade och fokuserade eller mera 6ppna intervjuer. I
en Oppen intervju handlar det om att informanten ska berdtta mera fritt om det som fragas efter.
I en mera strukturerad intervju har forskaren i forvég valt specifika @mnen eller frdgor som man
ska diskutera i intervjusituationen. (Dalen, 2015, s. 34.) I och med att de hir forskningsfragorna
kan vara svara att fa svar pa i en oppen intervju, var intervjufragorna specifika. Det fanns inte
manga Oppna fragor. Mojligen skulle ldrarna ha kunnat berétta saker om differentiering som
inte framkom nu i och med att intervjufrdgorna var specifika. Men a andra sidan hade ldrarna
ocksd mojlighet till det, eftersom jag avslutade intervjuerna med att frdga om de hade nagot
som de dnnu ville tilligga om differentiering. Men i och med att analysmetoden dr narrativ
kunde man kanske ha forvintat sig mera 0ppna intervjuer var informanterna skulle fa beritta
mera fritt. Har gér valet av specifika intervjufrdgor emot en ansats som ar relativt fri och 6ppen.
Men jag anser dnd4 att jag kunde ha specifika intervjufragor, fastin det inte riktigt stimmer
overens med ansatsen. Eftersom forskningsfragornas formulering krévde relativt specifika
intervjufragor. Dessutom var anvandningen av narrativ analys ldmpligt i och med att resultaten

kunde presenteras pd ett bra och tydligt sétt.

Som tidigare har ndmnts har narrativ analys anvénts vid analysen av materialet. Kvale et al.
(2014, s. 268) konstaterar att man fokuserar pd historier i1 intervjun, dir man sammanstéller
handlingen och strukturen, i den narrativa analysen. Om det 1 intervjun inte finns beréttelser,
kan forskaren skapa en utgdende frn hela intervjun. Det dr ocksd mojligt for forskaren att
skapa en helt ny berittelse, utgdende fran alla informanternas beréttelser. I denna studie har
forskaren konstruerat en berittelse utgaende ifrdn varje intervju. I slutet av varje narrativ finns
en sammanfattning for att klargdra det viktigaste informanten berdttat. For att framfora
resultatet pa ett bra och tydligt sitt ansdg jag att narrativ analys var det mest ldmpliga i
resultatredovisningen. I metodkapitlet nimnde jag att langden pa intervjuerna varierade. Det
ledde ocksa till att narrativen blev olika langa. Dessutom undervisade vissa larare bara i ett
sprak, vilket ocksa kunde péverka att intervjun tog mera tid. Dock s& den ldrare som deltog 1

den kortaste intervjun undervisade nog i bade finska och engelska.
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For att kunna kontrollera forskningens tillforlitlighet, behdver forskaren ha en klar redovisning
av forskningens metoder, analyser och olika beslut samt &ven en god beskrivning av
tillvigagangssittet i forskningen. (Denscombe, 2018, s. 420-421.) Detta dr ndgot som jag har
fullfoljt i avhandlingen. I metodkapitlet kan man ldsa exakt hur forskningsprocessen har
framskridit. Vidare konstaterar Denscombe (2018, s. 420) att trovdrdighet (validitet) handlar
om att forskare kan pavisa att data, som de har samlat in, faktiskt stimmer. For kvalitativa
forskare dr det dock svart att verkligen bevisa att den insamlade datan &r trovérdig. I den har
studien har ménga av de differentieringsmetoder som klassldrarna har ndmnt har varit likadana.
Det betyder ocksd 1 sin tur att den insamlade datan &r trovirdigt. Ménga av
differentieringsmetoderna som klassldrarna i den hér studien ndmnde framkommer ocksa i den
teoretiska referensramen och har blivit diskuterat i resultatdiskussionen. Studien har ocksé
gjorts pa ett etiskt korrekt sitt. Informanterna har fatt vilja om de vill delta i studien eller inte.
Utomstdende personer har inte tillgdng till materialet och materialet anvdnds endast i

forskningssyfte.

5.3 Slutsatser

Utgdende ifran intervjuerna kan man konstatera att klassldrare differentierar pa manga olika
sdtt. Vissa differentieringsmetoder dr mer forekommande bland alla informanter, medan det
ocksa fanns en del differentieringsmetoder som bara enskilda ldrare anvénde. Det var vanligare
att klassldrarna prioriterade mer att differentiera for de elever som har utmaningar eller &r i
behov av ndgon form av stod i sprakinlarningen an for de elever som har forkunskaper i spraket

eller kommer fran en tvasprakig/flersprakig familj.

Nar det géller differentieringens tre dimensioner; omfattning, tempo och djup, fanns det vissa
utmarkande drag. Utgdende ifrdn forskarens tolkning differentierade lararna omfattningen av
stoffet overldgset mest. Tempo forekom ocksé en del, medan djupet differentierade ldrarna allra

minst.

Den optimala differentieringen ska bdrja i planeringsskedet, dérefter ske 1 genomforandeskedet
och avslutas 1 bedomningsskedet. Alla informanterna f6ljde kanske inte noggrant dessa tre steg.
Vissa av ldararna planerade inte sérskilt mycket differentiering, utan differentierade mest 1
stunden 1 klassrummet. Fokuset bland ldrarna ldg nog frdmst pa att differentiera i

genomforandeskedet.
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5.4 Forslag till fortsatt forskning

I den hér studien har det framkommit ménga olika typer av differentieringsmetoder for elever
som har utmaningar eller dr i behov av ndgon form av stod i sprakinldrningen och for elever
som har forkunskaper 1 spréket eller kommer fran en tvasprakig/flersprakig familj. Det har

ocksa blivit jamfort likheter och skillnader i klasslérarnas differentieringsmetoder.

Den hér studien &r kvalitativt inriktad och har darmed inte sérskilt ménga informanter. For att
fi en storre spridning i resultaten skulle man kunna gora en studie av mera kvantitativ karaktér.

Da skulle det ocksa vara mojligt att generalisera resultaten.
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Julia Semskar
Bilagor

Bilaga 1. Informationsbrev

Informationsbrev till eventuella informanter

Hej! Jag heter Julia Semskar och studerar fjirde aret till klassldrare vid Abo Akademi i Vasa.
Jag haller pa att skriva min magisteravhandling med temat differentiering i
sprékundervisningen. Syftet att utforska hur klassldrare differentierar undervisningen i finska
och engelska 1 arskurserna 1-6 (differentiering med avseende pé elevers forutsittningar och
behov och differentiering med avseende pa elevers olika forkunskaper i spriket samt spréklig

bakgrund) samt vilka méjligheter och utmaningar det finns i sprakundervisningen.

Jag soker nu klassldrare som undervisar i (bade) finska och engelska i arskurserna 1-6 och
skulle kunna tinka sig att stdlla upp pa en intervju. Intervjun genomfors helst ansikte mot
ansikte, men gar ocksa elektroniskt. Intervjuerna kommer att spelas in for att jag ska kunna
transkribera intervjuerna och fi med sd mycket som mojligt. Allt material kommer att
behandlas konfidentiellt och inga namn kommer att vara med i avhandlingen. Jag har pa
forhand gjort intervjufrdgorna och de handlar om differentiering. Om ni viljer att stélla upp pa

intervjun, sa kommer ni att fa intervjufrdgorna pé forhand sa att ni kan forbereda er.
Med vénliga halsningar
Julia Semskar

(Kontaktuppgifter)
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Bilaga 2. Intervjuguide

Uppskattad tidsatgang: 1h

1.

10.

1.

12.
13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

Kan du borja med att berétta lite om dig sjilv och vilken/vilka klasser du undervisar i
sprak?
Vad har du for tankar om differentiering i sprakundervisningen?

Vad betyder differentiering for dig? Viktigt att fundera hur liraren forhaller sig till differentiering
under hela undervisningsprocessen; PLANERING, GENOMFORANDE och BEDOMNING. T.ex. Hur
beaktar man elever med olika behov i planeringen, i sjidlva klassrummet och i beddmningen av elevens

larande?

Ar det viktigt att differentiera, och varfor?

Pé vilket sétt differentierar du for elever som dr svaga i A-finskan? (konkreta arbetssétt,
material och metoder)

Hurudana svagheter ar typiska for finska?

Pa vilket sitt differentierar du for (starka) elever som har forkunskaper eller kommit i
kontakt med finskan utanfor skolan? (konkreta arbetssitt, material och metoder)
Hurudana forkunskaper ar typiska for finska?

Vilka utmaningar finns det med att differentiera i finska?

Vilka mgjligheter finns det i finskundervisningen med tanke pd elevernas olika
kunskaper? Kom ihdg finskundervisningen utan A.

Pé vilket sétt differentierar du for elever som &r svaga i A-engelskan? (konkreta
arbetssitt, material och metoder)

Hurudana svagheter ér typiska for engelska?

P& vilket sitt differentierar du for (starka) elever som har forkunskaper eller kommit 1
kontakt med engelskan utanfor skolan? (konkreta arbetssétt, material och metoder)
Hurudana forkunskaper ar typiska for engelska?

Vilka utmaningar finns det med att differentiera i engelska?

Vilka mgjligheter finns det i engelskundervisningen med tanke pa elevernas olika
kunskaper? Kom ihdg engelskundervisningen utan A.

Finns det skillnader 1 hur man differentierar mellan finskan och engelskan?

Hur skiljer sig sittet att differentiera i undervisningen i finska jamfort med i1 engelska
for elever som &r svaga i sprak?

Hur skiljer sig séttet att differentiera i undervisningen i finska jamfort med i engelska

for elever som dr starka i sprak?
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20. Finns det dnnu nagot du skulle vilja tilldgga om differentiering i sprakundervisningen?
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