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Referat

Hur en liten skola definieras varierar mellan olika l&nder. En del lénder definierar skolor som
sma da elevantalet 4r under 100, medan andra ldnder anser att skolor med under 20 elever ar
smé skolor. (Cedering & Wihlborg, 2018.) Annat som &dr kidnnetecknande f6r smé skolor &r
ett litet kollegium och att undervisningen organiseras enligt sammansatta klasser (Karlberg-
Granlund, 2019). I en sammansatt klass undervisas tvd eller flera arskurser samtidigt
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Undervisningen i sammansatta klasser kan organiseras pa olika
satt (Hyry-Beihammer & Hascher, 2015).

Syftet med var avhandling dr att undersoka larares upplevelser av att arbeta och undervisa 1
en sammansatt klass i en liten skola. Utgdende frn syftet har foljande forskningsfragor
utformats:

1. Hur upplever ldrare att det ar att arbeta i en liten skola?
2. Vilka erfarenheter har ldrare av att undervisa i en sammansatt klass 1 en liten skola?
3. Pa vilka satt organiserar ldrare undervisningen i en sammansatt klass i en liten skola?

Avhandlingens forskningsfrigor besvaras enligt fenomenografisk forskningsansats.
Fenomenografin dr en kvalitativ metod som anvinds vid forskning som undersoker
ménniskors erfarenheter av fenomen (Uljens, 1989). Som datainsamlingsmetod har
kvalitativa intervjuer utforts. Sammanlagt sju lirare fran olika delar av Svenskfinland har
deltagit 1 individuella intervjuer. Intervjuerna har transkriberats och i analysen har olika
kategorier kunnat urskiljas.

Resultatet visar att samtliga larare trivs med att arbeta 1 en liten skola, men ett litet kollegium
kan innebira en stor involvering och ett stort ansvar. Daremot bidrar dven ett litet kollegium
och ett lagt elevantal till en familjar kénsla. Lérarna lyfter fram bdde mojligheter och
utmaningar med att undervisa i en sammansatt klass. Ldrarna upplever att de inte fétt
tillrackligt med forberedelse fran lararutbildningen eller fran fortbildningar for att undervisa
1 en sammansatt klass. Flera ldrare menar att de dirmed ensamma har provat anvindbara
metoder for att skapa en fungerande undervisning och fétt stod av kollegor. Nagra lyfter fram
att de utfort praktik i en sammansatt klass, vilket de upplever som en bra forberedelse. Det
som inverkar pd hur undervisning i sammansatta klasser organiseras beror pd klassens
forutséttningar och skolans resurser. I undervisningen anvinder sig ldrarna av samma
arbetsmetoder som dven anvinds enkla klasser, men ldrarna kan exempelvis ta i beaktande
elevers olika aldrar vid grupparbeten. I sammansatta klasser utvecklas elevers sjéalvstindighet
och kamrathjélp mellan elever sker mer naturligt.




Avhandlingens resultat kan inte generaliseras pa grund av att informanterna enbart varit sju
till antalet. Daremot kan ldrarnas upplevelser som lyfts fram i denna avhandling vara
informativa for andra ldrare som &r intresserade av sma skolors pedagogik och undervisning
1 sammansatta klasser. Resultatet kan &ven uppmuntra till fortsatt forskning inom smaé skolors
verksamhet.

Sokord / indexord enl.tesaurus
Liten skola, sma skolor, kyldkoulu, village schools, sammansatt klass, yhdysluokka,
yhdysluokkaopetus, multigrade classroom, multi-age classroom, organisering
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1. Inledning

I detta kapitel beskrivs bakgrund och val av tema. Ddrefter presenteras syfte och
forskningsfragor samt avhandlingens centrala begrepp. Slutligen beskrivs

avhandlingens disposition.

1.1. Bakgrund och val av tema

Sedan tidigt 1900-tal har den finldndska utbildningen hogt prioriterat att skolan ska
vara beldgen nira elevers hem. Skolvédgen skulle d& vara under fem kilometer, vilket
resulterade 1 att skolnitet 1 Finland hade manga sma skolor. Med tiden har de allra
minsta skolorna varit tvungna att stdnga pa grund av minskad nativitet samt politiska
och ekonomiska orsaker. Stingningen av smé skolor 6kade kraftigt under slutet av
1960-talet. (Kalaoja & Pietarinen, 2009.) Mellan ar 1990 och 2009 har andelen sma
skolor i Finland minskat fran 64 % till 26 % (Korpinen, 2010).

Enligt Statistikcentralen (refererad 1 Utbildningsstyrelsen, 2020) var 51 % av skolorna
1 den svensksprakiga grundutbildningen i1 Finland &r 2018 smi skolor med under 100
elever. Cedering och Wihlborg (2018) betonar att det inte finns ndgon specifik
definition p& vad som riknas som en liten skola. I en del ldnder anses att en liten skola
har ett elevtal under 100, medan i andra ldnder péstas att en skola med under 20 elever
ar en liten skola (Cedering & Wihlborg, 2018). Korpinen (2010) anser att en skola ar
en liten skola da elevantalet 4r under 50. En skola kan @ven klassificeras som en liten
skola om det arbetar tvd till tre klassldrare fulltid 1 skolan. Annat som é&r
kannetecknande for en liten skola &r sammansatta klasser pd grund av det laga
elevantalet. (Karlberg-Granlund, 2019.) Ar 2018 hade Finland totalt 35 % sma4 skolor
med under 100 elever (Statistikcentralen, refererad i Utbildningsstyrelsen, 2020).

Kalaoja (2010) lyfter fram att ndstan 30 % av vérldens skolklasser &r sammansatta. D
olika arskurser undervisas i samma grupp skapas en sammansatt klass. En sammansatt
klass uppstar pa grund av ett 1dgt elevantal eller skapas av pedagogiska skal.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)



Sma skolors framtid ar en aktuell frdga pd méanga orter i Finland. Eftersom vi bada har
gétt 1 en liten skola och ddrmed undervisats i sammansatta klasser finner vi &mnet
ytterst intressant. Speciellt intresserade &dr vi att rikta in oss pa ett larar- och
undervisningsperspektiv for att fa bredare kunskap om och forstielse av var
kommande yrkesroll. Forskningen kan vara intressant for andra ldrare som ska
undervisa i sammansatta klasser eller for att f en inblick i hur det &r att arbeta i en

liten skola.

1.2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med védr avhandling &r att undersoka ldrares upplevelser av att arbeta och
undervisa 1 en sammansatt klass i en liten skola. Utgdende frin syftet har foljande

forskningsfragor utformats:

1. Hur upplever ldrare att det ar att arbeta i en liten skola?

2. Vilka erfarenheter har ldrare av att undervisa i en sammansatt klass i en liten
skola?

3. Pavilka sitt organiserar larare undervisningen i en sammansatt klass i en liten

skola?

1.3. Avhandlingens centrala begrepp

Det finns flera bendmningar som framkommer vid ldsning om sammansatta klasser
med olika innebord. I engelskan anvinds begreppen multigrade och multi-age. Vid
sammansatta klasser som bildats vid behov, pad grund av bristande resurser och
administrativa beslut, anvdnds begreppet multigrade. Daremot anvdnds multi-age ifall
den sammansatta klassen skapats av pedagogiska skél. (Veenman, 1995.) Cornish
(refererad 1 Ronksley-Pavia, Barton & Pendargast, 2019, s. 26) menar att multi-age
klasser ar ett beslut som skolledningen sjélva tar. Det betyder att skolan vill utnyttja
fordelarna som den sammansatta undervisningen ger (Peltonen, 2010b). De klasser
som dr multi-age kan séledes delas in efter elevernas forutsittningar, men dven enligt

arskurs. A andra sidan &r multigrade klasser enbart indelat enligt drskurs och eleverna
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foljer den egna arskursens ldsarsplan. (Hargreaves, 2001; Veenman, 1995.) Andra
anvinda begrepp i engelskan for multigrade ar till exempel combination classes,

mixed-age classes, mixed-grade, composite classes (Veenman, 1995).

I svenskan forekommer dven olika termer for klassammanséttningar dir flera &ldrar
undervisas samtidigt. Den svenska motsvarigheten till multigrade ar Bb-form, vilket dr
ett godként dldre uttryck for en klass som ar tvungen att sitta samman tva eller flera
arskurser. Aldersintegrerad klass, dldersintegrerad undervisning och drskurslés
undervisning ar namn pd sammansatta klasser som uppkommer pa grund av
pedagogiska orsaker. (Sundell, 1993.) Uttrycket dldersblandad klass anser Sundell
(1993) ér en bendmning som kan anvindas for de bdda formerna. Vinterek (2003)
betonar att betydelserna for de svenska termerna é&r till en viss del oklara. Kortfattat
menar Vinterek (2003) att dldersblandade klasser innebér att elever i olika aldrar
undervisas 1 samma klass av en eller flera ldrare. Peltonen (2010b) skriver att
vhdysluokkaopetus vanligtvis anvinds som begrepp 1 finskan for att beskriva de olika

formerna av sammansatta klasser.

Var forskning har ett fokus pd sma skolor dir sammansatta klasser organiseras pa
grund av ett 14gt elevantal. Vi har valt att anvdnda oss av begreppet sammansatta
klasser 1 avhandlingen. Begreppet sammansatta klasser anvénds i betydelsen av att tva

eller flera arskurser undervisas samtidigt av en lérare.

1.4. Disposition

Denna avhandling dr uppdelad i sex kapitel. Det forsta kapitlet innehaller en inledande
presentation av bakgrund och val av tema. I inledningen presenteras dessutom syfte

och forskningsfragor och avhandlingens disposition.

Det andra och tredje kapitlet dr teorikapitel dér relevant litteratur behandlas. Det andra
kapitlet behandlar sma skolor. Kapitlet inleds med beskrivning om skolans betydelse
for byn och fortsétter med att beskriva sma skolors arbetsmiljo och social miljo. I det
tredje kapitlet presenteras organisering av undervisning i sammansatta klasser. I
kapitlet ingar en Gversikt av olika sitt att organisera undervisningen 1 en sammansatt
klass. Kapitlet avslutas med en redogorelse for de olika undervisningsmetoder, som

undervisning i helklass, grupparbete och individuellt arbete.



I fjarde kapitlet behandlas metoden for avhandlingen. Inledningsvis presenteras syfte
och forskningsfrigor samt avhandlingens metod och forskningsansats. Dérefter
beskrivs intervju som datainsamlingsmetod och valet av informanter. Kapitlet
fortsdtter med att behandla hur forskningen har genomforts och hur datainsamlingen

har analyserats. Avslutningsvis tydliggdrs avhandlingens validitet, reliabilitet och etik.

I det femte kapitlet presenteras avhandlingens resultat och kapitlet dr indelat enligt
avhandlingens forskningsfragor. I indelningarna presenteras olika kategorier som har
kunnat urskiljas utifrdn det insamlade materialet. Kapitlet avslutas med en

sammanfattning dver resultatet.

I det sjétte kapitlet diskuteras resultatet och metoden tillsammans med tidigare
forskning. I kapitlet presenteras dessutom forslag till fortsatt forskning. Avhandlingen

avslutas med en litteraturforteckning samt avhandlingens tillhdrande bilagor.



2.Sma skolor

1 detta kapitel beskrivs sma skolors betydelse for byn. Dessutom behandlar kapitlet

smd skolors arbetsmiljé och social miljo.

2.1. Sma skolors betydelse for byn

En skola beldgen i en by har ofta mycket historia d& den funnits i flera generationer
och byinvinarna fran alla gdngna ar &r lika mina om att upprétthalla byggnaden och
verksamheten. (Bagley & Hillyard, 2011; Cedering & Wihlborg, 2018; Witten,
McCreanor, Kearns, Ramasubramanian, 2001.) Christiaanse och Haartensen (2017)
ndmner att d& en central institution, som funnits linge i byn, ska stédngas paverkas hela
bysambhdllet. Sjdlva skolbyggnaden har ofta ett kidnslovérde eftersom byns invénare
forknippar den med sin barndom, byns historia och kultur. I manga byar &r skolan den
enda gemensamma samlingspunkten, vilket gor att skolan har en storre betydelse for
byn (Karlberg-Granlund, 2019). Annan grundldggande service exempelvis post,
apotek och bank har ofta forflyttats till storre stider (Kalaoja & Pietarinen, 2009).

Karlberg-Granlund (2019) beskriver skolan och byn som 1 symbios med varandra.
Béda gynnas av varandras existens. D4 en skola finns i en by flyttar barnfamiljer lattare
till platsen och skolan kan héllas kvar. Om skolan stidnger paverkas dven familjerna
och risken ir stor att byns invénarantal minskar eftersom familjerna dr tvungna att byta
skola. Den nya skolan finns eventuellt p4 en annan ort och familjerna flyttar bort.

(Cedering & Wihlborg, 2018; Karlberg-Granlund, 2019.)

Byns skola fungerar ofta som mer én en skola. Byggnaden dr i manga fall en mittpunkt
dir kvillsaktiviteter, mdten och andra evenemang ordnas. Aven lokala foretag gynnas
av byskolan. Till exempel kan en del forédldrar stanna vid bybutiken for att handla efter

att de hamtat sitt barn frén skolan. (Cedering & Wihlborg, 2018.)

En by édr 1 manga fall glesbefolkad. Skolan kan dirfor verka som en informell
motesplats for fordldrarna dir viktiga kontakter och kontaktnét skapas. (Cedering &
Wihlborg, 2018; Karlberg-Granlund 2019; Witten m.fl., 2001.) I Kilpeldinens

doktorsavhandling (2010) framkommer det att byns och skolans samarbete har



betydande roll for skolan. Familjer stdller upp i olika tillstéllningar genom talkoarbete.
Dessutom samarbetar skolan med lokala verksamheter dér klasser far besoka platserna,

eller verksamheterna géstar skolan 1 undervisningssyfte.

D4 en liten skola ska stingas

I takt med att samhéllet urbaniseras paverkar det d&ven sma skolors framtid negativt.
Det har blivit vanligare att familjer flyttar fran glesbygden in till stider, vilket leder
till att smé skolors elevantal minskar och skolorna &r tvungna att stainga. Andra orsaker
till sma skolors stingning &dr emigration, minskad nativitet och kommuners
besparingar. En skola med vikande elevunderlag betraktas ofta som for dyr for
kommunen att upprétthalla. (Korpinen, 2010; Kalaoja & Pietarinen, 2009.) Enligt
Sigsworth och Solstad (2001) kan det 1 somliga tillfdllen vara mer dyrt att uppratthélla
verksamheten i en liten skola &n i en stor skola. Sigsworth och Solstad (2001)
poéngterar att andra tdnkbara foljder bor tas i beaktande da en liten skola ska stingas,
exempelvis kostnader av skolskjuts for elever som far en lang skolvédg i och med

skolstdngningen och hur det ska arrangeras pa bista sitt.

Da en skola ér i riskzonen for att ldggas ner engageras hela bysamhiéllet (Karlberg-
Granlund, 2019). Som redan ndmnt dr byns befolkning man om att behélla sin skola
levande, vilket gor att hela grannskapet jobbar for att uppritthélla skolans verksamhet

(Kalaoja & Pietarinen, 2009).

Trots att byar jobbar for att halla sin skola levande &r det 4nda politiska beslut som
avgor om en skola ska stingas. Argument som diskuteras dd en skola ska stingas ar
om skolan har en héllbar framtid med tanke pa dess verksamhet och betydelse och hur
en skolstdngning paverkar kommunen. (Hargreaves, 2009, Kvalsund, 2009 och Kearns
m.fl., 2009, refererade i Cedering & Wihlborg, 2018, s 607.) I Karlberg-Granlunds
studie (2011) kommer det fram att ldrare som arbetar i en stingningshotad skola kdnner
sig otrygga i sitt arbete. Lararna fir en kinsla av att de pa ndgot sitt méste forsvara sin
egen undervisning och skolans virde. Utvecklingen av skolan hindras dé& en skola ar

stangningshotad (Karlberg-Granlund, 2019).



2.2. Sma skolors verksamhetsmiljo och sociala miljo

Det ska erbjudas en likvirdig undervisning oberoende skola i Finland. Kvalitén pa
undervisningen ska vara samma i stora och sma skolor. Den likvardiga undervisningen
1 Finland &r mérkbar da elevers prestationer jaimfors. Nationellt finns det ingen

markbar skillnad mellan elevers prestationer i sma och stora skolor. (Peltonen 2010a.)

2.2.1. Larares arbete 1 sma skolor

Larare 1 sma skolor har ett stort ansvar i sin undervisning, samtidigt som de har manga
utvecklingsmojligheter. Det stora ansvaret beror pd det 1aga antalet ldrare i en liten
skola. Arbetsbordan for en ldrare i en liten skola kan bli stor da de &r tvungna att langt
planera och undervisa ensamma. (Karlberg-Granlund, 2019.) Karlberg-Granlund
(2011) papekar att det i en liten skola ofta finns fa ldrare vilket leder till att lararna
upplever att deras undervisning speglar skolans kvalité. Aven Kilpeldinen (2010)
skriver 1 sin doktorsavhandling om arbetsbordan for larare i smé skolor. Larare 1 sma
skolor ansvarar for ménga d&mnen, dven for &mnen som i stora skolor skulle undervisas
av ndgon annan larare som ar fordjupad i omradet. Undervisningen kan bli utmanade
ifall skolan exempelvis inte har extra lararresurser exempelvis timldrare som kan dela
pa arbetet, eller en tillgdnglig specialldrare varje dag (Karlberg-Granlund, 2019;
Kilpeldinen, 2010). Hyry-Beihammer och Hascher (2015) ndmner 1 sin studie att bade
i de finldndska och Osterrikiska eleverna i sméa skolor far hjdlp av en specialldrare som
besoker skolan varje vecka. Karlberg-Granlund (2019) betonar att larare ska vaga fraga
efter hjilp da arbetsbordan blir for stor. Med hjélp av handledning och stod kan ldraren

fortsitta utvecklas 1 sitt arbete.

I det lilla bysamhaillet kénner ofta alla varandra, vilket gor att lirare kénner till elevers
bakgrund och familjeférhallanden. Det gor att ldraren ldttare kan individualisera
undervisningen dd hen kénner till elevens styrkor och svagheter. (Karlberg-Granlund,
2019; Kilpeldinen 2010.) Aven pa grund av klassens 1aga elevantal gér det att skapa
en individualiserad undervisning samtidigt som gor det ldttare att se elevernas

fardigheter och eventuella stodbehov (Kilpeldinen, 2010; Korpinen, 2010; Peltonen,



2010a). Ien liten skola far elever kdnna samhorighet men dr samtidigt egna individer

(Karlberg-Granlund, 2010).

Karlberg-Granlund (2009) beskriver 1 sin doktorsavhandling att byskolans pedagogik
byggs upp av en nira relation till hemmet som forvintas leda till elevens optimala
utveckling. Aven ldrarnas praktiska kunskaper och ett gott samarbete i kollegiet ir
betydelsefullt for skolors pedagogik. Eleverna ska fa kunskap for att ta sig an livets

utmaningar och sjélvstindigt kunna fortsitta utvecklas.

2.2.2. Sociala miljon 1 sma skolor

Med ett gott samarbete mellan all personal i skolan och stabilt ledarskap uppstar ett
tryggt skolklimat. I kollegiet ingdr forutom ldrarna alla som arbetar i skolan,
exempelvis lokalvardare och kokspersonal. Pa grund av att personalen &r f4 till antalet
ar det synnerligen viktigt att alla kommer 6verens och kan samarbeta med varandra.
Personalens vdlméende byggs upp av att de kdnner att deras arbete &r meningsfullt
vilket bidrar till en god atmosfar i skolan. Sammanhallningen och samarbetet kan vara

avgorande for en ldrare att stanna kvar 1 skolan. (Karlberg-Granlund, 2019.)

Béde elever och ldrare upplever att en liten skola bidrar till att &stadkomma hemmalik
miljd (Kalaoja & Pietarinen, 2009). Aven forildrar uppskattar den familjira miljon
eftersom de blir mer delaktiga och inte en 1 médngden (Witten m.fl., 2018). Pietarinen
(refererad 1 Kalaoja & Pietarinen, 2009, s. 112) poédngterar att en elevs dvergéng till
hogstadiet fran en liten skola kan upplevas dvervildigande for eleven eftersom den

familjédra kénslan inte nddvéandigtvis dr densamma 1 en storre skola.

En liten skola dr ofta placerad ndra naturen vilket skapar manga mdjligheter att
utforska och leka utomhus. Kreativiteten och hilsan gynnas av lek utomhus. I sma
skolor dr det vanligt forekommande att elever umgas med andra elever fran olika
arskurser under rasterna. Genom lek tillsammans ldr sig eleverna att se varandras
behov och olikheter. (Karlberg-Granlund, 2010; Peltonen, 2010b.) Elevers sociala
kompetens frimjas av att umgds med barn i olika &ldrar (Parker & Asher refererade i
Peltonen, 2010b, s. 108). Kvalsund (2004) poédngterar att stora skolor har ett storre
antal elever som ska leka pa skolgarden samtidigt. Det betyder att eleverna i stora

skolor inte har samma mdjlighet att utfora en aktivitet precis nér de vill utan méste
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ibland vinta pa sin tur. I en liten skola umgas eleverna mer dver arskursgrinserna
medan det i en stor skola uppstar mer grupper, vilket leder till en viss form av
distansering. Elevers erfarenheter av socialt samspel dr dirmed olika beroende pa om

de gar i en stor eller liten skola. (Kvalsund, 2004.)

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det konstateras att sma skolor har en betydande roll for ett
litet samhille. En liten skola betyder att personalen é&r liten och eleverna undervisas i
sammansatta klasser, vilket kan leda till att arbetsmédngden for ldrare blir stor
(Karlberg-Granlund, 2019). Resurser i en liten skola kan vara bristfillig och kan
exempelvis betyda att en specialldrare inte ér i1 skolan varje dag, vilket kan medfora en
utmanande undervisning (Karlberg-Granlund, 2019; Kilpeldinen, 2010). Diremot
menar Kalaoja och Pietarinen (2009) att en liten skola med fa personer bidrar till en

familjdr stimning dar alla kinner till varandra.



3. Organisering av undervisning

I detta kapitel behandlas sammansatta klasser och de olika sditten att organisera
undervisningen i en sammansatt klass. Avslutningsvis presenteras olika

undervisningsformer.

3.1. Sammansatta klasser

Det mest allménna upplédgget for undervisning i en liten skola 4r sammansatta klasser
(Kalaoja, 2010; Korpinen, 2010). I Grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen, hirefter Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014), anses en klass dér elever fran
olika arskurser undervisas i grupp vara en sammansatt klass. I skolor dir elevantalet
ar 14gt kan sammansatta klasser uppstd, men en sammansatt klass kan &dven ordnas av
pedagogiska skdl (Msimanga, 2020; Utbildningsstyrelsen, 2014). I en liten skola med
tva larare kombineras vanligtvis klasserna enligt foljande: arskurs 1-2 och arskurs 3—
6, medan en skola med tre ldrare kombinerar klasserna 1-2, 3—4 och 5-6 (Korpinen,

2010). (Se ocksa begreppsdefinition i avsnitt 1.3.)

For att undervisning 1 sammansatta klasser ska fungera krivs det att ldraren forbereder
organiserade och vilplanerade lektioner. Genom egna erfarenheter och tillsammans
med kollegor utvecklar ldraren sitt personliga sitt att undervisa (Hyry-Beihammer &
Hascher, 2015). Shareefa (2021) papekar att undervisning i sammansatta klasser ar
utmanade. Enligt Shareefa (2021) gar det inte att ta for givet att alla ldrare som fatt
utbildning att undervisa 1 enkel klass automatiskt klarar av att undervisa 1 en
sammansatt klass. I Engins (2018) studie ndmner de nederldndska informanterna att
de vill ha mer tydliga direktiv frn staten och att ett skolgadngsbitrdde skulle vara

tillgénglig 1 alla sammansatta klasser for att hjélpa lararen i en sammansatt klass.

Liraren i en sammansatt klass ansvarar for tva eller flera arskurser samtidigt, vilket
gor att lektionsinnehallet bor vara anpassat efter det. Under tiden ldraren undervisar en
grupp elever ska det finns tillrickligt med sysselsdttning for de andra eleverna i
klassen. (Taole and Mncube, 2012.) Peltonen (2010b) framhaver att elever i
sammansatta klasser sdledes méste kunna jobba sjélvstandigt, ta egna initiativ och

hjdlpa varandra. Enligt Msimanga (2020) ar kamratundervisning, det vill sdga
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undervisning dir elever lar sig av varandra, ndgot som ska strivas efter i1 all
undervisning och inte enbart anviindas di liraren ir upptagen. Aven modellinlirning
lyfts fram 1 Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 40) som visentligt for ldrandet i
sammansatta klasser. Enligt Nationalencyklopedin (u.&.b) handlar modellinldrning om
att elever lir sig av varandra genom observation. Veenman (refererad i Mulryan-Kyne,
2007, s. 504) anser att mgjligheter som sammansatta klasser ger inte utnyttjas

tillrackligt av larare. Enligt Veenman dr en av dessa mojligheter kamratundervisning.

Eleverna ska kunna arbeta sjdlvstindigt. For att mdjliggdra detta bor eleverna hitta
inldrningsmetoder som stoder deras sjédlvstindiga arbete och effektiverar deras
lirande. (Pancoe, 2006, refererad i Msimanga, 2020, s. 135.) Méangfalden blir mer
synlig i sammansatta klasser eftersom elever i olika aldrar undervisas i samma klass.
En elev som éar stark i exempelvis matematik kan hjélpa en annan klasskamrat vid
utmanande uppgifter. (Karlberg-Granlund, 2010.) Lararen bor enligt Shareefa (2021)
ha kunskap inom olika inldrningsmetoder for att skapa en mangsidig undervisning som
gynnar varje elev. En liten skola &r ofta beldgen i en by med f& barnfamiljer. Det
betyder att klasserna inte ar stora dven om klasserna dr sammansatta, vilket beror pa
det laga elevantalet (Kalaoja & Pietarinen, 2009). Enligt Karlberg-Granlund (2010) &r
mangfalden 1 en sammansatt klass i en liten skola en stor mojlighet snarare dn en

utmaning.

I en sammansatt klass far alla elever tillhora den &ldre gruppen i tur och ordning da
elever borjar en ny arskurs varje ar (Kalaoja, 2010; Peltonen, 2010b.) Enligt Peltonen
(2010b) har sammansatta klasser manga positiva foljder. Tavlingsanda och aggression
uppstér lattare i en klass dér elever har samma élder. Daremot kan en heterogen grupp

bidra till en lugnare milj6 dar elever samarbetar béttre. (Peltonen, 2010b.)

I Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014) tydliggdrs mdjligheter med sammansatta klasser
med tanke pd att skapa en @mnesOvergripande undervisning. Undervisningen ska
dessutom omfatta mangsidiga inldrningsmetoder for att frdmja varje elevs lidrande
(Msimanga, 2020). I Hyry-Beihammer och Haschers (2015) studie ser ldrarna
differentiering som en signifikant del av undervisningen. Lérare bor differentiera
undervisningen sd att den stoder elever som behdver mer hjdlp, men &dven ha

differentiering till de som behdver mer utmaning.
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3.1.1. Organisering av undervisningen i sammansatta klasser

Utifréan lést litteratur gar det att notera fyra olika sitt att organisera undervisningen i
sammansatta klasser. I Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014) framkommer det att
undervisning 1 sammansatta klasser kan utféras genom viaxelkurser dér de bada
rskurserna ldser samma ldrokurs. Arskurserna kan dven under samma lektion
undervisas parallellt. I en del &mnen &r det mer lampligt med véxelkurser, medan det 1
andra fungerar béttre med att undervisa arskurserna separat (Hyry-Beihammer &
Hascher, 2015). Dessutom kan ldrare i samma dmne ha mer utmanande undervisning
for den dldre arskursen, eller vara tvungna att undervisa tva olika &mnen under samma
lektion. (Cornish, 2006b och Kalaoja, 2006, refererade i Hyry-Beihammer & Hascher,
2015).

Med vixelkurs menas att lararen undervisar ldrodmnet vaxelvis, till exempel kan en
arskurs 3 borja med innehéllet for arskurs 4 for att sedan foljande 1dsér 14sa innehéllet
for arskurs 3. Vixelkurser kan skapa en ologisk ordningsfoljd for elever som bdrjar
med den éldre arskursens innehéll. (Kalaoja, 2010.) Speciellt utmanande kan det bli
for elever som borjar drskurs 3 men dr pd grund av véxelkurser tvungna att folja
lasarsplanen i ett &mne enligt arskurs 4. Léraren bor ha 1 atanke att de yngre eleverna
inte har samma forkunskaper som de dldre eleverna. (Hyry-Beithammer & Hascher,
2015.) Eftersom olika arskurser har olika veckotimmar maste larare se till att elever
tilldelas de undervisningstimmar som de &r berittigade (Utbildningsstyrelsen, 2014).
Juvane (refererad 1 Msimanga, 2020, s. 133) pdpekar dven att ldrare i sammansatta
klasser inte undervisar @mnen enligt ordningen 1 ldroplanen, utan skapar en

undervisning som lampar sig enligt skolans upplagg.

Forutom vixelkurser kan undervisningen for sammansatta klasser ske parallellt.
Arskurserna ldser samma dmne samtidigt, men undervisningen sker jimsides. Liraren
undervisar forst den ena arskursen och sedan den andra. (Cornish, 2006b och Kalaoja,
20006, refererade i Hyry-Beihammer & Hascher, 2015, s. 108; Kalaoja & Pietarinen,
2009.) Genom parallellundervisning uppstir mycket sjilvstindigt arbete d& lararen

undervisar den andra arskursen (Taole & Mncube, 2012).

Undervisningen i sammansatta klasser kan &ven ske genom spiralundervisning.
Spiralundervisning dr en direkt Oversittning av det engelska begreppet spiral
curriculum. Vi har valt att anvédnda oss av den direkta overséttningen 1 var avhandling.
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Spiralundervisning kan utforas ndr samma tema ingar i bada arskursernas ldsarplaner.
Eleverna fordjupar sig dd olika mycket i ett tema; den lagre drskursen ldser grunderna
medan den hégre har en mer djupgéende undervisning. (Cornish, 2006b och Kalaoja,
2006, refererade 1 Hyry-Beihammer & Hascher, 2015, s. 108.) Genom
spiralundervisning kan ldraren lédttare ta i1 beaktande elevers lidrande enligt
utvecklingsniva (Laukkanen & Muhonen, 1981 och Laukkanen, Muhonen, Ruuhijérvi,
Simild & Toivonen, 1986 refererade 1 Kalaoja & Pietarinen, 2009, s. 112). Hyry-
Beihammer och Hascher (2015) anser att spiralundervisningen utgdr en mojlighet till

att skapa god sammanhallning och samarbete i klassen.

Enligt lagen om grundléggande utbildning och om timférdelning 1 den grundldggande
utbildningen (422/2012) finns det ett minimiantal lektioner som finldndska skolor bor
folja. Skolorna far sjdlva vilja hur arsveckotimmarna delas ut i arskurserna, forutsatt
att eleverna far det minimiantal lektioner de &r berittigade till. Det kan leda till att en
arskurs har ett hogre antal &rsveckotimmar 1 ett &mne 4n den andra arskursen i en
sammansatt klass. P4 grund av olika antal arsveckotimmar kan &rskurserna vara
tvungna att undervisas i olika &@mnen samtidigt. I engelskan kallas denna
undervisningskonstruktion for subject stagger. (Cornish, 2006b, refererad 1 Hyry-
Bethammer & Hascher, 2015, s. 106.) Vi har valt att Gversdtta begreppet till
damnesuppdelning pa svenska och kommer 1 fortsdttningen anvdnda oss av detta

Oversatta begrepp i var avhandling.
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Utifrén de kéllor vi l4st gédllande organisering av undervisning i sammansatta klasser
har vi sammanstillt de olika begreppen i foljande figur 1. Figuren beskriver olika sitt
att organisera undervisningen i sammansatta klasser. Vi har kunnat identifiera fyra
olika organiseringssitt vilka dr véxelkurs, parallellundervisning, spiralundervisning
och dmnesuppdelning. (Cornish, 2006b och Kalaoja, 2006, refererade i Hyry-
Beihammer & Hascher, 2015, s. 108; Kalaoja, 2010, s. 103; Kalaoja & Pietarinen,
2009, 112-113; Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 39.):

VAXELKURS
Lararen undervisar
ldaroamnet vaxelvis.

Lararen undervisar den
ena arskursens innehall
vartannat ar.

SPIRALUNDERVISNING
Elever ldser samma tema
men fordjupar sig olika
mycket beroende pa
arskurs.

Organisering av
undervisning i sammansatta

klasser

PARALLELLUNDERVISNING
Arskurserna liser samma AMNESUPPDELNING
amne under en lektion. Klassen undervisas i olika
Lararen undervisar forst den amnen p.g.a drskursernas
ena arskursen och sedan den olika arsveckotimmar.
andra.

Figur 1. Olika sditt att organisera undervisningen i sammansatta klasser.

I Hyry-Beihammer och Haschers (2015) studie jamfor de finldndska och osterrikiska
grundskolors upplidgg av undervisningen i sammansatta klasser. I de bada ldnderna
undervisas dmnen sasom religion och bildkonst med samma material for den
sammansatta klassens tva arskurser. Studien visar att samma metod dven anvénds i
exempelvis biologi, geografi och historia i de hogre arskurserna i finldndska ldgstadier.
Dérmed anvénds vixelkurser i de nimnda ldrodmnena. I matematik och modersmal i

alla klasser ar parallellundervisning den absolut vanligaste organiseringen. I Kalaoja
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och Pietarinens (2009) artikel framkommer det att finlindska ldrare foredrar

vixelkurser som uppldgg i sammansatta klasser.

3.1.2. Utmaningar med att undervisa i sammansatta klasser

Trots att sammansatta klasser har sina fordelar finns det 4ven negativa aspekter med
dem. Enligt Birch och Lally (1995) saknas stod frén samhéllet, staten och den allmidnna
laroplanen for hur undervisning i sammansatta klasser ska ske. Ytterligare anser Birch
och Lally (1995) att lirare borde fi& mer handledning om hur undervisningen i
sammansatta klasser ska genomftras. Aven enligt Widjeskog (2008) #r liroplanens
innehall bristfdlligt. Larare i sammansatta klasser kan litt kdnna sig ensamma 1 sitt
arbete eftersom ldroplanen inte innehaller mycket information om sammansatta
klasser. (Kalaoja & Pietarinen, 2009, Widjeskog, 2008). Dessutom dr det brist pa
laromedel och handledning gillande undervisning i sammansatta klasser (Kalaoja &
Pietarinen, 2009). Hyry-Beihammer och Hascher (2015) noterar dven att det ar
bristfalligt med forskning om sammansatta klasser och utfor diarfoér en studie om hur

undervisning i sammansatta klasser gar till.

I den senaste finldndska laroplanen fran 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014) lades det
till ett kort stycke om undervisning i sammansatta klasser. Dock bor den lokala
laroplanen behandla organisering av sammansatta klasser och smé skolors pedagogik.
I Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014) poédngteras det att utbildningsanordnaren i
synnerhet ska redogdra for hur undervisningen organiseras och vilka metoder som
anvinds. Ytterligare ska en beskrivning av drsveckotimmarnas férdelning framkomma
s att de nationella liromélen uppnds. (Utbildningsstyrelsen, 2014.) Mulryan-Kane
(2007) podngterar att det skulle vara nddvéndigt att dven 1 ldrarutbildningen ta upp om
undervisning 1 sammansatta klasser for att lirare ska vara forberedda pd olika

undervisningsarrangemang.

Kalaoja (refererad i Peltonen, 2010b, s. 112) tar upp problematiken med sammansatt
undervisning. Han papekar att badde lararledd undervisning och handledning under
elevers sjélvstandiga arbete minskar. For alla elever dr det sjdlvstindiga arbetet inte ett

optimalt sitt for lirande (Raggl, 2015). Kivunja och Sims (2015, refererade i
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Msimanga, 2020, s. 125) understryker &ven hur ldrare har arbetsuppgifter som

motsvarar tva larares arbetsméngd, vilket kan upplevas dvervildigande.

Sammanfattning

Avslutningsvis kan det konstateras att sammansatta klasser &r ett allmént
forekommande upplagg for sma skolor (Utbildningsstyrelsen, 2014). Organiseringen
av undervisningen av sammansatta klasser kan se olika ut. De fyra olika sdtten hur
undervisningen vanligen organiseras kallas for véxelkurs, parallellundervisning,
spiralundervisning och &mnesuppdelning (Hyry-Beihammer & Hascher, 2015).
Information géllande undervisning i sammansatta klasser ar bristfdllig i 1droplanen,
vilket kan upplevas som en utmaning for ldrare (Kalaoja & Pietarinen, 2009).
Sammansatta klasser kan dven vara en utmaning for elever da det sjdlvstindiga arbetet
okar, samtidigt som handledning vid sjilvstindigt arbete minskar (Kalaoja, refererad i
Peltonen, 2010b, s. 112). Sjdlvstindigt arbete &r inte idealiskt for alla elever (Raggl,
2015). I den lokala ldroplanen ska det redogoras for hur undervisningen organiseras
och vilka metoder som anvinds 1 sammansatta klasser. Det ska dessutom framkomma
hur  arsveckotimmarna fordelas sd att de nationella mélen uppnas

(Utbildningsstyrelsen, 2014).

3.2. Undervisningsformer

Enligt Granstrom (2020) finns det tre undervisningsformer, dessa dr undervisning i
helklass, individuellt arbete och grupparbete. Undervisningsformerna kan se
annorlunda ut beroende pd dmne och situation. Under &ren har undervisningsformerna

utvecklats och idag anvinds de pa flera olika sitt. (Granstrom, 2020.)

3.2.1. Undervisning 1 helklass

Undervisning i helklass har lange varit den mest forekommande undervisningsformen

och ir fortfarande idag ett vanligt sdtt att undervisa. Katederundervisning &r dven ett

16



namn som anvinds for undervisning i helklass eftersom léraren oftast 4r i centrum da

hen star framme i klassrummet och lar ut till hela klassen. (Granstrom, 2020.)

Sundh  (2020) lyfter fram tre olika undervisningsmiljoer 1 helklass.
Undervisningsmiljon kan vara enstimmig, tvastimmig eller flerstimmig. Da miljon ar
enstdimmig dr det ldraren som har ordet. Ett vanligt exempel 4r da l4rare foreldser och
styr undervisningen, vilket leder till att eleverna far en passiv roll i den enstimmiga
undervisningsmiljon. (Sundh, 2020.) Léngstrom och Viklund (2010) pépekar att
berdttande metoden fyller sin funktion enbart om lyssnaren aktivt foljer med och é&r
engagerad i det berittaren formedlar. Den berdttande metoden r ofta anvédnd i amnen
som modersmal, geografi och historia. (Langstrom & Viklund, 2010). Eleverna har en
storre roll 1 de tvdstimmiga och flerstimmiga undervisningsmiljéerna. [ den
tvastimmiga miljon &r ldraren mest aktiv men ger dven ibland ordet vidare till en elev.
Eleverna ar aktiva tillsammans med ldraren i den flerstimmiga klassrumsmiljon.
Liraren fungerar som en handledare i diskussionerna dir initiativ av eleverna har en
stor betydelse och en avgdrande funktion for vad som tas upp och formar
lektionsinnehallet. (Sundh, 2020.) Enligt Dysthe (refererad i Sundh, 2020, s. 161) &r
de flerstimmiga klassrummen det mest effektiva for larandet, men for detta kravs det

en god sprakutveckling och att kunna tanka kreativt.

Enligt Granstrom (2020) innehéller helklassundervisning viktiga psykologiska
funktioner. Eftersom lararen leder undervisningen och bestimmer vem som far ordet
genom att eleverna ricker upp handen bildas en hierarkisk uppbyggnad. Ytterligare
podngterar Granstrom (2020) att ldrare maste 1 sin yrkesroll kunna hantera elevernas
olika kénslor och ésikter. Larare som upplever detta utmanande att hantera viljer ofta
helklassundervisning pa grund av att formen skapar en distanserad relation mellan

larare och eleverna.

3.2.2. Grupparbete

Grupparbete ér en elevcentrerad form eftersom eleverna sjélva soker efter kunskap
som bidrar till deras lirande (Granstrom, 2020). For att ett grupparbete ska vara en
givande arbetsmetod ska gruppen besta av 3—6 elever. Fler dn sex elever 1 en grupp

kan leda till att en del elever blir sysslolésa och storre grupper kriaver ett fungerande
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ledarskap och god organisation. (Stensaansen & Sletta, 2000.) Granstrom och Hammar
Chiriac (2020) menar att en grupp med tre personer ger den bista forutsattningen for

att ingen elev ska vara passiv.

Langstrom och Viklund (2010) betonar att grupparbete bidrar till en bredare kunskap
bade inom ldrandet och det sociala samspelet. Samarbete dr en central del inom arbetet
1 grupp. Genom grupparbeten kan flera elever bidra med sina synvinklar, vilket
Stensaansen och Sletta (2020) anser 4 mer gynnsamt @n att eleverna arbetar
individuellt. Steiner (refererad i Granstrom, 2020, s. 42—43) menar att det bésta for
larande dr da eleverna arbetar likvirdigt eftersom grupparbete handlar om att hela
gruppen samarbetar for att leta reda pd information och konstruera arbetet. Sjodin
ndmner 1 sin doktorsavhandling (1991) att grupparbeten kan i en del fall bli beroende
pa eleven som tar den ledande rollen i gruppen. Enligt Steiner (refererad i Granstrom,

2020, s. 42-43) bor alla elever vara delaktiga och ansvara for hela arbetet.

En annan form av grupparbete som forekommer 4r vad Stensaansen och Sletta (2000)
kallar for “Pusselmetoden”. Med pusselmetoden menas att eleverna arbetar med
enskilda rubriker som 1 slutet sammanstélls och presenteras tillsammans (Granstrom,
2020; Stensaansen & Sletta, 2000). Aronson och Bridgeman (1979) skriver att
metoden bidrar till att alla elever ska fa en forstielse for ansvarstagandet som kravs i

ett grupparbete.

Grupper kan delas upp 1 homogena och heterogena sammansittningar. 1 den
forstndimnda gruppindelningen ar eleverna liknande 1 sin utveckling av larandet,
medan eleverna blandas slumpmaissigt i den andra gruppindelningen utan att deras
kunnande tas i beaktande. (Langstrém & Viklund, 2010.) Granstréom och Hammar
Chiriac (2020) betonar att det alltid ar ldrarens uppgift att bilda grupper. Enligt
Skolstyrelsen (1982), som 1991 bytte namn till Utbildningsstyrelsen (Uppslagsverket
Finland-webbutgéva, u.4.), kan lararen 1 sammansatta klasser konstruera grupper med
elever fran olika &rskurser eller vélja att grupperna bestar av elever frin samma arskurs

(Skolstyrelsen, 1982).

Lararen behover ha en genomtéinkt plan for hur grupparbete 1 klassen ska genomforas.
Till lararens uppgift hor att handleda eleverna i deras arbeten. (Ldngstrom & Viklund,
2010.) For att grupparbeten ska vara givande krdvs det att arrangemanget &r noga

forberett (Granstrom & Hammar Chiriac, 2020). Grupparbeten som inte &ar
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vélorganiserade kan leda till att samarbete mellan eleverna inte fungerar och
arbetsformen blir svarkontrollerad for ldraren (Granstrom, 2020). Dessutom
poéangterar Granstrom och Hammar Chiriac (2020) att eleverna behdver handledning
om hur arbetet gar till 1 en grupp innan det anvinds som arbetsform 1 undervisningen.
Stensaansen och Sletta (2000) betonar att ett resultat av ett lyckat grupparbete dr om

alla elever varit involverade och aktiva.

3.2.3. Individuellt arbete

Granstrom (2020) tydliggor skillnaden mellan individuellt och eget arbete. 1 det
individuella arbetet avgor ldraren vilka uppgifter som ska goéras och tidsplanen for
arbetet, medan eleverna sjilva ansvarar for tidsschemat i det egna arbetet (Granstrom,
2020). Osterlind (2020) uppmirksammar att nutidens samhille #r alltmer
individualiserat och ndmner bland annat framviixten av egenforetagare. Aven
Granstrom (2020) skriver om utvecklingen till ett mer individualiserat samhille och
hur detta avspeglas 1 undervisningen. Dessutom syns individualiseringen i Glgu
(Utbildningsstyrelsen, 2014) i och med fordndringen av ldrarens roll i undervisningen.
Léararen ska numera handleda eleverna 1 sitt l1drande snarare &n att enbart formedla

kunskap till eleverna.

I en sammansatt klass dr individuellt arbete vanligt forekommande. Nir ldraren
instruerar den ena arskursen far den andra arskursen arbeta sjdlvstindigt. Det
individuella arbetets uppgifter bor vara pa en nivé si att eleverna klarar av att arbeta
sjdlvstandigt. (Skolstyrelsen, 1982.) Ytterligare poédngterar Skolstyrelsen (1982) att
eleverna bor ha kunskap 1 studieteknik for att det individuella arbetet ska stddja
larandet. Daremot dr den individuella arbetsformen inte nagot som gynnar alla elevers
larande. En del elever behdver stdd och handledning av ldraren eller klasskamrater,
vilket uteblir vid den individuella arbetsformen. (Granstrom, 2020; Osterlind, 2020.)
Hargreaves (2001) lyfter fram att individuellt arbete dven forekommer 1 enkla klasser

men dr en mer nddvandig arbetsform i1 sammansatta klasser.

De olika arbetsformerna skapar mangsidighet och bidrar till bade /drarcentrerad och
elevcentrerad undervisning, vilket dr nodvéndigt for att fraimja alla elevers inldrning.

Beroende pa vem som &dr aktiv under lektionen &r undervisningen antingen
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lararcentrerad eller elevcentrerad. Dérmed krdvs det att ldraren planerar
viélstrukturerade lektioner for att undervisningen i sammansatta klasser ska lyckas.

(Skolstyrelsen, 1982.)

Sammanfattning

Inom all undervisning forekommer det enligt Granstrom (2020) undervisning i
helklass, grupparbete och individuellt arbete. Helklassundervisning medfor en distans
mellan ldrare och elever, dar lararen har en ledande roll och kan bestimma vem som
far ordet (Granstrom, 2020). Grupparbete gynnar, enligt Langstrom och Viklund
(2010), bade inldrningen och de sociala fardigheterna. Individuellt arbete framkommer
1 alla klasser, men 4r mer vanligt forekommande i sammansatta klasser vid &mnen da
arskurserna undervisas parallellt (Hargreaves, 2001). De olika metoderna skapar en
variation dir undervisningen kan vara elevcentrerad eller lararcentrerad. Eftersom

elever lir sig pa olika sétt krdvs det att varierande metoder. (Skolstyrelsen, 1982.)
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4. Metod

I detta kapitel presenteras forst syfte och forskningsfrdagorna. Ddrefter behandlas
metod och forskningsansats, foljt av en beskrivning av intervju som
datainsamlingsmetod. Dessutom redovisas valet av informanter och hur forskningen
och analysprocessen genomforts. Slutligen definieras begreppen validitet, reliabilitet

och etik.

4.1. Syfte och forskningsfragor

Syftet med véar avhandling &r att undersoka ldrares upplevelser av att arbeta och
undervisa 1 en sammansatt klass i en liten skola. Utgdende frin syftet har foljande

forskningsfragor utformats:

1. Hur upplever lérare att det &r att arbeta 1 en liten skola?

2. Vilka erfarenheter har larare av att undervisa 1 en sammansatt klass 1 en liten
skola?

3. Pavilka sitt organiserar ldrare undervisningen i en sammansatt klass i en liten

skola?

4.2. Metod och forskningsansats

Syftet med forskningen bestimmer om den dr kvalitativt eller kvantitativt inriktad
(Trost, 2010). Ytterligare podngterar Tidstrom och Nyberg (2012) att avhandlingens
forskningsansats och anvianda metoder beror pé vilken problemstéllning forskningen
har och hur frigorna ar utformade. Den kvantitativa forskningen forknippas i manga
fall med siffror. En vanlig insamlingsmetod ar enkdtundersdkning dér insamlade data
analyseras och behandlas i program som till exempel SPSS. Utifrdn programmen ar
det mojligt att skapa en statistisk rapport. Den kvantitativa metoden kan ge en

redogorelse for nuvarande omsténdigheter eller tydliggéra samband mellan olika
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fenomen. (Justesen & Mik-Meyer, 2011.) Denscombe (2016) skriver dven att inom

den kvantitativa metoden redovisas insamlade data i form av exempelvis diagram.

Den kvalitativa forskningen handlar om att skapa en forstaelse av manniskors olika
upplevelser och erfarenheter. Manniskors kénslor och instéllning till en situation har
en inverkan pé resultatet. Ddrmed &r intervjuer en ofta anvind datainsamlingsmetod.
Resultatet presenteras och analyseras genom ord och beskrivningar, snarare an siffror
och diagram. (Patel & Davidson, 2019.) Enligt Tjora (2012) efterstrdavar forskaren
inom kvalitativa metoder en djupare uppfattning eftersom hen har ett stort intresse for
amnet. Inom kvantitativa metoder vill forskare genom undersékningen fa fram en
forklaring géllande foreteelser 1 samhéllet pd ett allmént plan for att ge en dverblick av

ett fenomen (Tjora, 2012). Trost (2010) beskriver skillnaden pa f6ljande vis:

Négot forenklat: Om fragestillningen géller hur ofta, hur manga eller hur
vanligt sa skall man gora en kvantitativ studie. Om fragestédllningen déremot
giller att forsta eller att hitta monster sé skall man gora en kvalitativ studie.

(Trost, 2010, s. 32.)

Forskaren har inom den kvantitativa metoden en opartisk roll eftersom forskaren ska
kunna ersittas utan att forskningens resultat paverkas (Patel & Davidson, 2019). Inom
den kvalitativa metoden dr forskaren mera involverad och redan vid insamlingen av
data uppstér en analys av materialet som ska behandlas. Informationen som samlas in
och analyseras i den kvalitativa forskningen influeras av forskarens forflutna och egen
uppfattning om omvérlden, eftersom det ar forskaren som tar fram det visentliga ur

materialet. (Denscombe, 2016; Patel & Davidson, 2019.)

I vér avhandling &r vi intresserade av att intervjua larare i sammansatta klasser i smé
skolor. Syftet &r att ta reda pa lérares upplevelser av att arbeta i en liten skola, samt
larares erfarenheter av att undervisa i en sammansatt klass i en liten skola. Dessutom
vill vi undersoka hur ldrare organiserar undervisningen i sammansatta klasser.

Avhandlingen r sdledes kvalitativt inriktad.

Inom kvalitativ forskning finns det flertal inriktningar didr fenomenografin ir en av
dem (Uljens, 1989). Uljens (1989) beskriver fenomenografin som en ansats dir
forskaren har som avsikt att undersoka ménniskors erfarenheter av fenomen. Ordet
fenomenografi har sitt ursprung fran det grekiska spriket. I termen kan orden

fenomenon och grafi urskiljas. Kortfattat betyder det forstnimnda ordet att ndgot visar
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sig och blir tydligt. Det senare ordets innebord ar att skildra det visentliga av nagot.
De tvd orden tillsammans star ddrmed for hur en ménniska uppfattar

samhillsforeteelser. (Kroksmark refererad 1 Uljens, 1989, s. 10-11.)

Fenomenografin &r en forskningsansats som Ference Marton framtog under 1970-talet
(Nationalencyklopedin, u.d.a; Patel & Davidson, 2019). Marton hade som avsikt att
forskningsansatsens centrala del skulle vara upplevelserna av fenomenet istillet for att
enbart fokusera pa fenomenet i1 fraga (Patel & Davidson, 2019). Eftersom
fenomenografin och fenomenologin bada inriktar sig pa méinniskors erfarenheter
paminner de tvd ansatserna om varandra (Uljens, 1989). Det finns trots det en viss
skillnad. Inom fenomenologin vill forskare frambringa fOrstaelse av en foreteelse
(Denscombe, 2016). Tjora (2012) poédngterar att det grundliggande inom
fenomenologin handlar om att fa fram hur en foreteelse framstir for manniskan.
Déaremot fokuserar fenomenografin pé upplevelser av fenomenet (Larsson, 1986; Patel
& Davidson, 2019; Uljens, 1989). Patel och Davidson (2019) betonar att begreppet

“uppfattning” dr det essentiella inom fenomenografisk forskning.

Marton (1978, refererad i Larsson, 1986, s. 12—13.) tydliggor tvé olika infallsvinklar
inom kvalitativa forskningsmetoder. Dessa har han namngett férsta ordningens- och
andra ordningens perspektiv. Det som kan noteras fran ett yttre perspektiv och bidrar
med realitet utgor forsta ordningens perspektiv. Den andra ordningens perspektiv vill
déaremot fa fram uppfattningar som i sjdlva verket inte behdver vara sanna. Med det
menas hur ndgot fenomen framstar for en méinniska. Ddrmed dr fenomenografins
infallsvinkel ur andra ordningens perspektiv. (Marton, 1978, refererad i Larsson, 1986,

5. 12-13.)

Denna avhandling dr fenomenografisk eftersom vi med hjilp av intervjuer &r
intresserade av att ta reda pa larares erfarenheter av att undervisa i sammansatta klasser
1 sma skolor. Forskningens tyngdpunkt ligger pa larares uppfattningar av att undervisa
1 sammansatta klasser och inte om sammansatta klasser som ett fenomen.
Avhandlingens forskningsansats motsvarar sdledes mer fenomenografins syfte én

fenomenologins.
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4.3. Intervju som datainsamlingsmetod

Kvalitativa intervjuer kan indelas i tre olika kategorier. Justesen och Mik-Meyer
(2011) skriver att vid en intervju dir forskaren pa forhand inte &r insatt 1 dmnet
uppkommer ostrukturerad intervju. Denscombe (2016) tilldgger att den ostrukturerade
intervjun innebdr att informanten fritt far formulera sina synpunkter utan att styras av
producerade fragor av forskaren. Forskaren presenterar oftast enbart temat som ska
behandlas, men kan stélla ett fital frdgor. Den ostrukturerade intervjun lampar sig val
for intervjuer ddr dmnet kan upplevas kénsligt for informanten (Justesen & Mik-

Meyer, 2011).

Forskaren kan pa forhand forma frigor och strukturera i vilken ordning dessa ska
diskuteras. Denna typ av intervjuer gir under namnet strukturerad intervju.
(Denscombe, 2016; Justesen och Mik-Meyer, 2011.) Vid strukturerad intervju anvands
oftast slutna frdgor, dir informanterna svarar utifran fardigstdllda svarsalternativ
(Justesen och Mik-Meyer, 2011). Denscombe (2016) jimfor den strukturerade

intervjun med ett frigeformuldr som utfors i form av ett samtal.

Den sista kategorin heter semistrukturerad intervju och ar en blandning av béade
strukturerad och ostrukturerad intervju. I den semistrukturerade intervju foljer
forskaren sin intervjuguide som innehaller fardigt formulerade frdgor, men ar 6ppen
for eventuella dndringar i strukturen beroende pa informantens svar. (Denscombe,
2016; Justesen och Mik-Meyer, 2011.) Patel och Davidson (2019) ndmner att frdgorna

bor vara dppet stdllda sé att informanten ska ha frihet att formulera sina synpunkter.

Vi valde att anvidnda oss av semistrukturerade intervjuer i var forskning eftersom det
gav oss mojlighet att fa védra forskningsfrigor besvarade. Samtidigt ville vi ge
informanterna tillatelse att fritt kunna formulera sina synpunkter, som eventuellt kunde
leda till ytterligare intressanta diskussioner for var forskning. For att mojliggora detta

bestod vér intervjuguide av 6ppna frigor.

Intervjuguiden skapar en form av struktur i samtalet. Tjora (2012) framhédver att
intervjuguiden kan bestd av fardigt formulerade fragor eller enstaka ord som ska
fungera som stod for forskaren. Justesen och Mik-Meyer (2011) menar att intervjun
bestir av fragor vars syfte édr att besvara problematiken i1 forskningen. Det gér att

urskilja olika skeden i intervjun, vilket dr bra att ha i &tanke vid strukturering av
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intervjuguiden. Den fOrsta delen handlar om att fa informanten att kdnna sig bekvam.
Justesen och Mik-Meyer sammanfattar Gillham (2011, s. 50) och skriver att forskaren
inledningsvis ska berdtta om syftet med intervjun. Enligt Denscombe (2016) lampar
det sig att borja intervjun med allmidnna fragor om informanternas bakgrund och
relation till forskningens &ndamal. Intervjuprocessen utgér den andra delen. Forskaren
ska under den andra delen lyckas fa fram anvidndbara datamaterial genom intervjun.
Slutligen ska intervjuaren avrunda intervjun pa ett lampligt sitt. En forvarning om den
sista fragan ar ett bekvamt sétt att antyda att intervjun snart ar genomford. Intervjuaren
ska avslutningsvis komma ihég att tacka informanten for sitt deltagande (Denscombe,

2016; Gillham refererad i Justesen & Mik-Meyer, 2011).

Enligt Denscombe (2016) dr den personliga intervjun den mest forekommande. Den
personliga intervjun gér ut pd att forskaren samtalar med en informant i taget
(Denscombe, 2016). Vi valde att ha personliga intervjuer med vara informanter.
Intervjuerna utfordes pé distans pa grund av de rddande omsténdigheterna med Covid-
19. I denna avhandling utfordes fem intervjuer via videosamtal och tva via
telefonsamtal. En intervju genomfordes via telefonsamtal eftersom tekniska problem

uppstod da intervjun skulle hallas via videosamtal.

Intervjuerna spelades in med informanternas godkénnande. Informanterna var dven
medvetna om att deras intervju kunde avslutas niar som helst om de s& 6nskade och att
materialet dr konfidentiellt. Genom att intervjuerna spelades in hade vi mgjlighet att
béttre vara ndrvarande under samtalen. Enligt Trost (2010) medfor inspelning av
intervjuer att forskaren i efterhand kan lyssna pd informanternas exakta uttalanden.
Inspelning av intervjuer mojliggdr dven att forskaren kan transkribera intervjun for en

battre analysprocess (Larsson, 1986).

4.4 Forskningens genomforande och analysprocessen

I december 2020 kontaktade vi rektorer i smé skolor i Svenskfinland via e-post, dér vi
informerade om vér avhandling och efterlyste ldrare som var villiga att stilla upp pa
en intervju. Vi kom 1 kontakt med sju ldrare frdn olika delar av Svenskfinland.
Informanter i kvalitativa intervjuer viljs inte 1 lika hog grad slumpmadssigt som i

kvantitativa undersokningar. Informanterna till kvalitativa intervjuer viljs enligt deras
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kunskaper och erfarenheter for att forskaren ska fa bade bredd och djup fran
informanternas olika synpunkter. (Tjora, 2012.) Antalet informanter baserar sig pa
avhandlingens syfte. Beroende pa om forskaren vill ta reda pd ménga olika
uppfattningar eller undersdka temat mer grundligt inverkar miangden informanter. Ett
fatal informanter kan ge ett ensidigt resultat samtidigt som det 4r mojligt att analysera
amnet mer ingdende. Déremot utgdr ett storre antal informanter ett bredare perspektiv
men dr ett mer tidskrdvande arbete som kan leda till att unders6kningen blir ytlig.
(Nyberg & Tidstrom, 2012; Larsson, 1986.) Vi anség att sju informanter var tillrackligt
for att vara forskningsfragor kunde besvaras. Informanterna i denna forskning har en
stor spridning gillande alder och erfarenheter av att undervisa i sammansatta klasser.
Samtliga informanter arbetar i en skola med under 100 elever 1 Svenskfinland. Alla
informanter undervisar dven i sammansatta klasser som bestér av tva arskurser. For att
skydda informanternas identitet har vi valt att inte beskriva dem ytterligare, eftersom

Svenskfinland &r ett litet ssmmanhang.

Vi deltog tillsammans under sex intervjuer for att bada fa en battre uppfattning till
analysprocessen. En telefonintervju utfordes av enbart en skribent eftersom vi just da
arbetade pa distans fran olika orter pa grund av Covid-19. Intervjuerna var mellan tjugo
och sextio minuter ldnga. Efter att alla intervjuer var utférda transkriberades
materialet. Denscombe (2016) menar att transkribering av intervjuer &r en
betydelsefull del av kvalitativ forskning och underléttar analysprocessen. Vid
transkriberingen var det en fordel att vara tva skribenter eftersom vi kunde dela upp
arbetet. Vi bestimde déiremot att bada ldsa samtliga transkriberingar for att

tillsammans kunna genomf6ra en vélgjord analys.

Efter att vi 14st samtliga transkriberingar analyserade vi materialet for att kunna fordela
materialet 1 olika kategorier. Enligt Nyberg och Tidstrom (2012) ska forskaren
gruppera materialet till storre helheter och dérefter urskilja mdjliga underkategorier.
Vid analysen valde vi att utgd fran avhandlingens forskningsfrdgor. Under analysen
noterade vi att informanterna berittat givande och intressant information om arbetet 1
smé skolor, vilket resulterade 1 att vi lade till en forskningsfraga. Efter att relevant
material for forskningsfrdgorna hade identifierats s kunde materialet delas in i

huvudkategorier och mindre underkategorier.
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For att stirka underkategoriernas innehall i resultatet kan citat fran intervjuerna
tilliggas (Nyberg & Tidstrom, 2012). Denscombe (2016) podngterar att
intervjuutskrifter har en stor roll inom kvalitativ forskning. Intervjuutskrifter
kompletterar det som forskaren skrivit, men kan ocksé vécka intresse for ldsaren och
ge en bild av informanternas synpunkter ur deras sétt att uttrycka sig. Citaten i denna
avhandling har renskrivits utan att &ndra informanternas svar. Renskrivningen
underldttar ldsningen av avhandlingen och skyddar informanternas identitet. I
avhandlingen har vi valt att namnge vara informanter till Larare foljt av en tilldelad

siffra, till exempel Larare 1. I citaten forkortas namnen till Lx [tilldelad siffra].

Efter att vi skrivit klart resultatet sammanstillde vi tre olika figurer. Figur 4 &r en
sammanstéllning utgdende frdn intervjuerna hur olika dmnen kan organiseras. Vi
skickade figuren till samtliga informanter ifall de eventuellt ansag att ndgot dmne
kunde tilldggas i figuren. Vi fick svar av tre informanter varav tva inte hade nagot att
tilligga. En informant svarade att hen dven organiserar musikundervisningen genom

vixelkurs, vilket vi kunde komplettera figuren med.

4.5. Validitet, reliabilitet och etik

Forskare har ansvar att folja etiska och moraliska riktlinjer 1 utférande av forskning.
Standarden pé forskningen grundar sig i att dessa riktlinjer f6ljs. Vid anvindning av
andras arbeten bor forskaren alltid hdnvisa till materialets upphovsman for att
forhindra plagiat. (Nyberg, 2012.) Insamlat material fran till exempel enkédter och
informanter far inte anvéndas till annat dn forskningen. Materialet ska behandlas
konfidentiellt och forskaren har ddrmed tystnadsplikt. Svaren i1 forskningen ska
presenteras utan att informanterna gar att identifiera. (Christoffersen & Johannessen,

2015.)

Inom intervjuer ar det i synnerhet viktigt att de etiska riktlinjerna f6ljs séval under
utférandet som vid analysprocessen. Eftersom forskningen kommer att publiceras
offentligt ska inte informanternas identitet kunna urskiljas fastdn deras personliga
historia anvinds som datamaterial. (Kvale & Brinkmann, 2009.) For att kunna utfora
intervjuerna krivs det samtycke av informanterna. Samtycket kan ske skriftligen eller

muntligen. (Christoffersen & Johannessen, 2015.) Enligt Seidman (refererad i1 Trost,
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2010, s. 125) ska samtycket gérna ske skriftligen som ett bevis pa att informanten stéllt
upp frivilligt och fatt information géllande hur uppgifterna behandlas. Informanten ska
bli upplyst om forskningens syfte och hur forskningen kommer finnas tillginglig.
Dessutom bor forskaren betona att det insamlade materialet dr konfidentiellt samt att
informanten inte dr identifierbar. Eftersom informanten stiller upp frivilligt har hen
dven ritt till att avsluta sin medverkan i forskningen om hen vill. (Christoffersen &
Johannessen, 2015; Kvale & Brinkmann, 2009; Seidman, refererad i Trost, 2010, s.
126.) Vi har valt att namnge vara informanter till Larare x [tilldelad siffra] for att
skydda informanternas identitet. Vid kontakten med informanterna informerades de
om avhandlingens syfte och att deras medverkan &r konfidentiell. Informanterna var

dessutom medvetna om mdojligheten att avbryta intervjun om de sa dnskade.

Enligt Trost (2010) innebér reliabilitet att forskningen &r tillforlitlig. Trost (2010)
menar att intervjuer bor vara sd identiska som mojligt, exempelvis ska intervjufragorna
stéllas lika for informanterna. I denna avhandling anvénde vi oss av en intervjuguide
sd att alla informanter skulle f& samma fragestéllningar. Denscombe (2016) menar att
reliabilitet handlar om att ifall forskningen utfordes av en annan forskare skulle
resultatet trots det vara det samma. Enligt Trost (2010) dr detta utmanande 1 kvalitativa
intervjuer eftersom méanniskor utvecklas och far mer erfarenhet varje dag. Det skulle
eventuellt betyda att informanternas svar inte skulle se likadana ut vid en annan
tidpunkt. Vi har dessutom anvént oss av oppna fragor i intervjuerna for att inte leda

informanterna till ett svar.

Trost (2010) podngterar att validitet 4r en annan betydande del av forskningen. Inom
forskningen &r det viktigt att resultatet ar trovardigt, vilket dr vad validitet handlar om.
Forskaren bor vara uppmérksam vid analysprocessen och kontrollera att resultatet
svarar pa det forskaren vill ta reda pd. (Denscombe, 2016; Trost, 2010.)
Trovérdigheten i denna avhandling har stérkts genom att vi varit tva skribenter som
analyserat och tolkat datamaterialet. Ytterligare stirks trovdrdigheten genom att
intervjuerna spelades in och transkriberades, vilket mdojliggjorde att vi kunde ldsa

intervjuerna flera gdnger och inte enbart analysera utifrn kortfattade anteckningar.
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5. Resultatredovisning

1 detta kapitel presenteras resultatet. Kapitlet dr uppdelat enligt forskningsfrdagorna
“Hur upplever ldrare att det dr att arbeta i en liten skola?”, “Vilka erfarenheter har
ldrare av att undervisa i en sammansatt klass i en liten skola?” och “Pa vilka sdtt
organiserar ldrare undervisningen i en sammansatt klass i en liten skola?”. Kapitlet

avlutas med en sammanfattning av det analyserade materialet.

Som tidigare ndmnts har vi valt att namnge informanterna Larare x [tilldelad siffra],
forkortat Lx, for att skydda deras identitet. Informanternas svar i intervjuerna har

renskrivits for lattare ldsning, utan att dndra svarens innebord.

5.1 Hur upplever larare att det ar att arbeta 1 en liten skola?

Under den forsta forskningsfragan “Hur upplever ldrare att det &r att arbeta i en liten
skola?” har tvad huvudkategorier identifierats. De tva huvudkategorierna ar a) positiva

aspekter 1 en liten skola och b) utmaningar 1 en liten skola.

A. Positiva aspekter i en liten skola

De positiva aspekter som informanterna beskriver i arbetet 1 en liten skola dr att det ar
en familjdr kdnsla 1 skolan, att alla kdnner alla och att eleverna umgads med varandra
over drskursgrdnserna. Lararna upplever dessutom att ett /itet kollegium bidrar till en

stark sammanhallning.

Familjar kansla

Flera ldrare upplever att en liten skola bidrar till en familjér kénsla. En av orsakerna

till detta ar det laga elevantalet.

Jag tycker det &r jattetrevligt/.../Nér det dr sé fa elever sa kan man ldra kdnna
dem pa ett bittre satt/.../Det blir sa dar familjart/... (L3)
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Na stimningen ar kanske mera familjér 4n i storre sammanhang/... (L2)

Tack vare det 1aga elevantalet dr det mojligt att se varandra vilket dven bidrar till sma

skolors familjdra stimning.

.../men att en liten skola har ju ocksé den fordelen att man ser varje barn, det
vill jag papeka/... (L1)

.../Man ser varandra och vi har en ganska sa dir familjér stdimning/... (L4)

Alla kanner alla

Liararna anser att alla kdnner alla i en liten skola, vilket de upplever som positivt. Tva
av ldrarna ndmner fordelen med att veta alla elevers namn och alder. Ifall ndgot skulle

hinda eleven kinner liraren till vilken klass hen hor.

.../Det jag tycker ar jattekul &r att vi larare, vi kdnner varje elev i huset/...(L4)

... /jag personligen kan uppleva att det kinns trevligare ndr man vet vem alla
ar/... (L3)

.../jag vet precis vad alla elever heter fast jag inte ens undervisar alla, sé jag vet
vad de heter och jag vet vem jag ska prata med om det dr ndgot pa rasten/.../det
ar nog jattepositivt. (L6)

.../vi kénner alla elever vilket ocksa &r en fordel forstas, att nir jag ser en liten
en som star och grater i korridoren sé vet jag vad han heter och jag vet vart han
ska/...(L7)

Forutom att alla kinner alla s ndmner tva liarare att de dven kénner till elevernas

syskon. En av ldrarna upplever att det bidrar till gemenskapen 1 skolan.

.../man vet liksom de dir barnens syskon ocksd som gar i den dar skolan/...
(L3)

.../manga elever har syskon i yngre klasser eller dldre klasser, att vi har en
ganska sadan hér bra gemenskap/...(L4)

Dessutom anser tva ldrare att de kénner fordldrarna och en larare podngterar att det

ger en storre uppfattning om hemmets relationer.

...Joch sen sa kéanns det ocksd som att man vet lite vem de dar fordldrarna
ar ocksd/... (L3)
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.../vi vet vilken familj de kommer frén, vi vet vem som haller pé att skilja sig,
vi vet liksom, vi har hela bilden/...(L7)

Enligt en av ldrarna blir kontakten till hemmet mer personlig i en liten skola, vilket

hen anser inte skulle vara mojligt i en stor skola.

.../Hér kan ju forédldrarna ringa mitt i dagen och siga “oj jag glomde att sdga
att nyckeln finns dér och dir att kan du g& och séga at henne.” Och det skulle
man ju aldrig kunna gora i en stor skola att be liraren springa om nigon
nyckel/... (L7)

Umgiinge over rskursgrinser

Flera lérare lyfter fram att elever i en liten skola umgas och leker Over
arskursgrinserna. En av ldrarna poédngterar att det inte finns en tydlig gridns mellan

aldrarna och umginget dver arskursgrinserna sker mer naturligt.

.../det som jag tycker ar kiva [roligt] dér, att de lar sig att vara med bade yngre
och dldre barn, det &r jitteroligt. Och sen overlag ocksa i skolan sa &r det ju s
att de kan leka Over klassgranserna [arskursgranserna]/.../att det har ingen
skillnad om det ar sexor som leker med ettor eller vad det nu sen ar, utan det ar
ganska roligt. (L3)

.../Sen tycker jag att det kanske inte finns lika tydliga granser mellan aldrarna
pa det séttet utan det blir ju naturligt att man é&r tillsammans fast en kanske gér
i femman och den andra i sexan/...(L2)

.../1 en liten skola sa leker de normalt 6ver klassgrianserna [arskursgrinserna],
men genom att femmorna vet att nésta ar dr de tillsammans med fyrorna s leker
de ganska mycket tillsammans redan nu. S att femmorna leker med fyrorna.
For att de vet att vi blir en klass nésta ar/... (L7)

.../man umgas dver arskurserna helt pa ett annat sitt i en liten skola/...(L5)

Tre ldrare har uppfattningen att elever 1 en liten skola far lov att vara barn langre. De
menar att eleverna far leka hela lagstadiedldern utan att kiinna sig tvungna att véxa upp

och bli tondring.

.../Det som att det i en liten skola ocksa att man féar vara barn, vad heter det,
leka pa ett annat sétt, &nnu ndr man gar pa sexan. Att man behover liksom inte
tuffa till sig/... (LS)

.../man far leka kanske mera just sddana hir smabarnslekar och vad ska jag
kalla det, att man far vara barn léngre/.../ man behdver inte direkt bli stor och
tuff och s& hdr som man kanske maste visa i en stor skola, sd kanske man inte
végar som femma-sexa vara ndgot annat utan man méaste folja med strommen.
Men i en liten skola sa kanske man vagar det pa ett annat sdtt. (L1)

31



.../jag vet sedan tidigare att sexor borjar komma in i hogstadiedldern och man
mirker en saddan hér, en viss attityd, men det kanske lite faller bort nédr ocksé
femmorna &r med i gruppen och de tillats vara lite mer barnsliga dnnu ett tag
sa. (L4)

Ytterligare papekar ldrare 1 att det dr en frihet med en liten skolgérd eftersom det kan
finnas utrymme for mer lek jamfort med en stor skola. Flera ménniskor kriver fler

regler menar hen.

.../man fér kanske ocksé lédngre vara barn tycker jag. Att man pé rasterna och
s& hér sa far man leka fantasilekar och man far gréva i snéhdgar med spadar
och man far gora manga saker som man kanske inte gor pa en stor skolgird
med massor av ménniskor, for dir maste man ha andra regler/... (L1)

Litet kollegium
Larare 2 beréttar att i ett litet kollegium undervisar ldrare i klasser utdver sin egen.
Enligt larare 2 bidrar det till mer samarbete och diskussion mellan kollegorna, vilket
hen upplever &r ett stdd i arbetet.
Vi dr sé litet kollegium s& vi samarbetar vildigt och diskuterar mycket med
varandra fast vi har olika arskurser och dessutom é&r vi ganska mycket inne i
varandras klasser, att vi har, jag har inte endast lektioner liksom med min grupp,

utan jag &r inne i alla grupper och har. S4 alla ér lite inblandade i allt eller hur
man ska siga. Pa det séttet kinner jag att jag har stod i de andra ldrarna. (L2)

Larare 6 upplever sig f4 mera stdd i en liten skola &n i en stor skola, eftersom en liten
skola skapar en stark sammanhéllning.
.../Jom jag jamfor med det [att arbeta i en stor skola med upp till sju
parallellklasser] sa tycker jag nog att jag kinner mig mindre ensam nu nér jag
jobbar pa en liten skola dér vi dr fa kollegor och alla kédnner alla elever. Jag

tycker att det finns mycket mera stdd, att har man nadgonting man funderar ver
en elev, sa kdnner alla larare i skolan den eleven ocksé/... (L6)

B. Utmaningar i en liten skola

De utmaningar som informanterna beskriver i arbetet i en liten skola ar att
umgdngeskretsen for eleverna byter och saknad av parallellkollegor. Dessutom

namndes sma skolors begrdnsade resurser och ldirares involvering.
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Umgingeskretsen byter

I sma skolor dr klasserna oftast sammansatta vilket betyder att elevers umgangeskrets
byter varje ar. En av ldrarna ndmner att en utmaning for eleverna kan vara att under
hosten hitta sin kamratgrupp trots att klassen kan ha varit sammansatt for ett par ar
sedan. Tva av ldrarna betonar elevers begransade valmgjligheter att hitta likasinnade

vanner 1 sin egen arskurs eller under rasterna.

N4, dér dr det ju ett dilemma att det byter lite umgéngeskretsar varje &r eftersom
klassen dndrar. Det dr inte manga som héller sig till de har samma kompisarna
fast man byter klass utan det véxlar oftast. Och det dér kan ju stélla till lite
problem oftast pa hostarna ndr det dr ny grupp som ska ihop igen fast dom
tidigare har varit tillsammans, men det hiander dndd ganska mycket pa ett
ar/.../Alltid nér det sker ett sddant hir byte i ett nytt 14sér sa blir det, kan det bli
lite problem, innan man har hittat de dér sina vanner. (L2)

.../Det som kanske har varit en upplevelse som svarare som vissa elever ar ju
nér de har kompisar i en dldre eller yngre arskurs. Att vartannat ar gar de inte
tillsammans och i byskolor kan det ju vara sa att man inte har nagra riktigt
kompisar i sin egna arskurs. Och speciellt da de ska vidare till arskurs sju sé
blir det ju sddan hér, det blir ju d& kanske svérast den dir Gvergangen, att
antingen maste de fara ividg ensamma till ndsta skola eller sa blir de ensamma
kvar medan kompisar far ivag/... (L6)

Det som jag kanske har mera reagerat pa i en liten skola &r ju det hér att nér det
ar valdigt fa barn, s har vi ju nog de facto mindre valmojligheter att vélja pa
raster vem man leker och umgas med/.../Det har jag liksom nog reagerat pa att
i en stor skola sd har du ju mdjligheter att umgas och du hittar kanske
idrottsintresserade och du hittar sddana som tycker om bodcker och du hittar
sddana som tycker om datorspel och s& har. Att dir dr kanske svérare i en
mindre skola att hitta alternativ och personkemin behover ju inte fungera som
sagt/... (L1)

Saknad av parallellkollegor

Tva larare upplever en saknad av kollegor i parallellklass for att utbyta tankar och idéer
med. Lérarna anser att kollegor i smd skolor fungerar som stod for varandra, men

planeringen av undervisningen faller pa den enskilda lararen.

Jag har ju ingen just kollega som jag kan ténka sa hér att ’ja, men att vad tycker
du nu om det har temaomradet att, ska jag liksom gor s har eller sa har”. Men
att sen tanker jag ju ocksa, att klart att jag kan ta hjélp av de andra ldrarna som
finns dir. Men att de &r ju inte ju alls insatta riktigt i mina teman och vad jag
haller pa med/... (L3)

Ja, nog upplever jag en viss typ av ensamhet att &ven om man adr omgiven av
manniskor hela skoldagen och s& hér och de dr manga man &r i kontakt med,
det dr barnen, det ar foréldrar, det ar kollegor, det &r sd hér, sa blir det 4nda i

33



yrket en viss ensambhet/.../saklart har vi samarbete med ldrarna sinsemellan men
att ganska mycket hinger nog ocksé pé att man planerar stoffet sjélv. (L4)

Larare 2 lyfter d&ven fram saknaden av parallellkollegor i en liten skola.

.../man kanske ar lite mera ensam som ldrare for att man har inte de dar
parallellkollegorna som man annars har. (L2)

Begrinsade resurser

Sma skolor har mindre resurser én stora skolor vilket tvd larare ndmner. I synnerhet ar

specialundervisning nagot som blir lidande enligt larare 1.

.../Men sen igen i en mindre skola s har man kanske inte lika mycket resurser
som i en storre skola, att det kanske sen dr nackdelen. Och mycket faller ju pa
lararen sjdlv ocksa att ordna och ta reda pd nir man ir ensam for en viss
arskurs/... (L4)

.../jag tycker specialundervisningen har for fa resurser, bdde omfanget och
ocksé antalet lektioner, att det tycker jag borde fordelas bittre, enligt just vad
man har for barn i en grupp. Att man borde nog absolut tinka som en helhet pé
det att hur manga timmar far man per skola, efter vad man har liksom dé for
barn som har svarigheter och specialbehov. Inte bara ga efter att man for fem
ar, i fem ar i1 rad har man fatt atta timmar till en viss skola och sa har. Att det
borde nog utgé fran barnens behov mycket mera/... (L1)

Tva ldrare podngterar att dven fastdn skolan &r liten sd& betyder det inte att
verksamheten kan 16sa allt. Larare 5 ndmner att elever som &r i stort behov av
specialundervisning skulle eventuellt ha stdrre mojlighet till mera stdd i en stor skola.
I en stor skola finns resurs for exempelvis specialklasser och mer specialundervisning.

I sma skolor finns oftast enbart en ambulerande specialldrare.

.../Jag tror fordldrarna tdnker att en liten skola klarar av allting och det &r helt
fel tanke, enligt mig/.../att dér ar det fordldrar tyvarr som tror nu att i en liten
skola och i en liten grupp sé ska allt klaras av, och det funkar inte riktigt sa.
(L1)

.../vihar ju inte speciallérare 1 huset varje dag/.../sa det kan ju vara lite knepigt
ibland om det kommer elever som kanske skulle f& mera hjilp i en stor
skola/.../och sa kan det finnas de fordldrarna som tycker ibland att en liten skola
ar 16sning pa alla mojliga problem. Och det kanske vi inte alltid kan uppfylla
sen dé inte. S& ibland kanske det skulle kunna vara bittre att gé i en stor skola
dér det finns flera specialldrare och smé grupper. (L5)
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Lirares involvering

En ldrare tar upp om hur larare i smé skolor dr involverade i samtliga grupper som &r
till for att trygga och utveckla skolan, exempelvis elevvardsgrupp och

antimobbningsgrupper.

.../1 stora skolor sé skoter man kanske mera sig sjilv men hér dr det mera som
att alla vet allt. Att vi kan ju inte ha en skild antimobbningsgrupp och en skild
elevvardsgrupp och en skild grupp som planerar fester och sa hér. Utan att alla
maste gora allt/... (L7)

Tvé ldrare menar att lirare i sma skolor alltid &r delaktiga 1 olika tillstdllningar som
ordnas i skolan. Detta leder eventuellt till mera arbete for larare i sma skolor jamfort

med i en stor skola dir uppgifterna kan fordelas mellan lararna.

.../nér man kommer till julfester och avslutningar och sddant hir sa da blir vi
ju alla involverade pa ett annat sitt i en liten skola. Att i en stor skola s& har
man arbetsgrupper och man delar upp uppgifter inom lararkollegiet. Men i en
liten skola sa belastar det ju alla och alla blir berérda da och av musikprogram
och siddant har/... (L1)

.../Det ar sen nir man ska ordna nagonting som varfest eller julfest eller
oberoende vilket evenemang det &r, sé &r vi ju vildigt fa i en liten skola. Att om
man just tdnker pa en julfest s& vi &r ju véldigt fa att se till att det mycket
program i en liten skola. Atti en stor skola sé &r det ju inte det problemet forstés,
att pa det séttet dr det ju mera jobb i en liten skola att, &n om det 4r en stor
skola/... (L5)

Utifran de kategorier som presenteras under forskningsfriga ett, “Hur upplever larare

att det dr att arbeta i en liten skola?”, har f6ljande figur kunnat sammanstillas:

Arbeteien liten skola
Positiva aspekter /\ G

Familjér kinsla Saknad av
parallellkollegor

Umgéangeskretsen

Umgange over
I byterft’)lr elever

arskursgrénserna

Utmaning att hitta
“Lov att vara n likasinnade vanner
barn lingre” Litet kollegium Begransade
resurser
Alla kinner alla | I

Stark Larares involvering

AT Mindre tillgang till
sammanhillning specialundervisning /\

Larare Larare Elevvardsgrupp/ Planeringsgrupp
kénner kanner antimobbnings- for fester och
elevers elevers grupp avslutningar
syskon fordldrar

Larare
kénner alla
elever

Figur 2. Oversikt av kategorier som beskriver arbetet i en liten skola.
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5.2. Vilka erfarenheter har larare av att undervisa 1 en
sammansatt klass 1 en liten skola?

I den andra forskningsfrdgan “Vilka erfarenheter har lirare av att undervisa i en
sammansatt klass i en liten skola?”” har tvd huvudkategorier har identifierats. De tva
huvudkategorierna dr a) positiva erfarenheter av undervisning i en sammansatt klass

och b) utmaningar med undervisningen i en sammansatt klass.

A. Positiva erfarenheter av undervisning i en sammansatt klass

De positiva erfarenheter som ldrare har av undervisning i sammansatt klass ér att de
har fatt forberedelse genom praktik och att &rskurserna tar del av varandras
undervisning, det vill sdga “hért det forr”. Dessutom kan eleverna ldra sig av
varandra och kamrathjdlp 6ver arskurserna dr mojligt i en sammansatt klass. Lirarna

upplever dven att elevers sjdlvstindighet framjas i en sammansatt klass.

Forberedelse genom praktik

Tre ldrare har under studietiden gjort praktik i sammansatta klasser. Lararna har genom
praktiken bekantat sig med uppldgget sammansatta klasser, vilket har gett lararna en

inblick i hur undervisning i sammansatta klasser kan g till.

Faktiskt sd gjorde jag min féltpraktik i en skola som var véldigt liten s& da hade
jag faktiskt en sammansatt trea till sexa under den praktiken. Sa det var ganska
bra forberedelse infor det hdr nu som jag har, att dé fick man verkligen prova
pa hur det &r att ha fyra olika stoff hdngande i Iuften samtidigt. (L2)

.../Det hette XXskola [namn pé skola] och dar fanns sammansatta klasser. Och
alla méste ha en Ovningsperiod didr. S& dd maste man Ova att undervisa i
sammansatt klass, sé att det har vi nog fatt éva/... (L7)

Jag har inte sd mycket erfarenhet, tidigare erfarenheter, av att arbeta i
sammansatt klass. Att det jag nu kommer pa dr att det var under en praktik
medan jag studerade sa da hade jag en femma-sexa sammansatt klass som jag
undervisade i. Men det var kanske en fyra veckors period det/...(L4)
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“Hort det forr”

Undervisning i sammansatta klasser kan betyda att tiden inte alltid récker till att
handleda alla elever, vilket kan resultera i att de dr tvungna att sitta och vénta pa
handledning ldnge. Samtidigt ser tva ldrare en positiv verkan av situationen. Lérarna
menar att eleverna i en sammansatt klass kan uppmérksamma den andra arskursens
undervisning medan de véntar pad handledning. D& eleverna foljande ar borjar i den

aldre arskursen kan de eventuellt minnas vad som sagts fran foregdende ar.

Na& dér finns typ bade for och nackdelar [se kategori “Otillrdcklighet” nedan]
for dels s& hor de ju, till exempel i matematik di, s& kan det hénda att ena
gruppen hamnar att sitta och viinta medan jag forklarar 4t den andra halvan. D&
har de hort det en gang tidigare. Sedan da de kommer upp till samma niva nista
ar, s& da kan det finnas nigonstans dir i bakhuvudet, att just det dér dd man
raknar procent, eller ndgonting liknande. Sé det ar ju positivt/... (L2)

.../men det minns jag mycket forr att de kunde siga d& de kom till fyran och
hade varit pé trean och de var pa fyran och man tog upp nédgonting i matten, sa
kan de sdga att ”’ja, men det hdr minns jag d& de andra fyrorna hade” sa da hade
de suttit med och lyssnat. Att just komma ihag att “det dir prata de om ifjol da
inte jag var pa fyran/...(L7)

Lara av varandra

Tre larare lyfter fram att elever kan ldra sig av varandra i en sammansatt klass, speciellt
mojligheten att dldre elever finns som modell for de yngre. De yngre eleverna kan l4ra

sig av de dldre om till exempel rutiner och hur olika digitala hjalpmedel fungerar.

.../delvis nog det att de kan l4ra av varandra/... (L7)

.../kanske det dar att ldra sig fran varandra, sa kan man ténka sig att en dldre
kan alltid hjdlpa en yngre/.../Och da kan det vara sa dér att, sen nir de ska gora
nagonting med iPaden sé ar det ganska bra s dér att, da kan de visa till treorna
att ’det &r si hir du ska gora”. Att det &r vl kanske mest den delen, hjélpa
varandra och léra fran varandra. (L3)

Mojligheterna &r ju just det dir att de kan, de kan hjélpa varandra. Speciellt i de
yngre klasserna, sa de som har gjort det ett ar forr s vet hur det funkar och det
hér, och ja de far, ettorna far ta modell av tvaorna att hur de brukar gora nér de
kommer in, att det &r ju att ha ndgon att se upp till om hur brukar funka i klassen.
(L6)
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Kamrathjilp

Tre larare berittar att det kan vara en fordel med sammansatta klasser da larare kan
dra nytta av elevers olika 4ldrar, vilket inte skulle vara méjligt i en enkel klass. Aldre
elever kan ldra de yngre vid exempelvis matematikuppgifter som de redan ar bekanta
med fran foregdende ar. Lérare 1 podngterar att det dr naturligt att eleverna tar stod av

varandra i en sammansatt klass.

.../ndr de andra har ett ar mer erfarenhet av vad vi har gjort i klassen sé kan de
kanske hjélpa pa ett annat sdtt. Men det dr ju klart, att nog kan man juien vanlig
klass ocksé ldra ut de hur man hjélper varandra och allt sadant. Men kanske
man har lite fordel att den ena klassen ar lite mer erfaren. (L3)

.../till exempel religion med ettan-tvaan, och vi har en uppgift da de ska skriva
sé kan jag para ihop dem da sé hjilper tvaan d4 ettorna att skriva. S& det skulle
inte fungera om jag bara skulle ha ettor. (L6)

.../man kan ha de hér dldre att ga runt och hjélpa pa ett annat sitt. Till exempel
i sdg nu, matematik, att man kan ha dem att vara lite som hjélplarare for de har
ju redan réknat det dar ifjol. Det skulle ju kanske inte ga lika bra i en enkel
klass. (L2)

.../just att de ocksé kan ta stod av varandra och léra sig av varandra sa det tycker
jag nog blir mer naturligt i en sammansatt klass. Och man hinner ju inte alltid
sjalv som ldrare heller hjélpa pa alla stillen, s& dar blir det ju i praktiken sa att
de ocksé hjilper varandra efterhand, nir de dr olika fardiga och s& hir. Att det
ar en naturlig del av vardagen och det &r ju positivt och bra/... (L1)

Elevers sjilvstindighet

Elever i en sammansatt klass kan under en del lektioner vara tvungna att vdnta pa
handledning. Tva ldrare podngterar att elever under sidana sammanhang utvecklar ett
mer sjdlvstindigt arbete.

.../men samtidigt kanske de ocksa blir sjalvstindigare da de liksom hamnar att

klara sig sjélva tidigare och hjilpa varandra ocksé pa ett annat sétt. De &r inte
lika beroende kanske om mig som lérare. (L2)

.../de lér sig kanske pa ett annat sdtt just det har med att jobba sjélvstéindigt. Att
ibland séger jag att “nu maste du hoppa Over det du inte kan for jag kan inte
komma och hjilpa dig nu utan jag maste hjélpa den hér gruppen forst”. S& da
kanske de lar sig att man maste inte fraga om allt/... (L7)

38



B. Utmaningar med undervisning i en sammansatt klass

De utmaningar som ldrare upplever med att undervisa i en sammansatt klass ér ldrares
forberedelse infor att undervisa 1 sammansatt klass, att dubbelplanering av
undervisning kan uppstd och att ldrare i sammansatta klasser kan ké&nna en
otillrdcklighet. Liararna upplevde dessutom att elevers olika niva kan utgdra en

utmaning och berittade om olika utmanade undervisningsarrangemang.

Lirares forberedelse

Flera larare menar att de inte har blivit forberedda for hur undervisning i sammansatta
klasser utfors. Tre ldrare poédngterar att genom diskussion med andra ldrare har de
kunnat fa stod och rdd. Ytterligare lyfter en av lararna fram att larare i sammansatta
klasser far i stor utstrickning sjdlvstindigt hitta fungerande uppldgg inom
undervisning.

N4, det tycker jag nog faktiskt inte. Det var nog helt d4 nér jag borjade jobba

med det hér, s var det nog ganska frimmande for mig/.../man har tagit stod
av sddana som har jobbat med det tidigare, fran éldre kollegiet/... (L3)

.../nidr jag borjade nu jobba i byskolor sa fick jag hjilp av kollegorna om jag
hade fragor, men inte skulle jag siga att jag annars skulle ha blivit forberedd pa
det. (L6)

N4, det har jag nog inte alls blivit. Det har jag nog sjilv fitt mera forsoka
kommit fram och det fortsétter varje dag/.../jag har nog diskuterat med négra
andra kollegor som har jobbat i sammansatta klasser tidigare. Det har jag nog
gjort lite, och fragat sa diar om sprak och sa har hur de har delat upp det, men
sen resten har jag nog sjilv liksom provat mig fram till. (L1)

Dubbelplanering

Planering av undervisning i sammansatt klass krdver till en del lektioner
dubbelplanering. Tre ldrare lyfter fram att det bidrar till ett mer tidskrdvande arbete
och ldrare som undervisar i sammansatta klasser maste prioritera vad som &r det
vasentliga for lektionen.
.../Och sedan det dir som jag kanske tyckte i borjan var svart, sa var ju det dar
att man maéste planera dubbelt. Inte alla lektioner men mycket sa planerar man

dubbelt. Sa att om jag har sex lektioner sa da planerar jag ju egentligen tolv
lektioner till en dag. Men sen maste man ju vélja ocksa lite att vad man nu vill
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satsa pa den dér dagen for man kan ju inte tdnka s& dér att man ska halla pé att
ha vérsta perfekta lektionerna till tolv timmar, att det fungerar inte/... (L3)

N& man planerar ju egentligen tva lektioner inuti samma lektion. For varenda
[lektion] som man ska planera, just i det hér tre &mnena som jag rikna upp
[matematik, finska, engelska], s& det kridver kanske mera planering for att fa allt
att flyta pa och se till att alla har ndgonting att gora hela tiden s att inte det blir
det hér att man maste sitta vinta. Men sen nir man fér in det i system att ena
gruppen alltid borjar med till exempel att rdkna ndgon sida eller att de laser
ndgonting i borjan medan jag forklarar for resten s& gar det ganska litt da man
har det i system sa att sdga. Men annars blir det nog mera arbetsméngd pé det
sattet. (L2)

.../varje finska lektion forbereder jag ju tva lektioner. Och har jag matte sé varje
matte sa forbereder jag tva mattelektioner. Och méste dessutom da forsdka boka
in det da s att det ryms/...(L7)

Ytterligare podngterar larare 7 att en detaljerad planering for en lektion med tva
larokurser inte dr I16nsamt. Hen upplever ur egen erfarenhet att detta inte fungerar och

anviander sig istéllet av en mer flexibel metod.

.../1 borjan planera jag riktigt sa héar att ettorna gor det sd gor tvaorna det har.
Men det gick ju aldrig for det holl ju aldrig min tidtabell. De gjorde ju vad de
ville. S& nu planerar jag inte pa det séttet utan vanligtvis skriver jag tva spalter,
jag skriver vad femmorna ska ha gjort, vad vanlig finska ska ha gjort och vad
mofi finska [modersmaélsinriktad finska] ska ha gjort. Och sen ser jag hur det
l6per. Nir jag mérker att ”jaha nu 4r de klara med den uppgiften” da tar jag
nésta grej pa min lista, och nu gor ni det hér och nu kan ni goéra det hiar. Och
ibland mast jag hoppa lite mellan grupperna, men man blir ju van ocksa. Att
man kan inte planera ndgot minutschema. Det gar inte eftersom eleverna jobbar
i sa olika takt. (L7)

Otillricklighet

Fordelning av tid i sammansatta klasser dr nidgot som tva ldrare lyfter fram &r en
utmaning i en sammansatt klass. Lararna upplever att tiden dr otillricklig d& bada
grupperna ska fa undervisning samtidigt. Utdver undervisning ska dessutom

vardagsrutiner hinnas med, exempelvis tvitta hinderna.

.../Men det som jag upplever som ett problem &r ju det dér att nér jag ska halla
pa, pa det dar sittet att beritta at bada grupperna, sa betyder det att det far
jattemycket tid dit. Och egentligen hinner vi inte rikna sd mycket som vi borde
hinna. Och det blir sa dr att, forst nir de ska plocka fram sina bocker, sé dit far
atminstone fem minuter. Sen gar det ju fem minuter nu nér det &r corona
[Covid-19] for de ska tvitta sina hander. Sen ska vi rétta laxrutan och det liksom
tar &tminstone fem minuter. Sen ska jag borja berétta och dér kan det nog fara
négra minuter till det ocksa att, sa till sist sé blir det inte s mycket tid kvar/...
(L3)
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Na det ar ju i de &mnen dir man ska ha olika stoff 4t dem och hur man ska hinna
introducera det da sa att det hér, sa inte det tar s mycket tid av lektionen och
sé att det 16per smidigt och sa att de orkar lyssna och de hér si att det &r nu det
som dr utmanande. (L6)

Lérare 2 lyfter fram det positiva med parallellundervisning att eleverna kan ha hort
den andra arskursens undervisning och minnas det till foljande &r [se kategori “hort
det forr”]. Vidare poédngterar hen att parallellundervisning leder till mindre

handledning for eleverna da lararen ska undervisa tva arskurser samtidigt.

.../Sedan &r det klart att de far mindre undervisning, mindre tid helt enkelt.
Eftersom man maste hela tiden dela upp det i tvd. Och de hamnar och sitta och
vinta langre ifall jag héller pa just d& och g& igenom nagonting med ena halvan
och de andra halvan skulle behdva hjilp med nagonting da, sa da far de sitta
och vinta en stund helt enkelt. S& dér ser jag nog att man skulle kanske f4 mera
gjort om man skulle fa ha en enkel klass/... (L2)

Tvé larare papekar att de skulle vilja hinna med fler moment i sin undervisning.
Uppgifter utdver det teoretiska, till exempel laborationer i matematik och friskrivning
1 modersmal, kan vara svart att ha med i undervisningen eftersom det kraver mycket

handledning av ldraren.

Jag kénner att jag skulle kunna ta in flera moment till exempel i matematik att
man skulle ha lite mera laborationer och saddant. Och samma sak med i finska,
till exempel horforstaelser har jag lite svart att fa in sa att man skulle hinna goéra
det med béda grupperna/... (L2)

.../Men modersmal dr som sagt s utbrett och det innebdr ju s& manga olika
saker att det kanske svart att hinna med friskrivningar och sa hér att hjilpa alla
pa rétt niva. Och att liksom hinna handleda alla sé& det &r lite svart tycker jag.
(LD

Larare 2 ndmner dven att det &r en utmaning att fa tiden att racka till speciellt 1 &mnen

dér kunskapen bygger pd varandra.

Na det &r just det hér att man kénner att man inte kanske racker till alltid. Och
i synnerhet i de hdr &mnena dér det bygger pa. Kunskapen liksom bygger pa
varandra som i sprak och matematik. Allt annat far man styrt ganska bra s3 att
man haller p4 med ungefdr samma sak. Till exempel i modersmél och é&ldre
arskurser som man kan dndéd ta upp samma teman, men man har lite andra
kriterier. Men det &r just de hér spréket och matematik som é&r svart att rdcka
till som ldrare och hinna se alla och hjilpa alla, pa ett bra sitt. (L2)
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Elevers olika niva

Inom sammansatta klasser upplever tre lirare att nivdn mellan eleverna blir mer

markant, vilket kan vara en utmaning i undervisningen.

.../det hir att de &ndé &r pa lite olika nivaer. Att jag upplever att de éldre,
sexorna kanske, de vet snabbare vad de ska gora, jag behover inte forklara lika
tydligt. Eller de gar snabbt vidare medan de kanske mellan de yngre krivs att
jag behdver forklara lite noggrannare och sa hér. (L4)

.../na det ar just det dér ndr de &r pé sa olika nivé/...(L3)

Det ér ganska intressant att jobba i en sammansatt klass. Det hér spannet mellan
de svagare eleverna och de starkaste sa blir ju dnnu stérre dd man har tva
arskurser i samma [klass]/... (L2)

Utmanande undervisningsarrangemang

I synnerhet sprdk dr utmanande att undervisa i en sammansatt klass anser fem lararen.
Dessutom nédmner tva ldrare att matematik dven ar ett amne ddr sammansatta klasser

inte &r ett optimalt upplagg.

Jag skulle sdga spraken kanske dr det svéraste. For dér, ja, det &r s4 mycket
olika moment som ska introduceras att det ar svart att introducera i borjan av
lektionen och sen sa jobbar de och gér man ju runt och hjilper. Sa jag skulle
nog siga det att finska och engelska. (L6)

Ja, kanske da sprakdmnena da som finska, engelska och andra sprak, men dar
ar kanske mest vad jag kommer pa att 4r en utmaning. (L4)

.../men med sprék upplever jag att det dr utmanande nog i en sammansatt klass,
sé for tillfallet ndr jag har till exempel finska och samtidigt med &rskurs tre och
fyra och det lyckas inte alls/... (L1)

.../Det ir lite forstds utmanande i de &mnena dér det &r tva skilda stoff som man
behover gé igenom, att det hir dér man kor véixelkurs som omgivningslira och
historia och s4, s& det &r ju ganska enkelt, att man bara kor ju pa da det som ér,
rakar vara just det aret, den larokursen. Matematik, finska, engelska ar lite mera
utmanande att {4 att ga ihop. (L2)

.../om man har femma-sexa samtidigt i matematik eller finska samtidigt, s& da
kan det nog vara lite utmaning att avgora att hur mycket ska man ha sddan hér
gemensam genomgang eller hur lite. For att inte stora den halva gruppen/... (L5)

Larare 1 menar att modersmal ér en utmaning i en sammansatt klass eftersom det ar

ett omfattande d4mne med flera delomraden.

.../Men modersmal dr nog det &mne som jag tycker att dr svérast att ha i
sammansatt klass for det ér sd jittebrett amne annars ocksé. Och dér 4r s& ménga
olika delomrdden som man ska hinna med. Och dir forsoker jag, vi har
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laromedel som é&r pa olika arskurser, men dnda forsoker jag jobba mera fran
teman. For det tycker jag &r léttare sd/... (L1)

Tre ldrare lyfter fram problematiken med vdxelkurser. Lararna menar att vixelkurser
medfor en utmaning at de elever som inte laser &mnet i kronologisk ordning, utan ar

tvungna att borja lidsa en larokurs avsedd for en hogre arskurs.

.../allts& om man &r en stark elev, sa da gér det ju nog oftast vildigt bra. Men
sedan om man dr en svag elev, sd kan det uppstd sddana situationer att till
exempel, vi kan séga att du ska borja arskurs tre men i vissa dmnen s& maste du
lasa arskurs fyra. Och da ar det ju som att du kommer frin tvdan och kan inte
egentligen s mycket och sé ska du direkt hoppa till fyrans kurs. Och det &r ju
jéttesvart. S& det dr nog ménga som kdmpar jittemycket med det dir. Att man
har tur om man bdrjar skolan pé ett sddant &r dir du far gé allt i ordning. Men
att, det r nog manga som far gora det fel vag. (L3)

Jag skulle inte séga att det hér skiljer sig s& mycket fran vanlig klass. Det enda
som jag upplever kanske har varit svart har varit nér jag har historia och den
gruppen som bdrjar liksom som fran fel dnda/... (L6)

.../man kan inte forvénta sig att treor ska direkt klara av en vixelkurs till
exempel i omgivningsldra i arskurs fyra. Det dr jattestort hopp fran varen
arskurs tvd och till hosten arskurs tre, om man plotsligt ska borja ldsa
omgivningsldra i vaxelkurs fyra, sa det &r jéttesvart for dem. Det ar abstrakt
spréak och kunskapsméssigt svart med nya begrepp och sa hir att. Att dér far
man nog som ldrare fundera vilken niva man ska ta det pa och tdnka péa att ena
gruppen ar ju det facto ett &r yngre/... (L1)
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Utifrén de kategorier som presenteras under forskningsfraga tva, ”Vilka erfarenheter
har ldrare av att undervisa i en sammansatt klass i en liten skola?”, har f6ljande figur

kunnat sammanstillas:

Erfarenheter av att arbetaien
sammansatt klass

Positiva Utmaningar med
erfarenheter ~ ———————— undervisningen

Larares
férberedelse

Elevers
sjalvstandighet

Utmaning:
ingen
férberedelse

Positivt: Elevers olika niva

Praktik

Otillracklighet

"Hort det forr”
Kamrathjalp
\ _— Mindre Hinna handleda
\ Minnas andra undervishing allaelever
\\ arskursens

Dubbelplanering

|
Planera fér tvéa
arskurser till en

del lektioner
\ Lira avvarandra undervisning till Utmanande
Y féljande ar Vilja hinna med fler undervisnings-
\/\ moment utdver teori arrangemang

Aldre hjslper de
yngre

\}/ Utmanande Vaxelkurser
amnen

I
- A Elever gar
Digitala Vardagliga 3 Sprék Matematik kurser i fel
hjilpmedel rutiner Uppgifter ordning

Modersmal

Modellinlarning

Omfattande dmne

Figur 3. Oversikt av kategorier som beskriver lirares erfarenheter av att arbeta i en

sammansatt klass i en liten skola.

5.3. P& vilka sitt organiserar ldrare undervisningen 1 en
sammansatt klass 1 en liten skola?

I den tredje forskningsfragan “Pa vilka sétt organiserar larare undervisningen i en
sammansatt klass i en liten skola?” har tvd huvudkategorier kunnat urskiljas. De tva

huvudkategorierna dr a) organisering av undervisning i en sammansatt klass och b)

arbetsmetoder 1 en sammansatt klass.

A. Organisering av undervisning i en sammansatt klass

Lirarna organiserar undervisningen 1 sammansatta klasser enligt vdxelkurs,

parallellundervisning, spiralundervisning, dmnesuppdelning, arskurserna var for sig
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och byte vid termin. Enligt lararna ar dessutom stod av skolgangsbitrdide betydelsefullt

i en sammansatt klass.

Viaxelkurs

Alla utom en ldrare ndmner i intervjuerna att de anviander vixelkurs i ldsdmnen,
exempelvis omgivningsldra och religion.
Vixelkurser anviander jag forstds i de hdr &dmnena som ldsdmnena.

Omgivningsléra, religion, samhéllsléra, och ocksa trean till sexan modersmal/...
(L7)

Ja, vixelkurs har vi nog i omgivningslara, i religion och historia, dr det da vi
framst har véxelkurs/...(L1)

.../samma larokurs for de hir bada arskurserna, att nu har vi for tillfallet sa att
femmorna ldser sexornas ldrokurs i manga &dmnen som omgivningsléra,
religion, historia. S& de laser ju det och det dr i de &mnena som jag har bada
grupper samtidigt d& och undervisar dem/... (L4)

.../Jomgivningsléra sa dir &r det ju vaxelkurs/...(L2)
Na jag anvénder den dér vartannat ett stoff, historia och samhallslara/... (L6)

.../vaxelkurs har vi dé i religion, samhaillsléra och omgivningsléra/... (L5)

Lérare 3 anser att slojd dr for utmanade med tanke pa att organisera arskurserna
parallellt och har darfor valt att ha véixelkurs 1 &mnet.
.../1 de hér praktiska &mnena sd gar det vixelkurser, att till exempel dé i

textilslojd nu det hir aret sa kor vi sexans kurs och da gar bdde femman och
sexan den kursen, for att det blir for svart annars/... (L3)

Parallellundervisning

Tva ldrare berittar att de anvdnder sig av parallellundervisning inom matematiken.
Léarare 2 understryker att arskurserna dven kan vara aktiva och markera fastin de
vantar pa sin undervisning. Den andra gruppen kan dven enligt ldrare 3 exempelvis

Ova tabeller eller korrigera léxan tillsammans under tiden ldraren undervisar forsta
gruppen.

.../matematik sa dr det oftast att jag gar igenom med femmorna forst och sen,
och sexorna far f6lja med. De [sexorna] far nog lyssna och markera om de kan
ocksé forstas. Och sen gar jag igenom med sexorna och sa kor de i gang. Och
sen gér jag och forsoker hjélpa alla sa gott det gar, helt enkelt/... (L2)
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.../forst till exempel om jag borjar med fyrorna, sa berédttar jag for dem hela
teorin och allt sddant. Men medan jag gor det sa kan det vara att treorna ska gé
igenom nagot tillsammans. Kanske de har nagon ldxruta eller ndgonting som
de behdver beritta och sa dir. Sedan kanske de kan forhdra varandra pa
tabellerna och allt mojligt sddant. Sedan s byter man och beréttar for treorna
vad de ska gora, och da borjar fyrorna och rakna/... (L3)

Spiralundervisning

Tre ldrare berdttar att de framst i modersmal forsoker anvéinda material som kommer
upp 1 de bada arskursernas larokurser. Utover det podngterar tva av ldrarna att larare
vid bedomning bor ta i beaktande de olika arskurserna i en sammansatt klass. Hogre
krav ldggs pa den dldre arskursen trots att temat eller arbetsuppgiften dr densamma.

Larare 6 podngterar dven att hen har samma resonemang géllande beddmning i slojden.

.../visst kan de i vissa dmnen dnda bli lite mera jag tdnker pd modersmal sa dr,
dar laser de skilda larokurser och, nd jag forsoker plocka stoff som dr
gemensamt for bada arskurser men sen vissa grejer ar dnda skilt/... (L4)

Det kanske ar fraimst i modersmal skulle jag sdga, da de har olika skrivuppgifter.
Vi har en sddan dér Primabok [l4drobok] heter den, dir vi har om grammatik och
verb och lite substantiv och sadant, sa dir kor vi samma tema men dér har de
ju olika niva pa bockerna. Samma sak med lasforstaelsebocker, sd dar ar inte
egentligen frdn femman till sexan utan dér har alla en egen bok och sa beroende
pa hur langt de har kommit dé& s& gér de vidare till ndsta. Och just d4 man
bedomer kanske texter och presentationer och sddant, muntliga presentationer,
s& har man ju fOrstas i atanke att det ska vara lite l4gre nivé kanske pa en atta i
femman 4n pé en atta i sexan. (L2)

.../till exempel s& dér ocksa i modersmal/.../vi till exempel skriver texter och
sadant, sa da skriver alla med samma rubrik och s dar. Och kanske vi kan ha
lite samma mal att “ja, nu ska det vara stor bokstav och sa ska det vara punkt
och sé ska det vara inledning och sa ska det vara alla de hér delarna”. Men sedan
ndr man tittar pa de dér arbetena och man hjilper barnen med de dér arbetena,
s& da blir det ju att man har hogre krav for fyrorna &n vad man har for treorna/...
(L3)

.../1 s16jd o modersmal sé kor jag ganska mycket samma men da har jag hogre
krav pd de som ér éldre/...(L6)

Amnesuppdelning

Tvéa larare berdttar att de undervisar tvé olika &mnen under samma lektion. Lérare 3
tar hjélp av ett skolgéngsbitrdde som handleder halva gruppen. Instruktioner for
gruppen har ldraren laddat upp pad en applikation som anvénds i skolan. Lérare 1
undervisar modersmalsinriktad finska och A-ldrokurs i finska samtidigt for en &rskurs.

Av erfarenhet har ldraren under en dag organiserat om undervisningen i finska dér
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gruppen som ldser modersmalsinriktad finska har bildkonst istillet. Foljande
finskalektion har gruppen som ldser A-liarokurs i finska bildkonst. Omorganiseringen
underldttar undervisningen for eleverna och ldraren. Denna typ av @mnesuppdelning
giller inte enbart for sammansatta klasser, utan berér dmnen som bestir av tva
larokurser, exempelvis finska.
.../treorna ska ha religion den dér timmen och fyrorna ska ha historia. Och da
blir det sé att jag planerar for treorna i religion exakt vad de ska gora och da
skriver jag allt dir pa Seesaw [applikation for undervisning], att alla uppgifter,

allt precis vad de ska f6lja och sen far de g ut da med ett bitrdde och jobba och
sen s arbetar jag dé sjilv med fyrorna/... (L3)

.../dar har jag delat upp [i finska]. Dér har jag flyttat schemamaissigt pa en
lektion nér en grupp i min klass har Mofi, modersmaélsinriktad finska. Och det
ar alltid sista timmen pa XXdagen [veckodag] och d4 orkar inte mina, resten av
mina elever ha finska den timmen, vet jag. S& darfor har jag flyttat den lektionen
[A-larokurs i finska] till forsta lektion. Och d& har mofi-eleverna mina bildkonst
samtidigt/... (L1)

Var for sig

Tre ldrare ndmner att sprak och matematik dr dmnen dir arskurserna ofta kan
undervisas var for sig. Arskurserna fir undervisning i det Amnet i en enkel klass

exempelvis av en timlérare.

.../det gor vi ocksa ibland i sprak till exempel att man har olika larare/...(L6)

.../alltsa vi har ju fysiskt helt olika grupper da i matematik, finska och engelska.
Sa déir ar en timlarare med inkopplad da eller en skolgédngshandledare, s& da
sitter vi fysiskt i helt olika utrymmen ocksé/... (L1)

.../medan de har skilt i till exempel matematiken eller engelskan att dir ar de
sen i olika utrymmen med olika léraren/... (L4)

Larare 5 berittar att de delar pd klasserna 1 historia och en timldrare undervisar ena

arskursen.

.../1 historian sa delar vi, att vi har en timldrare som har femmorna. Sa att det
ar som att det skulle vara som enkel klass/... (L5)
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Historieundervisningen har forr organiserats som véxelkurs, men ldrare 5 ansdg att
dmnet girna ska lédsas i kronologisk ordning.
.../ganska snabbt sa borjade jag nog tycka att historian &r lite tokigt att pa
femman borja ldsa sexans bok. For att det kommer ju dndd i kronologisk

ordning, sa att historian har vi delad, sa att den tar vi i ritt ordning att femmorna
har femmans bok och sexorna har sexans bok/... (L5)

Larare 7 berittar att den sammansatta klassen har undervisning var for sig 1 musik och
matematik en gang i veckan. Lararen tilldgger att det handlar om resursfragor, men ar
ett givande arrangemang eftersom klasserna far en mer fordjupad undervisning i
matematik.
.../sé har vi nu bytt sa att musikldraren har femman i musik, och d& har rektorn
sexan i matte. Och sen foljande timme tar han femmorna i matte och déa har
sexorna musik, sd att, men det betyder att det dr tva larare pa de dir tva
lektionerna istéllet for en larare som det var forr, sa det kostar ju mera. Och det
ar ju inte sammansatt klass, utan vi delar upp da sa att da far han [rektorn] en

delning i matte. D4 far han [rektorn] ha forst sexorna och sedan femmorna sa
d4 hinner han en géng i veckan undervisa dem lite noggrannare/... (L7)

Byte vid termin

I sammansatta klasser kan ena arskursen ha textilslojd medan den andra undervisas i
teknisk sl9jd och vid arsskiftet byter arskurserna slojdinriktning. Tre larare berdttar att
de anvénder sig av denna typ av uppdelning.

.../ddr har vi uppdelat sa att femmorna borjar med handarbete under véren och

sexorna har dé teknisk slojd och nu bytte vi nu da att sexorna har handarbete
och femmorna teknisk slgjd. (L4)

.../De damnen dér de har delningar s& &r det slojden. Att ena halvan har
textilslgjd och den andra teknisk slgjd/.../De byter vil vid att de har halva aret
och halva éret pé det sattet. (L2)

.../sldjden sa har vi faktiskt nu sé att vi har en larare som har textilsl6jd och da,
halva &ret har de dd. Om man har haft teknisksldjd p&d hosten sd har man
textilslojd pé véren/... (LS)
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Utifran fran de kategorier som presenteras om hur ldrare organiserar olika d&mnen i

sammansatta klasser har foljande figur kunnat sammanstéllas:

VAXELKURS
Liraren undervisar
larodmnet vixelvis.

Ldraren undervisar den
ena arskursens innehall
vartannat ar.

SPIRALUNDERVISNING
Elever l&ser samma tema
men férdjupar sig olika
mycket beroende pa
arskurs.

Organisering av
P’?Z\RALLELLUNPERV'SN'NG undervisning i sammansatta
;:::;ﬁ:;:rl?;ﬁ;ii:;ma klasser Klassen undervisas i olika
Léraren undervisar férst den dmnen p.g.a arskursernas
ena arskursen och sedan den olika &rsveckotimmar.
andra.

AMNESUPPDELNING

ARSKURSERNA VAR
FORSIG
Arskurserna undervisas i
enkla klasser, exempelvis
av entimlarare.

Figur 4. Sammanfattning av informanternas organisering av undervisning i

sammansatta klasser.

Stod av skolgangsbitride

Tre lérare lyfter fram skolgingsbitrdde som en betydelsefull resurs for undervisning i
sammansatta klasser. Lirarna ndmner dessutom att vid d&mnen ddr sammansatta
klassen undervisas parallellt kan skolgangsbitradet instruera en grupp medan ldraren
undervisar den andra. For att denna typ uppdelning ska lyckas krdvs det att
skolgangsbitradet &r wvillig att stdlla upp. Huvudansvaret for planering av
undervisningen ligger pa lararen som ger klara instruktioner till skolgangsbitradet. Ett
gott samarbete mellan lidrare och skolgangsbitrade ar darmed viktigt.

.../speciellt om man &r sjélv i klassen och inte har ndgot bitrdde dér, s& det &r

nog, det &r utmanande/.../att ibland blir det i en sddan dér liten skola att det dér

bitrddet, sa blir ocksé lite en ldrare. Det dr nog jag som planerar den dar
huvudgrejen vad vi ska gora/.../Till exempel dé idag, s& nér vi hade matematik
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s dr det sd att det kommer in ett bitrdde da i klassen den timmen, och da ar det
min uppgift att beritta till den hir personen att vad de ska gora och sen sé tar
hon gruppen dé och sé& gér de ut och arbetar med sitt/...(L3)

.../1 finskan sd har jag nu i ar, och ha haft i manga ar, sd att jag har en
skolgangshandledare som é&r s& duktig och snill och villig sa att bara jag sdger
vad de ska syssla med s& delar vi pd dem/.../ Négot ar har jag varit utan
skolgéngshandledare nér jag har haft finska och det &r ju ocksé en sddan dér sak
att det &r ju lite knepigt/.../Att det &r ju just att om man har sammansatt klass i
matematik och finska och att man inte har skolgangshandledare som ar snéll
och duktig och hjéilper och tar liksom halva gruppen, s& de tva &mnena kan vara
knepiga/...(L5)

.../vihar fatt resurs pé det séttet att jag ftt en skolgdngshandledare tvé lektioner
i omgivningsldra, och det har barnen tyckt jattebra om. Och vi gor lite olika
saker, vi undervisar lite pé olika sétt men vi har samma stoff/.../ Men det kraver
ju ocksé skolgingshandledare som éar villiga att gora det hédr. Och som klarar av
det pedagogiskt. Det &r ju inte alla som gor det. Men har &r vi lyckligt lottade
som har sédana/...(L1)

Skolgéngsbitridet kan dven gé runt och hjidlpa den grupp som arbetar med individuella
uppgifter, under tiden liraren undervisar den andra gruppen.
.../Nu har det ju kommit in mycket assistenter ocksa sa att nu har vi sé att har

man sammansatt klass i matte s far man en assistent. Att den gruppen som ska
jobba har assistenten att fraga/...(L7)

Ytterligare podngterar larare 7 att skolgdngsbitrdden i en liten skola far mycket ansvar

trots att de inte alltid har samma pedagogiska utbildning som ibland krdvs av dem.

...Joch det maste ocksa léra sig att faktiskt lyssna vad lararen séger, for det gor
ju inte alla. Sa da anvéander vi assistenterna som hjélp, men da behéver man ju
en anstélld som ocksa kan det. Det ar inte sant att assistenten klarar femman-
sexans matte. S att assistenten dr tyvérr de minst utbildade i vart skolsamfund
men som det dnda kraver ganska mycket av/... (L7)
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B. Arbetsmetoder i en sammansatt klass

Lirarna anvinder sig av arbetsmetoderna undervisning i helklass, grupparbete och

individuellt arbete 1 sin undervisning.

Helklass

Helklassundervisning som arbetsmetod framkommer &ven naturligt i sammansatta
klasser. Larare 2 riknar upp tva exempel pa undervisning i helklass, exempelvis nér
lararen forklarar eller vid muntliga diskussioner med klassen.

.../och 1 helklass sa blir ju naturligt da jag till exempel gar igenom nigonting
och de lyssnar och foljer med eller da vi diskuterar ndgonting i helklass. (L2)

Grupparbete och gruppindelning

Alla ldrare anvénder sig av grupparbeten i undervisningen. Beroende pa vad syftet dr
med grupparbetet s ser uppsittningen av grupperna olika ut. Alla ldrare ir eniga om
att sammanstillningen av grupperna ar lararens uppgift. Tre av ldrarna ndmner att de
ibland anvénder lottdragning for indelning av grupper. I sammansatta klasser kan
elevernas olika dldrar tas i1 beaktande vid grupparbeten for att skapa en nivéskillnad.
Larare 1 podngterar att grupperna inte alltid behdver byggas upp av elever med olika
kunskapsnivaer. I en grupp dér eleverna har samma kunskapsniva kan det ge eleverna

mojlighet att utmanas och utvecklas tillsammans.

Nu jobbar vi ocksd mycket i grupparbete och sa och da brukar jag, det beror lite
pa att vad vi arbetar med, men jag brukar nog faktiskt helt gora sé att jag blandar
grupper. S& dédr med bade treor och fyror. Inte har jag alltid tdnkt p& det dér att
bara fyrorna maste jobba fyrorna och treorna med treorna och sa dér, utan jag
tycker nog att 6verlag bara att. Ja, att det kan vara bra att folk ar lite pa olika
niva i de dir arbetena. Och inte stor det fast ndgon kan mindre och sé dér utan
de lar sig nog sen av varandra. Det tycker jag dr helt positivt. (L3)

.../Jag tycker ganska mycket om att ocksé ha grupparbeten med de hér eleverna
och att de jobbar i par, grupper. Och det tycker de sjdlva mycket om ocksa sa.
Sa vi kor ganska mycket sddant/.../Jag brukar lotta. Vi har en sddan dér burk
med lappar och dér dr deras namn och dé bara lottar jag vem som jobbar med
vem sa det ar slumpen som féar avgora. Jag tycker det &r helt bra, da far de testa
med olika ganger sa. (L4)

Det ér lite olika. Jag brukar oftast nog dela in dem pa forhand. De som jag vet
fungerar att jobba tillsammans bra, for jag har manga som man behdver para
ihop med rétt manniskor att det ska fungera, séa jag brukar nog ha en lista oftast

51



men ibland brukar jag kora med lottdragning. Det dir “wheel of names” brukar
jag lagga upp pé tavlan da. Att det liksom snurrar s &r det helt p& random vem
som kommer med vem helt enkelt. S att inte de alltid ska behdva tycka att jag
har lagt dem 1 daliga grupper eller nagot sént dir, men sjélva brukar de inte fa
vilja. Ibland later jag de jobba med, om de vill, med nagon kompis och da far
de vilja sjalv/.../ Ja, det brukar oftast bli sa att jag forsoker blanda sé att det ar
en sexa och en femma da, men sen forstas inte i just engelska om de ska gora
négon presentation sa da ér det ju olika stoff som de har, s& d& maste vara med
de som é&r i samma klass sa att sdga. (L2)

Jag viljer nog alltid [grupper] at dem. Det beror lite pa vilken typ av
grupparbete det &r. Ibland dé det 4r mera kreativa grupparbeten sa da forsoker
jag para ihop dem sa att de har ndgon kompis i gruppen. Ibland forsoker jag
liksom f4 s& att det finns olika nivéer i gruppen/... (L6)

Grupparbete i en sammansatt klass fungerar riktigt bra. Det &r inte ndgra
problem utan jag gor ju alltid grupperna /.../ Man kan inte 1ata eleverna gora det
inte utan da blandar jag femmorna och sexorna helt glatt. Att da tinker jag inte
pa att “ja, du dr femma dé ska du vara med en femma”. Utan jag tinker dem
mera som individer da. Att vill jag ha grupper da dér det finns en dragare i varje
grupp sa da ordnar jag att det finns sddana grupper. Och vill jag ha grupper dér
de dr mera lika varandra sd da ordnar jag sadana grupper. Sa det har inte med
arskurserna att gora utan med individen att gora./... (L7)

Det &r vildigt olika [hur grupperna viljs]. Aldrig eleverna sjdlva. Det gor jag
aldrig. Det ar alltid jag som vuxen som bestimmer for det &r min uppgift att ta
ansvar for, annars blir det kaos. Men det beror helt pd vad syfte ar med
uppgiften att ibland kan det vara, som jag sa tidigare, att det kan vara en trea
och en fyra. Bara for att de 4r olika alder. Ibland kan det vara att de da en stark
elev med en stark elev for jag vill att de kanske ska utmana varandra. Ibland
kan det vara tvirtom att d& en stark elev ska forklara for en svag elev, och
forsoka fa den att forstd ndgot matematiskt eller ndgonting annat. S& det &r
hemskt olika det dér. Det beror lite pd vad det handlar om fér &mne och vilken
Ovning. Sa jag byter och dndrar dér. Ibland, ndgon gang, kan jag ocksa ta helt
slumpméssigt, att jag drar namnen pé sticka och sé rékar det bli sa som det blir
att det kan det ocksé ibland vara/... (L1)

Nej aldrig eleverna sjélva. Aldrig ndgonsin. Jag anser att det inte dr en bra
metod [att eleverna valjer grupp sjalv]. Jag skulle sdga att jag forsoker fa alla
att jobba med alla. Att jag har ett sddant dir schema att jag kryssar av att nu har
den jobbat med den, sé att jag forsoker se till att alla har jobbat med alla vid
terminens slut. Och ibland, beroende pa vad det handlar om, s& kan man just
tanka sig att man kan para ihop tva starka elever, och ibland kan det ocksa vara
sé att man parar ihop en stark och en svag elev. Men det dér just att jag forsoker
lara dem, eller hoppas att de lir sig, att man ska kunna jobba med alla, eller,
med vem som helst. (L5)

Larare 1 podngterar att en dldre elev inte nodvéndigtvis har en hogre kunskapsniva én
en yngre elev, vilket dr bra for ldrare 1 sammansatta klasser att ha i atanke vid

gruppindelning.

.../och det 4r ju inte alls sa att den dldre alltid behdver vara starkare och bittre.
Det kan ju vara ménga ganger tvirtom/... (L1)
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Individuellt arbete

Individuella arbetsmetoder kan vara arbete i ldrobocker eller digitala hjélpmedel,
vilket larare 1 ger som exempel.

.../men sen har vi ocksé forstas sjéalvstandigt, liksom individuellt arbete sa att
vi jobbar i arbetsbok eller laromedel eller skriver pa iPad/... (L1)

Larare 2 poangterar att individuellt arbete anvénds vid de arbeten dér lérare vill se
elevers framsteg och kunskapsutveckling.
.../men sen blir det ju alltid enskilt arbete vissa lektioner om det dr nagonting

som jag tycker &r riktigt att det hdr vill jag se att de faktiskt klarar av pa
egenhand, sa da blir det enskilt arbete/... (L2)

Lirare 3 beréttar att hen tidigare tillsammans med en kollega forsokt komma fram till
meningsfulla individuella uppgifter for den arskurs som véntar pd sin tur medan den
andra arskursen undervisas. Lirare 3 anser att stindigt komma pa nya individuella

moment gor att organiseringen av undervisningen blir véldigt utmanade.

.../det var mest egentligen dir som vi [med kollega] funderade pa att vad ska
man hitta pa for vettiga uppgifter for andra gruppen att gora. Att skulle man
kunna ha kanske da “att pA mandag sa ska ni forhora tabellerna frén varandra,
pd tisdag ska ni, jag vet inte, hdlla pd med négra andra uppgifter,
problemldsningsuppgifter eller ndgot under tiden’/.../men sedan sa slutade det
dér ju i att jag tyckte att det blev for mycket att hilla reda pa. Att ja, att det blir
ju lite som det blir ibland liksom och det far man bara ta/... (L3)
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Utifrdn de kategorier som presenteras under forskningsfriga tre, "Pa vilka sitt
organiserar ldrare undervisningen i sammansatta klasser i smé skolor?”, har foljande

figur kunnat sammanstéllas:

Undervisning i sammansatt klass

/\

Arbetsmetoder =000 fTTmmmmssmsm---s Organisering - ---- Byte vid termin

|
Slojd

Helklass Individuellt arbete

Amnesuppdelning Parallellundervisning

Grupparbete Skolgangsbitride Vixelkurs Spiralundervisning

Taelevers olika Var for sig
aldrar i beaktande Betydelsefull
vid gruppindelning resurs

Figur 5. Oversikt av kategorier som beskriver pd vilka sdtt lirare organiserar

undervisningen i en sammansatt klass i en liten skola.

54. Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det konstateras att samtliga ldrare trivs med att arbeta 1 en
liten skola. Den familjira miljon i sma skolor bidrar till gemenskap mellan bade ldrare
och elever, vilket framkommer i den forsta forskningsfragan “Hur upplever larare att
det dr att arbeta 1 en liten skola?”. Larare upplever att ett litet kollegium innebér en stor
involvering vid tillstdllningar samt en saknad av parallellkollegor. Samtidigt nimner

tva larare att ett litet kollegium bidrar till en stark sammanhéllning.

Under andra forskningsfrdgan “Vilka erfarenheter har lirare av att undervisa i en
sammansatt klass i en liten skola?” lyfter lararna fram att det finns manga mdjligheter
med att undervisa i en sammansatt klass, men ndmner dven eventuella utmaningar
inom undervisningen i sammansatta klasser. Lérarna berdttar att undervisning i
sammansatt klass kan krdva mer planering och organisering. Dessutom har ldrarnas
forberedelse for att undervisa i en sammansatt klass varit bristfallig och de menar att
det i stor omfattning handlar om att ensam prova sig fram for att utféra en lyckad

undervisning. Lirarna lyfter fram att de fatt bra med stéd och tips av sina kollegor om
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undervisning i sammansatta klasser. Nagra ldrare har utfort praktik i sammansatta
klasser, vilket har varit en givande forberedelse. Sammansatta klasser bidrar till att
elever kan ta stdd av varandra och hjélpa varandra pa ett mer naturligt sitt, samtidigt

som eleverna utvecklar sitt sjdlvstdndiga arbete.

Under tredje forskningsfragan “Pa vilka sétt organiserar larare undervisningen i en
sammansatt klass 1 en liten skola?” framkommer ldrares olika organiseringar och
metoder. Det kan konstateras att ldrare anvénder sig av samma organiseringar och
metoder, men enligt skolans forutsdttningar och vad som ldmpar klassen bist.
Vixelkurser anvidnds ofta som organiseringsmetod vid ldsdmnen. Matematik
organiseras genom parallellundervisning, men &ven arskurserna var for sig. Enligt
manga ldrare dr sprdk utmanade att undervisa i en sammansatt klass och dérfor
organiseras sprakundervisningen oftast var for sig. Samtliga ldrare lyfter fram
grupparbete som en anvindbar metod i sammansatta klasser och att elevers olika aldrar

kan vara till fordel vid gruppindelning.
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6. Diskussion

I detta kapitel framfors diskussion gdllande resultatet. Vidare diskuteras valet av
metod och avhandlingens utforande. Kapitlet avslutas med ett forslag till fortsatt

forskning inom avhandlingens temaomrdde.

6.1. Resultatdiskussion

Liarares upplevelser av att arbeta i en liten skola

I intervjuerna diskuterade informanterna den familjdra miljon som forekommer i en
liten skola. En bidragande faktor till den familjara miljon &r enligt dem det laga
elevantalet och fa anstillda i skolan. De ansag att alla ddrmed kénner till alla. Lérare
1 papekade att fordelen med smé skolor r att lirare ser varje barn. Aven Kalaoja och
Pietarinen (2009) podngterar den hemlika miljon som béade elever och larare upplever
1 en liten skola. Ytterligare lyfte informanterna fram att de inte enbart kédnner till
eleverna, utan dven elevernas syskon och foréldrar. En av informanterna ndmnde till
exempel att kontakten till hemmet blir mer personlig och lararkollegiet i en liten skola
kénner eventuellt till elevers bakgrund mer &n vad lérare 1 en stor skola gor. Karlberg-
Granlund (2009) lyfter fram i sin doktorsavhandling hur pedagogiken i smé skolor

stods av néra relationer till hemmen.

En liten skola med sammansatta klasser bidrar till att elevers umgangeskrets byter
varje ar, vilket enligt en informant kan vara utmanande for elever. Varje host skapas
nya grupper och det kan ta en tid innan eleverna har hittat sin umgéngeskrets, d&ven om
de kan ha varit 1 en sammansatt klass for ett par ar sedan. Tva informanter nimnde
dven att det for en del elever kan vara svart att hitta likasinnade vénner pa grund av
sma skolors ldga elevantal. Daremot menade fyra informanter att det & mer naturligt
for elever i sma skolor att leka Over drskursgranserna. Enligt Parker och Asher
(refererade 1 Peltonen, 2010b, s.108) frdmjas elevers sociala kompetens genom att
umgds med elever 1 olika &ldrar. En annan fordel med att eleverna leker Gver
arskursgranserna dr att de ser varandras olikheter (Karlberg-Granlund, 2010; Peltonen,

2010b). Tre informanter papekade att lek over arskursgranserna bidrar till att de édldre
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eleverna eventuellt kinner att de far vara barn lédngre i en liten skola. En informant
menar att det i stora skolor kan finnas ett underliggande grupptryck som gor att dldre
elever inte vagar leka. Kvalsund (2004) podngterar att det uppstar mer grupperingar i

en stor skola som kan skapa mer distansering mellan eleverna.

En utmaning i smé skolor édr begrénsade resurser. Bade Karlberg-Granlund (2019) och
Kilpeldinen (2010) betonar att sma skolor ofta inte har tillgang till exempelvis
specialldrare varje dag, vilket kan utgéra en utmanande undervisning. Tva informanter
podngterade att det i storre skolor kan finnas mer resurser inom specialundervisningen.
En informant ndmner att elever med stora utmaningar i skolan eventuellt skulle ha

bittre tillgéng till mera specialundervisning i en stor skola, exempelvis sma grupper.

Parallellkollegor ar ndgot som tre informanter nimnde att de saknar i smé skolor for
att utbyta idéer med. Informanterna upplevde dnda att de fér stod av sina kollegor och
har en god gemenskap samt gott samarbete 1 skolan. Karlberg-Granlund (2019) betonar
att sammanhéllningen 1 kollegiet kan vara avgorande for om ldrare vill fortsitta arbeta
i skolan. Tre informanter ansag att ett litet kollegium medfor att alla ldrare ar
involverade 1 bland annat planering av evenemang som skolan ordnar. En informant
lyfte fram att ldrare 1 litet kollegium undervisar i varandras klasser, vilket bidrar till
mer diskussion och samarbete med varandra. En annan informant menade att da hen
exempelvis undrar ndgot om en elev far hen mera stod av sina kollegor i en liten skola
eftersom alla kédnner alla. I en stor skola med manga elever och stort kollegium kénner

inte alla till varandra pd samma sitt som i en liten skola.

Larares erfarenheter av att undervisa i en sammansatt klass i en liten skola

I sammansatta klasser dr det mojligt att dldre elever finns som modell for de yngre. 1
intervjuerna lyfte tre informanter fram mojligheten att eleverna kan ldra sig av
varandra. Tvé av informanterna gav som exempel att de dldre eleverna kan hjélpa de
yngre med digitala hjdlpmedel och vardagliga rutiner. Modellinldrningen &r dven nagot
som uppmidrksammas i1 Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014) som en betydelsefull
foreteelse 1 sammansatta klasser. Tva ldrare poédngterar att ytterligare en positiv
erfarenhet d4r dd den yngre arskursen vantar pa sin tur att undervisas sa kan de

eventuellt fa kunskap de minns till f6ljande ar.
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Birch och Lally (1995) anser att det saknas stod fran samhillet, staten och den
allménna ldroplanen for hur undervisning i sammansatta klasser ska genomforas.
Shareefa (2021) podngterar att undervisning i1 enkel klass och i en sammansatt klass &r
valdigt olika och dérfor gar det inte att ta for givet att larare automatiskt kan borja
undervisa i en sammansatt klass. Daremot lyfter Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014)
fram att den lokala ldroplanen bor beskriva anvdandbara metoder och organiseringar i
sammansatta klasser. I analysen kunde vi konstatera att lararnas forberedelse infor att
arbeta 1 en sammansatt klass var olika. Tre informanter ansag att de inte blivit
forberedda pa att undervisa i en sammansatt klass, men menar att de genom diskussion
med kollegor fétt stod och rad. Larare 1 podngterade att lirare i sammansatta klasser i
manga fall dr tvungna till att sjdlv komma pd och prova sina tdnkbara metoder i
undervisningen. Hyry-Beihammer och Hascher (2015) menar att ldrare utvecklar sitt
sdtt att undervisa genom erfarenheter och samarbete med kollegor. Tre larare berittade
att de utfort praktik i en sammansatt klass, vilket gav dem bra forberedelse infor
undervisning i sammansatta klasser. Det kan bidra till mera kunskap om uppliagget,

genom att under studierna utfora praktik i en sammansatt klass.

Enligt Widjeskog (2008) kan arbetet i en sammansatt klass bli utmanande da
laroplanens innehall ar bristfalligt. Tre informanter papekade dven att arbetet 1 en del
fall kan vara tidskrdavande dé ldraren i en sammansatt klass dr tvungen att planera for
tva arskurser till samma lektion. Aven Kivunja och Sims (2015, refererad i Msimanga
2020, s. 125) ndmner att arbetsmingden for ldrare i sammansatta klasser kan upplevas
overvildigande pa grund av att planeringen kan motsvara tva ldrares arbetsméingd.
Eftersom ldrare i smé skolor i stor omfattning planerar undervisningen ensam, menar
Karlberg-Granlund (2019) att arbetsbordan kan bli stor. Férutom en tidskrdvande
planering nidmnde tva informanter att de inte hinner utfora exempelvis laborativa
uppgifter eller friskrivningar i den mén de skulle 6nska. Lirare 2 uppmirksammade
att det i somliga &mnen ar svart att handleda alla elever, i synnerhet under lektioner

dar arskurserna inte ldser samma innehall.

Fem informanter ansdg att frimst sprak och matematik &r utmanande att undervisa i
en sammansatt klass. Enligt ldrare 2 dr det utmanande att undervisa eftersom
arskurserna ldser sin egen larokurs och behandlar olika innehall under samma lektion.
Tre informanter uppmérksammar att véxelkurser kan upplevas problematiska for de

elever som inte fér lisa ett imne i kronologisk ordning. Aven Kalaoja (2010) papekar
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den ologiska ordningsfoljden som uppstar for en del elever d& undervisningen &r
organiserad enligt vaxelkurs. Larare 1 betonade att vid planering bor ldrare ha i atanke
att den sammansatta klassen bestar av elever med olika éaldrar, dér en grupp kan ha mer

kunskap och erfarenhet sedan tidigare.

I intervjuerna ndmnde tre informanter att elevers olika nivder blir stérre i en
sammansatt klass. Karlberg-Granlund (2010) podngterar dven att elevernas mangfald
blir mer tydlig pa grund av att en sammansatt klass bestar av tva eller flera olika
arskurser. Diaremot lyfte tre informanter mojligheten med kamrathjilp i en sammansatt
klass ddr dldre elever kan hjdlpa de yngre. Enligt larare 1 dr kamrathjdlp nadgot som
sker naturligt i en sammansatt klass. Informanterna menade att denna mojlighet, dér
dldre elever kan hjilpa de yngre, inte skulle fungera i en enkel klass eftersom alla &r
pd samma arskurs. Veenman (refererat i Mulryan-Kyne, 2007, s. 504) anser att
kamratundervisning 4r en av manga mojligheter i sammansatta klasser, men att
kamratundervisning inte utnyttjas tillrackligt av ldrare. Enligt Msimanga (2020) ska
all undervisning innehdlla kamrathjilp och inte enbart ske da liraren ar upptagen.
Kalaoja (refererad i Peltonen, 2010b, s.112) betonar att savél lararledd undervisning
som elevers individuella handledning minskar i en sammansatt klass. Enligt tva
informanter &r sjilvstindigt arbete vanligt i sammansatta klasser pa grund av att elever
ar tvungna att vianta pa handledning. De menar att detta kan frimja eleverna att kunna

arbeta sjalvstdndigt och ta hjdlp varandra innan de ber om handledning av ldraren.

Lirares sitt att organisera undervisningen i en sammansatt klass i en liten skola

Ett vanligt sétt att organisera undervisningen i en sammansatt klass &r genom
vaxelkurser. I Hyry-Beithammer och Haschers (2015) studie framkommer det att
vixelkurser anvinds som organisering 1 exempelvis &mnen som biologi, geografi och
historia. I intervjuerna berdttade sex ldrare att de anvinder sig av vixelkurs i
huvudsakligen ldsdmnen. De dmnen som ndmndes flest gdnger var omgivningslira,
religion och historia. Véaxelkurs kan dven anvindas vid praktiska @mnen, exempelvis

namner ldrare 3 att hen organiserar sin slojdundervisning med véxelkurs.

Ytterligare framhdver Hyry-Beihammer och Hascher (2015) i sin studie att matematik

och modersmal vanligen undervisas parallellt i sammansatta klasser. I tva intervjuer
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framkommer det dven att matematik organiseras genom parallellundervisning. Taole
och Mncube (2012) pépekar att parallellundervisning medfér mycket sjilvstandigt

arbete, eftersom ldraren undervisar en arskurs at gangen.

Spiralundervisningen kan anvindas vid lektioner diar samma tema uppkommer i bada
arskursernas ldsarsplaner (Cornish, 2006b och Kalaoja, 2006, refererade i Hyry-
Beihammer & Hascher, 2015). Tre informanter ndmner att de vid modersmalslektioner
forsoker organisera lektionerna genom att anvdnda motsvarande material fran
arskursernas larokurser. I intervjuerna beréttar dven tre informanter att de i allménhet

vid bedomning tar i beaktande elevers olika éldrar.

Arskursernas arsveckotimmar kan vara olika, vilket leder till att liraren kan vara
tvungen att undervisa tva olika &mnen under samma lektion (Cornish, 2006b, refererad
1 Hyry-Bethammer & Hascher, 2015, s. 106). En informant ndmnde att hen
undervisade religion och historia enligt detta uppldgg. En annan informant beréttade
att hen omorganiserat undervisningen for en arskurs tva lektioner, en géng i veckan.
Ena gruppen undervisas 1 bildkonst samtidigt som andra halvan har
modersmalsinriktad finska eller A-ldrokurs i finska. Genom denna dmnesuppdelning
underldttas undervisningen for ldraren och eleverna. Enligt lagen om grundlidggande
utbildning och om timfordelning i1 den grundliggande utbildningen (422/2012) fér
skolorna vélja hur lektionerna fordelas. Skolorna bor trots allt ha i atanke att eleverna
ska fa de antal lektioner de dr berittigade till i ett &mne. I Glgu (Utbildningsstyrelsen,
2014) framkommer det &ven att arsveckotimmarna bor vara fordelade sa att de

nationella ldromalen uppnaés.

Utover de organiserar som vi funnit vid ldsning av tidigare forskning framkom det ur
intervjuerna att arskurserna dven kan undervisas var for sig. Tre informanter
organiserar matematik- och sprakundervisningen i enkla klasser. Lérare 5 beréttade att
hen anvénder enkla klasser 1 historia. Dessutom ndmnde tre informanter att drskurserna
undervisas var for sig 1 slojd och byter inriktning vid termin. Lérare 7 berdttade att en
géng i veckan far den sammansatta klassen matematikundervisning i enkel klass, vilket
mojliggor en mer fordjupad undervisning. Mgjligheten med att undervisa klasserna
var for sig kan vara en resursfrdga da det kridver en timldrare for att uppldggen ska

kunna genomforas.
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Karlberg-Granlund (2019) ndmner att det i en skolpersonal ingar forutom larare 4ven
annan personal som arbetar i skolan. Ytterligare poingterar Karlberg-Granlund (2019)
att det i en liten skola dr synnerligen viktigt att hela skolpersonalen kan komma Gverens
och ha ett gott samarbete, pa grund av det laga antalet anstillda. I intervjuerna
berittade fyra informanter om skolgéngsbitradens betydelsefulla roll i en sammansatt
klass. Informanterna podngterade att det som ensam ldrare kan vara svart att hinna
handleda och hjéilpa alla elever. Skolgangsbitrdden dr ddrmed en oerhort viktig resurs
for undervisningen. Aven de nederlindska informanterna i Engins studie (2018)
nimnde nyttan med skolgangsbitrdde 1 en sammansatt klass. Lérare 7
uppméirksammade dven att skolgangsbitrdden ibland fér ett stort pedagogiskt ansvar,
vilket kan vara en utmaning for de skolgingsbitrdden som inte har en pedagogisk

utbildning.

Andra ord som dven anvands for skolgangsbitriade ér till exempel skolgangshandledare
eller elevassistent. Under skrivprocessen har de tre bendmningarna framkommit. Pa
Utbildningsstyrelsens hemsida (2021) anvénds ordet skolgangsbitrdde och dérfor har

dven vi valt att anvénda skolgéngsbitrdde i var avhandling.

Den mest forekommande undervisningsmetoden enligt Granstrom (2020) éar
helklassundervisning. I en helklassundervisning framkommer det enligt Sundh (2020)
tre olika undervisningsmiljéer. Beroende pd vem som é&r aktiv under lektionen &r
undervisningsmiljon  enstdmmig, tvastimmig eller flerstimmig. Samtliga
undervisningsmiljéer noteras i en av intervjuerna. Ldrare 2 lyfte fram att
helklassundervisning uppstar naturligt d& lararen undervisar och eleverna foljer med,

eller vid diskussioner med hela klassen.

Alla informanter nimnde att de anvénder grupparbete i sin undervisning. Granstrom
och Hammar Chiriac (2020) understryker att gruppindelning &r lararens uppgift, vilket
aven samtliga informanter poidngterar. Informanterna berdttade att de delar in
grupperna pa olika sitta beroende pa syftet med grupparbetet, exempelvis kan ldrare i
en sammansatt klass ta i beaktande elevers olika aldrar. Skolstyrelsen (1982) menar att
larare i sammansatta klasser har valmoéjligheten att konstruera grupper med elever frén
samma eller olika klasser. Grupper kan enligt Ldngstrom och Viklund (2010) vara
homogena eller heterogena. Larare 1 papekade att elever med samma kunskapsniva,

det vill sdga i en homogen grupp, kan utmana varandra och utvecklas tillsammans.
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Grupparbeten frimjar den sociala kompetensen. Lérare 5 podngterade att hen vill att

eleverna genom grupparbeten lér sig att samarbeta.

Skolstyrelsen (1982) ndmner att individuellt arbete ar vanligt i sammansatta klasser
eftersom elever kan vara tvungna att arbeta sjdlvstindigt da liarare undervisar en
arskurs at gingen. Ldrare 3 lyfte fram att planering av undervisning i sammansatta
klasser blir utmanande, exempelvis att stindigt komma pa meningsfulla individuella
uppgifter for den andra &rskursen vid parallellundervisning. Enligt Glgu
(Utbildningsstyrelsen, 2014) ska ldrare numera handleda elever i sitt larande, vilket
gor att individuellt arbete dven bor forekomma utover elevers sjdlvstindiga arbete vid
parallellundervisning. En informant menade att individuellt arbete anvéinds bland

annat fOr att lirare ska kunna se elevers framgang och kunskapsutveckling.

6.2. Metoddiskussion

Syftet med forskningen var att ta reda pa larares erfarenheter av att undervisa i
sammansatta klasser i sma skolor. For att ta reda pa larares erfarenheter anviande vi oss
av intervjuer som datainsamlingsmetod, vilket gav informanterna mojlighet att besvara
frdgorna med egna ord. Kvalitativa intervjuer ldampade sig darfor vél {or vér forskning.
Enligt Tjora (2012) vill forskaren med hjilp av kvalitativa metoder fa en djupare
uppfattning av fenomenet. Da forskaren vill forsta eller hitta monster lampar sig en
kvalitativ studie (Trost, 2010). Inom kvalitativa metoder finns olika inriktningar, bland
annat fenomenografin (Uljens, 1989). Fenomenografin gér ut pd att undersoka
upplevelser av fenomen (Larsson, 1986; Patel & Davidson, 2019; Uljens, 1989).
Forskningen har darmed en fenomenografisk inriktning eftersom vi ville utga frin

informanternas erfarenheter.

Resultat frin kvalitativa intervjuer kan se olika ut eftersom ménniskan stindigt
utvecklas och nya erfarenheter skapas (Trost, 2010). Resultatet i denna avhandling &r
utgdende frén informanters intervjusvar om deras erfarenheter vid intervjuns tidpunkt.
Det betyder att informanternas svar eventuellt skulle se annorlunda ut om forskningen
gjordes igen 1 framtiden. I framtiden kan exempelvis smé skolors stdllning se

annorlunda ut gillande resurser och mojligheter i undervisningen.
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Intervjuerna var semistrukturerade dir vi foljde en férdig intervjuguide, men vidare
diskussioner var mojliga. Intervjuguiden fungerar som ett stod vid intervjuer (Tjora,
2012). Intervjuguiden underldttade dessutom arbetet vid analysen att urskilja
kategorier. Vid analysen bestdmde vi oss for att 1dgga till en forskningsfraga eftersom
informanterna gav uttommande svar angaende arbetet i sma skolor. Intervjuerna
utfordes via videosamtal eller telefonsamtal pa grund av de rddande omsténdigheterna
med Covid-19. Trots att intervjuerna gick bra digitalt, sa skulle det varit mer givande
att fysiskt trdffa informanterna. Genom en fysisk traff skulle det dven varit mojligt att
observera undervisningen vilket var var grundtanke. Intervjuguiden bidrog till att
samtliga informanter fick samma fragestillningar. Enligt Trost (2010) ska intervjuerna
vara s identiska som mojligt for att upprétthélla tillforlitligheten. Frdgan om vilka
organiseringssitt ldrarna anvinder sig av i1 undervisning i sammansatta klasser blev
lang da vi var tvungna att forklara de olika sétten. En forbéttring pa intervjuerna skulle
vara att pd forhand skicka ut en forklaring om de olika organiseringssitten till
informanterna, eller 1ata dem fylla i en enkét om hur de organiserar undervisningen i

olika &mnen.

Vi valde att intervjua sju ldrare och ansdg att antalet var lampligt for var forskning.
Syftet med forskningen avgdr hur minga informanter som &r nédvéndigt for att {2
tillrackligt med material (Nyberg & Tidstrom, 2012; Larsson, 1986). Ett fatal
informanter mdjliggjorde att vi kunde analysera materialet pa djupet, men resultatet

kan ddremot inte generaliseras.

Enligt oss har det fungerat bra att utfora forskningen i par da vi kunnat fordelat arbetet,
exempelvis transkriberingen av intervjuerna och lasning av litteratur. Analysprocessen
utfordes ddaremot tillsammans for att fa ett mer trovardigt resultat. Vid analysprocessen
krdavs det att forskaren &ar uppmirksam fOr att resultatet ska vara trovérdigt
(Denscombe, 2016; Trost, 2010). Vi har inte delat upp skrivprocessen, utan hela
avhandlingen ar skriven tillsammans. Skrivandet i par har mojliggjort att vi stindigt
kunnat diskutera och resonera 6ver slutsatser, samt bibehélla den roda traden genom

hela arbetet.
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6.3. Forslag till fortsatt forskning

De radande omstindigheterna med Covid-19 resulterade i att var grundtanke om att
observera undervisning i sammansatta klasser i sma skolor inte kunde genomforas. Ett
forslag till fortsatt forskning &r att utféra observationer for att fa en mer djupgéende
inblick om hur undervisningen i sammansatta klasser gar till. Observationer skulle

eventuellt tillfora en storre Gverblick &n vad enbart intervjuer ger.

Ett annat forslag till fortsatt forskning &r att lata larare besvara ett formuldr om deras
undervisning i sammansatta klasser. Enkétstudier skulle mdjliggora en mer versiktlig
beskrivning angdende exempelvis vilka organiseringar som anvidnds inom vilka
dmnen. Enkétstudier kan dessutom bidra till att fler informanter har mojlighet att

medverka.

Denna avhandling ar forskat inom ett lararperspektiv. Ett tredje forslag till fortsatt
forskning skulle ddrmed vara att ta del av elevers upplevelser. Till exempel kunde
elevers trivsel 1 stora och sma skolor jimforas for att urskilja likheter och skillnader i
deras upplevelser. Denna forskning skulle kunna utféras genom enkéitstudier eller

intervjuer beroende pé hur forskaren vill framfora sitt resultat.

Ett fjarde forslag till fortsatt forskning kunde vara att utfora aktionsforskning som ett
samarbete mellan forskare och ldrare pa filtet. Genom forskningen kunde man prova
alternativa metoder och organiseringssatt i en sammansatt klass och se hur de fungerar
1 praktiken. Detta kan utveckla nya sitt att organisera undervisningen i sammansatta

klasser.
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Bilagor

Intervjuguide

Bakgrund

- Hur lange har du arbetat som ldrare?
- Vad ér dina tidigare erfarenheter som ldrare?
- Hur upplever du det att arbeta i en liten skola?

- Berétta hur du blivit forberedd for att undervisa i en sammansatt klass?

Lirarens syn och erfarenheter av undervisning i sammansatta klasser

- Beritta om dina erfarenheter av att arbeta i en sammansatt klass.

- Vad ér din uppfattning om elevers ldrande i sammansatta klasser?

- Vad dr din uppfattning om elevers sociala utveckling i sammansatta klasser?

- Vad dr utmanande med att undervisa i sammansatta klasser?

- Vilka dr mojligheterna med att undervisa sammansatta klasser?

- Inom vilka @mnen dr sammansatta klasser ett lyckat upplagg for
undervisning?

- Inom vilka &mnen utgdér sammansatta klasser en utmanande undervisning?

- Hur upplever du arbetsméngden for lararen i en sammansatt klass?

o Upplever du ensambhet i ditt arbete? Varfor/Varfor inte?

- Beritta om undervisning som ni upplever fungerar i en enkel klass men inte 1
en sammansatt klass.

- Beritta om undervisning som ni upplever fungerar i en sammansatt klass men

inte 1 en enkel klass.

Lirares organisering av undervisning i sammansatta klasser

- Péa vilket/vilka sitt organiserar du din undervisning i sammansatta klasser?
o Vixelkurs, spiral, dmnesuppdelning(stagger), parallellt.
- Har du organiserat undervisningen i sammansatta klasser pa ndgot annat sétt?

o Varfor anvénder du dig av den/dessa organiseringar?
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- Hur upplever du de olika sétten att organisera undervisningen i sammansatt
klass?
o Kan du ndmna nagra exempel pa vilka organiseringar du anvénder i

vilka amnen?

Lararens val av undervisningsmetoder i sammansatta klasser

Vilka undervisningsmetoder anvinder du?
o Undervisning i helklass, Grupparbeten och Individuellt arbete
- Hur upplever du att de olika metoderna fungerar i en sammansatt klass?
- Vid grupparbeten. Hur delar du in eleverna?
o tex. dlder, forutsdttningar, eleverna sjdilva
o Varfor anvéinder du dig av dessa sitt att dela in eleverna i grupp?

- Har du anvint dig av andra metoder &n dessa tre (grupparbete, undervisning i

helklass, individuellt arbete)? Vilken/vilka?
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