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Den kraft som driver méinniskan framat och styr val och malséttningar d4r motivation.
Forskare menar att motivation paverkar elevers framging i skolan, bdde géllande
skolprestationer, vilbefinnande och engagemang. Inom PISA och TIMSS har en forsdmring
1 finlindska elevers matematiska fardigheter tydligt kunnat urskiljas. Denna avhandling
undersoker déarfor hur finlandssvenska elevers motivation kan paverka deras skolprestationer
samt utbildningsmélséttningar i matematik. Avhandlingen genomsyras av motivationsteorin
“forvintan-virde-teorin” som delar in motivation i forvantningar och viarderingar. Syftet med
avhandlingen dr att undersoka hur elevers forvantningar och vérderingar pdverkar deras
skolprestationer och utbildningsmaélséttningar i matematik. Ytterligare undersoks mojliga
skillnader 1 motivation mellan flickor och pojkar. Utgdende fran detta syfte har foljande
forskningsfragor formulerats:

1. Hur skiljer sig flickors och pojkars forvantningar och vérderingar i matematik?
Hur paverkar elevers forvintningar och vérderingar deras skolprestationer i
matematik?

3. Hur paverkar elevers forvintningar, viarderingar och skolprestationer i matematik
deras utbildningsmaélsittningar inom matematiken?

Avhandlingen har gjorts inom projektet FRAM (Ungdomars Vilbefinnande och Kunskap 1
Framtidens Samhdille). Fem stycken skolor (ak 7-9) i Svenskfinland har deltagit i studien
och antalet respondenter dr 554. Motivation har i studien métts utgdende fran Gaspard et al.
(2015) “Value Beliefs about Math Scale” samt Marsh (1992) SDQ 1 (Self Description
Questionnaire).

Resultatet visar att det finns konsskillnader mellan elevernas upplevda forvantningar och
varderingar. Pojkar upplevde en signifikant hogre sjilvuppfattning, upplevde dmnet
matematik mer positivt (hogre inre virdering) samt upplevde att det &r mer viktigt att lira sig
matematik (hogre virdering av fardighet for individen sjélv) dn vad flickor gjorde. Flickor
upplevde & andra sidan hogre kostnad én vad pojkar gjorde. Elevernas sjidlvuppfattning samt
deras vérdering av nytta for skolan visade sig ha en signifikant effekt pd deras
skolprestationer. Variablerna vérdering av fardighet for individen sjilv, virdering av nytta
for ett framtida yrke och kostnad f6r emotionellt vilbefinnande var alla variabler som hade
en positiv effekt pa elevernas utbildningsmalséttningar.




Resultatet belyser bland annat vikten av att larare stddjer elevernas positiva sjdlvuppfattning
1 matematik, eftersom denna kan paverka elevernas skolprestationer positivt vilket i sin tur
har en positiv effekt pa elevernas utbildningsméilséttningar. Flickors ldga motivation for
matematik diskuteras i avhandlingen och forslag pa atgarder lyfts fram.
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1 Inledning

Detta kapitel tar upp bakgrunden och motiven till valet av dmne som behandlas inom
denna avhandling. Avhandlingens syfte, forskningsfragor och centrala begrepp

presenteras och avhandlingens disposition diskuteras.

1.1 Bakgrund och motiv

Genom att skapa en forstdelse for motivation kan vi fi vérdefull information om
ménniskans natur. Elevers motivation till skolan 4r en avgorande faktor for framgang
i skolan (Skaalvik & Skaalvik, 2015). Framging i skolan kan handla om
skolprestationer, engagemang eller vilbefinnande (Wentzel & Miele, 2016). Lirare
behover darfor ha kunskap om motivation och hur de kan motivera sina elever.
Skaalvik och Skaalvik belyser vikten av ldrares kunskap om motivationsteorier enligt

foljande:

“Genom att man som ldrare har goda kunskaper om motivationsteorier kan
man emellertid undvika manga av de fallgropar som skapar hinder for
elevernas ldrande. Dessutom kan det gora att man hittar nya och produktiva

sdtt att stodja elevernas motivation och fortsatta utveckling (Skaalvik &

Skaalvik, 2015, s. 7).

Vikten av motivation hos elever i skolan dr en av grundpelarna till varfér denna
avhandling handlar om elevers sjdlvuppfattning och virderingar. Eftersom det finns
hundratals olika motivationsteorier och det vore omdjligt att utforska motivation
utgdende frén alla dem, utgir denna avhandling fran en motivationsteori som kallas
forvintan-virde-teorin. Valet av motivationsteori gjordes utgdende fran tidigare
forskning om motivation samt en fordjupning av olika teorier. Wentzel och Miele
(2016) menar att studerandes sjdlvuppfattning ar bland de starkaste psykologiska
prediktorerna for skolprestationer. Ocksa hur hogt ménniskan vérderar olika uppgifter
eller aktiviteter kan forutsdga om hon tar sig an uppgiften men ocksad om hon gor den
klar. Sjédlvuppfattning och vérderingar dar tvd centrala delar av den valda

motivationsteorin.



Enligt Rehn (2016) kan elevers motivation for matematik till exempel ta sig uttryck
pa foljande sdtt: Nar en elev 10ser en svar uppgift i matematik belonar hjdrnan eleven
med en dos av dopamin. Dopamin dr en nyckelspelare i hjdrnans beloningssystem och
mianniskan behdver det for att kunna Overleva. Signalsubstansen paverkar bade
ménniskans fysiska och psykiska hélsa. Motiverade elever belonas med hogre dos av

dopamin vilket i sin tur paverkar elevernas allménna vilbefinnande.

Matematiska fardigheter behovs allt mer i virt samhélle och vi kan hitta matematik
ndstan Overallt. Dagens samhélle blir mer och mer digitalt, det kan vi se genom
anvindningen av internet, mobiltelefoner, programmering, artificiell intelligens och
méngder av data. Genom detta sétts allt mer vikt vid matematiska kunskaper. Forskare
hittar kontinuerligt nya anvindningsomrdden for matematiken, for hur ska vi i
framtiden till exempel tolka klimatdata, hantera finanser och optimera stralning?

(Kungliga vetenskapsakademiens klass for matematik, 2010).

For att kunna ta sig in pa utbildningar inom ingenjorskap, teknologi eller andra
vetenskaper krdvs det ofta goda kunskaper i matematik. Under intagningen till
hogskoleutbildningar ar 2020 gav studentbetyget i lang matematik hogst poing,
oberoende till vilken utbildning studerandena sokte till (Gestrin et al., 2020). Detta
belyser vikten av kunskaper i matematik, oberoende av vilken utbildning studerande
riktar in sig pa. Goda resultat i matematik visar att eleven har en generell kompetens
ocksa gillande logik, slutledningsformaga och foljdriktighet vilket dr anvdndbart inom
manga olika omrdden. Matematikens allt mer utbredda anvdndningsomrdden samt
vikten av goda kunskaper i matematik gjorde bland annat att denna avhandling

fokuserar pa motivation inom skoldmnet matematik.

Samtidigt som anvidndningsomradena for matematiken utvecklas och antagning till
hogskolor och universitet fokuserar pd goda resultat i matematik 1 studentexamen
forsdmras elevers skolprestationer i matematik. Detta resultat redogdrs det for 1 till
exempel PISA-resultaten (“the Programme for International Student Assessment”)
frén &ren 2012, 2015 och 2018 samt i resultaten fran TIMSS (“the Trends in
International Mathematics and Science Study”) dren 2011 och 2015. Utvecklingen av
matematikens anvindningsomrdden samt elevers forsdmrade resultat i skolan ar

ytterligare tvd motiv till valet av tema i denna avhandling. Kan ldrare pa faltet hoja



elevers skolprestationer samt deras utbildningsmalsittningar i matematik genom att

arbeta for att hoja elevernas motivation?

Ytterligare en faktor som motiverar valet av att denna avhandling fokuserar pa
matematik dr kvinnors underrepresentation inom vetenskap, teknologi, teknik och
matematik (Nimmersgern, 2016). I skolan har forskning visat att flickor upplever ett
mindre intresse for att i framtiden jobba inom &mnen som matematik eller teknologi
an vad pojkar gor (Holmes et al., 2017). Det dr ocksd vanligt att kvinnor som startat
en karridr inom négon av dessa typer av vetenskaper sdger upp sig fran sitt arbete,
vilket enligt Leaper och Starr (2019) kan bero pa att det sociala klimatet forsvagar
kvinnors motivation och yrkesmélsittningar. P4 grund av detta kommer denna
avhandling undersoka konsskillnader gillande studerandes upplevda motivation for
matematik. Om skillnader upptécks mellan flickors och pojkars motivation, behdver
larare ta detta 1 beaktande i matematikundervisningen. Detta for att ocksa flickor ska
kunna kinna sig motiverade i matematikundervisningen samt for att fler flickor ska

soka sig till vetenskaper inom matematik och teknologi.

Gaspard et al. (2020) presenterar ytterligare en aspekt och menar att det &r av stor vikt
att forskare inom olika kulturer studerar motivation. Genom att studier inom
motivation gors inom olika kulturer fir vi en starkare forstéelse for hur elevers
amneskunskaper tar sig uttryck och hur den sociokulturella omgivningen paverkar

elevernas motivation.

Utdver motiven som beskrivits ovan har detta tema ocksa en personlig koppling. Jag
har sjélv upplevt en 14g motivation for matematik under min skolgéng, vilket ocksa
har visat sig 1 mina skolprestationer och utbildningsmalsdttningar 1 matematik.
Eftersom jag sjdlv har en mer negativ dn positiv bild av matematikundervisning vill
jag 1 rollen som blivande specialldrare forsoka skapa mig sjidlv en mer positiv och
motiverande bild av matematik. Jag vill underska om motivation kan paverka elevers
skolprestationer och utbildningsmélsittningar i matematik. Om jag under min tid 1
skolan skulle haft en hogre sjdlvuppfattning samt varderat matematiken hogre, skulle
jag idag med stor sannolikhet haft ett battre forhallande till matematiken. Den

mojligheten vill jag ge mina elever ocksa.



1.2 Syfte och forskningsfréagor

Syftet med denna avhandling dr att kvantitativt undersoka hur elevers forvantningar
och viérderingar paverkar deras skolprestationer och utbildningsméalsittningar i
matematik. Ytterligare undersoks mojliga skillnader i motivation mellan flickor och

pojkar.
1. Hur skiljer sig flickors och pojkars forvantningar och viarderingar i matematik?

2. Hur paverkar elevers forvintningar och vérderingar deras skolprestationer i

matematik?

3. Hur péverkar elevers fOrvintningar, vidrderingar och skolprestationer i

matematik deras utbildningsmaélsittningar inom matematiken?

1.3 Centrala begrepp

De flesta centrala begreppen inom denna avhandling kan kopplas till motivationsteorin
som avhandlingen genomsyras av. Motivationsteorin som behandlas 1 denna
avhandling kallas forvintan-vdrde-teorin. Skaalvik och Skaalvik (2016, s. 48)
definierar teorin som “ett resultat av det viarde uppgiften eller aktiviteten har for eleven
samt elevens forvantningar att lyckas 1 uppgiften eller aktiviteten”. Precis som namnet
pa teorin antyder behandlas olika typer av virderingar samt forvintan att lyckas inom
forvéntan-virde-teorin. Forvéntan att lyckas likstélls med begreppet sjdlvuppfattning
och bada begreppen anvinds i avhandlingen. De olika komponenterna av vérdering
samt sjdlvuppfattning beskrivs och diskuteras ndrmare i kapitel 2. Vid insamlingen av
data har Gaspards et al. (2015b) “Value Beliefs about Math Scale” anvénts for att méta
respondenternas virderingar. Inre virdering samt sjdlvuppfattning har forskarna métt

utgdende fran Marsh (1992) “Self Description Questionnaire”.

Utover motivationsbegreppen behandlas dven utbildningsmaélsittningar i denna
avhandling. Begreppet kan definieras som vilken niva elevers egna malsattningar med
deras utbildning ligger pa samt hur malen ser ut. Inom FRAM-projektet har elevernas
utbildningsmalsattningar 1 matematik maitts utgédende frén péstdendet “jag skulle vilja

studera pa en utbildning som kriaver goda kunskaper i matematik”. Elevers



skolprestationer i matematik har i denna avhandling mitts utgdende frén elevernas

resultat 1 kartlaggningsmaterialet KTLT och frén elevernas vitsord 1 matematik.

1.4 Avhandlingens disposition

Denna avhandling bestar av fem olika huvudkapitel: inledning, teoretisk bakgrund,
metod och genomforande, resultatredovisning och diskussion. I inledningen motiveras
valet av tema for avhandlingen och bakgrunden till valet av tema diskuteras. Utover
detta presenteras dven avhandlingens syfte, forskningsfrdgor samt centrala begrepp
som ldsaren kan ha nytta av. Avhandlingens uppbyggnad presenteras ocksa i samma

kapitel.

Motivationsteorin forvéntan-vérde-teorins olika begrepp och hur den kan ta sig till
uttryck 1 skolan diskuteras 1 avhandlingens andra kapitel. Kapitlet behandlar
avhandlingens teoretiska bakgrund. Kapitlet ska ge en mangsidig bild av

avhandlingens tema som fordjupar forstaelsen for resten av avhandlingen.

Hur studien har genomforts och vilka metoder som anvénts diskuteras i det tredje
kapitlet. Eftersom avhandlingen gors inom FRAM-projektet presenteras projektet i
detta kapitel. I kapitlet diskuteras vilka som deltagit i studien, vilka métinstrument som
anvints och hur databearbetningen har sett ut. Ytterligare tas de forskningsetiska
aspekterna upp. I resultatredovisningen ingér en presentation av analysernas resultat.
I kapitel fyra redovisas avhandlingens resultat, ytterligare ingar figurer och tabeller
som ska askadliggora resultatet. Efter att resultatet presenterats diskuteras och
analyseras det i det sista kapitlet. I kapitel fem dras slutsatser och jamforelser sker

mellan resultatet och tidigare forskning.



2 Teoretisk bakgrund

Detta kapitel behandlar studiens teoretiska bakgrund. Motivationsteorin som
avhandlingen  genomsyras av  presenteras  och  diskuteras,  begreppet
utbildningsmdlsdttningar definieras och slutligen sammanfattas tidigare forskning

kring dmnet.

2.1 Motivationsteorin: Forvantan-varde-teorin

Motivation dr ett begrepp som ofta ndmns 1 diskussioner om skola och inldrning.
Tolkningen av begreppet dr emellertid ndgot som varierar beroende pad vem som
diskuterar &mnet, 1 vilken situation dmnet diskuteras samt utgdende frén vilken typ av
motivationsteori &mnet diskuteras. Definitionerna pa begreppet ir ofta breda och later
lasaren sjélv tolka dess betydelse, exempel pa detta ar Heins (2012) definition som
lyder: méanskliga drivkrafter, negativa eller positiva emotionella och psykiska tillstdnd
samt negativa eller positiva verkningsmedel i foretag och organisationer. Hein (2012)
poédngterar ocksa att han vill att ldsaren sjélv ska forma sin egen uppfattning om
definitionen av motivation utgdende frdn de olika motivationsteorierna som
presenteras. De olika motivationsteorierna skiljer sig ofta gédllande synen pé hur olika
begrepp hinger samman. Nationalencyklopedin [u.4.] definierar begreppet motivation
som en “psykologisk term for de faktorer hos individen som vécker, formar och riktar
beteendet mot olika mal”, vilket dr en definition som belyser begreppets méngsidiga
tolkningsmojligheter. For att precisera begreppet motivation kommer denna

avhandling rikta in sig pd en motivationsteori.

Den valda motivationsteorin som kommer att genomsyra denna avhandling ar
forvantan-vérde-teorin (eng. Expectancy Value Theory). Grunderna till teorin lades
ndr Lewin (1983) diskuterade hur virdet av en aktivitet inverkar p4 om ménniskan ska
engagera sig i en aktivitet eller inte. Tolman (1932) var ocksa en av forskarna som
lade grunden till forvantan-vérde-teorin. Han studerade hur forvantningar for
framgang péverkar de aktiviteter som genomfOrs. Atkinson (1957) var den som
utvecklade den forsta formella forvintan-vérde-teorin. Atkinson forsokte forklara hur

ménniskans prestationer, virden och forvintan paverkade olika former av beteenden,



till exempel uthallighet och strivan efter att lyckas. Atkinsons arbete utformar dven
dagens moderna forvantan-varde-teori dar prestationsformaga, uthéllighet och val som
passar bést ihop med personens forvantan och véirden ldnkas ihop. Den moderna teorin
som &r skapad av bland annat Eccles et al. (1983, 2009) har utvecklats och &r mer
djupgéende dn Atkinsons. (Wentzel & Miele, 2016).

Tillsammans utvecklade Eccles, Wigfield och deras kollegor en hypotes kring hur de
tanker sig att forvantan-vérde-teorin ser ut. De kom fram till hypotesen att véirdet en
mainniska sdtter pd en aktivitet och deras forvédntan att lyckas med aktiviteten har en
direkt inverkan pa prestationer. Dessa paverkar i sin tur bland annat sjélvuppfattningen

om sin egen forméga. (Wentzel & Miele, 2016).

Wigfield och Eccles (2000) definierar forvédntan-virde-teorin som att ménniskans val
av aktivitet, uthallighet och prestationer kan forklaras genom hennes tankar kring hur
vél hon tror att hon kommer prestera samt hur hogt hon vérderar aktiviteten. Forvintan
att lyckas och virdet minniskan sdtter pa en aktivitet &r alltsa teorins huvudpunkter.
Forvintan att lyckas (eng. expectancies) kan handla om forvéntan att lyckas med en
enskild uppgift, men det kan ocksa vara frdga om en storre helhet, som hur vél
individen tror att hen kommer att prestera under matematiklektionerna en viss termin.
I denna avhandling likstdlls forvintan att lyckas och tanken att médnniskan klarar av
olika saker (sjdlvuppfattning). Guo et al. (2015) och Eccles och Wigfield (2002) menar
att dven om begreppen teoretiskt sett dr olika, dr de empiriskt oskiljbara och kan i

verkligheten likstillas.

Vid en jamforelse mellan forvdntan-virde-teorin och andra motivationsteorier dr det
mest unika med forvéintan-vérde-teorin hur individer vérderar t.ex. olika skolimnen
(Skaalvik & Skaalvik 2016). Eccles och hennes kollegor definierar virdet minniskan
satter pd en aktivitet som hur hogt minniskan vérderar att utféra en viss uppgift.
Larodmnet matematik kan dé alltsd vérderas olika hogt av olika elever 1 en klass.
Eccles et.al delar in virdet individer sétter pa olika aktiviteter i1 fyra olika delar. I denna
studie har ytterligare indelningar gjorts inom de olika vérderingarna, vilket gor att det
sammantagna antalet vérderingar ar atta. Dessa indelningar dr gjorda utgéende fran
Gaspards et al. (2015b, 2017) forskning kring dmnet. Gaspard et al. (2015b, 2017)
menar att virderingarna fran den ursprungliga férvéntan-vérde-teorin har definitioner

som &r for ospecifika och breda och de har dérfér genom en faktoranalys utforskat



vilka komponenter av virderingar som bést motsvarar varderingarna som méanniskor
upplever. Genom denna faktoranalys kunde Gaspard et al. (2015b, 2017) definiera de
olika vérderingsvariablerna mer specifikt och det dr de variablerna som anvénds 1

denna avhandling.

Forskare som gjort studier inom forvéntan-vérde-teorin har haft olika tillvigagdngssitt
med tanke pa indelningen av de olika virderingsvariablerna. Studier har dven blivit
gjorda dér en generell viarderingsskala skapats av alla virderingsvariabler tillsammans

(Eccles et al., 1993 & Jacobs et al., 2002).

Virdering av fardigheter (eng. attainment value) handlar om hur viktigt det ar for
personen i fraga att uppna goda resultat (Wentzel & Miele, 2016). I studien som denna
avhandling gors inom och enligt Gaspard et al. (2015b, 2017) delas vérdering av
fardigheter i tva olika delar: véirdering av fardighet for prestationer (hur viktigt det ar
att visa upp goda prestationer) och virdering av fardighet for individen sjilv (hur
viktigt det &r att klara av en uppgift eller lira sig en fardighet samt hur viktig den

uppgiften eller fardigheten &r for personens identitet).

De positiva effekterna eller njutningen en person upplever att hen kan fa4 genom att
gora en uppgift ar definitionen pa den inre véirderingen (eng. intrinsic value). Den inre
varderingen kunde jdmforas med det populdra motivationsbegreppet inre motivation,
trots att dessa liknar varandra kommer de fran olika teoretiska bakgrunder. Den inre
virderingen kénnetecknas av ett djupt engagemang och en kénsla av att personen i
frdga t.ex. kan arbeta med en uppgift under en lingre tid. En drivkraft av en sédan
kaliber gor att behovet av yttre stimulering, kontroll och 6vervakning minskar. Kénner
personen en hog inre vérdering gillande en uppgift eller en aktivitet gor detta att
personen i fraga ofta tar fler initiativ, styr sitt arbete och stéller upp méal pa ett

personligt plan. (Skaalvik & Skaalvik, 2016, s. 49).

Den tredje delen av forvédntan-virde-teorin kallas virdering av nytta (eng. utility
value). Till viardering av nytta rdknas hur vil en uppgift eller aktivitet kommer att
komma till nytta i framtiden eller hur vél den passar in 1 individens framtidsplaner. I
praktiken kan detta ta sig 1 uttryck till exempel om en elev viljer att ta extra kurser i
matematik for att i det l&nga loppet ha bittre chanser for att bli antagen till en viss

utbildning (Wentzel & Miele, 2016). Denna typ av virde syns framst hos édldre elever,



eftersom yngre elever ofta dnnu inte skapat en bild av sin framtida utbildning och
karridr. For att ldrare ska kunna vécka elevers virdering av nytta infor ett moment i
undervisningen bdr momentet vara relevant och aktuellt for eleverna, t.ex. att i
matematikundervisningen skapa uppgifter som behandlar elevernas egen ekonomi
(Skaalvik & Skaalvik, 2016). Viérdering av nytta har i denna studie ytterligare delats
in 1 tva delar: vardering av nytta for skola (vilken nytta finns det med att lara sig detta
med tanke pd personens skolgéng) och virdering av nytta for jobb (vilken nytta finns

det med att ldra sig detta med tanke pa kommande yrke).

Den sista delen 1 forvdntan-varde-teorin kallas kostnad (eng. cos?) och definieras som
den forvintade anstrangningen ménniskan maste 14gga ner pa en aktivitet eller uppgift
eller vad en ménniska behdver ge upp for att gora aktiviteten eller uppgiften. Kostnad
kan ta sig uttryck i situationer dér eleven behover gora det aktiva valet att till exempel
titta pa en film eller gora matematikldxan. Kostnad kan &ven urskiljas 1 valet om eleven
kinner att det &r vért att jobba hart for att fa ett bra vitsord. Om en elev rdknar en
uppgift i matematik men inte kommer pd hur hen ska gé tillvdga for att 16sa den,
upplever att motivationen forsvinner och att det &r lika bra att ge upp kan denna
situation ocksa kopplas till forvintan-viarde-teorins kostnad (Wentzel & Miele, 2016;
Skaalvik & Skaalvik, 2016). Denna del av forvantan-varde-teorin inkluderas inte alltid
1 studier och gloms enligt Flake och Barron (2015) ofta bort. Vikten av kostnadens
paverkan pa elevers skolprestationer kan mdjligtvis 6ka med tanke pa alla tekniska,
distraherande objekt som ofta finns i de ungas omgivning idag. Inom denna avhandling
delas kostnad in i tre olika delar: kostnad for anstrangning (tanken pd hur mycket
anstrdngning som krévs for att t.ex. gora en uppgift samt om det dr vért att géra den),
kostnad for emotionellt vdlbefinnande (de emotionella eller psykologiska kostnaderna
som kriavs for att t.ex. gora en uppgift) samt kostnad for mgjligheter (i vilken
utstriackning det att géra en uppgift tar bort mojligheten att géra ndgot annat) (Eccles
& Wigfield, 2020).

2.1.1 Forvantan-varde-teorin 1 skolan

Enligt Cooper et al. (2017) kan larare med hjilp av forvéntan-vérde-teorin forma en

aktiv inldrning hos elever. Med aktiv inlédrning menar Cooper et al. sddan inldrning



som framst dr elevcentrerad. Under en aktiv inldrning deltar eleverna aktivt i

inldrningen av materialet.

Inom skolvirlden har forskare ocksa upptéckt att elevers forvintan att lyckas och deras
varderingar kan kopplas thop. Wentzel och Miele (2016) menar att elevers varderingar
kan ha en positiv effekt pd deras forvéantningar att lyckas. Detta kunde iakttas t.ex. i
ett fall dir eleven vérderar matematiken hogt och da ocksd, hogst troligen, forvantar
sig att lyckas med att klara av rdkneuppgifterna eller klara av kursen i matematik.
Wigtield (1994) belyser att ett barns varderingar utvecklas under dess uppvéxt. Till en
bdrjan kan virderingar urskiljas hos ett barn genom ett intresse for olika leksaker eller
aktiviteter. Skaalvik och Skaalvik (2016) har liknande tankar om virderingarnas
utveckling hos barn och tilldgger att virdering av nytta dr en sddan komponent som

ofta véxer ju dldre ménniskan blir.

Forskarna ar Overens med att kostnaden visar en negativ effekt pd elevers
skolprestationer (Perez et al., 2014; Flake et al., 2015; Skaalvik & Skaalvik, 2016).
Lérare kunde minska pa risken att eleverna ska uppleva ndgon form av kostnad genom
att forsoka undga tillfdllen dér eleverna kan jamfora resultat for prov eller vitsord. Ett
annat sitt vore att forsoka eliminera tillfdllen dir elever behdver utsdttas for
misslyckanden. All typ av jimforelse eleverna emellan kan bidra till att de upplever

nagon form av kostnad (Skaalvik & Skaalvik, 2016).

Det ér fullt mojligt att tillimpa forvéntan-varde-teorin inom undervisningen. Det finns
olika knep som personal pa skolor kan ta till for att eleverna ska ha stérre mojlighet
till béttre sjdlvuppfattning och hogre virderingar. Bland annat kan ldrare ténka pé att
planera sin undervisning utgéende frin elevernas forutséttningar. Detta kan innebdra
att differentieringen av undervisningen bor utvecklas, s& att alla elever kan fa
undervisning enligt deras egna forutsittningar. Liraren bor ge eleverna utmaningar
som &r utmanande men ocksa mdjliga att 16sa. Eleverna bor {4 kdnna att det &r mojligt
for dem att klara av att genomfora uppgifterna, eftersom de vérdesétter det de dr bra
pa hogre dn det som kinns svart. For att eleverna ska kunna utveckla positiva
inldrningsmonster kan lararen be eleverna att reflektera 6ver deras inldrningsbeteende
och hur de lir sig béast. Om elever arbetar med rdkneuppgifter som &r pa en utmanande
nivd, men som eleverna dndé kinner att de kan klara av vixer elevens inre vardering

for matematiken. I sin tur hojs dven elevernas sjélvuppfattning for matematik. Kanner

10



eleverna sig positivt instillda till att lira minskar dven elevernas upplevda kostnad.

(Skaalvik & Skaalvik, 2016).

2.2 Utbildningsmalséttningar 1 matematik

Det finns ingen  universellt accepterad  definition av  begreppet
utbildningsmalsattningar (eng. educational aspirations), menar Trebbels (2015). Detta
trots att begreppet anvénds ofta, speciellt i forskningssammanhang. Det som kan sigas
om utbildningsmalsittningar, enligt Trebbels (2015) dr att det handlar om de
utbildningsmassiga mal en elev sétter for sig sjilv, vilket klingar bra med tanke pa den
svenska Oversittningen av begreppet. Elevers utbildningsmaélséttningar fargar deras

val inom undervisningen, som 1 sin tur kan paverka vilket yrke elever viljer att satsa

pa.

2.3 Tidigare forskning

Bland nutidens forskning kring motivation hos elever, hur den kan péverka
utbildnings-, och karridrsmalsdttningar samt om det finns konsskillnader inom den
utgar forskare ofta fran forvintan-virde-teorin (Widlund et al., 2020 & Gaspard et al.,
2015b). Nedan finns resultat fran tidigare forskning som gjorts inom &@mnet

sammanfattat.

2.3.1 Konsskillnader inom elevers upplevda sjalvuppfattning och vérderingar 1

matematik

I tidigare studier om konsskillnader gillande elevers motivation inom matematiken
har forskare ofta utgétt fran forvantan-vérde-teorin. Detta eftersom teorin har visat sig
vara hogst effektiv med tanke pa att forklara konsskillnader (Gaspard et al., 2015b).
Forskare som tidigare studerat detta tema har emellertid inte hittat entydiga svar pa
vilka konsskillnaderna hos elever dr i just matematik. Detta menar Gaspard (2020)

kunde bero pa att forskarna i de olika studierna anvint sig av olika vérderingsvariabler.
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Ett ofta aterkommande resultat &r dock att pojkar upplever att de har en hogre inre
virdering for matematik dn vad flickor upplever. Forskarna hittar ocksé ofta bara sma
konsskillnader mellan kvinnor och mén gillande vérdering av nytta och virdering av
fardigheter (Watt, 2004; Marsh et al., 2005; Frenzel et al., 2007). Gaspard (2020)
bekréftar detta ytterligare genom sina forskningsresultat (frdn Korea, Tyskland och
Kina) som lyder att pojkar rapporterade hogre varderingar och lidgre kostnader &n
flickor. I samma studie belyses dven att konsskillnaderna endast kan hittas inom dmnet
matematik och inte inom dmnet engelska. I Gaspard et al. (2015b) rapporteras liknande
resultat for tyska ungdomar, den enda komponenten av vérdering som hade hogre
vérden for flickor &n for pojkar var véirdering av nytta for skolan. I Finland har dven
liknande studier gjorts pa yngre elever i1 arskurs 1 och 2, resultatet frdn den studien
visar att flickorna upplever en hdgre motivation (sjalvuppfattning och vérderingar) én
vad pojkarna gor (Vinni-Laakso et al, 2019). Skulle detta kunna bero pa det finlindska
skolsystemet eller respondenternas unga alder jamfort med de tidigare gjorda

studierna?

Gillande elevers sjilvuppfattning i matematik visar tidigare studier att pojkar ocksa
upplever en hogre sjdlvuppfattning 1 matematik dn vad flickor gor (Arens et al., 2017,

Fredricks & Eccles, 2002; Jacobs et al., 2002)

Sammanfattningsvis kunde foljande slutsats dras, tidigare forskning tyder pa att pojkar
upplever hogre vérderingar och sjilvuppfattning for matematik &n vad flickor gor.
Flickor upplever ocksd mer ofta hogre kostnader for matematiken &n vad pojkar gor.
De variabler som forskare hittat sma skillnader inom &r véirdering av nytta och

virdering av fardigheter.

2.3.2 Sjélvuppfattningens och varderingarnas paverkan pa skolprestationer i

matematik

Wentzel och Miele (2016) menar att ménniskans forvéntan att lyckas och tron pé sin
egen formdga &r de starkaste psykologiska prediktorerna for prestationer. En
ménniskas upplevda vérderingar paverkar enligt Wentzel och Miele béde intentionen

och beslutet att fortsdtta och hélla fast vid olika aktiviteter som t.ex. att gora
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matematikldxan eller att 16sa en utmanande rakneuppgift. Wille et al. (2020) & Bong
et al. (2012) bekriaftar Wentzel och Mieles tankar, i deras studier kunde de konstatera

att sjdlvuppfattning var en variabel som starkt kunde forutse skolprestationer.

Ockséd andra forskare menar att elevernas sjidlvuppfattning i matematik har en
paverkan pd deras skolprestationer i matematik (Arens et al., 2017; Wenshu et al.,
2014; Marsh et al., 2019). De olika forskarna har fatt olika resultat, vissa menar att
sjdlvuppfattningens pdverkan pd skolprestationer i matematik dr liten medan andra
menar att den dr stor. Ett dterkommande resultat i1 de olika studierna dr emellertid att
det finns en koppling mellan sjdlvuppfattning i matematik och hur eleverna presterar

inom dmnet matematik.

Studerandes sjélvuppfattning har i flera studier kunnat métas som en starkare prediktor
for skolprestationer dn vad deras upplevda varderingar kunnat gora. Vérderingar har &
sin sida varit en starkare prediktor for akademiska val och mélséttningar (Gaspard et
al., 2019). Trots detta har nigra fi studier gjorts for att kartligga varderingarnas
paverkan pa skolprestationer i matematik. Gaspard et al. (2019) hittade i sin studie
moderata positiva resultat mellan inre vérdering/ vérdering av férdighet och
skolprestationer. En mindre effekt uppmittes mellan vérdering av nytta och
skolprestationer. Jiang et al. (2018) presenterar dven resultat som bekréftar att det finns
en moderat paverkan mellan véirderingar och skolprestationer i matematik. Utover
detta menar Jiang et al. att kostnad &r en variabel som inte far gldommas bort vid
forskning kring motivationens paverkan pa skolprestationer i och med att denna
variabel kan fOrse forskningen med ytterligare viktig information om elevers

skolprestationer.

2.3.3 Sjélvuppfattningens, varderingarnas och skolprestationernas paverkan pa

utbildningsmaélséttningar i matematik

Watt et al. (2012) jamforde i sin studie tre olika ldnder (Australien, Kanada och USA)
gillande elevers motivation. Slutsatsen forskarna kunde dra frén den studien var att
motivationsstrategierna lérare anvédnder i sin undervisning varierar frén land till land

vilket bidrar till att eleverna i de olika landerna kénner olika typer av vérderingar. Det
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som kunde urskiljas var att elevernas motivation, trots att den sdg olika ut fran land

till land, kunde paverka deras utbildningsmalséttningar.

Guo et al. (2015) kom i sin studie fram till att en interaktion mellan inre virdering och
sjalvuppfattning skulle ha en positiv inverkan pa elevernas utbildningsmalsattningar.
Virdering av nytta och goda skolprestationer hade dven en positiv padverkan pd
utbildningsmalsattningarna. Wang (2012) skapade i1 sin studie en sammanfattande
variabel for vérderingar, denna hade storst paverkan pa elevernas

utbildningsmalsattningar.

I nagra studier har sjilvuppfattningen kunnat urskiljas som den variabel som haft
starkast paverkan pa elevernas utbildningsméssiga malséttningar 1 matematik

(Korhonen et al., 2016; Guo et al., 2015).

Widlund et al. (2020) menar att elevers skolprestationer i matematik paverkar deras
utbildningsmalsittningar. Utdver detta kan dven skolprestationerna i matematik
paverka elevernas yrkesmissiga ambitioner och malséttningar inom matematik och
lasning. I samma studie fann forskarna &ven att motivationsvariabeln fungerade som
medierande variabel i relationen mellan skolprestationer och malséttningar. Goda
skolprestationer 1 matematik tyder pa att eleven i frdga ocksa har god sjélvuppfattning
vilket 1 sin tur paverkar elevens utbildningsmalsattningar positivt. Korhonen et al.
(2016) menar a sin sida att skolprestationer i matematik endast kan forutsiga
utbildningsmalsittningar direkt for pojkar, medan en indirekt effekt uppmaittes for
flickorna (medierande via intresse for matematik). Detta tyder pd att endast
skolprestationer i matematik inte kan forutséiga utbildningsmalséttningar i matematik

ensamt, utan att &ven motivation for matematik bor finnas med 1 modellen.

Utgdende fran tidigare forskning kan inte nagot entydigt svar urskiljas pa hur
sjalvuppfattningens, viarderingarnas och skolprestationerna péverkar elevernas
utbildningsmaélséttningar 1 matematik. Enligt Gaspard et al. (2019) ska vérderingar
vara en starkare prediktor for att forutsdga elevers malsdttningar dn vad
sjalvuppfattningen ska vara. Det motsatta har dven uppmiitts i andra studier. Watt et
al. (2012) visade 1 sin studie att vilken typ av motivationsstrategi ungdomar anvénder
sig av kan bero pa fran vilket land respondenterna kommer. Detta kunde vara en

forklaring pa varfor forskare runt om i vérlden far olika resultat. Skolprestationernas
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paverkan pa utbildningsmalséttningarna i matematik har forskare i tidigare studier

kunnat forklara som stark, ibland som en indirekt paverkan.
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3 Metod och genomforande

I detta kapitel diskuteras studiens metod och genomférande. Inledningsvis anges
avhandlingens syfte och forskningsfragor, direfter presenteras projektet FRAM som
denna avhandling gors inom. Kapitlet fortsdtter med en forklaring av dataanalysen
och bearbetningen som gjorts med tanke pd denna avhandling. Slutligen diskuteras

forskningsetiska aspekter kopplade till arbetet med studien.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling &r att undersoka hur elevers fOrvédntningar och
varderingar paverkar deras skolprestationer och utbildningsmalséttningar i matematik.
Ytterligare undersoks mojliga skillnader i motivation mellan flickor och pojkar.

Utgaende fran detta syfte har foljande forskningsfragor formulerats:
1. Hur skiljer sig flickors och pojkars forvantningar och vérderingar i matematik?

2. Hur paverkar elevers forvintningar och vérderingar deras skolprestationer i

matematik?

3. Hur péaverkar elevers forvantningar, virderingar och skolprestationer i

matematik deras utbildningsmalsittningar inom matematiken?

3.2 FRAM-projektet

Projektet FRAM utfors av forskare inom &mnet specialpedagogik pd Abo Akademi
och under &ren 2016-2019 samlades data in frdn grundskolors hogre &rskurser i
Svenskfinland. De mest centrala delarna som undersoks i1 projektet dr studerandes
vélbefinnande, skolprestationer, motivation och syn pa lidrande och utbildning.
Forskarna valde att undersoka just detta eftersom de finlindska ungdomarnas
vidlmaende under de senaste aren har sjunkit signifikant. Forskarna inom FRAM-
projektet menar ocksa att séttet pa vilket larare stodjer elevers vdlmaende inte ér lika

tydligt utvecklat jamfort med t.ex. stodjandet av inlédrningssvarigheter hos studerande.
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Projektet utfordes som en accelererad longitudinell studie med datainsamling vid fyra
olika tillfdllen. Data som anvénds i denna avhandling har métts varen 2019 och hosten
2019 och dr insamlade fran niondeklassister. Elevernas upplevda virderingar och
sjlvuppfattning har samlats in under hosten och deras skolprestationer samt
utbildningsmaélséttningar har samlats in under védren. Data samlades in genom
skriftliga fardighetstest och elektroniska enkéter. Denna avhandling fokuserar pa
studerandes motivation och dess paverkan pa deras skolprestationer i matematik.
Utover detta undersdks dven motivationens och skolprestationernas paverkan péa
studerandes utbildningsméilsittningar. Ytterligare utreds mdjliga skillnader mellan

flickor och pojkar vad betraffar deras upplevda motivation for matematik.

3.2.1 Respondenter 1 studien

Respondenter fran fem olika grundskolors hogre arskurser deltog i1 studien.
Grundskolorna har en regional spridning. Elever som befann sig pa arskurserna 7 och
9 deltog i studiens forsta skede (583 elever frdn &k 7 och 497 elever fran ak 9). En
uppfoljning gjordes nir sjundeklassisterna gick pa arskurs 9 och niondeklassisterna
gick pd arskurs 2 inom det andra stadiets utbildning. Respondenterna i studien som
analyseras inom denna avhandling dr niondeklassisterna som inledningsvis gick pa
arskurs 7 ndr projektet inleddes. Antalet respondenter som analyserats i denna
avhandling dr 554. En analys av bortfallet 1 SPSS berittade att bortfallet inom
variablerna varierade mellan 2-20%. Alla elever som svarat pa enkéten under T3
(tillfélle 3) deltog 1 studien. Enkéterna och testerna verkstilldes under studerandenas
lektionstid. Innan métningarna paborjades fick studerandena sjélva vilja om de ville
delta 1 studien eller inte. Elevernas vardnadshavare fick information om studien och
behovde fora fram en samtyckan om elevens medverkan i studien. Eleverna
informerades om deras konfidentialitet och anonymitet. Vid behov kunde

studerandena avsluta sin medverkan i studien nér som helst.
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3.2.2 Matinstrument

I FRAM-projektet har forskarna anvint sig av olika typer av test for att médta de olika
variablerna. Variablerna som analyseras 1 denna avhandling har forskarna mitt med
hjélp av enkdter 1 form av likertskalor, elevernas vitsord och resultat 1 fardighetstest.
De olika testerna som forskarna i1 projektet anvént sig av kommer i detta kapitel

presenteras ndrmare.

Respondenternas skolprestationer i matematik har berdknats utgédende fran elevernas
vitsord 1 matematik och resultat i1 kartliggningsmaterialet KTLT (Résédnen,
Linnanmaéki, Korhonen, Kronberg & Uppgard, 2013). KTLT é&r ett normerat test och
miter elevers grundlaggande riaknefardigheter 1 drskurserna 7-9. Testet &r indelat i tre
olika delar. I det forsta delmomentet ska eleven bedoma en ridkneuppgifts
svarighetsgrad enligt 1att, medel eller svér. I det andra delmomentet viljer systemet
automatiskt en uppgift enligt hur eleven svarat pa det forsta delmomentet, alltsd far
eleven antingen en latt, medel eller svar uppgift framfor sig. Eleven far fyra sadana
uppgifter. I det tredje delmomentet anpassar sig systemet enligt vilka svar eleven ger
pa uppgifterna. Resultatet som eleven far omvandlas till podng (M: 100, SD: 15).
(Rédsénen et al., 2013.)

For att mita studerandenas utbildningsmalséttningar 1 matematik har forskarna bett
respondenterna ta stéllning till pastdendet “jag skulle vilja studera pa en utbildning
som krdver goda kunskaper 1 matematik”. Respondenterna fick pa en likertskala

uttrycka sin upplevda utbildningsmalséttning pa en skala fran 1 till 7.

Motivation (virderingar) har métts utgaende fran Gaspard et al. (2015b) och deras
utformade vérderingsskala i matematik (eng. Value Beliefs about Math Scale).
Virderingsskalan innehdller variablerna kostnad, vardering av fardighet och vérdering
av nytta for jobb och skola. Alla pastdenden skulle av eleverna vérderas pd en
fyrgradig skala fran “haller inte alls med” till “haller helt med”. Detta verktyg miter
kostnad genom f6ljande tre delar: kostnad for emotionellt vilbefinnande genom
pastdenden som “ndr jag héller pd med matematik blir jag irriterad”, kostnad for
anstrdangning genom pdastdenden som “att ldra mig matematik &r utmattande” och
kostnad for mdjligheter genom péstaenden som “jag maste ge upp mycket for att bli

bra pa matematik”.
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Virdering av fardighet har delats in i tva delar, virdering av fdrdighet for individen
sjdlv och virdering av fardigheter for prestationer. Den forsta delen kontrollerades
genom péstdenden som “matematik dr personligen vildigt viktigt for mig”. Den andra
delen med fokus pé prestationer kontrollerades genom péstaenden som “det &r viktigt
for mig att vara bra pa matematik”. Nyttovdrdet delar Gaspard et.al. (2015b) in i
vdrdering av nytta for jobb och vdrdering av nytta for skola. Den senare delen blev
mitt genom pdstdenden som “att vara bra pad matematik ar viktigt eftersom det behdvs
1 skolan”. Vidrdering av nytta for jobb mittes genom pastdenden som “goda vitsord i

matematik kan ha stor nytta for mig senare 1 livet”.

Den inre virderingen och sjdlvuppfattning beridknades utgaende frén Marsh (1992)
SDQ I (Self Description Questionnaire). P4 en femgradig likertskala fran 1 (falskt) till
5 (sant) fick respondenterna virdera pastdenden som “jag tycker om matematik™ (inre

vérdering) och “jag dr bra pa matematik™ (sjdlvuppfattning).

Tabell 1

Korrelationer och deskriptiv statistik

Variabler n M SD S I FP FS NS NI KA KE KM KTLT  VITS.MA UT.MALS
S 451 10,1 30 1

I 450 82 35 0,707 1

FP 454 11,6 3,1 0,554* 0651* 1

FS 450 83 22 0,492% 0,632 0,667 1

NS 48 12,6 2,6 0,426 0443*  0691*  0472% 1

NI 445 120 30 0477 0508*%  0,638%  0481*  0,628*% 1

KA 454 89 33  -0,616* -0514* .0326% -0417* -0,197* -0,273* 1

KE 454 7,6 30 -0,612* -0503%* .0,337* -0441* -0,234* .0,357* 0790* 1

KM 453 47 22  -0,388* -0,192¢  .-0,025 -0,149* 0,043  -0,024 0,515 0,575% 1

KTLT 459 1096 16,5 0,599* 0,500%  0,475%  0,375* 0374*% 0,362* -0,376* -0411* -0261* 1

VITSMA 543 77 14  0,573* 0,520%  0,488%  0,441* 0400* 0,376* -0,383* -0,413* -0,295% 0,645*% 1
UTMALS 443 43 19 0547* 0571*  0557%*  0,551*  0415% 0,518% -0,376* -0,353* -0,086 0460*  0,494* 1

* Korrelationen ar signifikant pa 0,01-niva.

Kommentar: S= sjélvuppfattning, I= inre virdering, FP= vérdering av fardighet for prestationer, FS=
vérdering av fardighet for individen sjilv, NS= vérdering av nytta for skola, NJ= virdering av nytta for
jobb, KA= kostnad for anstringning, KE= kostnad for emotionellt vilbefinnande, KM= kostnad for

mojligheter
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3.3 Databearbetning och analys

Datat lampar sig for en kvantitativ analys eftersom det innehaller manga respondenters
svar som skulle vara svira att tolka om en kvalitativ analys skulle ha gjorts.
Variablerna som undersokts &r dven f4, vilket dr en fordel med tanke pé en kvantitativ
analys. Genom att gora en kvantitativ distans kan skribenten hélla sig objektiv och

neutral i sina analyser. (Olsson & Sorensen, 2011).

Kodningen av data som samlats in inom FRAM-projektet har gjorts av forskare inom
projektet. Med tanke pa studerandenas konfidentialitet, har varje elev tilldelats ett
elevnummer vid kodningen av data. Géllande forskningsfrdga 1 som undersoker
skillnaden mellan flickors och pojkars upplevda motivation har data analyserats i
dataprogrammet for statistisk analys SPSS (version 26). Inledningsvis har de olika
frdgorna som studerandena svarat pa grupperats till summavariabler sa att t.ex. alla
frigor som handlar om sjdlvuppfattning har grupperats i samma summavariabel.
Direfter kontrollerades summavariablernas normalfordelning. En variabel anses vara
approximalt normalfordelad om virdena for snedhet och toppighet antar vérden
mellan -1 och 1. Utdver motivationsvariablerna kontrollerades &ven
normalfordelningen gillande studerandenas utbildningsmalséttningar 1 matematik,
resultat i testet KTLT samt vitsord i matematik. Alla variabler var normalfordelade
forutom kostnad for mojligheter och utbildningsmélsattningar 1 matematik. Eftersom
dessa lag nidra griansvirdena for snedhet och toppighet (-1 och 1) anvindes dnda

samma analys for alla variabler.

Analysen 1 SPSS fortsatte med oberoende grupps t-test och analys av variablernas
medelvirden. Oberoende grupps t-test gors nar man vill jimfora variabler mellan tva
olika grupper (Berkman & Reise, 2016, s. 59). Fanns det signifikanta skillnader mellan
flickornas och pojkarnas medelvédrden, berdknades effektstorleken pa skillnaden.
Grénsvardena som anvéndes for effektstorlekarna (Cohens D) var enligt foljande: om
d var mindre &n 0,3 var det frdga om en liten effekt, om d 1ag mellan 0,3 och 0,8 var
det friga om en medelstor effekt och om d var storre 4n 0,8 var det friga om en stor
effekt. Av intresse kontrollerades dven ifall det fanns skillnader i flickors och pojkars

resultat 1  matematiktestet, vitsord 1 matematik eller 1 elevernas
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utbildningsmaélséttningar for matematik. Resultatet pd denna analys askadliggors i

resultatkapitlet 1 Tabell 2.

3.3.1 Konfirmatorisk faktoranalys

Analyserna tillhdrande forskningsfrdga 2 och 3 som behandlar elevers motivation och
dess paverkan pé deras matematikprestationer och utbildningsmaélséttningar i
matematik dr gjorda i programmet MPLUS (version 8.4). Eftersom det finns variabler
som inte dr helt normalfordelade, anvindes parametern MLR (Maximum Likelihood
Estimator with robust standard errors) for att hantera bortfall. For att kontrollera att de
olika péstaendena som eleverna tagit stdllning till faktiskt miter de variabler de antas
mita, (t.ex. att pastdendet “uppgifter i matematik dr enkla for mig” i motivationsdelen
miter sjilvuppfattning) har konfirmatorisk faktoranalys anvénts. Faktormodellen
byggdes upp sé att tre frdgor frdn Marsh SDQ-frdgeformuldr laddade péd en
sjalvuppfattningsfaktor, tre andra fragor fran Marsh SDQ-formulér laddade pa en inre
varderingsfaktor. Tre fragor fran Gaspards “Value Beliefs about Math Scale” laddade
pa en variabel for kostnad for mojligheter. Fyra fragor frin samma skala laddade pa
kostnad for emotionellt vélbefinnande och fyra andra fragor pa kostnad for
anstrangning. Fyra andra fragor fran Gaspards vérderingsskala laddade pd faktorn
vardering av nytta for jobb och ytterligare fyra fragor laddade pa faktorn vardering av
nytta for skola. Tre fridgor som utgéatt frdn samma skala laddade pé faktorn vérdering
av fardighet for individen sjdlv, och fyra fragor laddade pa faktorn virdering av

fardighet for prestationer. Denna modell ldmpade sig vil for data.

Virdena som avgjort om modellen dr ldmplig dr “chi-square” (y2), “the comparative
fit index” (CFI), “the Tucker—Lewis Index” (TLI) och “the root mean square error of
approximation” (RMSEA). Brown (2006) menar att “chi-square” &r ett index som
enkelt kan paverkas av ett stort sampel, vilket mojligtvis kunde vara orsaken till det
signifikanta vérdet i denna faktoranalys. CFI och TLI ska anta virden ndra 1,0 for att
pavisa utmérkt lamplighet (Brown, 2006). Gidllande RMSEA menar Brown (2006) att
varden ndra 0 tyder pa perfekt lamplighet. Enligt studier gjorda av Marsh et al. (2009);
Joreskog & Sorbom (1993) borde RMSEA anta virden nira 0,05. Resultatet frdn den

konfirmatoriska faktormodellen finns under kapitel 4.3.
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3.3.2 Strukturekvationsmodell

En strukturekvationsmodell innebdr att en konfirmatorisk faktoranalys och en
regressionsanalys gors samtidigt. Efter att forskaren har kontrollerat faktoranalysen
och kunnat bekréfta att frdgorna passar in 1 de olika delarna av motivation sattes
variablerna utbildningsmaélséttningar i matematik, vitsord i matematik och resultat i
KTLT med i modellen. Pa sd sdtt kan man se de olika motivationsdelarnas effekt pa
dessa. Resultatet pd denna modell har askddliggjorts under kapitel 4.3. Byrne (2012)
menar att strukturekvationsmodellen kénnetecknas av att forskaren genom att anvinda

den, kan testa sin hypotes.

3.4 Forskningsetiska aspekter

Under insamlingen av data till FRAM-projektet foljdes etiska principer géllande
exempelvis respondenternas konfidentialitet och anonymitet. Detta innebidr att
forskarna kan sékra att obehdriga personer inte kan ta del av data (Olsson & Sorensen,
2011). Forskarna inom FRAM-projektet har darfor sett till att data behandlats
konfidentiellt och att respondenterna fatt information om hur data hanteras. Olsson &
Sorensen (2011) lyfter fram autonomiprincipen som handlar om att alla ménniskors
integritet och autonomi bor respekteras. Denna princip foljdes inom detta projekt
eftersom deltagandet i studien var frivilligt samt att respondenterna fick avbryta sin

medverkan 1 studien nér som helst.

Olsson & Sorensen (2011) rapporterar d&ven om kravet av samtycke till deltagande i
studien. Inom FRAM-projektet har man sett till att tillstind att delta 1 studien har

undertecknats av bade respondenterna och deras vardnadshavare.

For att kunna bedoma kvaliteten 1 en kvantitativ studie dr validitet och reliabilitet
viktiga kriterier. Reliabilitet handlar om att studiens resultat skulle upprepas om
studien skulle genomf6ras igen. Reliabilitet kan dven kontrolleras 1 méatinstrumenten
som anvints. Tavakol och Dennick (2011) menar att ett reliabelt métinstrument méter
konsekvent. De belyser ocksa att ett mitinstrument inte kan vara valida om de inte ar
reliabla. P4 sa vis hdnger de bdda begreppen reliabilitet och validitet ihop. For att

kontrollera olika métinstruments reliabilitet, kan forskare kontrollera ett virde som
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kallas Cronbachs Alpha. Cronbachs Alpha-virdet ér ett virde mellan 0 och 1 som ger
oss ett matinstruments tillforlitlighet och som méter om det finns ett bakomliggande
koncept, om variablerna méter samma teoretiska fenomen. Barmark & Djurfeldt
(2015) menar att Cronbachs Alpha-vérdet bor 6verstiga 0,7 for att variablerna ska vara

passande att fungera tillsammans.

Gillande SDQ I som i1 denna studie méter studerandes sjdlvuppfattning och inre
vérdering har flera forskare undersokt métinstrumentets trovardighet. Métinstrumentet
ar brett forankrat och anses vara ett reliabelt verktyg (Arens, Yeung, Craven &
Hasselhorn, 2013; Byrne, 1996; Marsh, 1990). Cronbachs Alpha for variablerna fran
SDQ I antar hoga virden. Fragorna om sjélvuppfattning och fragorna om inre

vérdering antar bada a-vérden 0,93 1 detta data.

Gillande Gaspards (2015b) “Value Beliefs about Math Scale” har foljande a-viarden
kunnat uppmatas. Variablerna véirdering av fardighet for prestationer och vérdering av
fardighet for individen sjdlv antog a-varden 0,93 respektive 0,73. Vérdering av nytta
for skola och virdering av nytta for jobb antog a-virden 0,85 respektive 0,90. Kostnad
for anstrdngning antog a-vérdet 0,90, medan kostnad for emotionellt vélbefinnande

antog a-vardet 0,85. a-vérdet for variabeln kostnad for mojligheter var 0,89.

Validitet handlar om att forskningen méter det som ar tinkt att den ska méta. Eftersom
anvandningen av strukturekvationsmodell innehéller en konfirmatorisk faktoranalys,

kan denna bekrifta att variablerna méter det som det ar tinkt att de ska maéta.
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4 Resultatredovisning

I detta kapitel presenteras resultatet fran de utforda analyserna. De olika
forskningsfrdgornas resultat presenteras var for sig och slutligen sammanfattas hela

studiens resultat.

4.1 Skillnaden mellan flickors och pojkars motivation i
matematik

Signifikanta skillnader mellan flickors och pojkars motivation hittades inom
variablerna sjélvuppfattning, inre virdering, virdering av fardighet for individen sjélv,
kostnad for anstringning och kostnad for emotionellt vélbefinnande. I de Ovriga
variablerna kunde inga signifikanta skillnader mellan flickor och pojkar konstateras.
Pojkarna hade hogre virde dn flickorna inom sjdlvuppfattning, inre vérdering och
vérdering av fardighet for individen sjélv. Flickorna hade hogre virde dn pojkarna i
kostnad for anstrdngning och kostnad for emotionellt vélbefinnande. Kostnad for
anstrangning var den variabel som skiljde sig mest (medelstor skillnad) mellan flickor
och pojkar. Medelstora skillnader kunde &ven uppmétas mellan flickors och pojkars
sjalvuppfattning och kostnad for emotionellt vdlbefinnande. En liten skillnad mellan
flickor och pojkar kunde hittas i variablerna inre véirdering och vérdering av fardighet

for individen sjdlv. Dessa presenteras 1 Tabell 2.

Tabell 2

Resultat av skillnaden mellan flickors och pojkars upplevda motivation,

utbildningsmdlsdttningar och skolprestationer i matematik

M SD t df p Cohens d

S 10,8/9,5 2,8/3,1 4,5 449 0,000 0,42
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I 8,7/7,8 3,6/3,3 2,9 448 0,004 0,27

FP 11,6/11,6  3,2/3,1 0,166 448 0,869 -
FS 8,6/8,0 2,2/2,2 2,692 448 0,007 0,25
NS 12,5/12,7  2,6/2,6 -1,129 446 0,259 -
NJ 12,1/12,9  2,9/3,1 0,889 443 0,374 -
KA 8,1/9,7 3,133 -5,337 452 0,000 0,49
KE 6,8/8,3 2,7/3,1 -5,080 452 0,000 0,46
KM 4,5/4,9 2,1/2,4 -1,909 451 0,056 -
KTLT 110,7/108, 17,7/15.4 1,295 457 0,196 -
7
VITS.MA. 7,5/7,9 1,5/1,4 -3,806 541 0,000 0,32
UT.MALS 4,6/4,0 1,8/2,0 3,238 441 0,001 0,30

Kommentar: Pojkarnas vérde finns till vianster om skiljetecknet och flickornas till
hoger. S= sjilvuppfattning, I= inre virdering, FP= vérdering av fardighet for
prestationer, FS= vérdering av fardighet for individen sjdlv, NS= vérdering av nytta
for skola, NJ= virdering av nytta for jobb, KA= kostnad for anstrangning, KE=

kostnad for emotionellt vilbefinnande, KM= kostnad for mojligheter

For att kontrollera om det skulle finnas skillnader mellan flickors och pojkars resultat
1 KTLT, vitsord i matematik och utbildningsmalséttningar i matematik analyserades
dven dessa data. Kontrolleringen visade att det finns medelstora skillnader mellan
flickors och pojkars vitsord i matematik och i deras utbildningsméilséttningar i
matematik. Pojkar upplever att de till en hogre grad 4n flickorna vill studera pa en
utbildning som kraver goda kunskaper i matematik. Flickor har hogre vitsord i

matematik dn vad pojkar har enligt studiens data. Resultatet finns dven i Tabell 2.
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4.2 Sambandet mellan motivation och skolprestationer i
matematik

Faktorstrukturen over métinstrumentet for motivation kontrollerades forst med hjélp
av konfirmatorisk faktoranalys (CFA). Denna kontroll pavisade att faktormodellen var
lamplig [y2= (595) = 11311,943, p = 0,000, CFI = 0,961, TLI = 0,954, RMSEA =
0,039]. De olika delarna av motivation som blivit métta ar alltsd fungerande delar av
helheten. Dérefter lades matematikprestationer och utbildningsmalséttningar in 1
modellen, for att kunna se motivationsdelarnas effekt pa dessa. I detta kapitel kommer
motivationens paverkan péd elevernas skolprestationer att behandlas. Modellen

forklarar 66,8% av variansen i elevers matematikprestationer.

Resultaten visade att elevers virdering av nytta for skola (f = 0,18) samt elevernas
sjdlvuppfattning i matematik (f = 0,44) hade en signifikant effekt pd elevernas
skolprestationer 1 matematik. Detta innebér att en hog vérdering av nyttan for skolan
paverkar alltsd skolprestationerna i matematik i en signifikant men liten grad. Elevers
sjadlvuppfattning i matematik har en moderat effekt pa elevers skolprestationer. (Se

Figur 1 for bild pé analysen)

4.3 Sambandet mellan motivation, skolprestationer och
utbildningsmalsattningar i matematik

Resultatet pa denna forskningsfrdga grundar sig i samma analys som den foregaende
forskningsfragan. Modellen forklarar 56,5% av variansen i utbildningsmalsattningar 1

matematik.

Virdering av fardighet for individen sjilv (f = 0,64), vardering av nytta for jobb (f =
0,24) och kostnad for emotionellt vilbefinnande (f = 0,40) &r variabler som har
positiva, signifikanta effekter pa utbildningsmélsdttningar 1 matematik.
Skolprestationer 1 matematik har ocksd en signifikant paverkan pa

utbildningsmalsittningar i matematik (f = 0,37). (Se Figur 1 for bild pa analysen)
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Figur 1 Konfirmatorisk faktoranalys och strukturekvationsmodell
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Kommentar: S= sjilvuppfattning, I= inre virdering, KM= kostnad for mojligheter,
KE= kostnad for emotionellt vilbefinnande, KA= kostnad for anstringning, NJ=
véirdering av nytta for jobb, NS= virdering av nytta for skola, FS= vérdering av
fardighet for individen sjilv, FP= vérdering av fardighet for prestationer, mavid=

vitsord 1 matematik, matest4= resultat i KTLT

4.4 Sammanfattning av resultat

Resultaten visar att det finns en skillnad mellan flickors och pojkars medelvirde i de
olika delomrddena inom motivation. Pojkarna har en signifikant hogre
sjalvuppfattning vilket betyder att de tror mer pa sin forméga att lyckas. Utover detta
ar pojkarnas inre virdering och vérdering av fardigheter for sig sjélva signifikant hogre
an flickornas. Flickorna upplevde ocksa i hogre grad 4dn pojkarna att de méste uppoffra

sitt emotionella vélbefinnande och anstringa sig mera inom matematiken.
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Kan elevernas motivation paverka deras skolprestationer? Fran dataanalysen kan man
dra slutsatsen att elevernas sjidlvuppfattning och deras virdering av nytta for skolan
har en signifikant effekt pa deras skolprestationer i matematik. Upplever eleverna en
forvintan att lyckas, tror pa den egna formagan att lyckas och upplever att det finns
en nytta med att ldra sig matematik paverkar detta hogst troligen elevernas prestationer

1 matematik positivt.

Géllande hur elevernas motivation paverkar deras utbildningsmalsdttningar visade
resultatet att virdering av fardighet for individen sjdlv var den variabel som med
storsta effekt paverkade utbildningsmalséttningar positivt. Andra variabler som ocksé
paverkade utbildningsmélséttningarna i matematik positivt var véirdering av nytta for
ett framtida yrke och kostnad for emotionellt vilbefinnande. Om eleverna vérderar
matematikundervisningen som meningsfull for dem sjdlva som en férdighet och
upplever att det finns en nytta med att lira sig matematik med tanke pa ett framtida
yrke har eleverna hogst troligen ocksé hoga mal for sin utbildning i matematik. Med
tanke pa att elevernas upplevda kostnad for emotionellt vilbefinnande har en positiv
effekt pd deras utbildningsmaélséttningar, kunde man tolka detta som att kostnaden av
emotionellt vilbefinnande dr en konsekvens av hdga utbildningsmaélsittningar hos

eleverna.
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5 Diskussion

Syftet med denna avhandling var att undersoka hur elevers forvédntningar och
vérderingar paverkar deras skolprestationer i matematik och utbildningsmalsattningar
1 matematik. Ytterligare har mojliga skillnader 1 motivation mellan flickor och pojkar
undersokts. Tre forskningsfrdgor har formulerats utgdende fran avhandlingens syfte.
Genom den forsta forskningsfrdgan har skillnaden mellan flickors och pojkars
forvantningar och vérderingar undersokts. Vidare har elevernas skolprestationer
undersokts 1 relation till deras forvintningar och vérderingar genom den andra
forskningsfrdgan. Genom den tredje forskningsfrdgan har pdverkan av elevernas
forvantningar, vérderingar och skolprestationer pa deras utbildningsmalséttningar i

matematik kunnat undersokas.

I detta kapitel diskuteras forskningsfragornas resultat. Studiens metod och forslag till

fortsatt forskning diskuteras slutligen.

5.1 Resultatdiskussion

Resultatet angdende konsskillnader i elevernas upplevda forvantningar och
vérderingar &r 1 stora grad 1 enlighet med tidigare forskning. Precis som i Gaspards
(2020) studie (frén Tyskland, Korea och Kina) upplevde pojkarna hdgre virderingar
och ldgre kostnader for matematik &n vad flickorna gjorde. Andra forskare var dven
inne pa samma spér och kunde i deras resultat hitta en hogre inre véirdering hos pojkar
samt sma skillnader i1 virdering av nytta och vérdering av fardigheter (Watt, 2004;
Marsh et al., 2005; Frenzel et al., 2007). Pojkarna i denna studie upplevde hogre inre
véardering och hogre vérdering av fardighet for individen sjilv jamfort med flickorna.
Skillnaden mellan flickor och pojkar uppmittes emellertid som liten. Eftersom
forskare i tidigare studier hittat storre skillnader mellan flickor och pojkars inre
véardering, med fordel for pojkarna, kunde denna studies resultat vara aningen mer
positivt med tanke pa flickornas inre vardering. Eftersom den inre viarderingen medfor
positiva effekter och njutning infor ett &mne eller en uppgift skulle det vara viktigt for
alla elever att fi uppleva det. Ett sidtt kunde vara att inkludera utmaningar i

undervisningen som dr utmanande for eleverna, men som de &dndé kénner att de kan
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klara av, vilket betonas av Skaalvik & Skaalvik (2016). Kénslan av att klara av en

utmanande uppgift stodjer utvecklingen av elevernas inre vardering for matematiken.

Pojkar forvéntar sig till hogre grad dn flickorna att de sjdlva ska lyckas inom
matematiken. Detta resultat stoder Wentzel & Mieles (2016) tanke om att hoga
vérderingar har en positiv effekt pd elevernas forvintan att lyckas. Varderingarna och
forvéntan att lyckas ar tva begrepp som hédnger thop. Hog sjdlvuppfattning bidrar till

hogre varderingar och vice versa.

Flickornas mer negativa bild av matematikundervisningen syns i och med att variabeln
“kostnad fOr anstrangning” var den variabel som skiljde sig mest mellan flickor och
pojkar. Flickor upplever att de behdver anstringa sig under matematikundervisningen,
vilket gor att vissa av dem kénner att det inte finns ndgot virde 1 att gora
matematikldxan eller lyssna pa lararen under matematiklektionerna. De langsiktiga
foljderna for detta kan bli att flickorna, pa grund av den stora anstringning de kdnner
att de behover sitta ner pa matematiken, ger upp. Flickorna ger i stdrre utstrickning
an pojkarna upp pa att forsoka forsta matematiken och pa att kénna att de har en chans
att ta sig in pa utbildningar som kréver goda matematikkunskaper. Att flickor upplever
en sa pass stor anstrangning for matematiken kan ocksa tyda pa att flickor kénner att
de behover uppné goda resultat, vilket krdver anstringning. Detta kunde eventuellt
forklaras av flickornas signifikant hogre vitsord i matematik i1 jamforelse med

pojkarnas.

Ett hogre virde av kostnad for emotionellt vilbefinnande kunde ocksd uppmaitas for
flickornas del. Detta innebdr att matematiken paverkar flickornas emotionella
vilbefinnande mer negativt dn for pojkarna. Eftersom flera studier (t.ex. Chinn, 2009)
pavisar att flickor upplever matematikéngest i hogre grad 4dn vad pojkar gor, kanske
detta resultat kan grunda sig i den hoga matematikdngest som ménga flickor upplever.
En press att behdva prestera toppvitsord kan ocksd ha en péverkan pa flickornas

emotionella vilbefinnande.

Utbildningarna i1 Finland bor tdnka pé att inspirera ocksd kvinnliga ungdomar att
ansoka till amnen inom STEM-omradet (naturvetenskap, teknologi, matematik och
ingenjorskonst). Detta eftersom kvinnor och mén inte dr lika representerade i

matematik-relaterade branscher (Else-Quest et al., 2010). Flickor och pojkar bor inte
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sarbehandlas pa grund av sitt kon. Trots detta pdverkar stereotyper och normer oss i
stor grad, ocksé nér elever ska vilja vilka @&mnen de ska studera och vilket yrke de vill
satsa pa i1 framtiden. Salminen Karlsson (citerad av Stromgard, 2019) menar att de
olika konen socialiseras pa olika sitt. Kvinnor ser sig ofta i sammanhang dér de far
tanka pd andra ménniskor och ta ansvar. Mén visar sig ha svért att vilja yrken som
inte dr inom mansdominerade branscher. Salminen Karlsson (2019) menar att detta
kan bero pé att samhéllet kategoriserar sa pass starkt, vilket ofta resulterar i att elever

antingen ar intresserade av naturvetenskapliga eller humanistiska &mnen.

Data visar att pojkar ser sig sjdlva studera mera matematik i framtiden &n vad flickor
gor. Detta tyder pa att niondeklassisterna redan har format sig en uppfattning om
vilken bransch de i framtiden vill rikta sig in pa. Kanske har dven ungdomarna
paverkats av samhéllsnormer och stereotypier och pojkarna har insett att de kommer
att behova kunskaper i matematik for att kunna ta sig in pa den utbildning som de
siktar pd. En studie som i motsats till ménga andra studier har kunnat hitta hogre
motivation hos flickor &n hos pojkar dr Vinni-Laaksos et al. (2019). Studies
respondenter gick pa arskurs 1 och 2 inom den grundldggande utbildningen i Finland.
Denna studies resultat talar for att ndgonting hédnder med flickornas motivation for
matematik under de senare arskurserna inom den grundldggande utbildningen. Skapar
flickorna under denna tid i skolan en uppfattning om samhallsnormen att det dr pojkar
som “ska” studera matematik och utbilda sig inom den branschen? Fran de
naturvetenskapliga utbildningarnas sida behovs sétt att inspirera kvinnliga unga att
vélja just en séddan utbildning. Det kommer troligtvis att ta manga ar att dndra vara
samhélleliga normer géllande att frdmst pojkar ska arbeta inom naturvetenskapliga

branscher, men vi behdver borja nagonstans.

Forskning visar att det finns olika saker larare kan gora for att motivera eleverna inom
matematikundervisningen. Brophy (1999) och Hidi & Harackiewicz (2000) menar att
elevernas motivation kan hojas genom att lirare stodjer eleverna att hitta mening med
det som de lar sig, till exempel i matematik. Att eleverna upplever att
matematikundervisningen ar relevant for dem &r enligt bland annat Hulleman &
Harackiewiczs (2009) studie ocksd ndgot som kan bidra till en hogre motivation.
Gaspard et al. (2015a) har i deras studie kunnat visa att elevers reflektion Gver

matematikens relevans paverkar deras upplevda vérderingar positivt, detta visade sig
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ha sarskilt positiva effekter pa flickornas upplevda virderingar. Fielding-Wells et al.
(2017) menar att ett undersokande arbetssdtt inom matematikundervisningen kan
gynna elevernas motivation. Ett undersdkande arbetssitt i matematik betonar vikten
av att eleverna sjilva ska ifrdgasitta, undersoka material och dela idéer med varandra.
I Fielding-Wells et al. (2017) studie kunde forskarna se att bland annat en 6kad
mojlighet till autonomitet och kontroll samt mojligheter till vidareutveckling av stoffet
under matematiklektionernas géng positivt paverkade elevernas motivation. Genom
att eleverna sjélva till exempel fér vilja vilka uppgifter som de kédnner att de &r nyfikna
pa att rdkna hojer deras inre virdering for matematik. Ett sétt for 1drare att minska pa
elevers upplevda kostnad for matematik vore enligt Skaalvik & Skaalvik (2016) att
eliminera tillfdllen dér eleverna kan jamfora sig med varandra, t.ex. vid provresultat
och dylikt. Laroplanen (2014) lyfter ocksé fram ett mal med matematikundervisningen
1 arskurs 3—6 som kunde gynna elevernas motivation: “Bibehalla elevens inspiration

och intresse for matematik samt stodja elevens positiva sjilvbild och sjilvfortroende”.

Ett annat resultat 1 denna studie kan ocksé ses som en orsak till varfor ldrare behdver
stotta elevernas positiva sjalvbild inom matematiken, elevernas sjilvuppfattning hade
en moderat effekt pa deras skolprestationer. Upplever eleverna att de klarar av
matematiken och kdnner en forvéntan att lyckas paverkar detta deras skolprestationer
positivt. Resultatet tyder pa att enbart kunskaperna 1 matematik inte racker till for att
eleverna ska uppnd goda resultat, de behdver ocksd kdnna att matematiken é&r
nagonting som de kédnner att de kan klara av. Léraren kan vara en nyckelspelare 1 detta
dilemma. Lirare som undervisar matematik ska léra eleverna stoffet i matematik. Hur
mycket hinner lirarna tédnka pa att stodja elevernas positiva bild av matematiken?
Eftersom detta finns som ett mél i ldroplanen borde det vara en del av lararnas
undervisning 1 matematik, men det &r mycket som ska hinnas med och fokuset ligger

troligtvis ofta pd undervisningen av stoffet.

Tidigare forskning visar att nédr sjilvuppfattningens och virderingars effekt péd
skolprestationer undersoks dr det ofta sjdlvuppfattningen som &r den variabel som har
starkast effekt pa skolprestationerna (Gaspard et al., 2019). Detta stimmer dven
géllande denna studie. Endast en variabel av virderingar, vdrdering av nytta for skolan
hade en liten effekt pa skolprestationerna. Detta tyder pa att eleverna har format eller

héller pa att forma en uppfattning om att matematiken kommer till nytta med tanke pa
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kommande utbildning. Detta resultat kan ha att gora med att eleverna gar pa arskurs
9. Eleverna star infor ett val eftersom de efter arskurs 9 kan séka in till gymnasium
eller yrkesskola. Vilka vitsord eleverna har padverkar mojligheten att antas till skolor
pa det andra stadiet. Detta &r troligtvis forklaringen till varfor det finns en koppling

mellan virdering av nytta for skolan och elevernas skolprestationer i matematik.

Precis som Gaspard et al. (2019) lyfter fram kan dven denna studie konstatera att
elevernas upplevda utbildningsmélséttningar fridmst paverkas av upplevda
véarderingar. En av vérderingsvariablerna, virdering av fardighet for individen sjilv
var den variabel som starkast kunde forutsdga hoga utbildningsméilséttningar. Detta
resultat visar att de elever som tycker att det &r viktigt att ldra sig matematik och
upplever att de goda kunskaperna i matematik dr viktiga for dem som individer ocksa
satter hogre mal for sin utbildning inom matematik. Detta belyser aterigen vikten av
att lirare tar upp vikten av matematik till exempel genom att presentera matematikens
anviandningsomraden inom undervisningen. Forstas dr det ocksa viktigt att eleverna
kénner att de far stod och uppmuntran hemifrdn. Véardering av fardighet for individen
sjalv utvecklas sédkerligen dven genom vilka attityder till vikten av matematik

elevernas vardnadshavare har.

Den andra virderingsvariabeln som i1 denna studie har en péverkan pa elevers
utbildningsmalséttningar dr vardering av nytta for jobb. Resultatet visar att om
niondeklassisterna ténker langsiktigt pa nyttan av matematik for deras framtida yrke,
sa stiller de ocksd hogre mal for deras utbildning. Eftersom de star infor ett val
géllande vidareutbildning vid gymnasium eller yrkesskola skulle det vara logiskt att
eleverna funderade pa nyttan av matematik med tanke pd kommande utbildning, sa ser
det emellertid inte ut att vara. Istéllet 4r det virdering av nytta for jobb som signifikant
kan forutsdga utbildningsmalséttningar 1 matematik. Samtidigt behdver eleverna ha en
ungefirlig plan over vilken bransch de kommer att soka sig till i framtiden. Detta
eftersom de olika utbildningarna pa yrkesskolor dr mycket inriktade pé olika yrken
samt att valet av kurser 1 gymnasiet kan paverka mojligheterna att bli antagen till hogre
utbildningar. Mojligheten finns ocksa att eleverna har format en fOrstdelse Over
matematikens méngsidighet och bredd och kan déarfor se att matematiken l4r behovas

inom flera olika branscher.
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Foljande vdrderingsvariabels paverkan pa utbildningsmaélséttningar i matematik kan
vid en fOrsta anblick verka ologisk. Kostnad for emotionellt vilbefinnande hade en
positiv effekt pé elevernas utbildningsmaélséttningar. Detta betyder att elever som
upplever att matematiken kriver hoga emotionella kostnader av dem ocksa har hoga
utbildningsmaélséttningar. En forklaring pd detta kunde vara att kostnaden av
emotionellt vilbefinnande dr en konsekvens av hoga utbildningsmalséttningar. Elever
med hoga utbildningsmaélsattningar vill ha goda resultat i matematik och upplever
darfor oro, irritation eller nervositet for att inte nd upp till sina mal. Hoga
utbildningsmalsittningar behdver inte alltid vara en bra sak, utan kan ocksa leda till
elever som kénner sig utmattade for att de hela tiden vill fors6ka na upp till malen. Det
finns en risk att detta resultat hinger ihop med det stundande valet som
niondeklassisterna behover ta. Mojligheten finns att eleverna satt ett mal géllande
vilket resultat de siktar pa i matematik eller rent av behdver uppna for att kunna ta sig
in pd den utbildning de onskar. Detta kan med stor sannolikhet medfora en oro hos

eleverna.

Utover ovanstaende varderingsvariabler hade dven skolprestationer i matematik en
positiv effekt pd elevernas utbildningsmalséttningar. Hoga vitsord i matematik samt
hoga resultat i KTLT har en positiv effekt pa utbildningsmélséttningar 1 dmnet.
Modellen som Widlund et al. (2020) presenterar ser ut att kunna stddjas dven i denna
studie. Widlund et al. (2020) menar att goda skolprestationer tyder pa att eleven har
god sjdlvuppfattning vilket 1 sin tur har en positiv effekt pa elevens
utbildningsmaélséttning. Sjdlvuppfattningen hade i denna analys en signifikant
paverkan pa skolprestationer i matematik och skolprestationerna hade 1 sin tur en
signifikant paverkan pd utbildningsmaélséttningar 1 matematik. Vikten av god
sjalvuppfattning hos eleverna stirks genom detta resultat. Linnanmaéki (2002) har 1 sin
studie ocksa kunnat hitta ett starkt samband mellan skolprestationer i matematik och
sjdlvuppfattning. Hon menar att ldrare kan stdrka elevernas sjalvuppfattning genom att
eliminera tillfdllen som innebdr jimforelse eleverna emellan. En god sjidlvuppfattning
innebdr att bilden eleverna har av sig sjdlva inom matematiken bor vara mer positiv
an negativ, de behover vara medvetna om sina styrkor och svagheter. Genom att lirare
uppmuntrar eleverna att reflektera 6ver deras styrkor och svagheter kan deras positiva

sjdlvuppfattning stirkas.
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5.2 Metoddiskussion

Liksom tidigare diskuterats ldmpar sig data for en kvantitativ analys pa grund av det
stora antal respondenter och begrinsade antal variabler. Anvédndningen av
konfirmatorisk faktoranalys, strukturekvationsmodell, oberoende grupps t-test och
analys av variablernas medelvarden har passat data bra och ett heltickande resultat har

kunnat presenteras utgdende fran analyserna.

Gillande den konfirmatoriska faktoranalysen har foljande viarden kontrollerats for att
avgora om modellen dr 1dmplig: “chi-square” (y2), “the Tucker—Lewis Index” (TLI)
och “the root mean square error of approximation” (RMSEA). Alla véarden forholl sig
bra inom grinsvérdena, chi-square virdet hade ett signifikant virde, vilket inte &r
nagot efterstravansvirt men som kan bero pa det stora antalet respondenter. For att
hantera bortfall anvidndes parametern MLR (Maximum Likelihood Estimator with
robust standard errors), denna anvindes eftersom det 1 data finns variabler som inte ar

helt normalfordelade.

Reliabiliteten hos variablerna har testats med hjélp av Cronbachs Alpha-virden, som
ska visa virden si ndra 1 som mojligt. Variablernas Cronbachs Alpha-vérde ligger
mellan 0,73 och 0,93, vilket kan ses som ett godként resultat eftersom védrden 6ver 0,7
ska vara lampliga (Barmark & Djurfeldt, 2015). Variablernas validitet har kunnat
kontrolleras genom den konfirmatoriska faktoranalys som gjorts, vilket visar att

variablerna méter det som det dr tinkt att de ska maéta.

Med tanke pa forskningsetiska aspekter har forskarna inom FRAM-projektet arbetat
etiskt. Detta kan styrkas eftersom respondenternas anonymitet har sédkrats,
vardnadshavare har gett samtycke till medverkan, respondenternas medverkan har
varit frivillig samt deras avbrytande av studien har varit mojlig. Information om

studien har getts till bAde respondenterna och vardnadshavarna.
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5.3 Forslag till fortsatt forskning

Elevers upplevda forvintningar och vérderingar ar ett dmne som forskare har
undersokt tidigare pa olika sétt. Manga av dessa menar att forskningen kring detta
dmne ar viktig for att vi ska kunna forma var forstaelse kring hur elever motiveras.
Aven om det finns tidigare forskning kring #mnet ir det viktigt att omréadet &nnu
undersoks pa olika sdtt och inom olika kulturer. Detta eftersom forskare har kunnat

dra slutsatsen att elever i olika kulturer motiveras pé olika sétt (Watt et al., 2012).

Med tanke pa finldndska elevers motivation kan dnnu mer forskning goras kring
dmnet. Till exempel Vinni-Laaksos et al. (2019) studie visar att det behdvs fler
longitudinella undersékningar om vad som hénder med elevernas (framst flickornas)
motivation under tiden i grundskolan. Det skulle vara intressant och viktigt att studera

eleverna inom de ldgre arskursernas motivation mer omfattande.

Flera forskare inom d&mnet motivation menar att forskning kring enbart ett amne (till
exempel matematik) ger en sndv bild av elevernas motivationsbild. For att kunna
forutsdga effekten av elevernas motivation pa deras skolprestationer och
utbildningsmalsattningar i matematik menar till exempel Wille et al. (2020) att
forskarna forutom motivation for matematik dnnu bor underséka motivationen for
verbala amnen. Ett forslag till fortsatt forskning vore dérfor att inte enbart undersoka

ett &mne utan att tillsdtta fler &mnen i analysen.

En annan utvecklingsmdjlighet vore att tillsétta andra motivationsteorier i analysen.
Motivation &r ett brett &mne och genom att underséka andra vinklingar av motivation

skulle analysen fa mer bredd.
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