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Inom projektet

Sprakmedveten undervisning i alla klassrum

Referat

Temat for den hdr avhandlingen &r sprdkmedvetenhet. Det &r ett brett
forskningsomrade och vad sprdkmedvetenhet innebér kan tolkas pa flera olika satt. I
den hir avhandlingen syftar sprdkmedvetenhet till att fokusera pd mangfalden 1
klassrummet och till att skapa jaimlika mojligheter for alla elever. En sprakmedveten
larare stoder eleverna i att upptécka olika sprdk i sin omgivning och uppmuntrar
eleverna till att anvénda hela sin sprakliga repertoar.

Syftet med denna avhandling ar att i reda pa svensksprakiga klassldrarstuderandes
erfarenheter av  och 4asikter om  sprdkmedveten undervisning inom
klasslirarutbildningarna vid Abo Akademi Vasa och Helsingfors universitet.
Dessutom ér syftet att redogora for vilka mojligheter klassldrarstuderande anser att
sprakmedvetna aktiviteter i skolan kan erbjuda.

Den hér studien dr en del av projektet sprakmedveten undervisning i alla klassrum.
Genom projektet strivar forskarna efter att 6ka sprakmedvetenheten i europeiska
skolor. Forskarna inom projektet hade utformat en enkdt som vi anvinde for
datainsamling. Listiac dr ett aktionsforskande projekt, vilket dr fungerande da ett nytt
synsdtt ska foras oOver till ett redan existerande system. Utgdende frdn enkéten
formulerade vi tre forskningsfragor:

1. Vilka erfarenheter har klassldrarstuderande av att arbeta med sprakmedveten
undervisning?

2. Vilka erfarenheter har klassldrarstuderande av sprakmedveten undervisning
inom utbildningen?

3. Vilka mgjligheter anser klassldrarstuderande att sprakmedvetna aktiviteter i
skolan kan ge?

I studien deltog sammanlagt 21 klassldrarstuderande.

Utgéende frdn materialanalysen formulerades tre olika rubriker under vilka
informanternas  svar  presenterades. De tre rubrikerna dr  foljande:
klassldrarstuderandes erfarenheter av arbete med sprdakmedveten undervisning,




klassldrarstuderandes — erfarenheter av  sprakmedveten undervisning inom
utbildningen och dsikter om sprakmedvetna aktiviteter.

Resultaten for studien visade pa att cirka hélften av klassldrarstuderandena inte har
erfarenheter av sprakmedveten undervisning. Trots brist pa erfarenhet visade
resultaten att informanterna hade positiv instédllning till sprakmedveten undervisning
och till att den gynnar eleverna. Manga av informanternas svar var svara att tolka,
eftersom de inte direkt kunde forknippas med den definition av sprakmedvetenhet
som anvénds 1 denna avhandling. En intressant aspekt dr variationen i svaren. En liten
del av informanterna verkar besitta kunskap om sprakmedvetenhet, medan en stor del
enligt deras svar inte kan anses veta vad sjidlva begreppet sprakmedvetenhet innebar.
Skillnaderna och olikheterna i svaren visar pa att utbildningen inte behandlar
sprakmedvetenhet tydligt och systematiskt.
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1 Inledning

I det hér inledande kapitlet 1 avhandlingen presenteras syftet och forskningsfragorna
for vér studie och projektet i vilket den hér avhandlingen utgor en del. Bakgrunden till
behovet av forskning inom sprakmedvetenhet presenteras. Dérefter presenteras

studiens olika delar och avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund och problemdiskussion

Olika styrdokument betonar det faktum att alla skolor ska jobba sprdkmedvetet. Det
behovs forskning for att synliggéra hur lirare arbetar sprdkmedvetet. Forskning
behovs ocksa for att fi syn pd eventuella brister i ldrares kunskaper angiende
spradkmedvetenhet. Resultaten fran olika studier kan vara betydande med tanke pé
utvecklingsarbetet som gors inom utbildningarna och med tanke pd implementeringen
av sprakmedvetna arbetssitt. Syftet med vér studie dr att granska finlandssvenska
klasslararstuderandes erfarenheter av och asikter om sprdkmedveten undervisning.
Dessutom ir syftet att redogdra for vilka mdjligheter klasslararstuderande anser att
sprakmedvetna aktiviteter 1 skolan kan ge. Kortfattat innebdr sprakmedvetenhet en
forstaelse for sprakens centrala betydelse for ldrandet samt pa vilket sétt den sprakliga
mangfalden kan utnyttjas i skolan. Begreppet sprakmedvetenhet definieras mer

ingéende 1 foljande kapitel.

Denna magisteravhandling ér en del av projektet Sprakmedveten undervisning i alla
klassrum (hdrefter Listiac). Listiac dr ett projekt som strdvar efter att Oka
sprakmedvetenheten i europeiska skolor. Projektet géller ldrarutbildningar och
fortbildningar for ldrare. Projektet kommer att bidra i utbildandet av sprdkmedvetna
larare runtom i1 Europa. Forskarna inom projektet vill frimst nd ldrare som inte ar
dmneslérare 1 sprak. Sprdkmedvetenheten kommer att synas i framtida lérares och
lararutbildares tankar, synsdtt och verksamhet. Projektets forskare stravar efter att alla
elever runt om 1 Europa ska fa samma forutséttningar for god studieframgang. (Listiac,
u.4.) Huvudkoordinatorn fér projektet & Abo Akademi i Vasa, men dven nio andra
europeiska universitet och tre undervisningsministerier (Finland, Portugal, Slovenien)

4r delaktiga i projektet. Abo Akademi 4r det enda helt och hillet svensksprikiga



universitetet i Finland. Universitetet bedriver sin verksamhet i Vasa och Abo. Abo
Akademis (u.d.) ledord enligt universitetets nétsida ar mdngfald, oppenhet, djirvhet,
hallbarhet och delaktighet. Europeiska unionen finansierar Listiac-projektet genom
Erasmus+ programmet. Erasmus+ ger stdd till framétblickande samarbetsprojekt och
policyutveckling samt europeiska policyforsok, ledda av organisationer och
myndigheter. Stodet ges for att stimulera innovativ policy och forbereda
implementeringen av den. (Europeiska kommissionen, u.a.) Erasmus+ erbjuder i fallet

Listiac stod for policyarbete.

Sprakmedvetenhet har utvecklats under en ldng tidsperiod. I historien har olika sprak
och kulturer héllits strikt isdr. 1800-talets nationalism fick nationerna att forma starka
egna kulturella identiteter. Nationalstaten krdvde pa den tiden en forenad kultur och
ett forenat sprak. P4 s vis blev det svarare att godkidnna grupper med andra sprak och
kulturer inom det egna landets grénser. I Norden var de sprakliga minoriteterna utsatta
och tanken var att de skulle forenas med majoritetsbefolkningens sprak sd snabbt som
mojligt. I skolorna var minoriteterna sarskilt utsatta, eftersom bara majoritetsspraket
fick anvédndas och vissa sprak kunde till och med vara forbjudna och straffbara i
skolorna. Det homogena synsittet levde vidare under en lng tid. (Borestam & Huss,
2001, s. 98.) Dagens samhéllen frangdr det homogena synsittet och blir mer och mer
heterogena. Idag moéts olika sprak och kulturer i och med att ménniskor med olika
bakgrunder lever i samma miljoer. Det finns en stor méngfald som bor beaktas inom
skolvirlden. Det att olika kulturer och sprak moter varandra kan ténkas stirka behovet

av acceptans och forstielse for en bred méngfald.

I Europeiska kommissionens rapport som behandlar utbildningarnas forberedelser for
mangfald (2017, s. 24), betonas att ldrares attityder gentemot mangfalden har stor
betydelse for hur eleverna kommer att prestera i skolan. Meinhotf och Moro (refererad
1 Europeiska kommissionen, 2017, s. 21) framhéller betydelsen av att ta vara pd och
vérdesitta elevernas sprékliga och kulturella méngfald. Lérare har ett stort uppdrag i
att se och hora alla elever, oberoende av deras kulturella och sprakliga bakgrunder. I
rapporten (Europeiska kommissionen, 2017, s. 23) betonas dven att ldrare behover vara
forberedda pa de mgjligheter som mangfalden bar med sig. Det hir betyder inte att det
enbart dr upp till ldraren att forbereda sig sjdlv, utan det behdver goras insatser i ett

tidigt skede for att utveckla metoder och idéer som beaktar méngfalden i klassrummet.
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Det behovs ett vilfungerande utbildningssystem, som malmedvetet arbetar for
mangfalden. Enligt Europeiska kommissionens rapport (2017, s. 21) okar risken for
spanningar, motsittningar och stereotypa tendenser, ifall utbildningssystemen inte ar
forberedda pa méangfalden. Europeiska kommissionen har gett forslag pa att begreppet
sprakmedvetenhet kunde anvédndas i utbildningarna. (Europeiska kommissionen,

2018).

P& basis av den forskning som finns inom omradet och de rekommendationer som
ndmnts anser vi att sprdkmedvetenhet dr en viktig kompetens hos en lérare i dagens
flersprakiga och mangkulturella samhélle. Som ldrare kommer vi att mota spréklig
mangfald och darfor anser vi att det dr viktigt att vara forberedd pd att arbeta
sprdkmedvetet. Vi anser att det &r viktigt att ha forstaelse for olika sprék och kulturer.
Som blivande larare har vi mojligheten att formedla vara synsitt pa mangfald till
eleverna och dédrmed bidra i en sprakmedveten skola, dér olika sprdk och kulturer
vardesitts och ses som positiva resurser. Att arbeta med sprakmedvetna metoder som
frimjar varje elevs utveckling och vérdesitter deras sprakliga bakgrunder bor enligt
oss efterstrdvas. Skolans arbete med sprakmedvetenhet anser vi kunna bidra i en
sammanhéllande och jamstdlld skola med ett Oppet och tillaitande klimat, dar alla

elever oavsett spraklig bakgrund har samma mdjligheter till framgang.

1.2 Disposition

Avhandlingen innehaller sex olika kapitel. Kapitel 2 utgér avhandlingens teoretiska
referensram. I borjan definieras sprdkmedvetenhet och det preciseras vilken tolkning
av  begreppet som anvinds 1 denna avhandling. Vidare presenteras
utbildningsstyrelsens och Europeiska kommissionens styrdokument, med tanke pa
sprakmedvetenhet. Ytterligare presenteras konkreta sitt pd vilka mangfalden kan
beaktas pa ett sprakmedvetet sdtt. Slutligen redogérs for vad det innebér att vara en
sprakmedveten ldrare. Kapitel 3 beskriver metod, datainsamling och forskningsansats.
Vidare presenteras hur avhandlingen genomforts. Slutligen faststélls reliabiltets-
validitetsfragor samt etiska fragor. I kapitel 4 presenteras studiens resultat utgdende
fran syfte och forskningsfrdgor. I kapitel 5 diskuteras metoden och avslutningsvis
diskuteras resultatet i kapitel 6, 1 relation till den teoretiska referensramen. Slutligen

ges forslag pa fortsatt forskning.



2 Sprakmedvetenhet 1 skolan

I det hiar kapitlet definieras begreppet sprdkmedvetenhet. Vidare presenteras
sprakmedvetenhetens roll inom den grundldggande utbildningen och i ldroplanen samt
Europeiska kommissionens rekommendationer for sprakmedvetenhet i skolor.
Daérefter redogors for pa vilka sédtt mangfalden kunde beaktas i skolor. Sprakmedvetna
arbetssétt och ldraren som en spridkmedvetet fungerande aktor behandlas ocksa. Det

hér kapitlet fungerar som studiens teoretiska referensram.

2.1 Sprakmedvetenhet

I detta avsnitt definieras sprdkmedvetenhet pa fem olika sétt. Begreppet definieras har
pa olika sétt for att ge en inblick 1 begreppets varierande meningar och dess relativt

langa historia.

Hawkins (1984) startade rorelsen British Language Awareness Movement redan i
borjan av 1980-talet. Hawkins argumenterade for att implementera sprakmedvetenhet
(LA, Language Awareness) redan tidigt i grundskolan som ett utbildningsprogram.
Det sprakmedvetna utbildningsprogrammets syfte var att minska pa klyftan mellan
modersmaélet och de frimmande spraken. Idag anknyts sprakmedvetenhet starkare &n
forut till undervisningen 1 skolorna 1 och med att termen ndmns 1 ldroplanen som togs
1 bruk 2016 1 Finland, som en av principerna som ska bidra i utvecklandet av skolornas
verksamhetskultur. Sprdkmedvetenhet hor till ett brett forskningsomrade och dérfor
finns det idag flera definitioner pd termen sprakmedvetenhet. (Andersen & Ruohotie-

Lyhty, 2019).

Det finns flera projekt utdver Listiac som sammankopplas med sprakmedvetenhet. Ett
av dessa #r det finlindska projektet DivEd (Diversity in Education), som ocks& Abo
Akademi dr delaktigt i. DivEd har som syfte att stirka sprak- och kulturmedvetenheten
samt att utveckla kunnandet och de sprdkmedvetna handlingssétten 1
lararutbildningarna och bland grundskole- och gymnasieldrare i Finland. Enligt DivEd
ska ldraren behdrska kinnetecknande drag for spriket i de @mnen som ldraren
undervisar. DivEd betonar vikten av att uppmirksamma skillnaden mellan

vardagssprdk och skolsprak. Skolspraket ska ses som ett eget sprdk och ldraren

4



behover darfor handleda eleverna i anvandningen av skolspriket. Medvetenheten om
den sprakliga méngfalden och pa vilka sdtt den tar sig uttryck i skolan bor
uppmarksammas. Lararna behover ocksa reflektera dver sin spradkanvéndning. (DivEd,
u.a.) DivEd ndmner ocksa sprdkkunskap, kdinnedom om sprakens centrala drag och

skillnader mellan vardagssprak och skolsprak som en del av sprdkmedvetenhet.

Sprdkmedvetenhet och spréklig medvetenhet ar nirliggande begrepp, som 1 vissa fall
anvénds parallellt. Begreppens innebord dr dnda inte samma. DivEds definition pa
sprakmedvetenhet handlar enligt laroplanens beskrivningar till en stor del om spraklig
medvetenhet. Spraklig medvetenhet handlar enligt 1droplanen (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 208) om att mirka skillnader och likheter i sprak och om att vicka intresse for
elevernas tva- eller flersprakighet. Spriklig medvetenhet handlar ocksd om att
undersoka spraket och dess varianter och om att anvinda begrepp som beskriver
spraket (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 163). Dessutom uppmuntrar liroplanen
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 294) med tanke pa spraklig medvetenhet till att vicka
intresse for sprakets strukturer, sprakliga fenomen, olika varianter av sprék, sprikets
stilar och nyanser och till att utveckla forstéelse for sprakliga val och deras foljder. Att
hitta regelbundenheter i malspraket hor enligt ldroplanen ocksa till spraklig
medvetenhet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 352). Hellgren, Silverstom, Lepola,
Forsman och Slotte (2019, s. 72) skriver att Spraklig medvetenhet i olika Ildrodmnen
dr en av de grundldggande principerna i LP 2014. I diskussionerna kring ldroplanen
har det talats om en “sprakmedveten skola”. Citatet bevisar att de tva olika begreppen
ibland anvénds parallellt och synonymt, fastin de handlar om olika saker. Vad

laroplanen avser med sprakmedvetenhet behandlas i1 foljande avsnitt.

Som redan ndmnts kan sprakmedvetenhet definieras pa lite olika sétt. Association for
Language Awareness (u.d.) har snarare en sprakligt medvetet inriktad definition pa
sprakmedvetenhet, &n den definition av sprdkmedvetenhet som anvénds i den hir
avhandling. Association for Language Awareness definierar sprdkmedvetenhet som
explicit kunskap om sprdk samt medveten insikt och kéanslighet 1 sprakinldrning,
sprdkanvindning och utldrning av sprdk. Sprdkmedvetenhet innebdr att utforska
fordelarna med att utveckla goda kunskaper om sprak, medveten forstdelse om hur
sprak fungerar samt kunskap om hur ménniskor ldr sig och anvinder sprék.

Utbildningsstyrelsen (u.a.) ddremot forklarar sprakmedvetenhet som medvetenhet om
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den breda sprikliga méngfalden som finns i skolan. Det handlar om bade lirarnas och
elevernas sprakliga medvetenhet. Sprdkmedvetenhet dr enligt Utbildningsstyrelsen det
talade spraket, text, kroppssprdk och de @mnesspecifika begreppen. Malet med
sprakmedvetenhet &r att varje individ ska se nyttan med sprak och kan vardesétta dem.
Sprakmedvetenhet beroér pa samma sétt tva- och flersprékiga elever som ensprékiga
elever. Enligt Europeiska kommissionen ska begreppet sprakmedvetenhet innefatta
hansynstagande till enskilda elevers sprakkunskaper och skapa en inkluderande ram

(Europeiska kommissionen, 2018).

I den hér avhandlingen syftar sprakmedvetenhet pa Utbildningsstyrelsens, Europeiska
kommissionens och Léroplanens definitioner av sprdkmedvetenhet. Vi har valt att
tolka sprakmedvetenhet som ndgot identitetsrelaterat, i och med att spréket har en stor
betydelse for sprak-och kulturidentiteten. En sprdkmedveten larare fokuserar enlig var
tolkning av sprakmedvetenhet pd méingfalden i klassrummet eller i skolan och skapar
jamlika mojligheter for framgang for alla elever. En sprakmedveten larare dr enligt var
tolkning en ldrare som stoder eleverna 1 att uppticka olika sprik runt omkring sig och

uppmuntrar eleverna att anvianda alla sprak som de kan.

2.2 Sprakmedvetenhet 1 grundliggande utbildningen och
laroplanen

Enligt Grunderna {6r ldroplanen for den grundliggande utbildningen
(Utbildningsstyrelsen, 2014) hor det egna spraket och den egna kulturen till alla
elevers grundréttigheter i skolan. I skolan ska undervisningen utga fran dessa, vilket
innebar bland annat att olika identiteter, sprak, religioner och askadningar vaxelverkar
med varandra. Att naturligt anvénda olika sprék i1 skolvardagen ska virdesittas. I en
sprakmedveten skola diskuteras attityder mot olika sprékgrupper och olika sprak. I
alla ldrodmnen forekommer egna sprak, textbruk och begreppssystem, vilket kan ge
eleverna nya perspektiv pd samma fenomen. Spréket som ldraren anvédnder ska ga fran
ett vardagligt sprik mot ett mer abstrakt sprak. I en sprdkmedveten skola anses sprakets
centrala betydelse for ldrandet. Alla vuxna &r i1 skolan fungerar enligt ldroplanen som
bade sprikliga forebilder och spriklarare 1 undervisningen oberoende
larodmne. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28.) Enligt 4 § i lagen om grundlaggande
utbildning den 23 december (1999/1288) dr kommunerna skyldiga att halla svensk-
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och finsksprékig undervisning separat. Enligt lagen ska alltsd svensk- och
finsksprakiga elever skiljas ét till olika ldroanstalter. Bade finska och svenska kommer
darfor troligen inte anvidndas automatiskt i alla skolor 1 Finland, och dérfor blir det
lararnas uppdrag att forsoka vérdesétta och lyfta fram bada spraken tillsammans med
andra sprék, oberoende skolspraket. For att ytterligare fortydliga handlar
spradkmedvetenhet om att lyfta fram och virdesétta alla sprék, inte bara finska och

svenska.

I och med att sprdkmedvetenhet genomgaende tas upp i ldroplanen kunde man anta att
skolorna ocksa jobbar spriakmedvetet. Repo (2020) har undersokt larares sitt
att berdtta om sina erfarenheter och upplevelser av sprakmedvetet arbete 1 finldndska
skolor. I studien deltog 16 ldrare som arbetar 1 skolor som befinner sig i omrdden med
hog invandrarprocent. Alla ldrare som deltog i studien hade minst ett ars erfarenhet av
arbete med flersprékiga elever. Repo (2020, s. 12) framhéller att det finns motsdgelser
1 ldrares synsitt, trots den sprdkmedvetna ldroplanen. En del av det ldrarna berittar
under intervjuerna i Repos studie kan ses som motségelser mot den sprdkmedvetenhet
som ldroplanen foresprakar. Detta kan bidra till segregation, vilket delar in invandrare
och infodda elever i skilda grupper. Segregation motarbetar sprakmedvetenhet bland
annat eftersom invandrarnas sprakliga bakgrunder inte far plats i undervisningen.
Vidare podngterar Repo (2020, s. 12) att det dven finns ldrare som arbetar i enlighet
med den nya ldroplanen. De hdr ldrarna beméstrar och implementerar den nya
informationen och vill bevisa att det 4r mojligt att fordndra arbetssitt och metoder, for

att frimja det sprakmedvetna arbetet.

For att aterga till laroplanstexterna finns avsnitten, Kulturell mangfald, Kulturell och
kommunikativ kompetens och Kulturell mangfald och sprdkmedvetenhet med i
laroplanen. I avsnitten behandlas hur den kulturella méngfalden ska beaktas, 1 den
grundldggande utbildningen. Enligt ldroplanen ska undervisningen uppmuntra
eleverna till att ta del av andra kulturer och till att respektera den kulturella mangfalden.
Att ge eleverna mojligheten att fa lara sig 6ver sprak-och kulturgrdanser har som syfte
att bidra 1 att uppmuntra eleverna till kulturell och interkulturell kommunikation och
till att tillsammans arbeta for genuin kommunikation och gemenskap.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15.) I ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 84)

ndmns ocksd att elevernas sprakliga fardigheter och kulturella bakgrunder ska
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uppmirksammas och att elevernas sprékliga och kulturella identiteter ska stodjas,
genom varierande metoder. Vidare befésts malet att eleverna ska fi mdjligheten att
anvénda alla sprak de kan i undervisningen. De ska ocksa ldra sig att vardesitta och
frimja tva- och flersprékighet, vilket ska stirka den sprékliga medvetenheten.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86.)

Olika sprék finns sida vid sida i dagens globala samhille, vilket dr ndgot som skolan
behover beakta. Eftersom det finns flera olika sprak i1 skolan ar sprakmedvetenheten
viktig, sévil for larare och elever. Laroplanen ndmner en sprakmedveten gemenskap,
vilket 1 skolan innebédr att behandla attityder gentemot sprak pa olika sétt
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28). Enligt ldroplanen ska undervisningen stddja
utvecklingen av elevernas kommunikations-och uttrycksformaga pa ett hansynsfullt
sitt. Undervisningen ska ge eleverna utrymme till att ldra kénna sina sprakliga
bakgrunder och hjilpa eleverna att utveckla acceptans gentemot kulturell och spraklig
mangfald. Eleverna ska uppmuntras till att se sprakliga och kulturella bakgrunder som
positiva resurser. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 21.) Det dr av vikt att varje elev
oavsett sin sprakliga bakgrund har samma mdjligheter till framgéng i skolan, och
darfor vore det viktigt att lararna ar sprakmedvetna och anvinder varierande metoder
1 undervisningen. Att kunna acceptera och vérdesitta sina sprakliga grunder kan anses
bli svért for elever, ifall de upplever att deras sprakliga bakgrund eller kultur str i
végen for deras framgang i skolan. Lararna behover skapa utrymme i skolvardagen for
att behandla och handleda eleverna i vérdeséttandet av sina sprékliga och kulturella
grunder. Gibbons (2010, s. 39) lyfter fram att undervisning som fokuserar pé elevernas
potential och pa att hitta fungerande stdd gynnar elevernas utveckling, till skillnad frén
att lararen koncentrerar sig pd elevernas nuvarande niva i andraspraket. Andra sprak
syftar 1 detta fall till skolsprédket. Sundgren (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 59)
framhédver att flersprékighet ofta lyfts fram som en positiv resurs som borde
efterstrdvas. Sundgren menar dnda att andra sprédk &n majoritetsspraket tenderar att
falla i skymundan och ibland dven medvetet undantringas. Vidare menar Sundgren att
attityderna dr beroende av erfarenheter. En ldrare med goda sprakliga erfarenheter har
1 manga fall battre attityd gentemot flersprakighet, &n en ldrare som saknar erfarenheter.
Pé sd vis starks tanken om att det behdvs sprakmedvetna utbildade ldrare som har goda
attityder och vilja att jobba sprakmedvetet. Sprakmedvetenheten som lidroplanen

efterstravar kunde mojligtvis uppnas genom att utbilda sprakmedvetna larare, som har
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de ratta redskapen, virderingarna och metoderna for att utfora undervisning dér olika
sprak virdesitts. Sprakmedvetenhet i skolorna kunde utgora en bidragande faktor for
ett jamstallt klassrum, dar mojligheterna till framgang inte baserar sig pa elevernas

sprakliga bakgrunder och utgéngsldgen eller pa lararens attityd mot méngtfald.

2.3 Spridkmedvetna strategier enligt Europeiska kommissionen

Sprakmedvetenhet och utvecklandet av sprakkunskaper borde integreras tvargaende i
alla laroplanerna. D4 sprak sammankopplas med andra dmnen kan ett mer dkta ldrande
som inriktar sig pd verkliga situationer skapas. Elevernas sprakrepertoar kan anvéndas
som pedagogisk resurs och virdesittas, for att stodja elevernas fortsatta ldrande.
Eleverna kunde med fordel uppmuntras till att berdtta om sina sprak for varandra,

jamfora spraken och hjélpa varandra i larandet.

For att stirka sprdkmedvetenheten i skolorna finns det framlagt flera pedagogiska
sprékstrategier som kan stddja 1 genomforandet av FEuropeiska unionens
rekommendationer géllande sprdkmedvetenhet i skolor. Som foljande presenteras en

del av strategierna som tas upp 1 Europeiska unionens officiella tidning.

I Europeiska kommissionens tidning (2019) namns digitala verktyg som ett hjdlpmedel
1 genomforandet av sprdkmedveten undervisning. Digitala verktyg kan utnyttjas for att
framja sprdkundervisning, sprakinldrning och sprékbeddmning. Med hjélp av digitala
verktyg dr det mojligt att utvidga sprakutbudet i skolor. Virtuellt samarbete mellan
skolor kan ge elever mojlighet att forbéttra sprakinlédrningen, genom samarbete med
elever fran andra ldnder. Detta fungerar som en forberedelse for rorlighet mellan léander,
1 syfte av studier, utbildning eller volontirarbete utomlands. Exempel pa digitala
verktyg som nimns av Europeiska kommissionen dr School Education Gateway och
eTwinning. P4 School Education Gateways nétsida finns information om plattformen.
School Education Gateway (u.4.) dr en europeisk online plattform for skolutbildning.
Plattformen &r dmnad for larare, rektorer, utbildare, larare pa yrkesutbildningar och
andra personer som arbetar inom skolutbildning. Programmet &r gratis och erbjuder
anvindarna nytt material varje vecka. Materialen bestdr bland annat av nyhetsartiklar,
anvindbara och konkreta exempel och nya publikationer. Anvéndarna kan hitta

resurser 1 plattformen, tack vare att plattformen innehdller rapporter om farska



forskningsresultat och undervisningsmaterial, som blivit formade i europeiska projekt
och pa kurser. Anvéindarna av School Education Gateway kan utveckla och utbilda sig
med gratis kurser, som blivit utvecklade av experter. Plattformen finns tillgdnglig pa
23 olika sprak. eTwinnig (u.a.) dr ocksa en online plattform for skolpersonal. Via
plattformen kan skolpersonal runtom i Europa kommunicera, samarbeta och dela med
sig av sin skolvardag och ddarmed frimjar plattformen samarbeten mellan skolor i
Europa. Via eTwinning Live kan ldrare satsa pa sin professionella utveckling pa olika
laroevenemang, det vill sdga korta intensiva och bildande kurser som hjilper ldrare att
utvecklas i sina @mnen. Det finns ocksa eTwinning-grupper, i vilka ldrare frén olika
europeiska lander kan mdtas virtuellt och diskutera om deras intressen och dmnen.
Tack vare plattformen kan larare utbyta idéer och ldra sig av varandra. eTwinning ir

vérldens storsta ldrarndtverk med 6ver 800 000 registrerade ldrare som anvindare.

Enligt Europeiska kommissionen borde ldrare som inte dr spraklirare f& okad
sakkunskap och strategier, som stodjer elevernas sprakmedvetenhet. Fortbildningar for
larare och utbildare kan bidra i yrkesmaéssig utveckling och kan verkstillas bland annat
genom nitverk, praktikgemenskaper, sprakkurser pa webben,
kollaborativ aktionsforskning, kompetenscentrum och gemensamt nétbaserat larande.
Samarbeten mellan utbildningsinstitutioner i grinsomraden bdr sporras eftersom
gransoverskridande samarbeten bland annat kan bidra till arbetsmdjligheter pa bada

sidorna av grinsen.

Sammanfattningsvis menar Europeiska kommissionen att sprdkmedvetenheten ska
starkas i skolor genom olika metoder. Alla sprak ska virdesittas och anvindas som
resurser 1 larandet. Digitala verktyg ska med tanke pa sprakmedveten undervisning.
Lérare och utbildare ska erbjudas mgjlighet till fortbildning och partnerskap, dven

kopplingar mellan skolor ska utnyttjas.

2.4 Beaktandet av mingfalden 1 klassrummet

PISA (Programme for International Students Assessment) dr OECD-ldndernas
gemensamma forskningsprogram. [ Pisa-programmet utvdrderas med tre A&rs
mellanrum 15-4riga ungdomars kunskaper i1 matematik, naturvetenskaper och

lasfardighet. Vilket omrédde som betonas varierar fran ar till ar. I Pisa-resultatet 2018
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framkommer att Finland hor till bist presterande ldnderna i lasfardighet. Resultaten
visar dock att det finns stora skillnader i ldsfdrdigheterna mellan elever med
invandrarbakgrund och elever med finldndsk bakgrund. Forsta generationens
invandrares podngmedeltal i lasfardighet var 107 podng och andra generationens 71
podng mindre &n elevernas med finldndsk bakgrund. (Undervisnings- och

kulturministeriet, 2019.)

I Yles artikel skriven av Gardberg och Huldin (2020), skolor sviker elever med
invandrarbakgrund berittas att elever med utldndsk bakgrund upplever att de inte har
fatt tillrackligt med sprakstod, vilket resulterat i att 14sfardigheterna inte dr pa samma
niva som klasskamraternas. I Yles artikel beréttar Clémence Habiyakare att hon inte
fick tillrdckligt med stod for spréket av lararna. Clemence upplevde ocksa att en lérare
uttryckte sig pa ett rasistiskt sitt mot henne. Ahmad Shah uttrycker ocksa negativa
upplevelser av inkluderingen i den finlandssvenska skolan. Ahmad sdger i intervjun,
De har ingen plan for att inkludera mdnniskor med annan bakgrund i den
finlandssvenska bubblan. Han fortsétter 1 en mera positiv ton med att ldrarna har en
stark vilja att hjdlpa, men saknar kompetenser for att lyckas. Enligt artikeln delar flera
elever med invandrarbakgrund erfarenheten om att studiehandledaren har liga
forvintningar pa dem. Professor Gunilla Holm framhéver att det vore viktigt att
eleverna upplever att ldrarna tror pd dem, eftersom det paverkar deras prestationer i
skolan pa ett positivt sitt. Lorentz (refererad i West, 2016, s. 68) menar att
invandrarproblem é&r ett ord som ofta anvinds, fastin det egentligen handlar om
pedagogiska ldrarproblem som skolorna borde 1dsa. Aven Hajer och Meestringa
(refererad 1 West, 2016, s. 68) understryker att det &r skolan som bor anpassa sig till
situationen, istillet for att anse att det ir flersprikiga eleverna som har problem. Aven
Holm och Mansikka (refererad 1 West, 2016, s. 71) tar upp att det 1 finldndska skolorna

2

skapas vi” och ”dom” motsittningar, vilket enligt forskarna gor att samhaélleligt

rittvis och mangkulturell utbildning inte forverkligas.

Enligt Repos studie ér attityder och sprakmedvetenhet avgorande for invandrare. I tva
exempel ur Repos studie (2020, s. 7) menar tva olika ldrare att andra generationens
invandrare kommer att ha s& goda kompetenser i finska spréket att det inte kommer
orsaka utmaningar i deras skolframgangen. Istdllet menar ldrarna att utmaningarna ar

attityden hos andra generationens invandrare. Repo pépekar att de har ldrarna tar
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avstand fran lirande som en spraklig process och Overgér istillet till att behandla
larandet som en attityd och uppforandefraga. Resultatet i Repos studie (2020, s. 12)
antyder att for att verkligen forespraka att alla nykomna ska bli en del av samhéllet
behdver lararutbildningarna systematiskt betona sprakmedvetenhet och utrusta ldrare

for att arbeta i flersprékiga klassrum.

Sinkkonen och Kyttélds (refererad i Rédsinen, Jokikokko & Lampinen, 2018, s. 60)
forskning stravade till att hitta fungerande arbetssétt for ldrare, i undervisningen av
invandrarelever. Resultaten visade att det sprakliga stddet ar viktigt tillsammans med
kompanjonsundervisning och  skolans samplanering av  undervisningen.
Kompanjonundervisning innebér att tva eller flera larare planerar och undervisar 1
samarbete. Att utnyttja skolassistenternas kunskaper pa kreativa sétt togs ocksa upp
som fungerande sdtt i undervisningen av invandrarelever. En vélplanerad dverging
frén den forberedande undervisningen till allménna undervisningen visade sig ocksa
viktig. Utbildningsstyrelsen (u.d.) forklarar f{Orberedande undervisning som
undervisning som forbereder barn och ungdomar med invandrarbakgrund for den
grundldggande utbildningen. Den forberedande undervisningen dr menad for barn som
flyttat till landet och for barn som ar fodda 1 Finland men har invandrarbakgrund. Att
lirarna dr medvetna om olika arbetssdtt och sprakligt stod som dr dmnat for
invandrarelever kan antas paverka inkluderingen positivt. Med tanke pa
sprakmedvetenhet bor invandrarelevernas sprakliga bakgrund och kultur vérdeséttas

och behandlas i skolan.

I den amerikanska studien School Effectiveness for Language Minority Students
mérkte Thomas och Collier att det finns tre faktorer som paverkar hur eleven kommer
att prestera 1 skolan. Faktorerna dr foljande; eleverna far stod i andraspraket i alla
skoldmnen tillsammans med stod 1 modersmalet, ldraren anvinder tidsenliga modeller
for sprék och kunskapsundervisning pé tva sprik och skolans sociokulturella stimning
gor andrasprakselever delaktiga och fir dem att kénna att deras bakgrund ar viktig.
Dessutom lyckades andrasprakseleverna bra i de skolor dir ldrarna hade hoga
forvantningar pa dem. (Gibbons, 2010, s. 30.) Borestam och Huss (2001, s. 48) menar
att invandrarbarns tvasprikighet inte uppmuntras pd samma sitt som andra barnens
inldrning av frimmande sprak fastin invandrarbarnen skulle ha mgjlighet till att na
hoggradig tvasprakighet.
12



Halliday och Hasan (2013, s. 19-23) beskriver tre faktorer som har en inverkan pa
situationskontexten. Situationskontexten syftar till sammanhanget dér spraket anvinds.
Faktorerna som paverkar sammanhanget dir spraket anvédnds &r; félt/verksamhet
(field), relation (tenor) och kommunikationssétt (mode). Filt/verksamhet syftar pé
textens dmne, relation (tenor) syftar pa talarens och lyssnarens forhdllande och
kommunikationssitt (mode) syftar pd& kommunikationskanalen. Dessa tre faktorer
utgor tillsammans textens register. Spraket har en tendens att anpassa sig beroende pa
sammanhanget. Eftersom barn anpassar sitt sprak efter ssmmanhanget da de tillagnar
sig sitt forsta sprak, 1ar de sig tillika att anpassa sprakets register. Cummins lyfter upp
utmaningar med registret och dess betydelse for andrasprakselever. Cummins (2000)
hivdar att en andrasprékselev pd cirka tva ar ldr sig att anvénda spréket 1 vardagliga
situationer, dock menar han att det kan ta upp till sju ar att nd samma nivd med infédda
elever da det handlar om register som anvénds i kunskapsrelaterat sprak. I och med att
andrasprékselever med skolspradket som andra sprdk ldr sig snabbt att anvéinda sitt
andrasprék i1 vardagen kan det vara svért for elevens omgivning att mérka eventuella
brister 1 kunskapsrelaterade spraket. Det dr viktigt for elevernas framgéng att lararna
ir medvetna om utmaningarna som andrasprakselever kan mdta med skolspréket,

fastéin vardagsspraket fyller sin funktion.

2.5 Spréakmedvetna arbetssitt och metoder

Sprakmedvetna arbetssdtt har visat sig gynna studeranden 1 sprdkligt och
innehdllsmissigt utmanande kurser. Aalto och Tarnanen (2015, s. 87) tar upp att
forskning har visat att lirares och ldrarstuderandes @mnesdverskridande samarbete ar
en betydelsefull faktor i utvecklandet av lararnas expertis och skolornas vanor. Aalto
och Tarnenen menar att &mnesoverskridande och mangsidiga fenomenkoncentrerade
forhandlingar och uppbyggandet av &mneshelheter kunde vara séttet for forskare och
lararutbildare att 14ra sig mer om sprakmedveten @mnesundervisning. Tack vare béttre
kunskaper menar Aalto och Tarnenen att forskare och lirarutbildare kunde utveckla
pedagogiska modeller for genomférandet av sprakmedveten dmnesundervisning.
Russel (refererad i Aalto & Tarnanen, 2015, s. 77) upptéckte i sin fallstudie att

dmnesldrare klarade av att utveckla sina vanor dé en sprakldrare ocksa var nérvarande
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i klassrummet. Amnes- och spriklirares samarbete stodde ldrandet, eftersom
studeranden bdrjade prestera battre pa sprakligt och innehallsmissigt krdvande kurser.
Som redan tidigare ndmnts skiljer sig skolspraket och vardagsspraket fran varandra.
Matematiska begrepp som division och term dr viktiga i matematiken, fastidn de inte
forkommer ofta i vardagligt tal. Begreppen dr en viktig del av det matematiska
spréket och darfor maste eleverna forsta begreppen. eNorssi ér ett ndtverk som samlar
thop Finlands tio 6vningsskolor och fungerar som deras samarbetsnitverk. eNorssi
natverket fungerar 1 samarbete med Utbildningsstyrelsen och
Undervisningsministeriet och dessutom samarbetar eNorssi med
regionsforvaltningsverken. (eNorssi u.d.) eNorssi (2019. s. 16-17) beskriver
sprdkmedvetna metoder for matematikundervisning. For att gynna fOrstéelsen &dr det
viktigt att eleverna blir uppmuntrade till att ta reda pa motsvarande begrepp pé sina
egna modersmal. Fordldrarna kan delta genom att namnge begreppen pa sina sprak.
Under ldsaret kan begreppen samlas pa viaggen pé skolspraket, men dven pa andra
sprak som eleverna kénner till. En sprdkmedveten matematikldrare uppmuntrar
eleverna till att uttrycka sina matematiska tankar pa olika sétt. Eleverna kan berétta
omsina tankar pd sitt modersmdl och ldraren kan spela in
elevens begrundande och sedan be ndgon annan ge sin tolkning. Eftersom olika elever
kan ha wvildigt olika strategier kan den hdr metoden vara gynnsam for
lararens professionella utveckling. I sprikliggorandet av matematiken
kan konkreta undervisningsmaterial och arbetssétt underlitta. Sprakliggérandet av
matematiken kan speciellt hjdlpa de elever vars matematiska potential riskerar att ga
forlorad, pa grund av svarigheter med spraket och termerna. Genom eNorssis metoder
gynnas elevernas sprakmedvetenhet pd olika sitt. Eleverna far bland annat mirka att
alla sprik dr anvdndbara i matematiken och dessutom blir eleverna medvetna om
mangfalden av sprak, som finns bland klasskamraterna. Genom eNorssis metoder kan
lararen visa att hon eller han virdesitter elevernas sprakliga bakgrund genom att
anvinda dem som resurser i undervisningen. Aven Repos studie tar upp
sprakmedvetna metoder som med fordel kan anvdndas 1 matematiken. I Repos studie
(2020, s. 10) menar en av de intervjuade ldrarna att ett fungerande sétt i matematiken
ar att ha elever att sitta bredvid varandra och diskutera uppgifter, eftersom det ofta
verkar frimja ldrandet. Genom detta arbetssdtt far eleverna mdojligheten att ldra
varandra matematiska begrepp, dven dver sprakgrianserna om det s behdvs. [ samma

studie redovisas for en situation dér lararen lit en av eleverna som hade det svart med
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engelska ldra lararen tva ord pé arabiska varje lektion, och i utbyte fick ldraren lara
eleven engelska, vilket resulterade i att eleven plotsligt blev valdigt ivrig pa att ldra sig
ndr han fick lara sig via sitt modersmal (Repo, 2020, s. 6). Ett annat exempel som Repo
(2020, s. 6) tar upp éar ett fall ddr en ldrare om och om igen upprepar nyckelorden i
undervisningen. Léraren framhéller att nyckelorden behdver bli horda, sagda och
sedda for eleverna. En resurs som kan tdnkas forknippas med Repos, Aaltos och
Tarnanens slutsatser gillande att ga over sprakgrianserna &r transsprakande.Sundgren
(2017, s. 65) lyfter fram begreppet transsprakande (translanguaging) som ett effektivt
verktyg for undervisningen, i ett sprakmedvetet avseende. Transsprdkande innebér
enligt Garcia och Wei (2014, s. 34-35) att man medvetet byter sprak i bade inflode
och utfléde. Rosén och Wedin (refererad i Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 65)
beskriver begreppet transsprakande som ett sdtt for méanniskor att anvidnda sina
sprékliga register, for att skapa en virldsomfattande spraklig gemenskap. Sundgren
(2017, s. 66) lyfter upp transsprakande som en dyrbar resurs i klassrummet, eftersom

eleverna da fir mojlighet att anvinda och utveckla sina sprakliga register.

Kultur och sprakmedvetenhet har visat sig gynna textforstaelsen i ldsning av for
eleverna frimmande teman. Gibbons (2010, s. 118) betonar att forforstaelsen paverkar
hur andraspréksinldraren kommer forstd texten. Darfor ar det av betydelse att barnen
som lér sig ldsa far 6va i sammanhang som de dr bekanta med sedan tidigare. Dock ar
det viktigt att dven ldsa bocker som behandlar for eleverna frimmande innehall.
Sprakinldrning innebér att ldra sig spraket och om kulturen dir spriket anvénds.
Gibbons (2010, s. 119) menar att ldraren bor forbereda eleverna innan ldsningen av en
bok med frimmande dmne paborjas. En ldsare som dr obekant med @&mnet och har
begrinsad spriklig kapacitet blir tvungen att trygga sig till sin grafematiska kunskap,
det vill sdga kunskapen om sambandet mellan ljud och bokstav (Gibbons, 2010, s. 119).
Gibbons (2010, s. 121-122) ger exempel pa aktiviteter som forbereder elever for
lasning och aktiverar deras forkunskaper. Lararen kan bland annat lata eleverna kolla
pa en bild ur boken och sedan lata eleverna gruppvis eller i par diskutera vad de tror
boken kommer att handla om. Ett annat sétt &r att eleven forst far hora texten pa sitt
forstasprak och forst sedan ldsa den pa andraspraket. Ovannamnda aktiviteterna visar
dven for eleverna med svenska som fOrstasprak att klasskamraterna &ar duktiga
sprakanviandare och att ldraren godkénner alla sprék. Arbetssétten visar dven att alla

sprék dr amnade for kommunikation.
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Flersprakigt material i skolan gynnar sprédkmedvetenheten i skolan, eftersom eleverna
da kommer 1 kontakt med andra sprak i sin ndrmilj6é. Fran en lararintervju fran Repos
studie (2020, s. 7) framkom att larobocker pa frimmande sprak i det finska samhéllet
inte tar i beaktande hur man kunde jimfG6ra en invandrares modersmal med det
frimmande spriket. Det leder till att ldraren sjélv behdver gora dessa jamforelser, utan
att dra nytta av de larobocker som finns. Lararen menar att det dr viktigt att jamfora

sprak 1 undervisningen. (Repo, 2020, s. 7.)

Foljande exempel tar upp sprakligt medvetna lésstrategier med kopplingar till
sprdkmedvetenhet. En andrasprékselev behdver en kulturellt och sprékligt rik miljo,
varierande lédsstrategier och mdjlighet att utveckla varierande roller som ldsare
(Gibbons 2010, s. 116). Luke och Freebody (refererad i Gibbons, 2010, s. 116)
forklarar att det finns fyra bestdndsdelar som gynnar litteracitetsutvecklingen, och att
eleverna behover fa anvénda olika roller under ldsningen. Rollerna ir; kodknéckare,
textdeltagare, textanvindare och textanalytiker. Kodknédckaren har som uppgift att
forsta anknytningen mellan talade ord och symboler, skrivriktning och alfabet. For att
eleverna ska kunna knicka koden ska sammanhanget ha en mening. Textdeltagaren
kopplar ithop sina forkunskaper med texten. (Gibbons, 2010, s. 116.) For att
exemplifiera lyfter Luke och Freebody (refererad i Gibbons, 2010, s. 116—117) fram
ett exempel fran en studie. Studien gjordes pa en grupp attonde klassister som fick som
uppgift att ldsa en text som handlade om ”sounding”, det vill sdga en krinkande och
rituell lek, som dr vanlig bland moérkhyade unga. Klassens ljushyade elever forstod
texten som att den handlade om ett slagsmal, medan de morkhyade eleverna i klassen
tolkade att texten handlade om en muntlig lek. P4 grund av forkunskaperna var det
eleverna som kénde till leken som forstod textens innebdrd. En textdeltagare drar nytta
av sina kunskaper bade kulturellt och &mnesspecifikt (Gibbons, 2010, s. 117). Gibbons
(2010, s. 117) fortsdtter med att forklara rollerna textanvdndare och textanalytiker.
Textanvindaren fir medverka i sociala aktiviteter och far fOrstaelse for hurudan
lasning lampar sig bést 1 olika sociala ssmmanhang. Textanalytikern ldser kritiskt och
mellan raderna och har forstaelse for att texter reflekterar varlden pé ett visst sétt och
att varje ldsare fOrstar texten ur sitt eget perspektiv. Forkunskapernas betydelse kan
sammankopplas med kulturell medvetenhet. Som textdeltagare far eleverna dra nytta

av sina kulturella kunskaper och som textanalytiker ldr sig eleverna att tinka pé
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vérlden frén olika perspektiv, vilket &r positivt for kulturella medvetenheten. Eftersom
spréket dr en del av kulturen kan dessa kulturmedvetna arbetssitt 6ppna diskussioner

och tankar bland eleverna om olika sprak och ddrmed sprdkmedvetenhet.

Till nést beskrivs en metod som lir elever att ldsa pa ett sprakmedvetet sétt med hjalp
av sprakligt medvetna arbetssétt. Sprakmedvetenhet behandlas i LPP-metoden genom
att eleverna far dela med sig av sina upplevelser och intressen, men fradmst handlar det
om att se till att alla oberoende sprakkunskaper far vara delaktiga i de olika skedena i
processen. LPP-metoden (lukemaan puhumisen perusteella) ar utvecklad av Ulrika
Leimar och har elevernas eget talsprak som utgdngspunkt i ldrandet. LPP-metoden
bestar av fem olika skeden. Larprocessen borjar med en gemensam diskussion med
eleverna, om det dmne som behandlas. Efter diskussionsskedet dndras det talade
spraket till skriven text, exempelvis sd att lararen skriver ner texten pa en tavla. Texten
lases pa varierande sitt, till exempel parvis eller i grupp. Efter ldsningen foljer
laboreringsskedet. Laboreringsskedet har som malséttning att dela texten i delar och
analysera den. Forutom sjdlva texten analyseras ord, stavelser, ljud och bokstédver som
lararen skriver pé lappar. Sprakets mindre delar tilldggs i texten som finns nedskrivna
pa tavlan. Efter detta fortsétter analysen individuellt. Undervisningen differentieras
enligt elevernas nivaer. Efter att texten blivit aterlést skriver lararen texten rent och
varje elev far texten utskriven. Eleverna sparar texterna. Sedan liser eleverna enskilt
texten hogt for lararen, enligt sina formagor. Eleven viljer sjalv delar och ord som hon
eller han ldser och vill ldra sig. Slutligen behandlas delarna som eleverna valt ut pé
olika sdtt. LPP-metoden utgér frdn barnet. Individualisering, vixelverkan och
gemenskap betonas. Metodens arbetssitt ger mojlighet till omfattande och mangsidig
producering och analysering av texter. Aven flersprakiga elever bidrar i texten med
kunskap, intressen och upplevelser. Med hjélp av metoden far eleverna reflektera over

och dela med sig av for dem viktiga saker och hindelser. (eNorssi, 2019, s. 21.)

En annan strategi som eNorssi tar upp som en spridkmedveten metod for lds- och
skrivinldrning dr Reading to Learn metoden (R2L). R2L metoden, som grundar sig i
genrepedagogik utvecklades av den australienska doktorn David Rose. Metoden ar
utvecklad speciellt for att stddja nyborjare 1 att 1dra sig skriva och ldsa. Eleverna lar
sig kdnna igen olika genrer och deras utmirkande egenskaper, gillande exempelvis

meningsuppbyggnad. Eleverna lir sig utnyttja det de l4st i sina texter. Metoden stridvar
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till att stodja eleverna i att 14ra sig ldsa utgaende fran deras egen niva, enligt kraven for
arskursen. R2L metoden borjar fran en helhet och framskrider dérifrén till mindre delar.
R2L metoden bestar av tre skeden. Forsta skedet ar att forbereda sig till Idsandet, andra
skedet ar detaljerad ldasning och det tredje skedet &r att granska meningarnas innehall.
Forberedelsen for ldsandet gors med ledning av ldraren, helst i vaxelverkan med
eleverna. Léraren forbereder fragor och eleverna kan delta genom att dela sina insikter.
Lararen ldser texten hogt for eleverna och efter det far eleverna texten. Andra och
tredje skedet Oppnar upp textens utmérkande egenskaper och begrepp ytterligare.
Textens uppbyggnad och skeden synliggdrs. Eleverna skriver tillsammans en ny text,
genom att ta modell av en annan text med samma genre. Differentieringen sker
automatiskt i och med att eleverna far delta pé sin egen niva. Eleverna kan borja skriva
individuellt d& de tilldgnar sig modelltextens uppbyggnad redan under andra skedet.
Gemensamma idéerna kan utnyttjas fastdn skrivandet skulle ske individuellt. (eNorssi,
2019, s. 22-23.) Fastdn eNorssi tar upp metoden som en sprakmedveten metod anser
vi att metoden framst dr sprékligt medveten eftersom fokuset ligger pé textens olika
delar. Dock é&r sprakmedvetenhet som redan konstaterats ett brett begrepp och darfor
kunde spraklig medvetenhet i vissa fall bidra i sprakmedvetenhet, i och med att olika
metoder for 14s- och skrivinldrning pa nagot sitt ofta berdr olika sprak, speciellt om

klassen har stor mangfald.

2.6 Den sprakmedvetna lararen

I Repos studie (2020, s. 7) framgér 1 ett par exempel frdn intervjuer med ldrare att
diskussionen om sprakmedvetenhet har pdgéatt under flera &r, men att ldrarna inte
marker av ndgon fordandring ute i skolorna. Repo fortsétter med att konstatera att de
hir diskussionerna inte bidrar till 6kad sprakmedvetenhet, utan att ldrarna snarare
Overfor ansvaret till andra. Var och en i skolans personal bor bira ansvaret for att

sprakmedvetenheten ska fa plats i skolan.

Aalto och Tarnanens (2015, 79-80) studie ndrmar sig sprdkmedveten
amnesundervisning frdn dmnesldrarutbildningens perspektiv. Resultaten av studien
visar att &mnesldrarstuderanden forhaller sig positivt till att se spraket som en del av
dmnesundervisningen och lidrandet. Amneslirarstuderandena ansag enligt resultaten

for studien att dmnesrelaterade spréket dr viktigt och att spriket fungerar som
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meningsoverforare i olika amnen. Storsta delen av dmnesldrarstuderandena ansag att
fordjupandet av sprakkunskaper dven hor till &mneslérarens ansvar. Majoriteten av
amnesldrarstuderandena ansag sig ocksd vara sprakldrare. I enkdtsvaren framkom
utover det positiva forhallningsittet att det finns osdkerhet bland
dmnesldrarstuderandena, angdende sprdkmedvetenhetens och flersprakighetens
betydelse i &mnesundervisning. I studien fick &mneslirarstuderandena ocksa tillfragan
att utvirdera sprakliga utmaningarna med deras ldrodmne. Cirka 70 procent av
amnesldrarstuderandena svarade att det skulle vara utmanande for en person som
skriver och pratar pa A2 niva (i detta fall finska) att delta i undervisningen i deras &mne.
Amneslirarstuderandena ansag att det anda finns skil att studera ocksa deras lirodmne,
fastin sprakkunskaperna skulle vara pd A2 nivd. 1 gymnastik, musik och
informationsteknik ansdg studeranden att bristande sprakkunskap inte bidrar med

utmaningar for larandet. (Aalto & Tarnanen, 2015, s. 82.)

I eNorssis handbok Kielitietoisen opettajan opas (2019, s. 3) finns sprakmedvetna
larares egenskaper sammanfattade i en lista. Enligt eNorssi inser en sprikmedveten
larare att larodmnets innehall och sprékinldrning dr ihopkopplat och stddjer eleverna i
att bli medvetna om de olika lirodmnenas speciella sprakliga drag. En sprakmedveten
larare observerar sitt eget sprdkbruk. Sprakmedvetna ldraren forstar pd vilka sétt sprak
kan tolkas, analyseras, beddmmas och produceras. Den sprakmedvetna ldraren tar
elevernas olika inldrningsstilar 1 beaktande och efterstridvar en réttvis undervisning,
som bidrar i att skillnaden mellan starka och svaga elever blir sa liten som mojligt.
Léraren uppmuntrar till vixelverkan som garanterar alla elevers deltagande och ldraren

samarbetar med sina kollegor.

Aalto och Tarnanen (2015, s. 76) tar upp en forskning av Schall-Leckronen och
McQuillan frdn 2012. T forskningen handleddes lérarstuderanden i att analysera
historiska vetenskapsomradets sprik systemisk-funktionellt och 1 att utnyttja sprak-
och textsensitiv pedagogik. Forskningen granskade ldrarstuderandenas attityder till
och fardigheter i att ldra ut historia till en sprikligt heterogen grupp. Fastin
lararstuderandenas fardigheter utvecklades under den tvd &r langa forskningen,

upplevde studeranden att de ytterligare behover mycket mer 6vningar, mojligheter till
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att observera erfarna lirares arbete samt pedagogiska modeller, for att kunna integrera

sprak med historieundervisning.

Cummins (2017, s 17) betonar vikten av méanskliga relationer 1 skolan. Vixelverkan
mellan ldraren och eleverna och mellan eleverna har visat sig vara betydande for
elevernas framgéang i skolan, till och med viktigare dn vilka metoder som anvénds i
undervisningen, i olika &mnen. Manga nyanlédnda befinner sig i en ekonomiskt och
socialt ordttvis situation, men stabila relationer mellan ldarare och elever kan trots det
vara avgorande for elevens framgang i skolan. Pedagogen har som uppgift att skapa

plats i klassrummet for elevernas utvidgade tankar och identiteter.

Uriel Weinreich forklarade ar 1974 tvdsprikighet pd foljande sitt: Praktiken att
omvixlande anvinda tvd olika sprak kommer vi att kalla tvasprdkighet, och
personerna for tvdsprakiga. (refererad i Garcia & Wei, 2014, s. 31). Anna Slotte-
Liittge (2008, s. 89-91) som fokuserar sin forskning pé tvasprakiga (finska-svenska)
elever, papekar att i en skola med 6ppet och medvetet sprakklimat kénner eleverna att
alla deras sprék &r viktiga. Vidare papekar hon att det ar betydelsefullt for eleverna att
lararen lyfter fram deras tvasprakiga bakgrund, eftersom det bevisar for eleverna att
den finsksprakiga delen av deras liv ocksd ar viktig. Att lyfta fram elevernas
tvasprakighet innebér inte att uppmuntra eleverna till att anvinda finska 1 skolan.
Istéllet kan finska vid passande tillfdllen anvdndas som tilldgg, till exempel for att
forstd och hitta begrepp. Det kan fungera som en koppling mellan elevernas
vardagskunskap och skolans d&mneskunskap. Trots att Slotte-Liittge har forskat kring
tvasprakiga (finska-svenska) elever kan samma tanke om ett 6ppet spréakklimat antas
gynna dven andra tvdsprikiga och flersprékiga elever. Sundgren (2008, s. 85) har
vidare konstaterat att det finns en stark norm om ensprikighet i skolorna. Ibland kan
luckor i ordforradet tackas genom kodvéxling, men 1 alla situationer &r inte kodvéxling
ett alternativ. D4 elevernas svenska ordforrdd inte ér fullstidndigt och eleverna inte kan
ta hjdlp av det andra spréket, kan de heller inte delta i undervisningen med sin fulla
formaga. Gardner-Chloros (2009, s. 4) anger att kodvéxling innebédr en variation av
tva eller flera sprdk som forekommer 1 tvisprakiga samhillen. Kodvéxling syftar till
anvindningen av flera olika sprék eller dialekter i en mening eller i en konversation,
mellan tvasprakiga. Kodvixling berdr sa gott som alla som dr i kontakt med fler dn ett

sprak eller en dialekt. Slotte-Liittge (2008, s. 87) tar upp ett exempel fran sina
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observationer, dér en elev vet svaret pa ldrarens frdga pa finska men inte pé svenska.
Eleven ridcker inte upp handen men séger tyst tvd génger, jag vet va de e pa finska,
medan han ser rakt mot ldraren. Lararen ignorerar eleven bada gangerna och later
istdllet de andra eleverna svara pé svenska. Eleven kan alltsa inte delta med sin fulla
potential, pa grund av luckor i det svenska ordforradet och den ensprakiga normen.
For att likande situationer dir elevernas sprakkunskaper i andra sprak &n skolspraket
inte noteras och vérdesitts ska undvikas behovs sprakmedvetna ldrare, som vet hur
den sprakliga méngfalden kan anvéndas som en positiv resurs i undervisningen. Trots
att Slotte-Liittges observationer var gjorda bland finsk-svensk tvasprakiga elever kan
det Oppna sprakklimatet gynna alla elever, bade tva- och flersprakiga men ocksa
ensprakiga elever eftersom de kan ldra sig nya sprak, vilket kan utveckla
sprdkmedvetenheten hos dem. Dessutom far de tvd- och flersprakiga eleverna anvédnda
hela sin sprékliga repertoar, vilket bidrar till ett sprdkmedvetet klassrum. For att
mojliggora uttnyttjandet av den sprékliga méngfalden i klassrummet behdvs

sprakmedvetna lérare.

Repo (2020, s. 12) upplyser om att det finns problematik i ldrarnas expertis nir det
géller formedling av information, acceptans och fordndring i motet med flersprakighet
och 1 det stdd som ges i ldrprocessen. Resultaten i Repos studie (2020, s. 12) styrker
och upprepar det fakto att utvecklingen som kravs for att forbereda larare infor spraklig

diversitet i klassrummet dr en langsam process.
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3 Metod

I det hir kapitlet presenteras vart tillvigagangssitt 1 studien. Syfte och
forskningsfragor, datainsamling, pa vilket sitt studien genomfordes och vilken
malgruppen for studien dr presenteras. Slutligen framstélls pa vilket sétt vi i studien

har beaktat reliabilitets- och validitetsfragor samt etiska fragor.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen dr att fi reda pd svensksprékiga klassldrarstuderandes
erfarenheter av  och 4asikter om  sprakmedveten undervisning inom
klasslirarutbildningarna vid Abo Akademi Vasa och Helsingfors universitet. Abo
Akademi Vasa och Helsingfors universitet dr de enda universiteten i Finland som
utbildar klasslédrare pa svenska. Dessutom édr syftet att redogdra for vilka mojligheter
klassldrarstuderande anser att sprdkmedvetna aktiviteter i skolan kan ge. Forskarna
inom Listiac hade utformat en enkét som riktar sig till ldrare, lararutbildare och
lararstuderande (se bilaga 1). Med hjdlp av enkiten kan vi fi reda pd hur
klasslararstuderande anser att sprékmedvetenhet behandlas inom
klasslararutbildningarna. Dessutom kan vi fa reda péd vilka praktiska erfarenheter
klasslararstuderande har av att genomfora sprakmedveten undervisningen. Utgidende
fran enkitens fragestdllningar och syftet med studien har vi formulerat foljande
forskningsfragor;
4. Vilka erfarenheter har klassldrarstuderande av att arbeta med sprikmedveten
undervisning?
5. Vilka erfarenheter har klasslirarstuderande av sprakmedveten undervisning
inom utbildningen?
6. Vilka mojligheter anser klassldrarstuderande att sprdkmedvetna aktiviteter i

skolan kan ge?

3.2 Forskningsansats

Forskarna inom Listiac har som syfte doka sprakmedvetenheten i europeiska skolor,
bland annat genom annat utveckla lararutbildningar och fortbildning for ldrare. Hela

projektet utfors genom aktionsforskning och den hér studien 4r en del av projektet.
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Enligt Cohen och Manion (1994, s. 194) kan aktionsforskning tillimpas da en viss
kunskap krdvs i ett sirskilt samband med ett sérskilt problem i en sérskild situation.
Aktionsforskning ar ett mojligt tillvigagéngssétt ocksa da ett nytt synsitt ska foras
over till ett redan existerande system. Aktionsforskningens tillimpas av praktiskt
verksamma personer som upptécker skil till forbattring eller fordndring inom ett visst
omrade, ibland dven med hjilp av utomstaende personer. Vér studie kan bidra i att fora
in mer spriakmedvetenhet i ldrarutbildningarna, eftersom studien kommer att
synliggora klassldrarstuderandenas erfarenheter och asikter om sprakmedvetenhet
inom utbildningen. Denscombe (2014, s. 31) menar att malet med aktionsforskning ar
att uppnad rekommendationer betrdffande goda handlingssitt inom en organisation.
Rekommendationerna har som syfte att forbattra verksamheten. Den hér avhandlingen
ingér som redan ndmnts i1 aktionsforskande projektet Listiac, som har som avsikt att
forbéttra utbildningsverksamheten i fradga om sprakmedvetna larare. Var del 1 projektet
ar att bidra med ny information fran de svensksprakiga klassldrarutbildningarna i
Finland, och didrmed hjélpa Listiac med att fora in sprakmedvetenhet och forbéttra
verksamheten 1 utbildningarna. Var del av projektet hor av den orsaken ockséd inom
aktionsforskning. Ronnerman (2004, s. 20-21) beskriver det egna skrivandet i
aktionsforskningen som ett sdtt att anteckna infor kommande diskussioner med
kollegerna och som ett sitt att identifiera ett problem. Den hédr studien kan bli en
informationskaélla for Listiac och den kan utnyttjas nér aktionsforskningen fortsétter i

praktiken.

Genom en enkdt dr det mojligt att ta reda pa vilka erfarenheter deltagarna har om ett
visst tema. Nylund menar (i Ronnerman, 2004, s. 158) att aktionsforskning maste utga
frén deltagarnas erfarenheter. Vidare beskriver Nylund (i Ronnerman, 2004, s. 159—
160) pa vilket sétt kunskap ar betydande 1 aktionsforskning. Nylund ndmner vidare att
utvidgad epistemologi innefattar begreppen erfarenhetslédrande, presentental,
propositional och praktisk kunskap. Den utvidgade epistemologin har en betydande
roll inom aktionsforskning. Nylund beskriver erfarenhetsldrande som nagot komplext,
som innefattar bland annat empati. Erfarenhetsldrande ar ndstan omgjligt att uttrycka i
ord. Vidare faststills att presentental har sina rotter 1 erfarenhetsbaserade kunskaper.
Med propositional menas vetskap som fods med hjdlp av begrepp eller teorier.
Slutligen innebir praktisk kunskap ett vetande om hur nagot gors i praktiken. Praktisk

kunskap uttrycks genom kompetens, skicklighet och talang. Den hir avhandlingen
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behandlar  erfarenheter och  asikter géllande  sprakmedvetenhet bland

klasslararstuderande och darfor lampar sig aktionsforskning som ansats for vér studie.

3.3 Genomforande

Datainsamlingen ar gjord med en férdig enkédt, som forskarna inom Listiac har
utformat. Nér vi gick med 1 Listiac projektet var enkéten redan skapad av forskare
inom projektet. P4 grund av det styrde enkéten avhandlingens syfte. Vi borjade med
att géra en noggrann genomgang av enkédten. Utgdende fran frdgorna funderade vi pa
vilka forskningsfrigor enkdten kunde ge svar pa som anknyter till temat f{or
avhandlingen. Syftet formulerades utgdende frn vad forskningsfrdgorna kommer att

besvara.

For att nd ut till malgruppen behdvde vi fa tillgang till bdde Abo Akademi Vasas och
Helsingfors universitets interna mejladresser. Efter att vi fick lov och tillging till dessa
kunde vi smidigt né alla svenskspréakiga klassldrarstuderande i Finland. Vi utformade
ett mejl, 1 vilket vi forsokte motivera klasslararstuderandena till att besvara enkéten.
Mejlet var enligt foljande;

Hej!

Sara Malin och Benjamin Fridlund hdr, vi behover er hjdlp med vdr gradu. Vi dr fjdrde
drets studerande vid Abo Akademi i Vasa. Genom att fylla i enkiten bakom linken
nedan hjdlper ni inte bara oss utan medverkar ocksd i att nd en sprdkmedveten
undervisning i framtiden. Det tar bara 10 — 15 minuter att besvara enkdten. Ldnk till
enkdten:

https://survey.abo.fi/lomakkeet/11582/lomake.html?rinnakkaislomake=SE
Avhandlingen behandlar ldrarstuderandes uppfattningar och/eller erfarenheter om
sprakmedveten undervisning. Var avhandling dr en del av det internationella
projektet Listiac (Linguistically Sensitive Teaching in All Classrooms), som i korthet
stravar till att forbdttra den sprdakliga medvetenheten bland ldrare, ldrarutbildare och
ldrarstuderande. Lds mera http.//listiac.org och https://'www.facebook.com/listiac/

Vi ber er att svara, sa gott det gar, pad alla frdagorna i enkdten fastin en del frdagor kan
kinnas svara att svara pd som studerande, eftersom samma frdagor stdills till
verksamma ldrare. Deltagandet i enkdten dr anonymt och var del riktas till alla

ldrarstuderande i svensksprakig ldrarutbildning.

24


http://listiac.org/
https://www.facebook.com/listiac/

Tusen tack for att ni hjdilper oss!
Med vdnliga hdlsningar,
Sara Malin och Benjamin Fridlund

Under processens gang diskuterade vi eventuella beloningar 1 syfte att motivera, till
dem som besvarar enkidten. Trost (2012, s. 120) menar att kvaliteten pd enkétsvaren
kan forsdmras ifall enkdten endast besvaras for att fa en gava. Dessutom innebidr en
gava att personerna som deltar i enkdten troligen blir tvungna att avsloja sina

identiteter. Vi valde slutligen att inte belona de som besvarade enkéten.

Enkiten som skickades ut bestod av flera olika typer av fragor som informanterna
skulle besvara (se bilaga 1). Enkéten borjade med bakgrundsfrdgor om informanternas
undervisningserfarenhet och professionella utveckling. Frdgorna var alternativfrdgor
och Oppna fragor. I alternativfrdgor gavs informanten olika svarsalternativ, av vilka
informanten forvédntades vélja ett eller flera alternativ (Bell, 2006, s. 139). I enkédten
frdgades exempelvis informantens elevers/studenters utbildningsniva, med hjélp av en
alternativ frdga med sju olika svarsalternativ (se bilaga 1 s. 2). Bell (2006, s. 138)
forklarar att 6ppna fragor innebdr att informanten stélls en fraga, som forvéntas svaras
med ett ord, en mening eller en ldng text (Bell, 2006, s. 138). Enkédten bestar ocksa av
bakgrundsfragor om informanternas sprakpraktiker. Frdgorna ér stéllda som slutna
fragor, med svarsalternativen ja och nej. Ifall informanten svarar ja, bes informanten
besvara fragan Om ja, vilket/vilka? (se bilaga 1 s. 3). Vidare stélldes informanterna
Oppna fragor som hade som mal att utreda informanternas kéinnedom och praktiker om
sprdkmedvetenhet (se bilaga 1, s. 4). Enkéten avslutades med flera skalfrdgor, som
behandlade ldraryrket och sprdkmedveten undervisning (se bilaga 1, s. 6).
Skalfrdgorna méittes med Likertskalan, vilket innebér att informanterna skulle vilja 1
vilken grad de héller med olika pdstdenden. Med hjilp av Likertskalan kan man fa ett
matt pa informantens dsikter, upplevelser och attityder. (Bell, 2006, s. 219.) I enkéten
gick Likertskalan frdn 1-5 och dessutom kunde informanterna vélja alternativet inte

relevant.

Listiac tog hand om insamlingen och datainldsningen av enkédtsvaren via E-blankett.
Vi som skribenter fick tillgang till enkétsvaren i form av en Excel-tabell. Var uppgift

blev att analysera enkétsvaren, for att fa fram resultaten for den hér studien. Vi fortsatte
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med att mata in enkédtdata i statistikprogrammet SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences), for att kunna urskilja frekvenser i enkétsvaren. Skalfrdgorna kordes
genom en frekvensanalys 1 SPSS for att ta reda pd informanternas likheter och
olikheter i enkétsvaren (se tabell 1, s. 32-34). Trost (2012, s. 72) varnar for 6ppna
fragor i en enkdt, eftersom informanterna kan svara varierande. En del kan exempelvis
svara med ett ord medan vissa kan skriva flera 14nga meningar. De Oppna fragorna
analyserade vi pa egen hand och utifran de svar som informanterna gav presenteras en

overblick och sammanfattning av deras svar i resultatkapitlet.

Enkitens fragor utforskade flera olika omraden. Vi ansag att alla fragor inte var
relevanta for studien och dérfor valde vi att analysera bara en del av fragorna. Vi valde
ut de frdgor som vi betraktade som viktiga, med tanke pa studiens syfte och

forskningsfragor.

Utgdende frdn de Oppna frigorna och den analys vi gjorde utformade vi tre olika
kategorier; klassldrarstuderandes erfarenheter av sprakmedveten undervisning,
klasslararstuderandes erfarenheter av sprakmedveten undervisning inom utbildningen
och klasslararstuderandes ésikter gillande sprakmedvetna aktiviteter i skolan. De olika
kategorierna hor var for sig thop med en forskningsfrdga. Frdgorna och resultaten

presenteras i foljande kapitel.

3.4 Urval

Enkéten var avsedd for att anvindas for en stor mlgrupp, men i den hir avhandlingen
har mélgruppen begrinsats till att innefatta klassldrarstuderande 1 de svenskspréakiga
lararutbildningarna i Finland, det vill sdga studeranden fran klasslararutbildningarna i
Abo Akademi Vasa och Helsingfors universitet. Enda kriteriet for att besvara enkiten
var att informanterna bor vara klassldrarstuderande i Abo Akademi Vasa eller i

Helsingfors universitet.

Vi gjorde ett kvoturval, eftersom studiens malgrupp var klasslararstuderande.
Kvoturval innebér att informanterna fés frin ett urval personer, som &r representativa
for populationen i1 avseendet (Trost, 2012, s. 30). I var studie representerar

informanterna alltsd finlandssvenska klasslararstuderande 1 Finland. For att fa in sa
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manga svar som mojligt skickade vi ett mejl som paminnelse om att enkéten dr Gppen
och att vi onskade fler svar. Enkdten var Oppen i Over tvd manader, vilket gav
klasslararstuderandena gott om tid att delta i studien. Vi fick in 22 besvarade enkiter
men en enkédt foll bort, i och med att en informant inte horde till malgruppen
klassldrarstuderande. Forskarna inom Listiac dnskade att minst 30 studeranden skulle

besvara enkéten.

3.5 Reliabilitet

Reliabilitet, det vill séga tillforlitlighet ar ett matt pa ifall ett studieresultat ger samma
resultat om samma studie gors vid ett annat tillfdlle, men i 6vrigt likadana forhéllanden
(Bell, 2006, s. 117). Reliabiliteten dr av hog kvalitet ifall samma studie vid upprepade
tillfallen ger samma resultat. Listiacs malgrupp dr mycket bredare dn mélgruppen for
vér studie som innefattade endast en liten grupp av Listiacs hela malgrupp. P& grund
av enkétens breda mélgrupp kunde vissa fragor for var malgrupp vara inaktuella och
svara att besvara. Ejlertsson (2019, s. 121) framhéller att enkitfrdgornas precision i
formuleringen péverkar reliabiliteten for studien. Fragor som kan misstolkas eller
missforstas dr en orsak till ldgre reliabilitet, medan lattforstadda fragor bidrar till hogre
reliabilitet. Andra orsaker som bidrar till reliabiliteten ar att informanterna i den hér
studien kan vara allt fran forsta till sista arets studerande ar det svért att sdkerstélla att
en liknande studie skulle ge exakt samma resultat, eftersom deltagarna kan ha véldigt
olika erfarenheter, beroende pé hur ldngt i studierna de dr. En del av informanterna kan
dven ha avlagt valbara kurser dédr sprdkmedvetenhet betonats. Dessutom befinner sig
studiens informanter inom ett universitetsprogram som é&r i stindig utveckling, vilket
innebdr att utbildningen inte ser likadan ut varje ar. (Trost, 2012, s. 61.) I den hér
avhandlingen har enkitfragorna gjorts och Oversatts av Listiac, vilket innebér att det

inte funnits mojlighet att omformulera den redan fardiga enkéten.

3.6 Validitet

Ejlertsson (2019, s. 118) forklarar begreppet validitet som den enskilda fragans
formaga att mita det den &r d&mnad att midta. Vid en enkétstudie har frdgornas
formulering den huvudsakliga betydelsen géllande validiteten (Ejlertsson, 2019, s.
119). Stukat (2011, s. 134) betonar att en studie med hog reliabilitet kan ha 1ag validitet.
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Ifall samma studie far samma resultat vid upprepade tillfdllen, dr som sagt reliabiliteten
hdg, men detta innebdr inte att resultaten besvarar syftet for studien. Vi kunde testa
studiens validitet genom att sjdlva testa besvara enkéten, eftersom vi sjilva tillhorde
malgruppen klassldrarstuderande. I genomgangen av enkédten maérkte vi att det inte
fanns optimala svarsalternativ for studerande pa en del av frdgorna. Informanterna kan
darfor ha upplevt enkéten svar att besvara och dérfor valt alternativen som ar ndrmast
sanningen for dem. Detta kan ha péverkat reliabiliteten for studien. Begreppet
sprakmedvetenhet definieras heller inte 1 enkédten, vilket kan ha orsakat att
informanterna tolkat sprdkmedvetenhet pd olika sitt. Att inte avslgja inneborden av
spradkmedvetenhet kan bidra i drliga svar som utgéar fran deras kunskaper om vad
sprakmedvetenhet &r vid det tillfdlle som enkéten besvaras. I och med att resultatet kan
paverkas av ovanndmnda faktorer kan det skapa utmaningar i analysen av enkétsvaren.
Informanternas olika uppfattningar av sprékmedvetenhet kan ge frdn varandra
skiljande svar. Trots att det finns vissa brister i validiteten anser vi att svaren &r

relevanta och uppfyller studiens syfte.

3.7 Etik

Stukat (2011, s. 139-140) beskriver fyra etiska principer som bor beaktas vid
datainsamlingen for en studie. Dessa principer kallar han enligt f{6ljande;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Informationskravet innebér att informanterna som deltar i studien 4r medvetna om vem
som gor studien, var den gors och vad studien &mnar att undersdka, samt att
deltagandet ar bade frivilligt och anonymt (Stukat, 2011, s. 139). Med samtyckeskrav
syftar Stukat (2011, s. 139) pa informanternas rétt att sjdlv avgora och besluta ifall de
vill delta i studien samt hur lange de vill delta i studien. Informanterna ska alltsé ha
mojlighet att nidr som helst avbryta deltagandet i studien om de sé vill. Stukat (2011, s.
139) fortsdtter med att beskriva att konfidentialitetskravet innebér att informanterna
ska veta att deras deltagande verkligen dr anonymt. I mejlet som skickades ut ndmndes
tydligt att deltagandet i studien dr anonymt, vilket ocksé styrks 1 enkéten 1 och med att
inga frigor avsldjar informanternas identitet. Till sist behandlar Stukat (2011, s. 140)
nyttjandekravet, vilket innebér att den information som informanterna 6verldmnat for

studien endast anvinds for det syfte och @ndamal som angivits. Ansvaret for
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nyttjandekravet ligger saledes vid forskaren eller forskarna, som noggrant behdver

fundera 6ver var, hur och for vem olika delar av studien diskuteras.
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4 Resultat

I det har kapitlet presenteras resultaten for den hér studien. Resultaten dr utformade
utgdende fran enkiten, fran vilken vi valde ut de fragor och svar som kunde kopplas
till studiens syfte. Forst presenteras svaren pa de 6ppna frdgorna i 16pande text. Ur en
del av svaren har det som &r relevant for studien plockats ut, medan nagra svar finns
citerade. Slutligen visualiseras de alternativfradgor som valts ut for studien 1 form av en
tabell. I studien deltog 22 informanter varav 21 for tillfdllet var klassldrarstuderande.
Eftersom studiens malgrupp ar klasslararstuderande, fanns ett bortfall av en informant

pa grund av att informanten inte tillhérde malgruppen.

4.1 Klasslararstuderandes erfarenheter av sprakmedveten
undervisning

Fran enkiten valde vi ut frdgor vars svar besvarar forsta forskningsfrigan, Vilka
erfarenheter har klassldrarstuderande av att arbeta med sprdkmedveten
undervisning? Nedan presenteras frdgorna och informanternas svar pa dessa. fyra
forsta fragorna som presenteras dr Oppna fragor och informanternas svar finns

sammanfattade under varje fraga.

Har du ndgra erfarenheter av sddana situationer ddr du kdnt att du
framgangsrikt arbetat tillsammans med dina studenter/elever, med tanke pa
sprakmedveten undervisning? Dela gdrna med dig av dem. (se bilaga 1, s.

4.

13 av 21 informanter svarade att de inte har eller kan komma ih&g négon erfarenhet,
medan resterande atta informanter svarade att de hade erfarenheter av framgangsrikt

arbete med tanke pd sprdkmedveten undervisning.

En av informanterna beréttade att elever ofta sagt rdtt svar men pda "fel" sprak och da
har jag glatt uppmuntrat dem och sjdlv 6versatt deras ord till svenska utan att vidare
kommentera. En informant svarade att han eller hon har frgat en elev med stark finska
ifall eleven kan Oversitta ndgot av de svenska orden till finska, vilket eleven kunde.
Informanten har dven utnyttjat kroppssprdk i undervisningen av elever som gar

larokursen i A-finska. Att jamfora svenska ord och engelska ord lyftes upp bland

30



informanterna. Aven diskussioner om nya begrepp, texter, videor och bilder nimndes,
samt att anvénda bilder som stod. En av informanterna ndmnde att hon eller han jobbar
1 en skola dar lektionerna halls bade pa finska och engelska och att man i skolan 1 fraga
konstant jobbar med sprakmedvetenhet som tema. Ett svar var utskrivet pa foljande
sitt: Det hjdlper redan att kinna till lite om elevernas bakgrund, sd kan man nd dem
lite ldttare. Om man ldr sig ndagra fd ord i spraket som eleverna talar, och fragar dem

om var de kommer ifran, far man ldtt fangat deras intresse.

Vidare presenteras andra 6ppna fragan vi valde ut samt svaren.

Har du ndgra erfarenheter av sddana situationer ddr du kdnt att du
ofordelaktigt arbetat tillsammans med dina studenter/elever, med tanke pd

sprakmedveten undervisning? Dela gdrna med dig av dem. (se bilaga 1, s.

4)

Pé fragan svarade 17 av 21 informanter att de inte har erfarenheter av ofordelaktiga
situationer. En ofordelaktig situation som tog upp i svaren var att tvasprakiga elever
hade en betydlig fordel i en finskagrupp och att de elever som inte kunde finska kunde
sitta tysta hela lektioner. En annan informant nimnde att vissa elever endast tillfalligt
bor i Finland och darfor har lagt intresse for att ldra sig finska, vilket enligt informanten
blir utmanande da det inte finns tid till att undervisa pé individniva. Fér mycket text
och otydliga instruktioner ndmndes ocksd som ofordelaktiga erfarenheter av
sprakmedveten undervisning. En av informanterna ndmnde att ensprikigt svenska
elever inte alltid forstar henne eller honom pa grund av att eleverna ibland fastnar pa
informantens spréakfel. Informanternas erfarenheter varierar mycket fran informant till

informant.

Sista 6ppna frdga 1 anknytning till forsta forskningsfrigan lydde pé foljande sétt:

Sysslar du med sprakmedvetna aktiviteter i din undervisning eller i dina
ldrarstudier? Om ja, beskriv kortfattat ndgra sddana aktiviteter. (se bilaga

1,s.5)

Pé fragan ovan svarade 10 av 21 informanter att de inte sysslar med sprakmedvetna

aktiviteter 1 lararstudierna. Tva av informanterna som svarade att de har erfarenheter
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nimnde kontakten med utbytesstuderanden, genom tutorskap och genom att gi kurser
pa engelska. Tva av informanterna svarade att de jAimfor sprdk med varandra, och den
andra av informanterna svarade att hon eller han dven brukar anvidnda kroppssprak
med elever, som har svaga kunskaper i ett sprdk. Informanten ndmner dven sin asikt
om att bilder borde anvdndas i sprakundervisningen, eftersom informanten anser att
det hjdlper eleverna minnas orden. En informant svarade att kurser i lararutbildningen
om mangfald har behandlat temat och en annan informant svarade att
sprakmedvetenhet dyker upp ibland i och med allas mangfaldiga bakgrunder, men att
sprakmedvetenhet inte behandlas aktivt. Diskussion och forklaring av begrepp lyfts
upp av en informant. Tva informanter svarade inte direkt pa fridgan, men en av dem
ndmnde sitt intresse for tandemundervisning och den andra ndmnde sitt intresse for
dialekter och etymologi, samt att ta in nya ord 1 sitt sprakbruk. En av informanterna
svarade omedvetet ja pa fragan. En informant uttryckte sin &sikt s har, Vi skall fa allas

sprak att "synas" i vdar undervisning. Om vi alltsd har en flerspradkig klass.

4.2 Klasslararstuderandes erfarenheter av sprakmedvetenhet
inom utbildningen

Nedan citeras tre Oppna fragor som anknyter till andra forskningsfragan, Vilka
erfarenheter har klassldrarstuderande av sprdakmedveten undervisning inom

utbildningen? Under frigorna finns informanternas svar sammanfattade.

Ténk pd den utbildningsorganisation ddr du jobbar eller studerar och lista
de huvudsakliga faktorerna, som anknyter till sprakmedveten undervisning,

som har en positiv effekt pd ditt arbete eller dina studier. (se bilaga 1, s. 4.)

P& frigan svarade 4 av 21 informanter att de inte vet nigra sprakmedvetna faktorer
som har haft en positiv padverkan i studierna. En informant svarade att universitetets
svensksprakighet leder till 6kad medvetenhet om sprékliga minoriteter. En informant
niamnde elevers erfarenheter och kunskaper samt intresse och stdod av andra sprék,
medan en annan besvarade frdgan si hir: Kontextualiserad undervisning. Visuella
hjdlpmedel for elever med ldgre kognitiv niva. Muntliga 6vningar samt studerande och
larare med olika bakgrunder lyftes ocksé upp i svaren. Att det &r tillatet att kasta in ord
pa andra sprak nimndes av en informant. Informanten svarade dven att svara begrepp

forklaras eller 6versétts for studeranden. Kurser dir professorn talar engelska ndmndes
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iett svar. Vidare svarade informanterna att sprakkurserna, kurser som tar upp mangfald
samt utbyten, dr erfarenheter av sprakmedvetenhet inom utbildningen. En informant
niamnde dialektmedvetenhet och klarsprak i sitt svar. Mojligheten till att fa testa att
undervisa pa engelska under praktikperioder och kursen frimmande sprak ndmndes av
en informant. En annan informant nidmnde kursen multikulturell pedagogik. En
informant svarade att det naturligtvis finns kurser som berdrt medvetenhet gillande
sprakanvandning. I tre svar ndmndes ldsandet av litteratur och artiklar pa olika sprak.
En av informanterna menade att det ger en blick utdit mot den internationella
forskningen, medan en annan svarade att hon eller han upplever att det breddar
mojligheterna till att himta kunskap. En informant skrev att hon eller han har fatt
undervisning 1 hur man ska undervisa flersprakiga elever och i hur man kan ta olika
sprék i beaktande 1 skolan. Tva informanter belyste att huvudtemat i utbildningen ar
mangfald. En av dessa informanter papekade att spraklig mangfald ocksa ingar i temat,
medan den andra besvarade fragan enligt foljande, Utbildningens profil dr
flersprdkighet och mdngfald vilket gor att alla lektorer ska anvinda de i

undervisningen. Vi har bland annat gjort besdk till flersprakiga skolor.

Tdnk pa den utbildningsorganisation ddr du jobbar eller studerar och lista
de huvudsakliga faktorerna, som anknyter till sprdakmedveten undervisning,

som dr utmanande pa ditt arbete eller i dina studier. (se bilaga 1, s. 4.)

Pa fragan svarade 7 av 21 informanter att de inte vet ndgra sprdkmedvetna faktorer
som varit utmanande i studierna. I svaren om utmanande faktorer i studierna eller
arbetet som anknyter till sprdkmedveten undervisning, ndmnde informanterna flera
utmaningar. En informant lyfte upp att utbildningen &r homogen, vilket enligt
informanten dr en utmaning med tanke pd att uppleva sprikdiversitet i praktiken. Att
det finns fa erfarenheter av spréklig mingfald, i och med att mingfalden &r liten i
finlandssvenska skolor, ndmndes av en informant. En informant besvarade fragan med
att dialekter dr en utmaning. Stora grupper, tid, resurser, stod och att hitta det som
motiverar eleverna nimndes i ett svar. I ett svar kom det upp att informanten inte fatt
lara sig hur man lar elever att ldsa. Litteratur pa olika sprak sdgs som en utmaning av
en informant. Att vdga ta plats dd& man &r sidmre &4n andra pd ett sprdk samt
forvintningarna pa sprikkunskaperna da man inte kan uttrycka sig pd samma niva som

pa modersmalet nimndes 1 ett svar.

33



Att ta elevernas enskilda sprakkunskaper i beaktande och att fa alla sprék inkluderade
ndmndes ytterligare som utmaningar. Aven kontakten med fordldrar pa ett sprak man
inte behérskar togs upp i ett svar. Utmaningen med att veta nédr skolspraket ska
anvindas och nér andra sprék ska anvéndas namndes. Svara begrepp pé olika sprék,
svérigheten att relatera till personer med annan sprakbakgrund samt utmaningen med
att hitta ritt sprakliga niva med elever och andra togs upp 1 ett av svaren. Utmaningen
med att ldra ut saker till elever som inte pratar ndgot av nationalsprdken ndmndes 1 ett
svar. Aven den sociala gemenskapen, ifall det finns elever med nigot annat sprik 4n

svenska, sags som en utmaning av en informant.

4.3 Klasslararstuderandes asikter gillande sprdkmedvetna
aktiviteter 1 skolan

I enkdten skulle informanterna besvara totalt 22 frigor som behandlade vilka
mojligheter de anser att sprdkmedvetna aktiviteter i skolan medfor (se bilaga 1, s. 5—
6). Fragorna ir skalfrdgor som mits med Likertskalan och har svarsalternativen 1-5
(helt av annan asikt—helt av samma asikt) och svarsalternativet inte relevant som har
vardet noll. Fragorna och svaren presenteras nedan i en tabell i samma ordning som de

stalldes 1 enkéten.

Tabell 1.

Klassldrarstuderandes dsikter om sprakmedvetna aktiviteter
N Minimum = Maximum = Medeltal
kan ge mig mojlighet att 21 3.00 5.00 4.5714

visa att alla sprak ar lika

virda aven om de r helt

olika

kan framja positiva attityder 21 4.00 5.00 4.7619
mot personer som talar

andra sprak hos

eleverna/studenterna

kan stimulera nyfikenhet 21 4.00 5.00 4.6190
och intresse for

sprakinlarning hos

eleverna/studenterna
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kan utveckla
elevernas/studenternas
sjalvfortroende nar det giller
att konfrontera frimmande
sprak

kan hjalpa till att forbattra
elevernas/studenternas
fardigheter i skolans
huvudsprak

kan frimja snabbare
inldrning av andra sprak hos
elever/studenter

kan hjélpa elever/studenter
att forbdttra sina
faradigheter 1
forstaspraket/modersmalet
(om det inte d&r samma som
skolans huvudsprak)

kan hjélpa léarare att forandra
sitt undervisningssatt

kan ge larare mojligheten att
framja amnesovergripande
arbete

kan péaverka lektionernas
innehall och mal

can utveckla
elevers/studenters forméaga
att lyssna uppmérksamt

kan utveckla elevens
auditativa sirskiljande

kan oka elevers/studenters
medvetenhet om likheter
och olikheter i hur olika
sprak dr uppbyggda

kan hjilpa elever/studenter
att forsta hur sprak fungerar
kan oka elevers/studenters
behov av att anvdnda
referensmaterial som
ordbocker,
grammatikbdcker,

uppslagsverk och internet

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21

21
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2.00

.00

3.00

2.00

2.00

3.00

2.00

.00

1.00

3.00

4.00

2.00

5.00

5.00

5.00

5.00

5.00

5.00

5.00

5.00

5.00

5.00

5.00

5.00

4.3810

3.8571

4.2381

4.0000

4.1429

4.0952

3.9524

3.0476

4.0476

4.5714

4.6190

3.9524



kan hjélpa elever/studenter 21 3.00 5.00 3.6667
att dverfora fardigheter och

attityder till andra &mnen

som skiljer sig fran

sprakdmnena

kan hjilpa talare av andra 21 2.00 5.00 4.3810
sprak dn skolans huvudsprak

att bli sjdlvsédkra

bor introduceras endast i 21 1.00 5.00 1.7619
klasser med immigranter

eller elever/studenter som

kommer fran sprakliga

minoriteter

bor integreras i laroplanen 21 2.00 5.00 4.0000
kan hjélpa till att integrera 21 2.00 5.00 4.2381
immigrantfamiljer i skollivet

kan bidra me en positiv 21 3.00 5.00 4.4762

fordndring vad giller att

fordndra studenters/larares

attityder till andra samhillen

och kulturer

kan ge mig mojligheten att 21 2.00 5.00 4.0000
helt integrera

elever/studenter fran etniska

minoriteter 1 gruppen

I tabellen kan utldsas att varje informant har besvarat varje friga samt informanternas
lagsta och hogsta svar pd frdgorna. I tabellens kolumn lidngst till hoger utldses
medelvérdet av informanternas svar. P4 endast fem frigor underskrider medelviardet
av informanternas svar fyra. Pa varje frdga har minst en informant svarat helt av
samma asikt (5). Minst en informant har ocksa pa majoriteten av fragorna svarat
varken av annan eller samma &sikt (3), delvis av annan &sikt (2), helt av annan asikt
(1) eller inte relevant (0).

Eftersom medelvirdet pd frdgorna ar hogt, dr informanternas &sikter géllande
sprakmedvetna aktiviteter generellt positiva. I analyser av de enskilda informanternas
svar syns tydligt att majoriteten har svarat mellan tre till fem pé néstan alla fragor.
Endast ett fital av informanterna har svarat tv4 eller liigre pa frigorna. Aven Aalto och
Tarnanens studie (2015 s. 79-80) forstarker det att larare forhéller sig positivt till att

se spraket som en del av ldrandet och @mnesundervisningen. I Aalto och Tarnanens
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studie ansdg majoriteten av dmneslirarna sig vara sprikldrare men resultaten visade
ocksa att &mneslérarstuderanden dr osdkra angéende betydelsen av flersprakighet och

sprakmedvetenhet i &mnesundervisning.
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5 Metoddiskussion

I det hér kapitlet diskuterar vi for- och nackdelar med metodvalet for studien. Vi
diskuterar olika mojligheter med datainsamlingen och vér insats i tolkandet av data.
Vidare diskuterar vi pa vilket sétt reliabiliteten och validiteten och de etiska aspekterna
har beaktats och vad som kunde ha gjorts annorlunda. Slutligen diskuterar vi

malgruppens bredd.

5.1 Aktionsforskning

Den hér studien utforskar klassldrarstuderandes erfarenheter av och &sikter om
sprakmedvetenhet. Enligt Nylund (i Ronnerman, 2004, s. 159-160) utgoér utvidgad
epistemologi en visentlig del av aktionsforskning. Nylund framhaller att
aktionsforskning bor utgd fran informanternas erfarenheter. Den utvidgade
epistemologin handlar om kunskaper utifrdn erfarenheter. Resultaten for studien
visade att en stor andel inte hade erfarenheter av sprakmedvetenhet, vilket kan ses som
en orsak till att aktionsforskning inte ldmpar sig som ansats for vér studie. Vi valde
dock ansats utifrdn Listiacs syfte och utifrén var studies syfte och forskningsfrigor.
Det var intressant att mérka att en stor del inte hade erfarenheter av sprdkmedvetenhet,

fastdn laroplanen betonar det.

Eftersom det i aktionsforskning ofta ar praktiskt verksamma personer som utfor
forskningen kan det betyda att de behdver fordndra sina vdrden och vanor ifall de
ifrdgasitts. Detta géller speciellt d& forskningsresultaten visar att det krdvs grundliga
fordndringar for att uppna framsteg. (Bell, 2006, s. 19.) Resultaten for studien visade
att forandringar gillande sprdkmedvetenhet behovs inom utbildningen, vilket innebar
att utbildarna behdver utveckla nya vanor for att uppnd rekommendationerna och
uppfylla ldroplanens principer. Det dr viktigt att ta i beaktande att den hir studien ér
liten och darfor behovs det mojligtvis ytterligare forskning om @mnet for att fa
utbildarna att dndra sina vanor. Den hir studien visar dndad tydliga drag av att
klassldrarstuderande inte dr bekanta med sprakmedvetenhet, vare sig som begrepp eller
praktisk funktion, vilket &r alarmerande och dérfor bor den hér studien beaktas som

viktig.
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5.2 Datainsamling

Vi funderade pa att forsdka locka deltagare med hjilp av en beléning, men vi beslutade
till sist att vi inte vill gora det. Eftersom deltagandet i studien dr anonymt konstaterade
vi att det skulle vara oldmpligt att be informanterna avsldja sina identiteter for en
eventuell beloning. Vi ansag dven att besvarandet av enkiten inte ska basera sig pa en
gava, utan pa den egna mgjligheten att kunna delta i och paverka sprakmedvetenheten
bland ldrare och ldrarstuderanden. Vi beaktade dven det Trost (2012, s. 120) framhéller
om att informanternas deltagande kan paverkas av en beloning. Innan enkiten
skickades till klassldrarstuderandena gick vi igenom enkiten noggrant. Vi provade
dven besvara enkéten sjilva for att fa insikt i vilka utmaningar informanterna kan méta
i besvarandet av enkiten och ifall det finns oklara fragor. Vi mérkte bada att enkiten
hade brister som vi inte kunde paverka, i och med att enkéten var utformad av forskare

inom Listiac.

Listiac 6nskade att minst 30 klassldrarstuderande skulle besvara enkéten. Efter forsta
mejlet var deltagarantalet cirka 15 informanter. Vi forsokte 6ka deltagarantalet genom
att skicka en paminnelse, med syfte att locka fler klassldrarstuderande till att besvara
enkéten. Slutligen deltog 21 klassldrarstuderande i studien. Fastdn enkéten som
anvindes som datainsamlingsmetod for den hédr studien riktade sig till
klasslararstuderande, var fragorna formulerade som att de var riktade till utbildade
larare med arbetserfarenhet, vilket orsakade det att flera av fragorna kunde vara svéra
att svara pa, speciellt ifall informanten saknade arbetserfarenheter. Eftersom
malgruppen dr klassldrarstuderande kan arbetserfarenheterna bland dem variera. En
del kan ha jobbat som ldrare innan sina studier, ndgon kan ha vikarierat vid flera
tillfallen och vissa har mgjligtvis aldrig arbetat 1 en skola. En annan utmaning med
enkéten enligt oss var att frigorna kunde vara svara att besvara, blad annat i och med
att det kunde saknas for informanterna passande svarsalternativ, vilket kanske tvingade
informanterna att vélja det alternativet som var ndrmast sanningen. Det att enkéten var
oversatt till svenska framkom 1 fel 6versittningar. De 6ppna fragorna kunde vara svara
att greppa pé grund av de Oversatta begreppen som anviandes. Aspekterna pa enkétens
funktionalitet som nd@mns ovan kan vara mojliga orsaker till att flera

klassldrarstuderande inte velat fylla i enkédten.
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5.3 Reflektion kring reliabilitet, validitet och etiska fragor

Fragornas otydlighet och formuleringar har troligtvis orsakat missforstand som syns i
informanternas svar, vilket direkt kan ha paverkat resultaten for studien. Ejlertsson
(2019, s. 121) papekar att enkétfrigornas formulering och tydlighet paverkar
reliabiliteten 1 studien. Det hir kan betyda att reliabiliteten for den hér studien ar
bristféllig, men som tidigare ndmnts har vi inte kunnat paverka enkétens uppbyggnad.
For att ta reda pd hur informanterna uppfattar fragorna kunde till exempel
testretestmetoden ha gjorts i den hir studien, med syfte att testa studiens reliabilitet.
Ejlertsson (2019, s. 121) papekar att det genom testretestmetoden dr mdjligt att
faststélla graden av reliabilitet i resultaten. Testretestmetoden innebér att samma
informanter inom en kort tidsperiod besvarar samma enkét tva ganger. Med hjilp av
metoden kan informanternas enkdtsvar jimforas och ju mer likadana svaren ir, desto
hogre ar reliabiliteten. Vi valde dock att inte utféra den hiar metoden, péd grund av

svarigheter med att né ut till de anonyma informanterna pa nytt.

Validiteten grundar sig i frdgans métsikerhet (Ejlertsson, 2019, s. 118). Ifall
informanterna har missforstatt eller misstolkat frigorna pd grund av att det i1 fragorna
fanns otydliga begrepp eller svara formuleringar, dr enkétens validitet 1dg. Vi kan inte
med sdkerhet sdga att informanterna har misstolkat eller missforstitt frigorna, men

utifran studiens resultat kan detta ha paverkat informanternas svar.

I frdga om etiska aspekter i en studie bor informanterna vara inférstddda med studien
innan de beslutar om sitt deltagande. Stukat (2011, s 139-140) lyfte fram begreppen
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. 1
mejlet som skickades ut till alla klasslidrarstuderande vid Abo Akademi Vasa och
Helsingfors universitet, podngteras alla dessa faktorer som enligt Stukat bor behandlas
innan informanterna viljer ifall de vill delta i studien eller inte. I var mejlformulering
pressade vi ingen att delta i1 studien, 1 och med att vi podngterade att deltagandet ar
fullstdndigt frivilligt. Informanterna besvarade enkéten pd egen hand, utan var nérvaro,
vilket betyder att vi inte pa nigot sitt 6vervakade eller forsokte dvertyga nagon som

paborjat enkéten att slutfora den.
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5.4 Studiens malgrupp

I studien kunde alla inskrivna vid en av de tva svenskprakiga klassldrarutbildningarna
delta. Det hdr betyder i praktiken att det 1 studien kan finnas informanter som &r i
slutskedet av sina studier och har mycket erfarenhet av klassldrarstudierna och
informanter som nyligen péborjat sina studier och inte har samma insikter i
utbildningen. Det hir kan ha en stor betydelse for resultatet i studien, i och med att
syftet for studien &r att fa reda pa klasslararstuderandenas erfarenheter och asikter om
sprakmedvetenhet. Darfor kunde en snidvare malgrupp med klassldrarstuderande som
atminstone har gatt utbildningen ett &r ha varit en alternativ malgrupp att undersoka.
Diaremot ansag vi att enkdtens komplexitet kunde skalade bort informanter som
saknade asikter om och erfarenheter av sprakmedvetenhet. Fordelen med att ha med
alla utbildningarnas klasslararstuderande var att dven nya studeranden som kan ha
arbetat 1 skolor tidigare och har mycket erfarenheter av och &asikter om

sprdkmedvetenhet hade mojlighet att delta.
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6 Resultatdiskussion

I det har kapitlet stdlls studiens resultat samman med teoretiska bakgrunden i
avhandlingen. I kapitlet diskuteras bristerna pd sprakmedvetna arbetssétt och metoder,
fordelaktiga arbetssétt med tanke pa sprdkmedvetenhet, ofordelaktiga arbetssétt med
tanke pa sprakmedvetenhet och informanternas erfarenheter av sprakmedvetna
aktiviteter. Dessutom diskuteras oklarheter i1 bendmningen sprdkmedvetenhet,
utbildningens otydliga linje géllande sprdkmedvetenhet, studiens varierande enkitsvar
och vilka utmaningar sprakmedvetenhet medfor. Slutligen diskuteras informanterna
asikter om sprakmedvetna aktiviteter. Allt detta kopplas ithop med teorier och tidigare

forskning.

6.1 Klasslararstuderandes erfarenheter av arbete med
sprdkmedveten undervisning

Brister pa sprakmedvetna arbetssdtt och metoder

Cirka hélften av informanterna svarade att de inte har sysslat med spradkmedvetna
aktiviteter 1 undervisningen eller i1 klassldrarstudierna. Resultaten av enkétsvaren
visade dven att over hélften av informanterna inte har erfarenhet av situationer dér de
framgangsrikt skulle ha arbetat med elever/studenter med tanke pé sprakmedveten
undervisning. Eftersom det var en sa stor andel av informanterna som svarade att de
inte har erfarenheteter var det forvintat att cirka samma andel av informanterna inte
heller har arbetat framgéngsrikt med elever/studenter med tanke péd sprakmedvetenhet.
Resultaten kan dnda forvana i och med att ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014)
papekar att sprdkmedvetenhet dr en princip som ska bidra i utvecklandet av skolornas
verksamhetskultur. Aven Europeiska kommissionen papekar att sprakmedvetenhet bor
tas in 1 alla laroplaner (2019). Repo (2020, s. 12) menar att ldrare inte alltid jobbar
sprakmedvetet, trots att laroplanen framhéller det. Repo upplyser dock ocksa om att
en del av ldrarna arbetar sprakmedvetet. Var studie kan styrkas av Repos péstdende
om att ldrare trots ldroplanens principer inte alltid arbetar sprakmedvetet. Eftersom var
studies malgrupp éar klasslararstuderande kan sambandet med Repos studie inte direkt
jamforas. Var studie kan dock indikera att bristen pa sprakmedvetna arbetssitt och
aktiviteter inom utbildningen kan vara en faktor som syns i bristen pa sprakmedvetna

arbetssétt och aktiviteter ocksa bland utbildade larare.
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Fordelaktiga arbetssdtt med tanke pa sprdakmedvetenhet

Den andelen av informanterna som meddelade att de har erfarenheter av att arbeta med
sprakmedveten undervisning delade med sig av sina erfarenheter. Informanternas
erfarenheter visade sig vara varierande i och med att flera olika erfarenheter gavs som
exempel. Att versitta ord till svenska spraket fanns med i svaren, som en erfarenhet
av sprdkmedveten aktivitet. Att enbart Oversidtta ord till svenska dr inte
sprakmedvetenhet, eftersom det inte bidrar till att vardesatta sprakliga méangfalden, i
och med att svenskan stidndigt anvédnds i de finlandssvenska skolorna. I Repos studie
(2020, s. 6) ges ett exempel fran en situation dér en elev som hade svart med engelska
fick ldra lararen tva ord pa arabiska varje lektion, medan ldraren i utbyte fick lara
eleven tva ord pa engelska. Metoden som ldraren tillimpade resulterade 1 att eleven
plotsligt blev ivrig pa att ldra sig. Aven Europeiska kommissionen uppmuntrar till att
jamfora sprak och till att berdtta om olika sprak (2019). Ett sprakmedvetet arbetssétt
inom matematiken som eNorssin (2019, s. 16—17) tar upp ar att uppmuntra elever till
att Oversitta matematiska begrepp till deras modersmaél, till exempel med hjdlp av
fordldrarna. Ifall de matematiska begreppen enbart behandlas pd skolans méalsprak
bidrar aktiviteten inte till sprdkmedvetenhet. Det handlar om att f4 en forstaelse for
innebdrden av begreppen, vilket ur en sprakmedveten synvinkel kan nis genom att ga
over sprakgranserna. Att 6versdtta ord kan alltsa fungera som en spradkmedveten metod,
ifall dversdttningen gors i1 spradkmedvetet syfte, som i exemplen av Repo och eNorssi.
Informanten i fraga ndmnde enbart oversittningar till svenska spraket. Med tanke pa
sprakmedvetenhet borde dven andra sprak, speciellt ifall de forekommer bland
eleverna, Oversittas och behandlas. En informant uppgav att han eller hon tilliter
elever att anvénda fel sprak”, ifall eleverna inte kommer ihag ordet pé svenska. Slotte-
Liittges (2008, s. 87) observation bevisade att ifall elever inte far anvénda hela sitt
ordforrad i skolan kan eleverna inte delta i undervisningen med sin fulla formaga. Att
lata den sprakliga méngfalden horas kan antas bidra till rdttvisa och jamlikhet, da d&ven
elever med brister i skolsprikets ordforrdd kan delta i undervisningen genom att ga
over sprakgrianser. Dessutom far hela klassen upptécka ord pd olika sprak, vilket &r
berikande och kan 6ka sprakmedvetenheten hos eleverna. Aven Sundgren (2017, s.
66) lyfter upp transsprdkande som en dyrbar resurs i klassrummet, som hjélper
eleverna 1 att utveckla sina sprékliga register. Kroppssprdk nidmns av

Utbildningsstyrelsen (u.d) som ett sprakmedvetet arbetssitt. Kroppssprak nimndes

43



ocksa i enkétsvaren. En informant gav ett starkt exempel pa att vara en sprakmedveten
larare. Informanten forklarade att det hjilper att kdnna till elevernas bakgrund for att
fa god kontakt med dem. Informanten gav ett exempel om att genom att ldra sig nigra
ord pd elevernas sprak kan gora att man fingar deras intresse. Metoden som
informanten beskriver ar sprakmedveten och den kan forstarkas av Repos studie (2020,
s. 6), som dven ndmndes i samband med foregdende enkétsvar. Enligt Europeiska
kommissionen (2018) ska sprakmedvetenhet som begrepp beakta varje enskild elevs
sprakkunskaper. Informantens sétt att beakta elevernas sprak och visa ett intresse for

det ér ett tydligt exempel pa hur sprakmedvetenhet kan uppmérksammas i klassrummet.
Ofordelaktiga arbetssdtt med tanke pd sprakmedvetenhet

Ingen av de informanter som beréttade om erfarenheter av ofordelaktiga situationer
med tanke pé sprdkmedveten undervisning, nimnde flersprakiga eller invandrarelever
i sina svar. Fokuset ligger enbart pa finsk-svensk tvasprakiga. Det egna spraket hor till
elevernas grundrittigheter i skolan och enligt ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 28) ska undervisningen utga frn det, vilket bland annat innebir att olika sprak
viaxelverkar med varandra. Det som ldroplanen efterstravar &r att alla elevers
sprakkunskaper ska sporras. Fokus borde ligga pé hela klassens sprakliga mangfald,
istéllet for finska och svenska. Repo (2020, s. 12) antyder att ldrarutbildningarna
behover systematiskt betona sprdkmedvetenhet och forbereda larare for att arbeta i
flersprakiga klassrum for att alla nyanldnda ska bli en del av samhillet. Det kan
mojligtvis kdnnas lattare for lararna att vara medvetna om sprak som de sjdlv behérskar
men det beaktar inte hela sprékliga méangfalden, vilket ldrarna borde gora. Mer
kunskap och fler metoder behdvs. Aven Hajer och Meestinga (refererad i West, s. 68)
betonar vikten av att skolorna ska ansvara for att anpassa sig till nya situationer med
flersprékiga elever, istillet for att tycka att det &r flersprakiga elever som har problem.
Det att ingen av informanterna ndmnde flersrpdkiga elever i sina svar kan tolkas som
en foljd av att informanterna &r obekanta med sprakmedvetna metoder, som med fordel
kunde anvindas med flersprakiga elever. Av den orsaken borde
klassldrarutbildningarna utvecklas sa att studerandena kédnner sig béttre forberedda for

mangfalden da de stiger in 1 arbetslivet.
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Informanternas erfarenheter av sprakmedvetna aktiviteter

Cirka hédlften av informanterna svarade att de har erfarenhet av sprakmedvetna
aktiviteter 1 sina ldrarstudier eller i sin undervisning. En informant svarade att allas
sprak ska synas i undervisningen i en flersprakig klass. Informantens svar kan direkt
kopplas till definitionen av sprdkmedvetenhet. Andra exempel som informanterna tog
upp som erfarenheter av sprikmedvetna aktiviteter var kontakt med
utbytesstuderanden, kurser pa engelska och att jamfora sprak. Det framkommer det
inte informanternas svar ifall kurserna pa engelska innehéllit sprdkmedvetna moment,
eller ifall jamforandet av spraken gjorts i sprakmedvetet syfte. Kontakten med
utbytesstuderanden kan ses som en del av ett sprdkmedvetet universitet, i och med att
utbyteseleven bidrar i spriklig mangfald, vilket kan anvdndas som resurs bade for
medstuderandenas som for utbytesstuderandes bdsta. Tandemundervisning nimndes
inte som en erfarenhet men som ett intresse av en informant. Tandemundervisning,
liksom kontakt med utbytesstuderanden kunde bidra i att den sprakliga och kulturella
mangfalden skulle synliggoras, pé ett konkret sétt, sirskilt ifall tandemundervisningen
skulle vara granséverskridande. Europeiska kommissionens tidning (2019) betonar att
virtuella samarbeten mellan skolor kan gynna sprékinldrningen och utvidga
sprakutbudet i skolor. Aven klassrum dir det inte finns spraklig mangfald skulle kunna
komma i kontakt med méangfald genom virtuella samarbeten. Aven Russel (referarad i
Aalto & Tarnanen, 2015, s. 77) har i sin studie mellan dmnesldrare och spraklérare
kommit fram till att samarbete mellan ldrare bidrar till att eleverna borjar presterar

bittre.
Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man konstatera att det &r en stor andel som inte har erfarenhet
av att arbeta med sprikmedveten undervisning, vilket dr oroande i och med att det
finns rekommendationer om att driva sprdkmedveten undervisning 1 flera dokument.
Resultaten visade att de erfarenheter som klassldrarstuderandena har &r varierade och
foljer ingen gemensam linje, eftersom erfarenheterna som nimndes var mycket olika
fran varandra. Dock kan resultaten paverkas av att studerandena &r olika langt hunna i
studierna, men ocksa det av informanterna studerar vid tva olika universitet kan
paverka. Tydliga ldrandemil, medvetenhet om forskningsresultat som berdr
sprakmedveten undervisning och sjélvklart det att universiteten erbjuder sina

studeranden mojligheten till att erfara sprakmedveten undervisning under studietiden
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skulle antagligen efter en tid synas i 0kad erfarenhet av sprdkmedveten undervisning
bland klassldrarstuderandena. En del av studerandena har mojligtvis ett personligt
intresse till sprakmedvetenhet medan andra kanske upplever nagon annan aspekt inom
utbildning mer viktig och intressant. Personliga intressen och asikter kan paverka

resultaten markvért i och med att informanterna var bara 21 till antalet.

6.2 Klassldrarstuderandes erfarenheter av sprakmedveten
undervisning inom utbildningen

Oklarheter i bendmningen sprdakmedvetenhet

Majoriteten av informanterna kunde lista faktorer som har en positiv effekt pa arbete
eller studier, som anknyter till sprakmedveten undervisning. Dock &r svaren otydliga
och gar till en stor del inte att anknyta med sprakmedvetenhet, liksom inte heller svaren
1 foregaende forskingsfrdga. En informant nimnde exempelvis kontextualiserad
undervisning och visuella hjédlpmedel for elever med 14g kognitiv niva, men utvecklar
inte vidare sitt svar pd vilket sitt visuella hjdlpmedlen bidrar i sprdkmedvetenhet och
vad hon eller han menar med elever med 14g kognitiv nivd. Informantens koppling
mellan 1&g kognitiv nivd och sprikmedvetenhet kan tolkas pd manga olika sitt,
eftersom kopplingen kan uppfattas negativ. Ifall informanten menar att flersprakighet
bidrar till lagre kognitiv nivé eller att enbart elever med lag kognitiv niva ar i behov
av visuella hjdlpmedel forblir oklart. Svaret kan ocksé tyda pa att informanten inte vet
ndgra faktorer som anknyter till sprdkmedveten undervisning i studierna. Sundgren
(2017, s. 59) framhaller att andra sprik ibland undantréngs medvetet av ldrare och att
larares attityder kan bero pa deras erfarenheter. I det hér fallet dr informanten en
klasslararstuderande och har darfor troligen mindre erfarenheter av flersprakiga elever.
En informant ansdg att universitetets svensksprékighet bidrar i medvetenhet om
sprakliga minoriteter. P4 ett svensksprakigt universitet handlar sprdkmedvetenhet om
att lyfta fram andra sprak &n svenska. Informanterna ndmnde ocksd bland annat
universitetslirares anvdndning av engelska 1 undervisningssituationer och klarsprik
som positiva faktorer som anknyter till sprakmedvetenhet inom ldrarstudierna. Ovan
uppridknade faktorerna gir dock inte direkt att forankra med den definition av
sprdkmedvetenhet som hanvisas till i denna avhandling. Majoriteten av informanternas
svar ar otydliga med tanke pa anknytningen till sprakmedveten undervisning, vilket

kan antas tyda pd att det forekommer misstolkningar angdende innebdrden av
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sprakmedvetenhet. Fastén flera svar inte tangerar sprakmedvetenhet fanns det ocksé
flera svar som foljer den definitionen for sprakmedvetenhet, som denna avhandling

foljer.
Utbildningens otydliga linje gdllande sprdakmedvetenhet

I ett svar framkom det att utbildningens profil &r flersprakighet och mangfald och att
informanten inom utbildningen har gjort besok till flersprakiga skolor. Kurserna
frammande sprdk och multikulturell pedagogik namndes ocksa. Léaroplanen (se t.ex.
Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15, 84, 86) betonar mangsidigt flersprakighet och
mangfald. Nar ldrare utnyttjar flersprakigheten och mangfalden som en positiv resurs
1 undervisningen gynnas sprakmedvetenheten. For att lirare ska kunna uppfylla
laroplanens mal bor de utbildas i vad sprakmedvetenhet innebar och pé vilket sitt den
bor synas 1 skolan. Enligt informanters svar framkommer att flersprékighet och
mangfald behandlas dtminstone i nagra kurser i utbildningen. Repo (2020, s. 12)
poéngterade att utvecklingen som krivs for forberedandet av larare infor den sprakliga
mangfalden 4r en langsam process. Det dr darfor viktigt att blivande ldrarnas
forberedelse for mangfalden borjar redan tidigt i utbildningen. Endast tva informanter
nidmnde kurser som behandlar sprdkmedvetenhet, vilket dr oforvéntat i och med att
alla informanter dr klasslararstuderande och speciellt 1 och med att det 1 svaren
framkommer att utbildningens profil &r flerspdkighet och mangfald. Att si fa ndmner
konkreta kurser kan bero pd flera saker. En tanke som vécks ér ifall betoningen pa
sprakmedvetenhet varierar beroende pa vilken ldrare som drar kursen. Repos studie
(2020, s. 7) lyfter upp exempel frén ldrarintervjuer diar det framkommer att
diskussionerna gillande sprikmedvetenhet har varat ldnge, men att ldrarna trots det
inte mirker fordndring i skolorna. Repo menar att diskussionerna inte bidrar i
sprdkmedvetenhet, utan ldrarna Overfor ansvaret vidare. Med tanke pd Repos
studieresultat skulle det vara av stor betydelse att klasslérarstuderande skulle fa ta del
av sprdkmedveten undervisning och inte enbart diskutera om begreppet. Lorenz
(refererad 1 West, 2016, s. 68) lyfter problemet genom att betona att det handlar om
pedagogiska lirarproblem och inte om flersprikiga elevers problem. Att betona
sprakmedvetenhet i1 klassldrarutbildningen skulle troligtvis minska pa de pedagogiska
lararproblemen, eftersom ldrarna skulle vara experter inom dmnet. Tydliga krav och
kursmal kunde eventuellt ocksd 6ka undervisningen om sprakmedvetenhet inom

lararutbildningarna. Attityden till att undervisa flersprakiga elever borde korrigeras.
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Varierande enkdtsvar

En av informanterna som ndmnde litteratur och artiklar pa olika sprik utvecklade sitt
svar med att papeka att ldsningen ger en inblick 1 den internationella forskningen.
Svaret besvarar fradgan om faktorer i anknytning till sprdkmedvetenhet indirekt, men
genom tolkning kan tillgangen till material pa olika sprak och medvetenheten om deras
existens bidra till sprakmedvetenhet, eftersom material pd olika sprék bidrar till att
upptécka olika sprak i omgivningen och far studeranden att anvénda hela sin sprakliga
repertoar. Skillnaderna mellan informanternas svar har en stor variation, men i
huvudsak verkar det som att majoriteten av informanterna inte vet vad
spradkmedvetenhet egentligen innebir, fastdn de besvarat fragan. Liksom dven Repos
studie (2020, s. 12) upplyser om verkar det finnas brister i ldrares kunskaper géllande
bland annat acceptans och stodatgérder i motet med flersprakiga elever. Lérarnas
forberedelse for sprékliga méangfalden forstirks av de ndmnda exemplen, medan

informanternas bristfélliga kunskaper om sprakmedvetenhet kan vécka oro.
Utmaningar med sprdkmedvetenhet

Majoriteten av informanterna besvarade frigan gillande utmaningar i frigan om
sprakmedveten undervisning inom studierna eller arbetet. En informant tar upp att hon
eller han tycker att utbildningen &r 1 stort homogen, vilket leder till att det 4&r mera
utmaningar med att se diversiteten i praktiken. Sundgren (2017, s. 59) menar att lirare
med rika sprakliga erfarenheter har battre attityd mot flersprékighet. Trots att
informanten inte upplever mangfald inom utbildningen finns den pa faltet. Med tanke
pd Sundgrens utsaga borde klassldrarstuderande fa sprakliga erfarenheter under
studietiden, for att utveckla en god attityd mot flersprakighet. Andra utmanande
faktorer som informanterna ndimnde dialekter i undervisningen, stora grupper, tidsbrist,
brist pd resurser, stod och att motivera eleverna &r utmanande med tanke pa
sprakmedvetenhet inom utbildningen. Inga av dessa faktorer kan direkt forknippas
med sprdkmedvetenhet, eftersom informanternas svar dr kortfattade och saknar
anknytning till sprdkmedvetenhet. Det hir forstdrker resultatet om att stor del av
informanterna inte med sékerhet vet vad sprdkmedvetenhet egentligen innebér och hur
sprdkmedvetenhet enkelt kunde implementeras 1 undervisningen. Utmaningen med att
vaga ta plats nir man dr sdmre pa ett sprak, samt forvintningar pd sprakkunskaper
ansags utmanande av en informant. Repo (2020, s. 12) menar som redan ndmnts att

lararutbildningarna systematiskt behdver betona sprékmedvetenhet och forbereda
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larare for flersprékiga klassrum, for att fA nykomna att bli en del av samhéllet. I ett
klassrum dir flersprikighet finns och det jobbas sprakmedvetet, blir olika sprak en
naturlig del av skolvardagen och skillnader i skolsprakets kunskaper kanske inte ses
som nagot mérkvérdigt bland eleverna. En utmaning som pépekades var att man i
utbildningen inte fir l4ra sig att 14ra eleverna lasa. Hur man lér elever ldasa handlar om
spréklig medvetenhet snarare dn spridkmedvetenhet (se. s. 8), men begreppen &r
ndrliggande och kan i viss man anvindas tillsammans, ifall sprakliga medvetenheten
bidrar i sprakmedvetenhet. Olika sprakinriktade ldsstrategier som LPP-metoden och
R2L-metoden som finns definierade i denna avhandling (se s. 18-20) kunde stddja
detta. Eftersom spréklig mangfald forekommer i skolorna ar det viktigt att lararna har
metoder och kunskap i1 hur de kan stddja eleverna i olika sprak. Cummins (refererad i
Gibbons 2010, s. 22) menar att en andrasprikselev ldr sig anvénda spriket 1 vardagliga
situationer pa tva &r, medan det kan ta upp till sju ar for eleven att na skolsprakets
kunskapsrelaterade register. Detta &r nigot ldrarna behover beakta. For att varje elev
oberoende spréklig bakgrund ska ha samma mdgjligheter till framgéng behover lararen
ha redskap for att stddja eleverna i skolspraket, samtidigt som ldraren visar att hon
eller han véirdesitter elevens alla sprdk och utnyttjar dem som resurser i
undervisningen. Thomas och Collier betonar att eleverna behover stod i andraspréket
1 alla lirodmnen (Gibbons, 2010, s. 30). Olika sprakligt medvetna metoder som hjélper
eleverna 1 skriv-och ldsinldrning kan dirfor anses gynna alla elever i klassen och
ddrmed bidra till samma mdojligheter till skolframgang. Utmaningen med
inkluderingen av elevernas enskilda sprakkunskaper ansags vara en utmaning. [ Repos
studie (2020, s. 6) beréttade en ldrare att hon eller han tillsammans med en elev utbytte
ord pd olika sprak med varandra. Eleven ldrde lararen nya ord pé arabiska och ldraren
larde eleven nya ord pé engelska. I det har fallet utgick ldraren frin elevens motivation
och tillsammans kunde de hitta ett motiverande arbetssétt som passade bada. Denna
typ av inkludering kréver inte mycket tid eller extra anstrangning av lararen och for att
den kan ha en s positiv effekt pd elevernas motivation borde denna typ av metoder
tillimpas 1 undervisningen. Genom att upplysa ldrarstuderanden om sprdkmedvetna
metoder och arbetssétt skulle utmaningarna formodligen minska och studerandena
skulle vara battre forberedda fOr att bedriva sprdkmedveten undervisning. En
informant lyfte fram att elevernas sociala gemenskap dr utmanande, ifall det finns
elever som pratar andra sprak. Cummins (2017, s. 17) menar att manskliga relationer

ar viktiga 1 skolan. Vixelverkan mellan eleverna och ldraren och eleverna emellan har
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visat sig vara till och med viktigare for elevernas skolframging &n
undervisningsmetoderna. Thomas och Collier (2010, s. 30) mérkte i sin studie att en
bidragande faktor for hur elever presterar i skolan ar skolans sociokulturella stimning.
Det ar lararens uppgift att skapa plats for den sprakliga mangfalden och visa eleverna
mojligheterna, vardet och nyttan av olika sprak. Holm och Mansikka (refererad i West,
2016, s. 71) menar dock att det i finlandska skolorna dr ’vi” och dem” motsédttningar,
vilket orsakar det att mangkulturell och samhilleligt réttvis undervisning inte
forverkligas. Utmaningen med sociala gemenskapen som informanten ndmner kanske

inte skulle finnas ifall motséttningarna skulle forsvinna.

6.3 Klasslararstuderandes asikter om sprakmedvetna aktiviteter

I resultaten av informanternas svar gillande deras asikter om olika sprakmedvetna
aktiviteter, framkommer att storsta delen av informanterna anser att sprakmedvetna
aktiviteter kan ha en positiv inverkan pé eleverna. De enskilda informanternas svar
holl oftast samma linje genom alla fragor. Med detta menas att informanterna holl
endera en mera positiv linje eller en mer kritisk linje i néstan alla sina svar. Att
informanterna ofta holl liknande &sikt om de olika sprakmedvetna aktiviteterna kunde
bero pd att deras erfarenheter eller deras kunskaper varierar. Som tidigare ndmnts
menar Sundgren (2017, s. 59) att trots att flersprakighet lyfts fram i positiv bemaérkelse,
finns ett motstind som omedvetet eller medvetet styr undan andra sprék an
majoritetsspraket. Sundgren menar dven att erfarenheterna paverkar attityderna. I det
hér fallet kunde Sundgrens tanke forklara informanternas forhallande till deras asikter.
De informanter som ofta hdller med om att sprakmedvetna aktiviteter har en positiv
inverkan 1 klassrummet, kanske har erfarenheter av att sprdkmedvetna aktiviteter
fungerar och 4r en resurs for ldrararbetet. De informanter som inte anser att
sprakmedvetna aktiviteter medfor mycket positivt 1 klassrummet, saknar eventuellt

sddana erfarenheter.

6.4 Vidare forskning

Med tanke pd Repos (2020, s. 12) poédngtering angdende forberedandet for den
sprakliga méngfalden som en 14ng process, skulle det kunna vara intressant att upprepa

samma studie igen efter ndgra &r. Det skulle synliggora ifall de svensksprakiga
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klassldrarutbildningarna i Finland utvecklats i en sprdkmedveten riktning. En annan
id¢ for fortsatt forskning kunde vara att endast studeranden som dr riktigt i slutskedet
av studierna eller nyutexaminerade skulle delta i studien. Da skulle det finnas en

mojlighet att fa reda pa ifall utbildningen i sin helhet behandlar sprakmedvetenhet.

6.5 Slutsatser

Asikter och erfarenheter torde i de flesta fall hiinga samman, savida &sikterna inte
endast baserar sig pa vad informanterna tror att respondenten vill hora eller pa
gissningar. Det hdr sambandet ar for resultaten i den hir avhandlingen intressant. I de
tidigare resultat som presenterats har cirka hélften av informanterna férmedlat att de
inte har erfarenheter av sprakmedveten undervisning. Trots att majoriteten av
informanterna listade faktorer inom utbildningen som de ansag att hade en positiv
inverkan pa sprékmedvetenhet, var méanga av svaren svédra att anknyta till
sprakmedvetenhet. Cirka hilften av informanterna har inte erfarenhet eller kunskap
om sprikmedvetenhet, men trots det dr deras dsikters medeltal tillsammans en fyra,
vilket innebér att de dr delvis av samma &sikt om att sprakmedvetna aktiviteter har en
positiv inverkan pa eleverna. Skillnaderna och olikheterna i informanternas svar
formedlar ett budskap om att utbildningen inte tillrdckligt tydligt och systematiskt
behandlar sprdkmedvetenhet. Budskapet formedlas eftersom en stor del av
informanterna 1 sina svar gav exempel som inte direkt forknippas med
sprakmedvetenhet. Systematik och tydlighet skulle vara till stor fordel, i och med att
processen med sprakmedvetenhet som maél ar 1dng. Informanternas olika kunskaper
om sprakmedvetenhet dr forvinande. En informant svarade till exempel genomgaende
1 enkdten med sprakmedvetna erfarenheter och exempel och hade dven positiva asikter
till sprdkmedvetna aktiviteter. Alla informanter genomgér 1 stort samma utbildning,
vilket betyder att alla atminstone torde kénna till sprakmedvetenhet som begrepp. Det
ar forstds mojligt att vélja olika inriktningar och ldsa olika valbara kurser, 1 vilka

sprakmedvetenhet kan betonas olika mycket.

Resultaten dr svara att tolka i och med att de ar motstridiga. P4 fragorna ifall
informanterna vet positiva och utmanande faktorer som anknyter till sprakmedveten
undervisning inom utbildningen eller pa jobbet svarade 4 av 21 att de inte vet positiva

faktorer medan 14 av 21 inte kunde lista utmaningar med sprdkmedvetenhet inom
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utbildningen eller pa jobbet. Flera av fragorna liknade mycket varandra och svaren
likasd. Det hér kan ocksd tyda pa att informanterna inte har en bred kunskap om

sprakmedvetenhet, vilket ledde till indirekthet och upprepningar i svaren.

Utgéende fran vad den hir studien har visat anser vi att alla ldrarutbildare borde ha
kunskaper om sprékmedvetenhet, for att kunna formedla det sprakmedvetna
tankesdttet till studeranden. Utbildarna kunde till exempel genomga fortbildning med
temat sprakmedveten undervisning. Enligt den uppfattningen vi har fatt under
studietiden beror kursinnehallet mycket pa utbildarens forskningsomrade och dérfor
kan samma kurs olika ar betona helt olika saker. Fastin kursutbildarna betonar sina
egna forskningsomradden kunde sprikmedvetenheten utgéra en del av varje kurs.
Sprakmedveten undervisning skulle dd utgdra en gemensamm nédmnare genom hela
utbildningsprogrammet. I till exempel de &mnesdidaktiska kurserna kunde det framga
hur man kan arbeta sprdkmedvetet i olika ldrodmnen i skolan. Nir studerandena
utexamineras kan de d& fora vidare sina kunskaper om sprakmedvetenhet till skolor

runt om 1 landet.
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Bilaga 1. Listiacs enkdt

Sprakmedveten undervisning

Listiac (Linguistically Sensitive Teaching in All Classrooms) ar ett europeiskt
projekt som delvis finansieras av Europeiska unionens Erasmus+-program.
Projektet stravar efter att na férandring pa flera nivaer och riktar sig
huvudsakligen till l[ararutbildare, larare och lararstudenter. Projektet utvecklar
och testar ett reflektionsverktyg som ska gora (framtida) larare mer
sprakmedvetna i sina tankar, attityder och aktiviteter i klassrummet.

Sprakmedveten undervisning forutsatter att lararen har férmaga att ta tillvara
och uppmuntra elevens flersprakiga kompetenser i hela skolans verksamhet.
Flersprakig kompetens innebar férmagan att kunna utnyttja och utveckla hela
sin sprakrepertoar med flera olika sprak flexibelt, dven de sprak som man inte
helt bemastrar, for att:
- Byta fran ett sprak (eller en dialekt/varietet) till ett annat;
- Uttrycka sig pa ett sprak (eller en dialekt/varietet) och forsta en annan
manniska som anvdnder ett annat sprak;
- Anvénda sig av sina kunskaper i flera olika sprak (dialekter/varieteter)
for att forsta en text;
- Kénna igen bekanta internationella ord pa ett annat sprak (post-posti)
- Mediera mellan manniskor utan ett gemensamt sprak, dven da man
sjalv har bara behjalpliga kunskaper i spraken;
- Anvanda sig av hela ens sprakliga uttrycksférmaga for att
experimentera med olika satt att uttrycka sig.
- Utnyttja olika sprakexterna uttryckssatt (miner, gester, mimande osv.).

Huvudkoordinator fér projektet &r Abo Akademi i Vasa. Bland de andra
deltagarna finns nio europeiska universitet och tre ministerier.

Besok garna var hemsida http://listiac.org.
ETISKA PRINCIPER

Deltagandet i den har elektroniska enkaten &ar frivilligt. Inget namn,
fodelsedatum eller hemort behdver uppges, och andra biodata behandlas
med forsiktighet for att varje respondent ska forbli anonym. Uppgifterna
kommer att anvdandas som bakgrundsinformation for utvecklingen av ett
reflektionsverktyg for sprakmedveten undervisning och lararutbildning.
Darfor kan uppgifterna komma att anvandas for vetenskapliga artiklar och
konferenspresentationer eller postrar med anknytning till projektet. Samtliga
data férvaras vid Abo Akademi under projektperioden (2019-2022) och i
ytterligare fem ar innan de forstors.
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Biodata
Land‘
Alder ~Va= =]
Hogsta akademiska examen —Val- j
Undervisningserfarenhet och professionell utveckling
Nuvarande arbetssituation‘ “Va- j

Beskriv din nuvarande arbetsituation (ifall ingen av de ovannamnda

alternativen passar).l

-
-
-

Jag ar kvalificerad for sprakundervisning.
Jag har erfarenhet av flersprakiga studenter/elever.

Jag har erfarenhet av att undervisa nyanlanda.

Dina elevers/studenters niva
Forskola

Grundskola

Andra stadiet
Lararutbildning
Lararfortbildning

Universitet/hdgskola

0 A RN R D R

Vuxna inldrare som inte gar i skola

Amne(n) du huvudsakligen undervisar ‘

Undervisningserfarenhet (angivet i antal ar) | -vai- -

Erfarenhet av undervisning av elever/studenter med ett annat forstasprak an
skolspraket (angivet i antal

&r) | V- j

Kanner du till olika natbaserade resurser for sprakmedveten undervisning
(t.ex. resurser som ECML erbjuder)? Om ja, vanligen uppge vilka.
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£
< | 2]

Har du deltagit i fortbildning om diversitet i klassrummet? Vilken slags

diversitet?
K1 f

Sprakpraktiker

Vilket sprak undervisar du pa? |

Bemastrar du personligen ndgot annat sprak an ditt undervisningssprak?

'_Ja

= Nej

Om ja, vilket/vilka? |

Anvander du nagot av ovannamnda sprak med din familj?
-

-

Ja

Nej

Om ja, vilket/vilka och nar? ‘

Anvander du ndgot av ovannamnda sprak pa jobbet?

'_Ja

= Nej

Om ja, vilket/vilka och nar? ‘

Har du lart dig ndgra nya sprak efter gymnasiet?
-

-

Ja

Nej

Om ja, vilket/vilka och hur/varfér? |
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Flersprakighet — kannedom och praktiker

Har du varit involverad i ndgot projekt om sprakmedveten undervisning?

I_Ja

L Nej

Om ja, nar och vilket/vilka? ‘

Tank pa den utbildningsorganisation dar du jobbar eller studerar och lista de
huvudsakliga faktorerna, som anknyter till sprakmedveten undervisning, som
har en positiv effekt pa ditt arbete eller dina studier.

il

£
< | 2]

Tank pa den utbildningsorganisation dar du jobbar eller studerar och lista de
huvudsakliga faktorerna, som anknyter till sprakmedveten undervisning, som
ar utmanande pa ditt arbete eller i dina studier.

i
L o

Har du nagra erfarenheter av sadana situationer dar du kant att
du framgangsrikt arbetat tillsammans med dina studenter/elever, med tanke
pa sprakmedveten undervisning? Dela garna med dig av dem.

5
s o

Har du nagra erfarenheter av sadana situationer dar du kant att
du ofordelaktigt arbetat tillsammans med dina studenter/elever, med tanke
pa sprakmedveten undervisning? Dela garna med dig av dem.

-
4 | o
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Sprakmedvetna aktiviteter

Sysslar du med sprakmedvetna aktiviteter i din undervisning eller i dina
lararstudier? Om ja, beskriv kortfattat nagra sadana aktiviteter.

B
RT o

Nedan foljer ett antal tankar om sprakmedveten undervisning. En del larare
ser dessa som viktiga, medan andra ser dem som mindre viktiga. Det finns
inget ratt eller fel svar. Varje pastaende f6ljs av en skala mellan ett och fem,
och du ombeds visa hur mycket du haller med om pastaendet nar det galler
att undervisa studenter /elever eller blivande/yrkesverksamma larare. 1 = helt
av annan asikt, 5 = helt av samma asikt.

Sprakmedvetna aktiviteter...

te
re
le
v
a
nt

kan ge mig maojlighet att visa att alla cococ @& O

sprak ar lika varda aven om de ar helt

olika

kan framja positiva attityder mot . coococ &

personer som talar andra sprak hos

eleverna/studenterna

kan stimulera nyfikenhet och intresse - - - = .

for sprakinlarning hos

eleverna/studenterna

kan utveckla elevernas/studenternas cococ @& O

sjalvfortroende nar det galler att
konfrontera frammande sprak

kan hjalpa till att forbattra . cococ @& O
elevernas/studenternas fardigheter i
skolans huvudsprak
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kan framja snabbare inldrning av
andra sprak hos elever/studenter

kan hjalpa elever/studenter att
forbattra sina faradigheter i
forstaspraket/modersmalet (om det
inte ar samma som skolans
huvudsprak)

kan hjalpa larare att forandra sitt
undervisningssatt

kan ge larare mojligheten att framja
amnesovergripande arbete

kan paverka lektionernas innehall och
mal

kan utveckla elevers/studenters
formaga att lyssna uppmarksamt

kan utveckla elevens auditativa
sarskiljande

kan 6ka elevers/studenters
medvetenhet om likheter och
olikheter i hur olika sprak ar

uppbyggda
kan hjdlpa elever/studenter att forsta
hur sprak fungerar

kan 6ka elevers/studenters behov av
att anvanda referensmaterial som
ordbdcker, grammatikbocker,
uppslagsverk och internet

kan hjalpa elever/studenter att
Overfora fardigheter och attityder till
andra dmnen som skiljer sig fran
sprakdamnena

kan hjdlpa talare av andra sprak an
skolans huvudsprak att bli sjalvsakra

bor introduceras endast i klasser med
immigranter eller elever/studenter
som kommer fran sprakliga
minoriteter

bor integreras i laroplanen
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kan hjalpa till att integrera .
immigrantfamiljer i skollivet

kan bidra me en positiv forandring -
vad galler att forandra

studenters/larares attityder till andra
samhallen och kulturer

kan ge mig mgjligheten att helt -
integrera elever/studenter fran
etniska minoriteter i gruppen

Att introducera flera sprak i klassen -
ar for tidskravande

Larare borde lyfta fram jamforelser ¢ €
mellan olika sprak och kulturer
oavsett lektion

Det ar battre for - -
eleverna/studenterna om lararen

bara tillater dem att tala

skolspraket i klassrummet

Jag ar n6jd med myndigheternas insatser for
att forbattra utbildningen i allmanhet

Jag onskar ibland att jag kunde byta till en
annan arbetsplats inom utbildning

Jag Onskar ofta att jag hade mer homogena
klasser

Ibland dnskar jag att jag kunde undervisa eller
studera ndgot annat

Jag skulle vilja ha ett annat jobb

Jag oroar mig ofta for skillnaderna i elevernas
kunskaps- och fardighetsnivaer

Inte
relev
ant

Int

rele
van
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Lararna pa min skola arbetar verkligen som ett
sammanhallet team

Mina elevers/studenters prestationer motiverar
mig verkligen att fortsdatta med mitt arbete

Ledaren och ledningsteamet gor ett fantastiskt
arbete inom var institution

Jag upplever att utbildningsmyndigheterna
uppskattar mitt jobb

Jag ar helt n6jd med mitt jobb

Mitt nuvarande arbete hjalper mig att na alla
mal jag har som larare

Jag har en god relation med alla eller de flesta
av mina studenter/elever

Jag visar mina studenter/elever att jag bryr
mig om deras personliga problem och
glajdeamnen

Jag ger mina elever/studenter mdjligheten att
sjalva besluta om olika aspekter i
inlarningsprocessen

Jag inkluderar regelbundet uppgifter som ger
fysiska fardiga produkter i min undervisning

Jag visar alltid alla mina studenter/elever att
jag tror pa deras férmaga att slutfora
uppgifterna

Jag visar vanligen mina elever/studenter att
jag bryr mig om deras framsteg i
inldrningsprocessen

Jag delar med mig av mitt personliga intresse
for sprak med mina elever/studenter

Jag lagger vanligen marke till och reagerar pa
alla positiva insatser fran mina
studenter/elever



