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Forord

Den trettiosjunde sammankomsten for svenskans beskrivning hoélls den 8 till
10 maj 2019 i Abo. Konferensen samlade ungefir 120 deltagare, framst fran
Sverige och Finland men aven fran Island, Frankrike, Storbritannien, Tysk-
land och Ryssland. Som vérd for konferensen stod &mnet svenska spraket vid
Abo Akademi. Arrangoérskommittén bestod av Linda Backman, Lotta Collin,
Ludvig Forsman, Saara Haapamaki, Sofie Henricson, Linda Huldén, Tomas
Lehecka och Viveca Rabb. Studenterna Viktoria Backstrom, Jennie Flink, Lina
Hassel, Victoria Kotkamaa, Marina Stenback, Niina Tammi, August Treier och
Karolina Ostman fungerade som konferensassistenter.

Temat for konferensen var Sprdket och det sociala, sarskilt sprakets roll i
social inkludering och exkludering. Detta tema belystes av tre plenarfore-
dragshallare, Karin Idevall Hagren (Uppsala universitet), Karin Milles (Soder-
torns hogskola) och Anna Wallberg Gustafsson (Lunds universitet). Dartill
holls 67 sektionsforedrag och fem posterpresentationer. En del av dessa
tangerade konferensens tema, men manga berdrde dven andra omraden inom
nordistikdmnet.

Denna konferensvolym innehaller i bearbetad form samtliga plenarfore-
drag och ett urval av sektionsforedragen. Alla insdnda bidrag har bedomts av
minst tvd anonyma granskare och dessutom av en eller flera medlemmar i
redaktionskommittén. Granskningen har resulterat i att en del av bidragen
inte har kunnat beredas plats i volymen.

Konferensen och utgivningen av konferensvolymen har understotts eko-
nomiskt av Svenska litteratursillskapet i Finland, Stiftelsen for Abo Akademi
och Abo Akademis Jubileumsfond 1968, vilket vi ar mycket tacksamma for. Vi
tackar aven alla konferensdeltagare, foredragshallare, posterpresentatorer,
artikelskribenter, granskare, medlemmar i organisationskommittén och kon-
ferensassistenter for att ni har bidragit till att mdjliggéra sammankomsten
och konferensvolymen.

Abo i december 2020

Redaktionskommittén






Sprakliga perspektiv pa rasism,
nationalism och nationell identitet

Aktuella fragor inom det svensksprakiga
forskningsfiltet

Karin Idevall Hagren

1 Inledning

Vileveri en globaliserad varld som pa manga satt ar mer tillganglig 4n nagon-
sin, men trots det tycks granserna mellan nationer och méanniskor skarpas,
for att sla vakt om det som anses vara “det egna” och stinga ute dem som
anses vara "de andra”. I manga lander star manniskor infoér en forandrad bild
av den nationella identiteten; vad betyder det egentligen att vara exempelvis
svensk? Vem ar svensk, och vem ar det inte? Svaren vi far pa de fragorna ar
manga och varierande, och i den diskursiva forhandling om nationella identi-
teter som pagar ser vi bade rasistiska och antirasistiska stromningar,
konservatism, hogerpopulism, mangfaldsargument och méanniskorattsper-
spektiv.

Rasism, nationalism och nationell identitet ar aktuella teman inom flera
omraden i samhadllet, bland annat i politiken, pa arbetsmarknaden, i manni-
skors vardag hemma och pa jobbet och i samhalleliga debatter om rasism och
rasistiskt sprakbruk. I och fér de har situationerna spelar spraket en viktig
roll. Utifran ett konstruktivistiskt perspektiv pa sprak och sprakande kan man
siga att det satt vi pratar om samhallet, oss sjdlva och andra ocksa ar en del
av sjalva skapandet av samhillet, oss sjidlva och andra (Landqvist & Horn-
scheidt 2014:23ff.). Spraket spelar roll for vem som har inflytande, vems
verklighetsbild som gors gillande och vilka mojligheter vi har att definiera
var plats i samhaéllet. Darfor ar det i hog grad ett sprakvetenskapligt problem
att undersoka hur vart sprakbruk skapar forestallningar som pa olika satt
forstarker eller gor motstand mot rasistiska och nationalistiska idékomplex.



I den har artikeln ges en introduktion till hur sprakforskningen, med
fokus pa den svensksprakiga, har tagit sig an uppgiften att underséka rasism,
nationalism och nationell identitet. Syftet med artikeln ar att introducera
lasaren for de mest aktuella fragorna, med grund i tidigare och pagaende
forskning och aktuella perspektiv pa rasism och nationalism. Oversikten &r
begrédnsad i flera avseenden; artikeln fokuserar pa svensksprakig forskning
och dess teoretiska/amnesmassiga fragor snarare dn metodologiska, vilket
gor att den omfattande internationella forskningen far mycket litet utrymme,
liksom ingdende beskrivningar av sprakvetenskapliga metoder. Artikeln bor
istdllet ses som en kommentar om var rasismforskningen star just nu i den
svensksprakiga sprakforskningen, vart den méjligtvis ar pa vag och vilka
utmaningar som kan tankas finnas pa vagen.

Min position som vit forskare, med alla de privilegier som atfoljer att vara
vit och att tillhora en hogutbildad medelklass, reproducerar oundvikligen ett
visst perspektiv. Jag har aldrig sjalv erfarit rasism eller exkludering fran den
normativa svenskheten. Min ambition och mitt ansvar ar att beakta den ut-
sattas position, men ldsaren bor dnda ha i atanke att denna éversikt utgor ett
av flera mojliga sitt att presentera faltet.

2 Teoretiska perspektiv pa rasism
och nationalism

Den svensksprakiga forskningen om sprak och rasism kan positioneras inom
det vidare forskningsfaltet sprak och diskriminering, som ar ett val utforskat
omrade. Sprakvetare har under lang tid undersokt spraklig diskriminering
utifran framférallt kon, men dven sexualitet, dlder, etnicitet och forestall-
ningar om en persons kulturella och nationella bakgrund (se t.ex. Thelander
1986, Milles 2006, Jonsson 2007, Kahlin 2008, Wojahn 2015, Ericsson 2015,
Landqvist 2015, Lind Palicki 2015, Soderlund 2016, Hagren Idevall 2016c).
Intresset for sprak och diskriminering som ror etnicitet, hudfarg och
nationalitet har framférallt vuxit fram inom sakprosa- och diskursforsk-
ningen (Ajagan-Lester 2000, Boréus 2006a, Hornscheidt 2010). Den svensk-
sprakiga forskningen om diskriminering har starka kopplingar till den
engelsksprakiga forskning som under andra héilften av 1900-talets post-
strukturalistiska, socialkonstruktivistiska och identitetspolitiska idéstrom-
ningar alltmer fokuserat pa hur identitet, makt och sociala kategorier -
baserade pa bland annat kdén och etnicitet - reproduceras performativt (se
t.ex. Said 1978, Lorde 1980, Butler 1990).



Karin Idevall Hagren
2.1 Diskriminering och privilegiering

Diskriminering kan definieras som ett negativt sarskiljande, som bl.a. kommer
till uttryck niar en méanniska blir tilltalad eller omtalad som representant for
sin grupp, och utifran detta bemoétt pa ett negativt satt (Kamali 2005:31f,,
Hornscheidt & Landqvist 2014:7f.). Diskriminerande praktiker bygger pa
stereotypa forestdllningar om att manniskor med en viss hudfarg, religion,
sexualitet, kon, klass osv. delar sarskilda egenskaper.

Nar det negativa sarskiljandet pekar ut vissa manniskor som avvikande
fran normen sker samtidigt en privilegiering, skapande av en normposition.
Normen utgors av dem som betraktas och bemoéts som 6nskvarda och ideala,
och som atnjuter olika férdelar i samhéllet pa grund av detta. Ett exempel ar
svenskheten som norm, dir en viss slags svenskhet behandlas som ideal -
svenskar som ar vita och fodda i Sverige av svenskfodda foraldrar - och som
fungerar som den mattstock mot vilken manniskor blir bedémda och
klassificerade (de los Reyes & Kamali 2005:12).

Diskriminering och privilegiering kan betraktas som strukturella
fenomen (se t.ex. Essed 1991, Kamali 2005, Powell 2008, Hornscheidt &
Landqvist 2014). Strukturell diskriminering flyttar fokus fran hur enskilda
individer diskriminerar andra pa ett medvetet sitt, genom krankande
yttranden eller andra handlingar, eller hur diskriminering reproduceras inom
enskilda institutioner genom de normer, rutiner och arbetssatt som utévas
(Kamali 2005:31-32). S3 har definierar Kamali (2005) fenomenet:

Strukturell diskriminering syftar pa samhéllets institutionella ordning, normer
och organiseringsformer som indirekt och oftast oavsiktligt diskriminerar
personer saval som grupper med en annan etnisk bakgrund &n majoritets-
sambhallet. [...] Den ar baserad pa etablerade ideologier, handlingsmdnster och
procedurer som kanske inte dr &mnade att diskriminera nagon grupp men i
praktiken systematiskt exkluderar vissa grupper fran arbete och andra mojlig-
heter. (Kamali 2005:32.)

Spraket bade aterspeglar och bidrar till att skapa var tids normer. Spraket kan
darmed i sig uppratthalla diskriminerande strukturer som vi sprakbrukare
ibland, utan att ha for avsikt, reproducerar. Men spraket ar inte oféranderligt,
utan vi kan ocksa anvanda spraket for att géora motstand mot strukturer som
pa olika satt ar diskriminerande, bland annat genom att skapa nya ord och
uttrycksatt (se t.ex. Wojahn 2015, Lind Palicki & Milles 2015).

2.2 Rasism

Goldberg (1993) menar att begreppen ras och rasism ar konstruerade i en
historisk och kulturell kontext, dar de forestillningar och den kunskap som
dominerat har skapat idéer om homogena kategorier av manniskor. Brah



(2001) pekar ut den véasterlandska koloniseringen och exploateringen av
andra varldsdelar som den historiska och geopolitiska kontext som haft storst
betydelse for dagens rasism. Rasism kan betraktas som ”"ett system av
praktiker och diskurser som sarskiljer och hierarkiserar ménniskor utifran
essentiella forestdllningar om ras, kultur, etnicitet och religion” (Hagren
Idevall 2016b:17, jfr de los Reyes & Wingborg 2002:10 och Gardell 2011:78).
Nagot forenklat handlar rasism om tva fenomen. Sdrskiljande bygger pa
forestdllningar om att manniskor har inneboende olikheter baserat pa bl.a.
hudfarg, etnicitet eller religion, och hierarkisering innebar att manniskor
varderas olika pa grund av antaganden om de har olikheterna. Hogst upp i
den hierarkin positioneras manniskor som tillskrivs en normativ vithet, och
rasism drabbar dem som inte positioneras som vita. Forstdelsen av struk-
turell diskriminering som nagot som enbart riktas mot manniskor med annan
etnisk bakgrund dn majoritetsbefolkningen (Kamali 2005:32), samt kun-
skapen om den historiska kontext inom vilken fértryck av icke-vita format
vdarldens maktordningar, leder till slutsatsen att strukturell rasism aldrig
drabbar vita personer.

Rasism ar performativt; rasism skapas och aterskapas genom handlingar
som kommer till uttryck i manniskors vardag (Essed 1991). Rasism &r inte
enbart knutet till vissa personer som kan kallas rasister, utan rasism bestar
av attityder och beteenden som formar en underliggande varldsbild dar vissa
manniskor ar mer normala, viktiga och 6nskvirda dn andra.

For att forsta var tids rasism behover vi enligt Brah (2001:187ff.) skilja
mellan dess olika former - olika rasismer - och se hur de samspelar med
varandra. Islamofobi (rasism mot muslimer), afrofobi (rasism mot manniskor
med afrikansk harkomst), antisemitism (rasism mot judar) och antiziganism
(rasism mot romer) har olika historia och kommer till uttryck pa skilda satt.
Den rasism som kommer till uttryck inom nationalistiska diskurser aktuali-
serar framforallt etnicitet och religion (Brah 2001:181). Etnicitet handlar,
nagot forenklat, om relationerna mellan grupper som "betraktar sig sjalva -
och betraktas av andra - som kulturellt sarpraglade” (Hylland Eriksen
1998:13). Etnicitet forutsatter alltsa en uppdelning i avgransade kategorier,
vi och de, och sammanfaller ibland med nationell identitet. Till exempel
reproduceras rasistiska diskurser i den systematiska privilegieringen av en
normativ, vit, svenskhet, dir manniskor som avviker fran denna position
diskrimineras och exkluderas fran svenskheten (se t.ex. Kamali 2005).

2.3 Konstruktivistiska perspektiv pa nationen
och nationell identitet

Anderson (1983) talar om nationen som en kulturell artefakt, en férestdlld
gemenskap. Nationen dr en idé som finns i manniskors medvetande och som
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formats och tillskrivits betydelser under historiens gang. Anderson (1983)
menar att nationernas uppkomst gar att harleda till de moderna samhallenas
fodelse, i synnerhet uppkomsten av boktryckarkonsten, som bidrog till att
olika narrativ och myter om nationen kunde formuleras och etableras. Natio-
nerna och kunskapen om dem har till stor del sin grund i 16-, 17- och 1800-
talens kolonialism, da bade viastvirlden och de koloniserade delarna av
varlden formades (Bhabha 1990, Said 1978).

Billig (1995) menar att nationen och det nationella ar ett forestallnings-
komplex som upprétthalls av alla nationens medlemmar dagligen, genom de
vardagliga handlingar, bl.a. sprdkhandlingar, som pa olika satt utfors i
nationens namn. Billig (1995) kallar det for banal nationalism, och det kan
handla om allt fran att hissa flaggan, heja fram sitt land i en landskamp eller
kalla nagot for finlandskt eller svenskt.

Utifran det har konstruktivistiska perspektivet pa nationalism ar natio-
nell identitet en social och kontextberoende identitet som reproduceras
genom sprakliga praktiker (Billig 1995, Wodak m.fl. 2009). Nationella
identiteter har alltsa ingen inneboende status som sjdlvklara, utan de maste
laras ut och traderas. I de sprakliga konstruktionerna av nationer och natio-
nell identitet blir bade privilegieringen av det ideala och diskrimineringen av
det avvikande tydlig.

3 Aktuella fragor inom forskningsfaltet

Internationellt finns en stor mingd forskning om sprak och rasism (Lorde
1980, Essed 1991, Wetherell & Potter 1992, van Dijk 1993, Krishnamurthy
1996, Blommaert & Verschueren 1998, Reisigl & Wodak 2000, Ahmed 2007b,
Hill 2008, Krzyzanowski & Wodak 2009, Keskinen 2013) och diskursiva
konstruktioner av nationell identitet (Wodak & Kovacs 2003, Wodak m.fl.
2009, Clary-Lemon 2010, Sahin 2011, Costelloe 2014, Jensen 2014). Den
svensksprakiga forskning som intresserar sig for sprakets roll vid reproduk-
tionen av rasism har under det senaste decenniet 6kat i omfattning, och ar
inriktad mot &mnen som rasism i media (Hagren Idevall 2014a, 2014b, 2015,
2019, Landqvist 2015), rasism i politiska debatter (Boréus 2006; Hagren
Idevall 2016a), motstand mot rasism (Hagren Idevall 2015), rasistiska ord
och debatter om rasistiskt sprakbruk (Jonsson 2011, Hiibinette 2013, Idevall
Hagren 2019), rasism och kolonialism (Hornscheidt 2010, Westberg 2016)
och rasism och vithet (Hagren Idevall 2015, Hiibinette 2019). Forskningen om
hur svensk nationalism eller nationell identitet i Sverige kommer till uttryck
sprakligt och i relation till rasism ar inte lika omfattande, men tycks ocksa 6ka
(Hagren Idevall 2016b, Westberg & Arman 2019, Idevall Hagren 2020).
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Den forskning som hittills har gjorts pa svensksprakigt material aktuali-
serar ett flertal fragor, som pekar ut riktningen dven for framtida studier av
sprak, rasism, nationalism och nationell identitet. I det ndrmaste kommer jag
att presentera ett par av de fragor som tycks mest angeldgna att undersoka.

3.1 Hur kommer rasistisk diskriminering och
privilegiering till uttryck?

Spréakvetare kan bidra till forskningen om rasism genom att pa en detaljerad
niva visa hur rasism kommer till uttryck. Sddana studier &r till stor del
inriktade pa negativt sarskiljande och hierarkisering som kan kopplas till
etnicitet, hudfarg, religion eller kulturell bakgrund.

Skillnadsskapande i spraket har undersokts pa flera sitt, bland annat
genom analyser av hur vi och de framstills. Vem inkluderas i vi:et? Vilka
refereras till som de? Genom att analysera relationen mellan oss och dem kan
hierarkier synliggéras som visar vad som framstalls som det normala och
onskvarda, och vad som framstélls som det avvikande. En negativ annan-
presentation (van Dijk 1993, Boréus 2006a) innebdr att den grupp som
refereras till som de tillskrivs negativa attribut och/eller bendmns med
negativt konnoterade referenser (Reisigl & Wodak 2000), medan en positiv
sjédlvpresentation (van Dijk 1993) pa motsvarande sitt framstaller vi:et pa ett
positivt satt.

Negativ annan-presentation kan bland annat studeras genom pejorise-
ringsanalyser, diar nedsattande sprdk mot manniskor baserat pa etnicitet,
religion, kulturell bakgrund eller hudfarg realiserar rasistisk diskriminering.
Landqvist (2015) har analyserat ett ndtbaserat diskussionsforum dar
skribenterna anvinder ett nedsittande sprak for att tala om somalier i
Sverige. Ordet somalier ar inte nedsattande i sig, men Landqvist visar hur det
far en nedvarderande betydelse i sin kontext, bl.a. genom generaliserande
negativa beskrivningar av somalier. Somalier refereras dessutom genom-
gdende till som de (Landqvist 2015:109). Den typ av rasism som reproduceras
i forumet utgor ett exempel pa kolonialrasism, dar attribueringen av lag
intelligens och lathet ar direkt nedarvda fran koloniala diskurser (Said 1978,
Landqvist 2015:113). Dessutom spelar kategoriseringen av somalier som
muslimer en roll for pejoriseringen, da de negativa framstillningarna for-
starks av islamofoba yttranden.

Analyser av negativ annan-presentation och positiv sjalvpresentation
aterfinns ocksa i Boréus (2006b) studie av diskursiv diskriminering i fram-
stallningen av flyktingar och immigranter i svenska valdebatter om migration
1988-2002. Boréus studie visar pa en forekomst av diskursiv diskriminering,
men analyserna visar ocksa att det finns yttranden som tvartom &r
inkluderande (Boréus 2006b:161). Ett exempel pa diskursiv diskriminering
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ar nar politiker gor en tydlig atskillnad mellan oss svenskar och de andra da
de dterkommande upprepar och forhaller sig till kategoriseringarna svensk,
flykting och invandrare. T.ex. aterfinns formuleringar som uttrycker att
invandrare inte dr svenskar, som i foljande exempel fran Vansterpartiets val-
handbok 1988: "Inflytande 6ver det politiska livet ska vara lika for svenskar
och invandrare” (Boréus 2006b:161). Aven uttryck som ny svensk och
gammal svensk reproducerar ett skillnadstinkande och skapar en distans
mellan de olika grupper som skapas diskursivt. Det svenska vi:et intar
dessutom en dverordnad position i relation till invandrarna da svenskar
framstalls som moraliskt goda och omhédndertagande givare, medan invand-
rare hamnar i en passiv och underordnad position som mottagare (a.a.:165f,,
se dven Hagren Idevall 2016a). Nar migration beddoms utifran vilken nytta
(ekonomisk, samhallelig eller kulturell) den kan ha fér majoritetssamhallet
skapas en hierarki dar migranter varderas utifran vad de kan gora for att den
privilegierade gruppen ska fa behdlla sin position. Ett skillnadstdnkande som
satter vi:etien 6verordnad position kan upprétthallas dven av yttranden som
inte har for avsikt att vara rasistiska, och som kanske rentav gor en poang av
att vara icke-rasistiska (se Hagren Idevall 2016a). Detta skiljer den
strukturella rasismen fran den individuella och intentionella, och visar hur
djupt rotat skillnadstinkandet ar i sprakbrukarna och i spraket, och hur
nedarvda diskurser ibland begransar oss sprakbrukare nar vi pratar om oss
sjdlva och andra manniskor.

Rasismens sprakliga uttryck dr mdnga, och det finns flera forsknings-
luckor som behover fyllas. De kontexter som har studerats hittills ar framfor-
allt media av olika slag och politiska debatter. Hur kommer rasism till uttryck
i mer vardagliga situationer? [ skolan, pd arbetsplatser, i institutioner av olika
slag? Hur pratar manniskor i fokusgruppssamtal eller intervjuer om sina
erfarenheter av rasism? Hur gors rasism och motstand mot rasism i samtal?
Och hur kan dagens rasism harledas historiskt, i diakrona studier?

3.2 Hur normaliseras rasism och var gar gransen for
vad som dr ett rasistiskt yttrande?

Ett annat perspektiv pa sprak och rasism framtrader i forskningen om hur
rasism fornekas eller rattfardigas. Sddana fornekanden kan betraktas som en
effekt av att det i var tid ar tabu med rasism (Augoustinos & Every 2010), och
en analys av fornekanden kan ocksa visa var gransen gar for vad som ar ett
rasistiskt yttrande, och nar en viss framstillning normaliserats och inte
langre uppfattas som rasism. Granserna forskjuts hela tiden, och debatten om
migration paverkas av vilka som deltar i den och vilka problemformuleringar
som ar utgangspunkten. Normaliseringen av rasism ar en spraklig process,
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och analyser av spraket ar nédvandiga for att synliggora hur rasism fram-
trader implicit.

van Dijk (1993) menar att det inte dr acceptabelt att 6ppet uttrycka
rasistiska asikter, t.ex. i media eller annan offentlighet, och att de som hyser
sadana asikter ofta anvander sig av olika fornekelsestrategier for att fram-
stdlla sina yttranden som berattigad kritik av t.ex. invandring. Det kan handla
om att inleda ett yttrande med frasen "jag ar inte rasist, men”, foljt av ett
uttalande som reproducerar rasistiska idéer. Att framstalla vissa grupper som
ett hot eller samhallsproblem ar ett annat satt att rattfirdiga negativa
attityder gentemot de grupperna (jfr Gardell 2011). Ytterligare en strategi ar
att positionera sig sjalv som utsatt for censur eller ett maktutdvande fran en
politiskt korrekt elit, och darmed rattfirdiga sina dsikter (Jonsson 2011,
Hagren Idevall 2014b).

Den rasism som reproduceras genom fornekelse kan vara mer eller
mindre explicit, med mer eller mindre intention att nedvardera de grupper
som omtalas. Detta har jag undersokt i en studie av inldgg pa ett antirasistiskt
konto pa Instagram (Hagren Idevall 2015b), dar vita personer utan
erfarenheter av rasism postar inlagg trots att kontot ar separatistiskt och
administratorerna tydliga med att denna grupp bara har ratt att lasa, inte ta
plats skriftligen. Inldggen inleds ofta med fraser i stil med ”jag ar visserligen
vit, men”, f6ljt av en kommentar som nastan uteslutande positionerar
skribenten som antirasist (Hagren Idevall 2015b:22). Sddana rattfardiganden
leder trots den antirasistiska positioneringen till ett vidmakthallande av de
strukturer som kontot ifrdgasatter - vita personers privilegier att ha en
sjalvklar plats i den offentliga debatten, bidra med problemformuleringar och
inta den moraliskt goda positionen som "hjilpare” i den antirasistiska dis-
kursen.

Fragan om var gransen gar for vad som ar rasism kan inte besvaras av
personer som inte sjdlva blir utsatta for rasism. Forskare som, liksom jag, ar
vita, behover undersoka den fragan genom att lyfta fram roster och
perspektiv fran personer med erfarenhet av rasism, och dir finns manga
uppslag for framtida sprakvetenskaplig forskning.

3.3 Hur kan vi forsta individens roll i den
strukturella rasismen?

Den forskning som presenterats ovan visar rasism som ett strukturellt
fenomen, som reproduceras diskursivt da vi sprakbrukare (mer eller mindre
medvetet och explicit) forhaller oss till radande normer och sprakliga kon-
ventioner. Det finns dock anledning att uppméarksamma individens roll i den
strukturella rasismen for att synliggora sprakbrukarnas betydelse i den
diskursiva reproduktionen, inte minst for motstand och férandring.
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Rasism kan reproduceras pa lexikal niva, genom ord och uttryck. Sddana
ord blir ofta foremal for debatt, dar den enskilda sprakbrukarens roll i den
rasistiska strukturen framtrader. Ett sddant ord ar det sa kallade "N-ordet”,
som en bendmning for manniskor med mork hudfarg, framforallt fran den
afrikanska kontinenten. Ordet har en stark koppling till kolonialrasismen och
ar darmed inte neutralt, men har under lang tid varit ett allmant accepterat
ord i svenska spraket, och forekommer bland annat i dldre litteratur och
sanger. Forst i borjan av 2000-talet uppstod mer omfattande debatter om
huruvida ordet var rasistiskt, och idag avrader SAOL fran att anvinda det
(Hiibinette 2013). Ordet debatteras ofta i media, och jag har undersokt vilka
forestidllningar om rasism som reproduceras i en sadan mediedebatt (Idevall
Hagren 2019). Debatten handlar om att en kdnd youtuber anvant N-ordeti ett
videoklipp, vilket uppmarksammades da hon bjods in till TV4:s morgonsoffa.
Youtubern anklagas for att anvdnda ett rasistiskt sprakbruk, och TV4
anklagas for att de bjuder in henne trots det, och darmed gar emot sin egen
policy om noll rasism. Med Membership categorization analysis som metod
visar jag hur youtubern kategoriseras som icke-rasist, och i samband med det
anvands flera fornekelsestrategier, dir bade TV4 och andra debattorer
forsvarar youtuberns beteende genom att siga att hon inte menade att vara
rasistisk, att hon har bett om ursakt och att hon inte visste battre.

Analyserna visar att det finns en uppfattning att rasism ar nagot indi-
viduellt och intentionellt, dvs. att rasism ar en effekt av medvetna rasistiska
handlingar utférda av en person som utger sig for att vara rasist. Det
framkommer bland annat i ett citat fran TV4, dir ansvariga siger att
youtuberns avsikt aldrig var "att fortrycka nagon, hon ar inte rasist och vi
uppfattar hennes ursakt som helt uppriktig” (Idevall Hagren 2019:4). Men det
finns ocksa en sida i debatten som menar att rasism ar strukturellt, och att det
finns handlingar och sprakbruk som ar rasistiska oavsett intentionen hos dem
som utfor dem. Att anvianda ett ord som N-ordet, som dels har en kolonial
historia av att vara nedvarderande och fortryckande, dels upplevs pa det
sattet av manniskor i dagens samhalle, reproducerar rasistiska strukturer.

Ett problem jag uppmarksammar utifran studien ar att debatterna om
rasism ofta reproducerar ett dikotomt tidnkande dar varlden bestar av dem
som ar rasister och dem som inte ar det, vilket leder till att debatten kor fast i
anklagelser och fornekanden av rasism. Detta, menar jag, riskerar att bli ett
problem &ven i forskningen om rasism. Om forskaren enbart fokuserar pa de
diskriminerande strukturerna och lyfter fram de analyser som bekraftar
dessa strukturer, finns risk for en bias som bade osynliggér komplexiteten i
fragorna och riskerar att befasta och reproducera en ensidig bild av rasismens
praktiker. En viktig uppgift for forskningen ar att nyansera de har forestall-
ningarna och visa pa motstridiga diskurser och hur det individuella och det
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strukturella samspelar. Som enskilda sprakbrukare kan vi inte undga struk-
turerna - de finns nedarvda i sjdlva orden vi anvdander - men vi kan férandra
strukturerna genom att dndra vart sprakbruk.

Det leder over till fragan om motstand. En viktig uppgift for sprak-
forskningen om rasism ar att synliggéra antirasistiskt motstind. Sddana
studier kan dels visa pa hur den rasism som man goér motstand mot ser ut,
dels visa pa den forandringspotential som spraket har. Den redan ndmnda
undersdkningen av ett antirasistiskt konto pa Instagram (Hagren Idevall
2015b) synliggér hur vithetsnormer upplevs av dem som har erfarenhet av
rasism. Vithetsnormer kan forstds som de praktiker som normaliserar vita
privilegier, dar vithet dr en position som ger dem som blir ldsta som vita
fordelar och hogre vdrde dn de som inte blir lasta som vita (se t.ex. Ahmed
2007a, Mattsson 2010). Jag visar i en appraisalanalys av dialogicitet hur
skribenter genom att citera, tolka och ifragaséatta vita personers yttranden ger
en bild av hur rasism drabbar den enskilda, samtidigt som den bilden utmanas
och nya perspektiv infors. T.ex. aterger en skribent vilka fragor som vita
personer brukar stilla ("varifran kommer du?”), sin egen tolkning av vad de
betyder ("vi vet alla va dom egentligen vill veta. 'Varfér ser du ut som du
gor/varfor ar du inte vit?"”) och ett ifragasattande av den har typen av fragor,
som aterskapar en uppdelning av det normativa/onskvirda och det
avvikande ("Det finns mycket som ar fel med det har av skal vi nog har pratat
om. Det dr en stindig pAminnelse om att vi /ar/ fel”) (citat fran Hagren Idevall
2015b:18). Anvandningen av negationer ar ytterligare ett sitt att markera
avstand och samtidigt synliggdra vithetsnormer: ”Vi ar inte har for att utbilda
er i termer, statistik, historia och samhallskunskap. [...] Vi ar inte har for att
plastra om ERA kdnslor kring rasism.” (Hagren Idevall 2015b:18-19.)

De (till synes vélvilliga) fragor som vita personer stiller om en persons
ursprung bidrar till att peka ut den som avvikande, gora den till en tales-
person for en hel grupp och lagga ansvaret for det antirasistiska motstandet
pa dem som utsatts for rasism. Med sprakets hjalp skiftar skribenterna pa den
antirasistiska plattformen fokus fran vita personers syn pa rasism till de egna
upplevelserna, vilket bl.a. sker genom att skriva fram det egna subjektet ("jag
upplever att”) och den egna kroppen (”1at mig berétta detta fran min ost-
asiatiska kropp, 6gon, rost och erfarenhet”) (Hagren Idevall 2015b:17). Hur
ett antirasistiskt sprak vaxer fram och anvands i olika kontexter, dar nya ord
och uttryck blir en aktivistisk motstdndshandling, ar ett omrade som kan
generera framtida sprakforskning.
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3.4 Hur kommer rasism till uttryck intersektionellt?

Intersektionalitet handlar om att studera de maktordningar som uppstar da
olika diskrimineringsgrunder samspelar med varandra (hooks 1984, Mora-
ga & Anzaldua 1983, Crenshaw 1993). Det kan t.ex. handla om att undersoka
hur kvinnor och man drabbas olika av rasism, eller hur vita kvinnors
privilegier kommer till uttryck i relationen till kvinnor som utsétts for rasism.

Kahlin (2008), Landqvist (2015) och Hagren Idevall (2015b) utgor exem-
pel pa studier dar det intersektionella perspektivet synliggér hur framfoérallt
kon samspelar med etnicitet, hudfarg, religion och/eller kulturell och
nationell bakgrund, och hur individers position och méjligheter att paverka
sin position styrs av detta. Kén har ofta varit utgangspunkten i inter-
sektionella studier, men om vi utgar fran Brahs (2001) definition av dagens
rasism som en uppsattning olika rasismer, sa ar det ocksa mojligt att se hur
olika typer av rasism forstarker varandra. I Landqvists (2015) analys av
diskriminerande sprak om somalier finns saval hudfarg, nationalitet och
religion som underliggande grunder. For att synliggdéra de olika satt rasism
kommer till uttryck pd behover vi sarskilja mellan olika former av rasism och
se hur de samspelar, och pa detta omrade finns manga forskningsluckor att
fylla. Exempelvis finns fa sprakvetenskapliga studier av samspelet mellan
rasism och diskrimineringsgrunden klass: hur ser rasism och motstdnd mot
rasism ut ndr vi samtidigt analyserar aspekter som segregation, socio-
ekonomisk status, geografisk kontext och bildning?

3.5 Hur samspelar rasism med nationalism och
konstruktioner av nationell identitet?

Nationalitet brukar inte raknas som en diskrimineringsgrund, men ar likval
en betydande faktor for den diskriminering och privilegiering som sarskiljer
mellan exempelvis oss svenskar och invandrare. Nationalitet samspelar inte
per automatik med rasism; kopplingen till territoriala granser ar t.ex. ett
obligatoriskt element inom nationalism men inte for rasism (Wodak
2017:413). Men nar uppdelningen mellan de som tillskrivs en viss natio-
nalitet och de som inte gor det ocksa skapar en hierarkisk vardeskala, sa ligger
oftast rasistiska strukturer bakom. Nar specifika invandrargrupper framstalls
som ett hot mot det svenska samhallet (se t.ex. Hagren Idevall 2014b, 2015a)
aktualiseras olika grunder for rasism, som kultur, etnicitet och religion. Nar
muslimer kategoriseras som kvinnofortryckande och religiost extrema i
kontrast till svenskar som jamstéllda och sekuldra (Hagren Idevall 2015a)
skapas en hierarki dar nationalitet ar en grund for sarskiljande och hierar-
kisering.

17



Ett omrade dar nationalismen pa ett tydligt satt kan kopplas till rasism ar
inom hogerpopulistiska och nationalsocialistiska diskurser och miljéer. En
sadan koppling framtrider nar Westberg & Arman (2019) studerar den
nationalsocialistiska estetiken och semiotiken i den svenska grenen av
nazistorganisationen Nordiska motstandsrorelsen. Westberg och Arman
visar bla. hur diskurser om "det naturliga livet” skrivs fram genom bilder,
metaforer och symboler i organisationens handbok for aktivister, dar ett
hélsosamt friluftsliv konstrueras som ett ideal for den nationalsocialistiska
ideologin. Sddana diskurser har sitt ursprung i Nazitysklands ideal om den
hilsosamma méanniskan, men dven i nutida diskurser om hélsa och friluftsliv.
Det nationella formas inom ramen for ett nationalsocialistiskt tankegods med
igenkdnnbara moderna inslag, vilket ocksa nyanserar bilden av hur en nazist
ar och ser ut.

[ analyser av hur minoritetsgruppers nationella identitet konstrueras
framtrader ofta maktperspektivet tydligt. [ en kritisk diskursanalys under-
soker Sari Pietikdinen (2003) hur samer representeras i finlindsk nyhets-
diskurs och vilken betydelse framstallningen av samerna har for politiken
kring samisk identitet. En slutsats dr att samer marginaliseras genom de satt
som samisk identitet konstrueras i media.

Studier av nationell identitet viacker fragor som handlar om representa-
tion, inkludering, exkludering och makt. Vilka forestallningar finns om vem
som ar svensk/finldndsk/samisk, och vem som inte ar det? Vilka egenskaper
tillskrivs olika nationella identiteter och hur positioneras de i relation till
varandra? Samtliga fragor ar relevanta for sprakvetare att fordjupa sig i
ytterligare.

3.6 Hur kan vi prata om fortryckande strukturer
utan att befista dem?

Den sista fraga som stélls i denna artikel ar en reflektionsfraga som vacks av
de foregdende avsnitten, och som synliggor ett dilemma inom all forskning
om sprak och diskriminering. Fragan &ar naturligtvis aktuell for alla
sprakbrukare, men for forskaren handlar dilemmat ocksa om vilka ord som
anvands i de vetenskapliga redogorelserna och vad de riskerar att repro-
ducera. Kraven pa reliabilitet och validitet innebar att vi ibland behoéver
aterge citat med rasistiskt innehall och att vi behdver forhalla oss till och
ibland anvianda de kategorier som gors i vart material (sa som kvinnor, mdn,
svenskar, invandrare, muslimer). Vilka kategorier kan vi anvianda utan att
sjalva bidra till att vidmakthalla skillnadstdnkandet och hur kan vi anvidnda
dem? Nar jag analyserar kategoriseringarna muslimer och svenskar befaster
jag den uppdelning som finns i mitt material. Samtidigt ar det ndstintill
omojligt att pa ett reliabelt sitt redovisa och tolka analyserna utan att
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anvinda ett vedertaget satt for att bendmna de grupper som studeras. Jag
skriver "nastintill”, eftersom det finns satt att undvika vissa ord och begrepp
genom omskrivningar. Den uppmarksamma lasaren har kanske lagt marke till
formuleringar som "personer med erfarenhet av att bli utsatta for rasism” och
"dem som blir ldsta som vita”, vilket ger en annan betydelse dn att prata om
"vita”, "invandrare” eller "svarta”. Att satta ord inom citattecken eller kursive-
ra dem kan ocksa vara ett satt att markera att det ror sig om nagon annans
formulering.

Vissa ord ar ocksa svarare att skriva dn andra. Jag tvekade infor att skriva
ut N-ordet tidigare. Kan jag rdkna med att alla ldsare vet vad "N-ordet”
betyder? I det hér fallet tror jag det, annars ar det latt for ldsaren att ta reda
pa det. Gar den vetenskapliga podngen forlorad om jag inte skriver ut det? I
den har artikeln gor den inte det, och jag ser inga hinder for att vélja bort ett
ord som jag vet ar diskriminerande. I férlangningen handlar det dock om att
en vetenskaplig precision kan ga férlorad om vi konsekvent undviker alla ord
som riskerar att reproducera rasistiska eller andra fortryckande strukturer.
Det finns andra satt att hantera dilemmat. Genomgéaende reflektioner under
forskningsprocessens gang dr en ndodvandighet. Utskrivandet av diskrimine-
rande ord maste alltid motiveras. Forskaren bor ocksa vara medveten om att
orden trots reflektion och motivering fortfarande ar diskriminerande.

Likasa ar det av vikt att inte enbart fokusera pa fortrycket, utan att ocksa
visa pa de diskurser som gor motstand mot rasism, eller som synliggoér
heterogeniteten inom olika kategorier. Aven valet av analysmodell har bety-
delse, t.ex. for att kunna synliggéra hur stereotyper motarbetas (genom
partikulariseringar, som i Hagren Idevall 2015a och Kahlin 2008) eller hur
olika roster kommer till tals och gor motstand (som i appraisalanalysen i
Hagren Idevall 2015b).

4 Avslutning

Ett par punkter ar sarskilt viktiga att fordjupa kunskapen omien tid da rasism
och fragor som ror nationell identitet &r hogaktuella. Det ar ocksa sarskilt
angelaget att det har studeras av sprakvetare, eftersom sprakets roll for
uppratthallandet av sociala strukturer ar sa framtradande.

For det forsta ar det viktigt att fortsdtta studera normaliseringen av
rasism. Sprakbruket paverkar vad som anses vara acceptabelt att sdga utan
att det ska betraktas som rasism, samtidigt som acceptansen foér vissa
rasistiska idéer paverkar spraket. For det andra behovs fler studier av
motstand mot rasism och hur ett antirasistiskt sprak tar form, sarskilt hos
dem som erfar rasismi sin vardag. For det tredje beh6vs undersékningar med
intersektionellt perspektiv, bade for att synliggéra hur rasism drabbar
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manniskor olika beroende pa om de t.ex. ar kvinnor eller médn, men ocksa hur
olika rasismer tar sig uttryck. Slutligen behovs ytterligare studier av de
sprakliga sambanden mellan nationell identitet och rasism. Det handlar bade
om att analysera dominerande diskurser om nationen och hur de inkluderar
och exkluderar manniskor pa olika sitt, och att analysera erfarenheter av
nationell identitet, och manniskors upplevelser av diskriminering.
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Slidkrans, mansplain och Adam Berit

Diskursivt arbete som begreppsutveckling
och PR-trick

Karin Milles

1 Orden som befriar

Sprdk ar inte bara kultur och tradition, det ar ocksd makt och politik. Den
feministiska sprakaktivismen, det diskursiva arbetet, opererar i skarnings-
punkten mellan dessa storheter. Och de senaste kanske tjugo dren har det
hant mycket pa det har omradet. Aldrig har sd manga feminister brakat med
spraket och andra sprakbrukare, aldrig forr har det debatterats pronomen-
bruk, sprakligt osynliggérande och hur en far eller inte far uttrycka sig, som
nu. I den har o6versiktsartikeln ska jag diskutera hur det feministiska diskursi-
va arbetet fungerar och vilken politisk betydelse det har.

For det handlar ju om sd mycket mer an sprak. Det handlar om att bygga
kunskap, skapa natverk och gruppkansla. Det handlar om att driva opinion.
Politiska aktdrer - individer och organisationer - anvander manniskors
sprakintresse for politiska syften.

Kritisk diskursanalys och andra naraliggande teoretiska ansatser har gett
oss stora insikter i hur spraket och diskurser kan reproducera fértryckande
strukturer och hierarkier (se exempelvis Boréus & Brylla 2018 for en
oversikt). Lika viktigt ar det att studera medvetna forsok att pa spraklig vag
férdndra strukturer och hierarkier. Det kan forhoppningsvis siga nagot om
hur sprak inte bara kan fortrycka, utan ocksa befria.

[ artikeln kommer jag att ta upp och diskutera tre exempel. Det forsta ar
Riksforbundets for sexuell upplysning (RFSU) lansering av ordet slidkrans for
att ersitta ordet médomshinna. Det andra ar mansplain, som blev viralt nar
den amerikanska forfattaren Rebecka Solnit visade hur kvinnor kan osynlig-
goras i samtal med man. Det tredje dr det nya inkluderande bokstaverings-
alfabetet, som lanserades av Fredrika Bremer-forbundet och Rattviseformed-
lingen for att ge det traditionella bokstaveringsalfabetet konkurrens. Det
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forsta exemplet bygger pa en tidigare enkatstudie (Milles m.fl. 2018). De tva
andra exemplen bygger pa en analys av material hdmtat fran bade sociala och
traditionella medier. Av utrymmesskal presenteras inte metoderna narmare
i denna artikel.

2 Feministiskt diskursivt arbete

Forst nagot om den teoretiska ramen. Den &r en vidareutveckling av Stacey
Youngs begrepp feministisk diskursiv aktivism (Young 1997), politisk aktivism
som inte bara forsoker uppmuntra och odla nya uttryck och kommunikativa
strategier utan ocksa nya sociala monster.

Feminism ar den rorelse som bade identifierar ett systematiskt fortryck
av kvinnor och arbetar for att upphava det. Feminismen dr numera bade
teoretiskt och politiskt mycket heterogen, fér en oversikt se Gemzoe 2014.
Ocksa teoribildningen kring begreppet diskurs ar mycket rik. [ denna artikel
utgdr jag fran en forstaelse av begreppet som "en semiotisk praktik rérande
nagot visst tema i ett avgrdnsat socialt sammanhang” (Boréus & Brylla
2018:308). Temat i detta fall 4r da feminism i bred bemarkelse, alltsa under-
ordning av kvinnor och kvinnlig frigorelse.

Feminismen har, som alla politiska rorelser, anvant sig av sprakets resur-
ser for politisk paverkan. Politisk opinionsbildning sker vanligtvis genom att
skriva texter, halla tal, delta i debatter etc. Men feminister har inte bara anvant
de sprakliga resurserna, de har ocksa borjat ifragasatta och forandra dem,
sarskilt de senaste trettiotalet ar. Detta beror antagligen delvis pa inflytande
fran konspolitiska tinkare som Seyla Benhabib (1992), Judith Butler (1990,
1997), Donna Haraway (1991) och Sara Ahmed (2017). Dessa har pa olika
satt lyft sprakets performativa makt och hur bendmningar och kategorise-
ringar bade ar en del av de strukturer som underordnar kvinnor och kan
fungera som en kraftfull resurs for motstand och frigorelse. Ett valkant citat
fran Donna Haraway ar exempelvis "Grammar is politics by other means”
(1991:3), och samma Haraway uppmuntrar till utveckling av bade 13s- och
skrivpraktiker for att motverka underordningen av kvinnor. Fér en mer
ingdende beskrivning av de kénspolitiska tinkarnas inflytande pa feministisk
sprakpraktik, se Milles 2017.

Med feministiskt diskursivt arbete (i fortsattningen FDA) menar jag bade
den grasrotsaktivism och de mer institutionellt férankrade initiativ som gors
for att forandra diskurser - i forlangningen praktiker — som begransar eller
pa annat satt hotar kvinnors frihet, sjalvbestimmande och kontroll éver sina
kroppar, identiteter och handlingar. Jag kallar det diskursivt och inte sprdkligt
arbete just for detta - det handlar om att férdndra vad spraket star fér och
skapar pa ett ideologiskt plan. Den sprakliga forandringen initieras alltsa inte

25



av sprakliga, utan av ideologiska skal. Det ar ett arbete som pa sidan av
klassiska feministiska krav pa lagandringar och olika typer av samhalleligt
forankrade reformer forsoker forbattra kvinnors villkor genom att forandra
kulturella monster, férutfattade meningar och tankekomplex som kontrolle-
rar kvinnors liv och begransar deras handlingsutrymme. Anledningen till att
kalla det arbete och inte aktivism, och darmed att fjdirma begreppet lite fran
det Young (1997) beskriver, ar for att inte riskera att exkludera intressanta
initiativ. Det ar ofta valdigt svart att analytiskt avgoéra ifall ett initiativ kommer
nedifran eller uppifran. Ska vi rdkna det arbete som RFSU gér som kommande
uppifran eller nerifran, exempelvis? RFSU ar en ideell, partipolitiskt och
religiost obunden medlemsorganisation med fast forankring i civilsamhallet.
A andra sidan ar organisationen mycket stor, har starka kopplingar till manga
andra organisationer och har stortinflytande pa den sexualpolitiska debatten.
Det vidare begreppet arbete inbegriper RFSU:s bada dimensioner.

For att kunna bidra till en mer nyanserad diskussion om effekten av
enskilda initiativ och den politiska verkan éverlag av FDA tror jag att det ar
viktigt att forstd FDA som en process, ett skeende, placerat i ett potentiellt
komplext samhalleligt sammanhang. En viktig grundpremiss ar da att FDA
verkar savil pa den sprdkliga som pa den metasprakliga nivan. Saval den
sprakliga forandringen i sig som diskussionen om denna foriandring har
potentiellt ideologiska verkningar, se figur 1.

De politiska och ideologiska verkningarna gar sedan i sin tur att dela upp
i tre typer, som det finns en podng i att sarskilja. For det forsta: bade bruket
och de diskussioner som uppstar kring enskilda uttryck och initiativ ger ofta
aktoérerna medialt utrymme, dvs. ger dem majlighet att géra sina roster hérda
pa politiskt viktiga arenor som i tidningar, i radio och pa sociala medier. For
det andra: den ofta uttryckta huvudpoangen med FDA ar att férandra
kollektiva forestallningar och diskurser kring kon, och det gors saval genom
att skapa och etablera ett nytt ord eller uttryck som diskussionen som kring-
gardar dessa initiativ. Diskussionen, likavdl som det nya ordet, kan bygga ny
forstaelse kring ett enskilt fenomen dar kon spelar roll. Den tredje typen av
verkan ar det symbolvirde som orden och initiativen laddas med. Genom att
anvanda vissa ord och uttryck kan enskilda individer positionera sig politiskt
och bygga en feministisk social identitet (for en diskussion av hur vi sprakligt
indexerar sociala identiteter, se Ochs 1996). Figur 1 ar mycket forenklad da
det finns komplicerade kopplingar ocksa mellan de tre typerna. Hur dessa
kopplingar ser ut kan empiriska studier av enskilda initiativ belysa.

Alla enskilda initiativ fungerar pa sina egna premisser och ar potentiellt
funktionsmassigt heterogena. Artikelns tre exempel - slidkrans, mansplaining
och det nya svenska bokstaveringsalfabetet Adam Berit - visar framfor allt pa
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de tva forsta funktionerna: funktionen att skapa medialt utrymme och for-
dndra ideologiskt fargade forestdllningar. Men ocksa den tredje aspekten,
identitetsbyggande, kommer att beroras.

Medialt
utrymme

Diskussion

Bruk Ideologi

Identitet

Figur 1. Politisk potential hos feministiskt diskursivt arbete.

3 En tojbar slidkrans

Det finns en globalt spridd myt om att det ska finnas en hinna i vaginan' som
ska spricka vid det forsta penetrerande samlaget. Myten hinger ihop med
forestallningen om vardet av kvinnors sexuella avhallsamhet fore dkten-
skapet. Myten ar ofta ihopkopplad med religiosa forestdllningar och finns
representerad i manga av varldens stora religioner (som kristendomen och
islam).

Myten om moédomshinnan orsakar fruktansvart lidande varlden over:
internationella berdkningar visar att uppemot 5 000 flickor och kvinnor
dodas i hederns namn (UNODC 2018). Detta ar bara den matbara toppen av
ett isberg av skrack och oro. Av radsla for att forstéra hinnan avstar flickor
och kvinnor inte bara fran sex utan ocksa fran att sdval anvinda tamponger
som att cykla och rida. Manga betalar ocksa stora pengar for att operera in en
modomshinna. Myten kringskar alltsa flickors och kvinnors bade sexuella och
kroppsliga rorelseutrymme pa grundlaggande sétt.

Sverige har en lang historia av arbete for kvinnlig frigorelse och kommer
ofta hogt i internationella rankningar. For narvarande ligger vi exempelvis

! Detta giller inte sa kallade neovaginor, kirurgiskt konstruerade vaginor. Myten om médoms-
hinnan drabbar framfor allt cisflickor och -kvinnor, alltsd personer som identifierar sig med
det kvinnliga kon de blivit tilldelade vid foédseln.
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som nummer tre i The Global Gender Report (World Economic Forum 2018).
Sverige berommer sig ofta med att ha en 6ppen installning till sex och att
uppmuntra unga manniskor av bada konen till sexuella aktiviteter under
ansvar. Sexdebuten for flickor och pojkar ar ungefar sexton ar. Vi har ocksa
haft obligatorisk sexualundervisning i skolorna sedan femtiotalet (Christian-
son och Eriksson 2011:167), och RFSU arbetar ocksa med mycket upplysning.

Trots detta lever manga unga kvinnor i Sverige i dag med kravet pa att
avsta fran sex innan dktenskapet (Darvishpour, Lahdenpera & Lorentz 2010,
Kakabaweh, Tarhan & Lundgren 2016). Medicinsk personal rapporterar att
de traffar pa patienter som vill ha sa kallade oskuldsbevis - intyg pa att de ar
sexuellt ordrda, eller oskuldsoperationer, operationer som ska aterstilla
modomshinnan (Juth & Lynée 2015).

Men denna hinna ar en myt. Detta uppmarksammades av Monica Chris-
tianson och Carola Eriksson i sdval vetenskapliga artiklar (2004, 2011, 2013,
2014) som svenska medier (bland annat gjordes en UR-dokumentér). Den
anatomiska detalj som kallas médomshinna ar inget lock som den kulturella
forestdllningen utgdr fran. Den kan snarast beskrivas som ett band eller ett
veck innanfor slidmynningen. Den ar téjbar och gar inte sonder vid penetra-
tion utan finns kvar hela livet.

Runt om i Sverige borjade saken diskuteras och ganska snabbt kom sjalva
beteckningen mdodomshinna att ses som en del av problemet. Precis som i
manga andra sprak, bland annat kinesiska och arabiska, ingar ordet hinna i
beteckningen, vilket hjélper till att befasta myten.

Alternativa uttryckssatt borjade diskuteras, bland annat slemhinneveck
och slidkrans. RFSU beslutade att anvanda slidkrans och producerade infor-
mationsbroschyren Slidkransen. Frdgor, svar och myter kring médom och
oskuld (Knofel Magnusson 2009).” Broschyren 6versattes ocks3 till engelska,
arabiska och sorani. Den finns att tillgd bade i tryckt form och som fritt
nedladdningsbar fil. [ broschyren lanseras det nya ordet men framfor allt
innehaller den information om den anatomiska verkligheten. Karnbudskapet
sammanfattas i féljande citat:

Lika lite som man kan se pa en mans penis att han har haft sex kan man se det
pa en kvinnas vagina. Vare sig en gynekolog eller sexpartner kan avgéra om du
haft vaginalsex, oralsex, analsex eller smeksex. Det ar ingen annan som kan
uppticka om du haft sex. (a.a.:16.)

Initiativet fick mycket press. En s6kning i Mediearkivet Retriever ger vid
handen att ordet slidkrans namndes i ett hundratal svensksprakiga artiklar
under aret. Om vi ska sitta denna uppmarksamhet i perspektiv sa gav en

g Jag satt med i den arbetsgrupp pa RFSU som forde de forberedande diskussionerna kring ett
nytt ord.
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liknande sokning pa kronprinsessan Victorias forlovning, som offentlig-
gjordes samma ar, ungefar lika mycket press.

Ordet fick ocksa snabb spridning. En enkitstudie kunde visa att ordet
efter drygt fem ar anvandes av ndstan nittio procent av de anstallda vid Stock-
holms ungdomsmottagningar och att ocksd manga av Stockholms ungdomar
kande till det (Milles m.fl. 2018). 2015 togs ordet med i Svenska Akademiens
ordlista (Svenska Akademien 2015).

Men vilken roll spelar ordet for unga kvinnors sexuella frihet? Ordet kan
ses som ett led i feministisk kunskapsutveckling och kunskapsspridning. Den
nya termen dr mer genomskinlig vilket i framtiden forhoppningsvis ska leda
till farre missférstand angaende vad som finns i kvinnors underliv.

Forutom ordets etableringsgrad forsokte var studie fanga ungdomars
tankar kring de bada orden mddomshinna och slidkrans, och vi kunde visa att
det fanns en viss skillnad (Milles m.fl. 2018). Ungefar en tredjedel av ung-
domarna forstod médomshinna som en hinna som tacker slidan, alltsa en
traditionell forstdelse (se figur 2). Tva tredjedelar forstod den som en myt.
Men det var en mindre andel av ungdomarna som forstod slidkrans som en
hinna, ungefar en fjardedel (se figur 2). Det var tydligt att manga hade natts
av RFSU:s information. En informant beskrev slidkransen som "nagonting
som stretchas nir man har sex” (Milles m.fl. 2018:410).

Médomshinna Slidkrans
Traditionell forstaelse Traditionell forstaelse
Icke-traditionell forstaelse Icke-traditionell forstaelse

m Ovrigt m Ovrigt

Figur 2. Ungdomars uppfattning om orden médomshinna och slidkrans.

Av den har studien kan en dra slutsatsen att vilka ord vi anvander inte ar
utslagsgivande for forstaelsen: det gar att forsta att modomshinnan inte ar en
tdckande hinna, och det gar ocksa att kdnna till det nya ordet slidkrans men
dnda ha kvar den traditionella och patriarkala forstdelsen av anatomin.
Diskurser ar segare an sprak. Men vi kan ocksa dra slutsatsen att 4ven om
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orden inte ar helt avgorande, kan de paverka. En storre andel ungdomar
kopplade ihop den nya forstaelsen med det nya ordet.

Det verkar alltsa som att feministiska nyord faktiskt kan anvandas for att
atminstone tdja - eller stretcha - pa konsstrukturerna. I fallet med slidkransen
fick denna process draghjilp av bade medierna som gav initiativet upp-
marksamhet och ungdomsmottagningarnas verksamhet som hjalpte till att
etablera och sprida den nya forstaelsen.

4 Det virala mansplain

Det andra exemplet handlar om ett amerikanskt nyord som fatt spridning
ocksa i Sverige, och det frimst via sociala medier.

Nyordet mansplain dok upp 2008 nir den amerikanska forfattaren
Rebecca Solnit i en blogg berdttade om hur en man foreldste for henne om en
bok hon sjilv hade skrivit. Inldgget fick stor spridning och banade vag for
hennes internationella berémmelse och senare ocksd en bok som ocksa
kommit i svensk dversattning (Solnit 2015). Solnit sjdlv anvande inte uttryck-
et, utan det dok upp i samband med de kommentarer och diskussioner som
inldgget genererade. Definitionen pa mansplain ar att en man forklarar nagot,
vanligtvis for en kvinna, pd ett nedldtande sitt. Ordet blev snart lika viralt som
blogginligget, ofta i form av internetmemer. En spridd sadan ar en bild pa
filmstjarnan Ryan Gosling med texten: Hey girl, let me tell you what "mansplai-
ning” means. Ordet blev arets ord i flera engelsksprakiga lander och svenskt
nyord 2015.

Grunden till ordets popularitet beror naturligtvis delvis pa att det fangar
in ett fenomen som manga kvinnor kanner igen, men en del beror nog ocksa
pa ordets sprakliga form. Ordet ar ett sa kallat teleskopord, en samman-
sattning dar delar av det forsta ordets slut och det andra ordets inledning
stryks. Ordbildningsstrategin ar kanske sarskilt vanlig i engelskan (breakfast
+ lunch = brunch, Britain + exit = Brexit etc.). Teleskopord ar smidiga da de
spar bade tid och bokstaver, men framfor allt &r de roliga - en systematisk
ordlek.

Och humor ar viktig i all ideologisk kamp. Humor och hopp har en politisk
kraft som en inte ska forakta. Studier har ocksa visat att roligt material har
storre chans att fa spridning pa internet (Golan & Zaidner 2008, Shifman
2014:66). Pa sociala medier delar vi garna med oss av roliga saker vilket gér
att roliga nyord kan tyckas sprida sig nadstan av sig sjdlva, och om de roliga
nyorden har en politisk udd underléttar detta spridningen av de politiska
idéerna.

Feministiska idéer kan ibland upplevas bittra, inte minst sddana som
handlar om mén och maskulinitet. Att man generellt tror sig veta battre dn
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kvinnor och ofta tystar dem i samtal ar exempelvis ett ratt beskt piller att
svilja for manga man. Men for att citera Mary Poppins: "a spoonful of sugar
makes the medicine go down”. Sockret, dvs. humorn, har sakert fungerat som
draghjalp for ordets spridning.

I svenskan ar ordet ett direktlan fran engelskan men det finns ocksa en
rad svenska nybildningar som ansluter till temat: manolog, tupprepa, killgissa.
Kanske ocksa finlandssvenskans gubbviskare kan rdaknas in har (Skogberg
2018)? Ordet har resulterat i 6versittningslan som det finska miesitelmd (av
mies, 'man’ + esitelmd, 'presentation’) och det franska mespliquer (av mec,
’kille’ och expliquer, 'forklara’) (Kinney 2017).

Pa det ideologiska planet fungerar mansplain som ett feministiskt tanke-
redskap, som en del av feministisk teoretisk begreppsutveckling och kun-
skapsproduktion. Feministisk teoribildning ar full av analyser av hur kvinnor
systematiskt osynliggors i olika sammanhang. Den sprakliga vandningen
inom samhéllsvetenskaperna har inneburit att specifikt sprakliga samman-
hang ofta uppmarksammas, och det ar hidr mansplain passar in.

Hur anvidnds ordet da? For det forsta kan det anviandas for att upp-
marksamma andra pa fenomenet, som i denna kommentar som publicerades
pa Facebook efter ett avsnitt av ett tevesant litteraturprogram dar inbjudna
forfattare diskuterar aktuella bocker:

Liten fast langdragen lektion i konsten att Kkillgissa, mansplaina och
harskarteknika pa samma gang: Ernst Brunner fir - under huvudtemat
romanen Haggan av Aase Berg - fragan om kirleken ar politik. Hans svar ar att
han ar ointresserad av den typen av litteratur, och han tar det som
utgangspunkt for en foreldsning om Goethe. (Blasjo 2019.)

Forskaren Judith Bridges som har undersokt hur mansplain anvands pa
Twitter (2017) kallar ordet for ett gendered metapragmatic commentary
(2017:94), dvs. ett begrepp som kommenterar genusdimensionen hos en
spraklig praktik, i det hir fallet hur méan i samtal systematiskt kan osynliggora
eller forminska kvinnor och deras handlingar. Det aktuella Facebook-inldgget
synliggor ett konkret exempel pa denna sociala praktik som dessutom skett i
ett kulturellt statusfyllt och publikt sammanhang. Detta kan i sin tur 6ppna
upp for en diskussion och ett ifragasattande av praktiken saval i inldggets
kommentarsfalt som pa andra platser. Ett synliggérande av ett problem ar
ofta forsta steget i en forandringsprocess.

For det andra kan ordet och kommentaren det forekommer i fungera pa
ett socialt plan. Genom att posta en kommentar som den ovan signalerar
skribenten sin feministiska medvetenhet (Bridges 2017:99), vilket potentiellt
kan skapa band till andra feministiskt orienterade personer i hens natverk.

Men ordet anvands inte bara for att synliggora en problematik, utan
ocksa for att gora nagot at den. For det tredje fungerar ordet alltsd som ett
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satt att minska forekomsten av mansplaining. Manga virala memer med
mansplain-tema har varit skimtsamma flodesscheman som gatt ut pa att lara
man att undvika att mansplaina.

Ordet kan ocksa starka de kvinnor som utsatts for mansplaining. Begrep-
pet lyfter ansvaret for den daliga behandlingen av deras axlar - de blir inte
illa behandlade for att det dr nagot fel pa dem, utan for att de lever i ett sam-
hélle dar man ofta behandlar kvinnor nedlatande (vilket ar kdarnan i det gamla
slagordet att det personliga dr politiskt). Pa detta satt skapar ordet medveten-
het om bade fenomenet och om kvinnors underordning rent generellt. Och om
de dessutom anvander ordet for att siga ifran stunden (Sluta mansplaina! Du
behdover inte mansplaina det ddr fér mig!) kan detta ocksa bidra till ytterligare
frigorelse.

Men som alla kraftfulla vapen kan ocksa mansplain vridas ur anviandarens
hand och utnyttjas av motstandarsidan, for att anvianda en Kkrigsmetafor.
Bridges (2017) visar att manga manliga twitteranvandare har huggit tillbaka
mot kritiken genom att utmala mansplaining som ett orattfardigt satt att tysta
mdn. Vad man dn sdger kan de numera avfardas som mansplainare, vilket far
dem att bli offren i stallet for forévarna i en forestdlld kamp mellan kénen
(2017:100).

Sammanfattningsvis dr nyordet mansplain alltsa ett feministiskt analy-
tiskt begrepp som blottldgger hur kvinnor och deras prestationer systema-
tiskt kan osynliggoras i bade privata och offentliga sammanhang, vilket i
forlangningen bidrar till att kvinnor inte viarderas efter fortjanst. Ordet kan
anvandas inte bara for att forstd denna mekanism men ocksa for att gora
motstand och forhoppningsvis bidra till en framtida férandring. De sociala
medier dar ordet ofta anvands forstirker effekten genom att mojliggéra
snabb spridning sarskilt av humoristiska anvandningar av ordet.

5 Adam Berit, ett nytt inkluderande
bokstaveringsalfabet

Det sista exemplet ar forslaget till ett nytt, inkluderande bokstaveringssystem
som lanserades hosten 2018.

Det finns madnga varianter pa bokstaveringsalfabet som ska minimera
risken for missuppfattningar vid exempelvis radiokommunikation. De bygger
pa olika principer. En del, som Natos, anvander sig av grekiska bokstaver,
stader eller geografiska namn. Det svenska bokstaveringsalfabetet, som
skapades 1891, bygger pa svenskklingande mansnamn och borjar med Adam,
Bertil, Caesar.

Det har ldnge kritiserats for bristande jamstilldhet. Redan 1980 upp-
manade den feministiska organisationen Grupp 8 sina ldsare att ersatta
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mansnamnen med kvinnonamn: Anna, Barbro, Cecilia. Eller de lite "roligare”
Aurora, Beata, Charlotta (Kvinnobulletinen 1980, Lind Palicki & Milles 2015).
Fragan har ocksa pyrt i olika sprakvardande instanser som Mediespraks-
gruppen och pa Sprakradet (Karlsson 2019).

Hosten 2018 kom sa de tva organisationerna Rattviseformedlingen och
Fredrika Bremer-férbundet’ med ett nytt, inkluderande bokstaveringsalfabet.
Rattviseformedlingen ar en ideell stiftelse som framjar jamlikhet och mang-
fald och Fredrika Bremer-forbundet ar en organisation som arbetar for jam-
stilldhet mellan kvinnor och man. Till hjalp hade de tva reklambyraer som
gjorde detta utan ersattning.

Lanseringen skedde pa bred front i slutet av september och var en sam-
ordnad aktion med flera utspel pa flera arenor i olika form: bland annat filmer
pa sociala medier och pa affischtavlor i det offentliga rummet, en hemsida
(adamberit.se), press och ett antal designade vaggplanscher. Som helhet kal-
lades kampanjen Adam Berit.

[ det nya alfabetet ar tva tredjedelar av namnen utbytta. Tolv av dessa ar
kvinnonamn (som Berit och Fanny) och tva ir kénsneutrala (Robin, Angel). En
handfull av de nya namnen ar ocksa tydligt icke-svenskklingande (Khaled,
Zelda).

Initiativet fick mycket uppmarksamhet i saval sociala som traditionella
medier. Pa Rattviseformedlingens sociala medier-sida blev det snabbt mycket
aktivitet och de fick ha en person avdelad for att moderera alla kommentarer-
na som vallde in. Redan drygt tjugo minuter efter att den framtagna filmen
hade lanserats hade sidan 6ver hundra kommentarer.

Kommentarerna kan delas in i dels positiva kommentarer och glada
tillrop, dels mycket negativa reaktioner. De negativa reaktionerna kan i sin
tur delas in i mer saklig kritik och starkt ideologiserat trollbeteende (av typen
sloseri med skattemedel, idioter!*). Endast den mer sakliga kritiken fick kom-
mentarer av moderatorn, som i positiva ordalag upprepade initiativets syfte
eller forklarade detaljer (som att detta var ett forslag och inte en ny lag).

Men ocksd i traditionella medier gav initiativet genomslag. Exempelvis
blev Fredrika Bremer-forbundets ordforande intervjuad i TV 4, och forbundet
namndes nastan etthundra ganger i medierna under dagarna efter lanse-
ringen. Tack vare det stora genomslaget sags lanseringen som en succé av de
inblandade aktorerna, och kampanjen blev dessutom belénad av reklam-
branschen, bland annat med tre silveragg i den prestigefyllda bransch-
tavlingen Guldagget (2019).

¥ Jag sitter i FBF:s styrelse och var inblandad i férarbetena genom att exempelvis formedla
kontakt med kunniga personer pa Institutet for sprak och folkminnen.

* Av etiska skal har jag valt bort direkta citat, sa detta ar ett konstruerat exempel.
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Pa vilket satt fungerar det nya bokstaveringsalfabetet ideologiskt? Antag-
ligen dr den mediala uppmarksamheten sjilva podangen, och eventuella effekt-
er pa jamstélldheten en eventuell bieffekt. En av de ansvariga reklambyraerna
menade att: "the campaign was more of a symbolic act to spark a conversa-
tion” (AdAge 2019). En copywriter kommenterade succén sa hér i bransch-
tidningen Resumé: "det ar sdkerligen just friktionen som har skapat det
genomslaget. Hela idén ar en provokation dar vi medvetet kliver pa en 6m t4,
for att fa upp vissa fragor pa agendan.” (Resumé 2018.)

Reklambranschen beskriver alltsd kampanjen som en symbolisk hand-
ling for att na ett annat mal - att fa upp saker pa agendan, fa igdng ett samtal
sdger de. Vilket samtal? Ja, inte ett samtal om jamstalldhetspolitik i alla fall.
Aven om en del av inspelen, bland annat en debattartikel skriven av Fredrika
Bremer-forbundet och Rattviseformedlingen i Dagens Nyheter (2018) tar upp
fragan, kdnnetecknas det mesta som skrivs pa sociala medier dessa dagar av
vardeomddmen roérande bokstaveringsalfabetet.

Manga av de negativa kommentarerna réorde namnet Khaled, som kan
uttalas bade med hart /k/ och med ett mjukare /ch/-ljud. Var det lampligt att
anvdnda detta namn nar bokstaveringsalfabetet gar ut pa att skapa tydlighet?
Utifran den logik som driver reklambranschen - att skapa debatt - ar det inte
helt otroligt att reklambyraerna bakom forslaget” medvetet kastade in Khaled,
inte for att det var det mest inkluderande namnet, utan for att skapa friktion.
Det kunde irritera inte bara rasisterna pa natet utan ocksa felfinnarna. Denna
kombination blev den gnista som skapade debatt och kunde driva opinion,
som det heter. Medier, saval sociala som traditionella, drivs till en del av den
energi som skapas av motsattningar och polarisering.

Sa nar reklambranschen sager att de vill sitta jamstilldhet pa den
mediala agendan ar det en sanning med modifikation. En arligare beskrivning
ar att de vill satta sig sjdlva pa agendan. Vilket de alltsa lyckades med.

Lanseringen fungerade bade varumaérkes- och identitetsbyggande pa
organisations- och identitetsniva for de inblandade parterna. Men det var
metadiskussionen, alltsa diskussionen kring initiativet snarare dn initiativet i
sig, som stod for kraften har. Ett PR-trick for att starka den egna positionen.
Den ideologiska verkan initiativet eventuellt har pa jamstalldheten blir darfor
snarast indirekt och pa sikt: om aktérerna genom detta PR-trick langsiktigt
starker sina positioner och far mer inflytande 6ver den faktiska jamstalld-
hetspolitiken.

A andra sidan gar det inte att rikna bort mojligheten att ocksa bok-
staveringsalfabetet i sig kan gora skillnad och paverka hur vi tanker kring
jamstalldhet och feminism. Om den mediala hypen gick dver pa ndgon vecka

® Aven om jag var inblandad i forarbetena till kampanjen var jag inte med i detaljplaneringen,
och detta ar alltsa baserat pa ren spekulation frdn min sida.
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sa finns dnda vaggplanscherna kvar i sinnevarlden. Planscherna designades
av bade vialrenommerade formgivare och av studenter, och siljs bland annat
pa Designtorget som har butiker i flera stora stdder och pa néitet. Planscher
har en materialitet i det sprakliga landskapet (Milani 2014). I det har fallet ar
materialiteten ideologiskt intelligent da planscherna ar skapade for att vara
estetiskt tilltalande. Massproducerade, snygga planscher som hangs upp pa
vaggar har mojlighet att rent visuellt fa faste i det allmdnna medvetandet. I
detta nu hinger ett antal planscher pa vaggar runt om i Sverige (da artikeln
skrevs hdngde tva uppe utanfér en matsal i Riksdagshuset i Stockholm) och
de betraktas av mdanga manniskor varje dag sa lange de hanger uppe. Men hur
bokstaveringsplanscherna paverkar vara bokstaveringsvanor och hur vi ser
pa sammanséttningen av den svenska befolkningen i framtiden, ar en fraga
for vidare forskning.

6 Avslutning

Artikeln inleddes med fragan om vilken politisk kraft det feministiska diskur-
siva arbetet har. Jag menar alltsa att det gor tre saker: det skapar uppmark-
samhet kring feministiska frdgor och bidrar med bransle till opinions-
bildningen. Det skapar och sprider feministisk kunskap och forstaelse av olika
fenomen. Det skapar grupperingar och kan omférhandla existerande hierar-
kier. FDA har alltsa politisk kraft.

Men jag hoppas ocksd att min beskrivning av de tre exemplen ovan visat
vilket komplext fenomen FDA &r, och att de sprakliga aspekterna av det ingar
som en del i en storre helhet. Diskursarbetet ar alltid stérre dn det sprakliga
som diskuteras. Betydelsen av ett feministiskt nyord ligger inte endast i ordet
sjalv utan handlar lika mycket om vad som hiander omkring detta ord: vem
som anvander det i vilket sammanhang och vad som da sker. Spraket kan ses
som ett tillhygge eller ett verktyg i den politiska diskussionen om kvinnors
stallning i samhallet. I goda fall bidrar det till en fruktbar samhallelig diskus-
sion som berikar och férdjupar. I varsta fall kan det bidra till polarisering och
ett forraande av det offentliga samtalet. Sprakhistoriker séger ibland att varje
ord har sin historia (Cambell 1999:212), och varje feministiskt nyord har
ocksa sin.

Jag ser darfor fram emot framtida forskning kring FDA. Denna forskning
kan fokusera olika aktorer - foreningar, feministiska organisationer eller
enskilda individer som anvander diskursivt arbete som del i sitt politiska
agerande.

Vilken politisk betydelse far exempelvis det politiska partiet Feministiskt
initiativs metapragmatiska arbete med att férsoka forandra debattklimatet i
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kommunpolitiken (S6dermanlands Nyheter 2019)? Vad ar samtalets roll i den
politiska vardagen?

Forskningen kan ocksad utga fran enskilda nyord. Hur samspelar den
finska diskussionen kring kvinnor inom mansdominerade yrkesomraden
med det finlandssvenska nyordet gubbviska (Skogberg 2018)? Kan det kasta
ljus pa den finska feminismen? Och dr det ens feministiskt? Har nyordet dyna
som skapades av tva barnmorskestudenter och betyder kvinnlig erektion,
boérjat anvandas? (Milles u.u.)

Tvarvetenskap kan ocksd ge manga viktiga bidrag till forskningen. Det
finns intressanta multimodala, materiella, genusvetenskapliga, medieveten-
skapliga aspekter etc. har att utforska. Dessa kan ge nya ingangar och belysa
hur sprak samverkar med andra kulturella och sociala faktorer.

Tyngdpunkten i denna artikel har i huvudsak varit pa positiva aspekter
av FDA, men det skulle kunna fordjupa beskrivningen om vi ocksa kunde
koppla FDA till storre fragor som den okande politiska polariseringen i
samhallet i stort, hat och hot pa nitet, radikala mansgrupper etc.

Kritisk diskursanalys och andra narliggande sprakvetenskapliga veten-
skapsfalt har alltsa gett oss stora insikter i hur spraket och diskurser kan
reproducera samhilleliga strukturer. Men denna oversiktsartikel har for-
hoppningsvis visat att det ocksa ar angelaget att studera de medvetna forsok
som gors att férdndra dessa strukturer. Detta kan ge férdjupad kunskap om
sprakets sociala och samhalleliga funktioner.

Sprak ar som sagt inte bara kultur och tradition, utan ocksa politik och
makt. Nagra av de aspekter som berdr oss manniskor djupast. Sprakveten-
skapen har manga spidnnande fragor kvar att besvara.
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Att synliggora klass

Om sprakklyftor och samhillsklyftor
med skolan som exempel

Anna Wallberg Gustafsson

1 Inledning

I ett demokratiskt samhélle behéver det finns en gemensam forstaelse av
viktiga samhaéllsord. Denna tanke genomsyrade flera studier av ordforstaelse
pa 70-talet (jfr Frick & Malmstrom 1976, Cassirer 1977, Josephson 1982).
Frick & Malmstroms Sprdakklyftan (1976) visade att det sag illa ut med den
gemensamma forstaelsen. I ett forsok att replikera studien drygt 30 senare
fick vi samma nedslaende resultat - trots den satsning pa breddad utbildning
som gjorts i Sverige sedan dess (Gustafsson & Hakansson 2011).

Vi har under de senare aren sett en intensiv debatt om den yngre gene-
rationens lasformaga (delvis som reaktion pa sjunkande resultat i PISA-
testerna). Debatten har ofta handlat om att de unga laser for lite. Regeringen
tillsatte darfor Litteraturutredningen, som i sitt slutbetdnkande (2012) lade
fram forslag pa ett antal lasframjande insatser. [ utredningen ar dock varken
demokratiska eller sprakvetenskapliga perspektiv pa lasning och lasforstael-
se sarskilt tydliga. Vi beslutade darfor att gora en storre studie av hur det
egentligen ar stillt med ordforstaelsen i samhillet idag.

Att ordforradets storlek har betydelse for lasforstaelsen syns t.ex. i den
starka korrelationen i resultat mellan delproven ORD och LAS i Hogskole-
provet (Scott 2004). Var studie av ordforstaelse i hogskoleprovet visar att
generationerna fjarmar sig fran varandra mellan 2000 och 2011 (Gustafsson
& Hakansson 2017). De yngre uppvisar en allt kraftigare forsamring i for-
stdelse for allt fler ord fran 2006 och framat. Férsdmringen drabbar framst
ord med germanskt eller nordiskt ursprung. Under den undersokta perioden
ar andelen provtagare med utlindsk bakgrund konstant. Daremot sker under
samma period stora forandringar i lasvanor nationellt (jfr Nordicom 2015).
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De snabbt dkande skillnaderna mellan generationer och den minskande
forstaelsen for hogskoleprovsord i de yngsta aldersgrupperna innebar att
steget till hogskolans ordvarld blir stérre - med risk for att troskeln till
hogskolans textvarldar blir alltfor hog for allt fler. En samre forstaelse av sam-
hillsord kan ocksd hindra ett aktivt medborgarskap i ett demokratiskt
samhalle.

Det finns alltsa en viaxande generationsklyfta vad galler forstaelsen av
den typ av ord som testas pa hogskoleprovet. Beroende pa de variabler som
finns att utldsa i hogskoleprovsdata, vet vi mindre om socio-ekonomiska
skillnader eller skillnader mellan stad och land. I denna artikel kommer jag
att diskutera relationen mellan samhallsklyftor och sprakklyftor. Jag kommer
sarskilt att fokusera pa skolans roll for att 6verbrygga sprakliga klyftor (dess
kompensatoriska funktion) genom att analysera ett konkret exempel pa
bedémningspraktiker i &amnet svenska.

2 Samhallsklyftor och sprakbruk

Bara under de senaste aren har ett stort antal 6kande klyftor i samhallet
uppmarksammats i media. Det kan handla om inkomstklyftor: SCB:s statistisk
visar att inkomstutvecklingen ser bra ut, men skillnaderna 6kar. Ar 2016 hade
vi de storsta skillnaderna sedan méatningarna startade (SCB 2018). Det kan
handla om halsa och valbefinnande: Folkhdlsomyndigheten (2018) rappor-
terar att skillnader i livslingd mellan de som har enbart férgymnasial
utbildning och de som har eftergymnasial utbildning 6kar mellan 2006 och
2016. De forra har ocksa fler sjukdomar och hégre andel sjalvmord.

[ var profession hor vi kanske mest talas om utbildningssektorn. Forte
(2018) visar att skillnader i skolprestation mellan ungdomar vars foraldrar
har enbart grundskole- eller gymnasieutbildning och ungdomar vars
foraldrar har akademisk utbildning har 6kat de senaste tjugo aren. Detta
giller savidl de med svenskt ursprung som de med utldndskt ursprung.
Skillnader mellan skolor med héga betyg och laga betyg 6kar (jfr Kornhall &
Bender 2018). Och i OECD:s ekonomiska rapport for Sverige (2019)
diskuteras den 6kande skolsegregationen som ett resultat av 6kad boende-
segregation, fritt skolval och vinstdrivande skolor.

Andra samhallsklyftor tycks vara svara att forandra. Det skiljer t.ex. 15 %
i valdeltagande mellan de med eftergymnasial och de med enbart forgymna-
sial utbildning (SCB 2019). Och trots alla goda foresatser har snedrekryte-
ringen till hdgskolan inte fordandrats: ca 20 % av barn till fordldrar med enbart
forgymnasial utbildning laser vidare, till skillnad fran 85 % av barn som har
minst en fordlder som har disputerat (Universitetskanslerdmbetet 2018).
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Samhallsklyftor har sprakliga aspekter. And& talar vi relativt lite om
dessa aspekter idag. P4 70-talet daremot talade sprakvetare om klass - och
sociala variabler var viktiga i forskningen. Det fanns ett uttalat intresse for
sprakliga skillnader i relation till social klass. Ett antal sociolingvistiska
variationsstudier utfordes, pa olika sitt inspirerade av Labov och Bernstein,
t.ex. Talsyntax (se Loman 1972) och Eskilstunaundersékningen (se Nordberg
1971, jfr Sundgren 2002) som undersokte korrelationer mellan sprakliga
variabler och sociala faktorer. Intresset for samhélleliga sprakklyftor under
denna tid syns ocksa i de studier av ordférstaelse som nidmndes inledningsvis
(Frick & Malmstrom 1976, Cassirer 1977, Josephson 1982).

Idag diskuteras den sociala bakgrundens betydelse kanske mest inom
literacyfaltet (se t.ex. Hemmerechts m.fl. 2017, Darvin 2018, Patten 2019).
Men ofta undviks klass eller social bakgrund, inte bara i sprakvetenskapen,
utan ocksa mer generellt. Det hér syns dven i statistiken: Pa 70-talet delade
man i officiell statistik in befolkningen i socialgrupper, efter yrkestillhorighet.
Senare 6vergick SCB till SEI-koder, dven dessa baserade pa yrkesgrupper.
Idag anviander SCB hellre utbildningsniva. Det tycks som om de negativa
attityder som haftats vid klassbegreppet tillsammans med en allt stérre beto-
ning pa den egna upplevelsen av vilken klass man tillhor, verkar ha gjort
Klassbegreppet svart att anvanda, eller atminstone mer Kansligt.

Vi varjer oss mot etiketter, och vi vagar inte Klistra klassetiketter pa
andra. Men trots detta svinger vi oss obehindrat med begreppet "medel-
klass”: "Everyone wants to be middle class, of course they do”, ska Tony Blair
ha sagti en intervju 2007 (Branigan 2007), och liknande pastdenden hér man
da och da i den allmanna debatten. Kanske vill vi bara inte se klasskillnader,
for att det ar besvarligt att hantera. I en stor utredning, Klass i Sverige, som
slutrapporterades 2018, uppmarksammas mediesamhallets osynliggorande
av arbetarklassen: ”Klasssamhillets mediala anatomi kadnnetecknas av
osynliggérande, symbolisk utplaning och av en medelklassblick pa tillvaron,
av vilken klassblindhet ar en konsekvens.” (Jakobsson & Stjernstedt 2018:24.)

Som sprakvetare ar vi dock vél inforstddda i att spraket spelar en viktig
roll bade i processer som skapar exkludering och klyftor och i processer som
skapar inkludering och forstaelse. Vi vet att spraket ar involverat i processer
som har med makt att gora. Detta giller 4ven egenmakt. Jag namnde ovan att
literacyforskning idag, framfor allt internationellt, inte sdllan anvander sig av
socio-ekonomiska variabler. Att tillgang till spraket ger egenmakt ar en viktig
grundpelare i denna forskning: man kan tala om sprakets emancipatoriska
kraft.
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3 Skolan och sprakets emancipatoriska kraft

Pa Svenskans beskrivning i Goteborg 1985 invigningstalade Bengt Géransson,
skolminister och kulturminister, om synen pa skolan och skolans kultur inom
arbetarrorelsen. Han talade om en "erdvrandets kultursyn”, enligt vilken
arbetarbarnen genom skolan kunde erdvra borgerlighetens kultur
(1985:13)." Han beskriver i sitt inledningsanforande sin egen vig till det han
kallar sin "kulturella identitet” (a.a.). Fér Goransson var erdvrandet av sprdket
ett satt att nd andra kompetenser.

Pa samma konferens kom Tor G. Hultman i en plenarférelasning in pa
Bernsteinskolans resultat. I sin foreldsning citerar han i sin tur Bengt Loman,
som 20 ar tidigare (1968) forklarat att det var en angeldgen uppgift for
sprakvetenskapen att ta reda pa vilken roll sprdkliga hinder spelar for sned-
rekrytering till gymnasier och universitet (Hultman 1985:36). Det tycks vara
en angelagen uppgift dven idag.

Skolan ska enligt skollagen ta hansyn till elevers olika behov och "upp-
vaga skillnader i barnens och elevernas forutsittningar att tillgodogora sig
utbildningen” (SFS 2010:800, 1 kap. §4). Vi talar ibland om att skolan ska vara
"kompensatorisk”. Bernstein var dock kritisk till begreppet darfér att det
implicerade att barnen hade en brist, som skulle atgdrdas med skolan
(1971:190ff.). Nar Bernstein forst utvecklade sina teorier om begransad och
utvidgad kod, sa var det for att fanga det satt pa vilket den sociala strukturen
paverkar de mojligheter en talare har att uttrycka betydelser med hjalp av
spraket. Hans utgangspunkt var att olika elever hade olika svart att klara sig i
skolan, beroende pa bakgrund.

I en begransad kod ar de syntaktiska alternativen fa och det finns darfor
en forutsagbarhet. Det krivs inte sa mycket planering. Bernstein utvecklar
olika typer av koder och kopplar koderna till olika familjekulturer, med olika
typer av sociala relationer. Begransad kod uppstar dar den sociala relationen
baseras pa delad upplevelse av identitet, delade forvantningar, delad kontext.
Koden kopplas ofta till ett kontextberoende sprakbruk och en orientering mot
inordning i gruppen. (Bernstein 1971:125ft.)

I en utvidgad kod ar de syntaktiska alternativen manga. Det finns darfor
liten forutsagbarhet och mer planering kravs. Koden uppstar nar intentionen
hos den andre inte langre kan tas for given: talaren maste utveckla sin mening
sa att den blir mer explicit och mer specifik. En utvidgad kod uppmuntrar
talaren att fokusera pa andras erfarenheter som nagot annat dn sina egna.

! Attdetatt tilligna sig samhallets, kunskapens och maktens sprakbruk ger makt och inflytande
i samhallet dr ocksd en tanke som ar intimt forknippad med den svenska sociolingvistikens
tidiga historia. Men tanken har en langre historia an s3, se t.ex. Josephsons skrifter om arbetar-
rorelsen och spraket (Josephson 1996).
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Koden behéver laras in, den ar mer orienterad mot individens eget uttryck, ar
mer kontextoberoende. Spraket ar ett satt att uttrycka "discrete experience”,
dvs.’individuell erfarenhet’, till andra. (Bernstein 1971:133.)

Bernstein gor en tydlig koppling mellan medelklass, skolans varden och
utvidgad kod, och arbetarklass och begriansad kod. Genom aren har han fatt
en del kritik for att vara forenklande och sta for en "bristteori” (se t.ex. Jones
2013), men andra har forsvarat Bernstein och menar att han varit missfor-
stadd (se Block 2014). Bernstein har varit viktig for de forskare som intresse-
rat sig for skolan i ett emancipatoriskt perspektiv, men idag ar det framfor allt
hans teorier om klassifikation och inramning som anvands, i synnerhet inom
utbildningsvetenskaplig forskning (se t.ex. Bernstein 1996). I dessa senare
teorier har fokus forskjutits fran barns socialisering in i skolans sprakbruk till
pedagogiska praktiker i skolan.

Pa konferensen Svenskans beskrivning i Lund 1996 héll Jan Einarsson ett
plenarforedrag pa temat Barns sprak i klassamhalle. Han diskuterade barns
mote med skolan med utgangspunkt i Heaths numera klassiska etnografiska
studie (se Einarsson 2000:6ff.). Heath (1982) skrev om amerikanska barns
sprakliga hemkulturer och vad som sker i motet med skolans kultur. Hennes
studier pekade pa att olika strategier i muntlig och skriftlig kommunikation,
t.ex. hur man talar om bocker nar man laser dem for sina barn, kunde vara
orsak till olika skolframgangar. En viktig aspekt av det var att barn i vita
medelklassfamiljer, till skillnad fran barn fran vita arbetarklassfamiljer, tidigt
fick trdna sig att ta personlig stillning till det lasta och koppla till egna
erfarenheter. Det gjorde dem vél forberedda for skolkulturen. Barn fran vita
arbetarklassfamiljer fick problem i skolan efter ett tag, nir det stilldes hogre
krav pa lasforstaelse och lasstrategi. Barn fran svarta arbetarklassfamiljer
hade mycket liten erfarenhet av skriftsprak och fick det svart redan inled-
ningsvis i skolan.

Einarsson (2000:10ff.) efterlyste fler etnografiska studier som kunde visa
t.ex. hur olika kulturella gemenskaper tog till sig kunskap och talade hoppfullt
om en progressiv transformativ pedagogik som skulle kunna engagera barn-
en genom att lara dem relatera stoffet till individuella och kollektiva erfaren-
heter. De senaste 20 dren har ocksa en del etnografisk forskning inom
literacy- och skolomradet gjorts (jfr t.ex. Fast 2007, Norberg Brorsson 2007
och Svensson 2014). Gemensamt for dessa studier ar att de ar forhallandevis
smaskaliga fallstudier och att det darfor ar svart att dra sdkra slutsatser om
social bakgrund och skolans sprakliga praktiker.

Hur ser det da ut 20 ar senare? Jo, idag skulle man lite provokativt kunna
havda att skolan varken fokuserar pa larande eller pa kunskap i forsta hand.
Idag fokuserar skolan pa bedémning i forsta hand. Det kan tyckas tillspetsat,
men jag ska nu ge ett exempel pa hur verkligheten for en 15-aring kan se ut i
dagens skola.
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4 Bedomning och Kartlaggning i skolan

Idag har vi en grundskola med malrelaterade betyg, vilket innebar att betygen
ska sattas i relation till kunskapskrav (jfr Hultén 2019). I skoldebatten genom
aren har det ibland forts fram att tidigare betyg och explicitare krav hojer
prestationerna i skolan och ar sarskilt bra for barn som kommer fran studie-
ovan bakgrund. Var tidigare utbildningsminister, Jan Bjorklund, har drivit
fragan hart, sd hart att han avfirdade en kunskapsoversikt fran Veten-
skapsradet (Lundahl m.fl. 2015), som visade att det saknas stod i forskningen
for att tidiga betyg har positiva effekter med att "det har de inga beldgg for”
(Gazett 2015). Viljan att tro pa betyg och resultatfokus tycks vara storre dn
tilltron till forskning.

Sedan 2011 har den svenska skolan en ny betygsskala, A-E. Det finns
kunskapskrav som anger vad som kravs for betygen A, C och E i alla dmnen. B
och D dr sammanvagningsbetyg. En viktig utgangspunkt i dagens system ar
att kunskapskraven enligt Skolverket (2011a, 2019a) ska kommuniceras till
barnen som hela tiden ska veta pa vilken nivd de befinner sig. For att
underlatta for lararna nar de ska sitta betyg i relation till kunskapskraven har
Skolverket skapat ett antal bedémningsstod. I svenska finns ett ganska
omfattande s.k. kartldggningsmaterial i tva delar, Sprdket pd vig (Skolverket
2011a resp. 2011b). Resonemanget i del ett handlar till stor del om hur
lararen kan arbeta sprakutvecklande. I texten uppmuntrar man larare att
anvanda matriser, som finns i del tv3, i undervisningen.

Det vetenskapliga stodet for att anvinda matriser i undervisningen for
"formativ bedomning” kan tyckas oomtvistat, da Skolverket pa sin hemsida
har publicerat en forskningséversikt med rubriken "Matriser leder till battre
elevprestationer”, vilken i sin tur refererar en annan forskningséversikt av
Panadero & Jonsson (Gronlund 2019). Panadero & Jonsson (2013) har gatt
igenom 21 studier av "scoring rubrics” for formativ bedémning. Av dessa 21
handlar dock enbart 8 om sprak eller skrivande for grundskolelever (6vriga
berdr universitetsstudenter). 5 av dessa 8 visar ingen eller ringa effekt - eller
har for oklart fokus. Aterstar 3 studier som handlar om att involvera eleverna
i att utifran modelltexter skapa egna kriterier i matriser tillsammans med sin
larare. Det kan alltsa rimligen inte betraktas som evidens for att anvanda
standardiserade bedémningsmatriser som delas ut till eleverna infér nya
uppgifter.

Matriserna i Sprdket pd vdg bryter ner kunskapskraven i ett antal olika
aspekter som stills upp i fyra nivaer, s.k. utvecklingssteg. De finns i tva
varianter: en lararmatris och en elevmatris. Man skriver faktiskt att de olika
stegen i matriserna inte ska fungera som kunskapskrav for betyg (Skolverket
2011a:4, 2011b:8). Anda 4r matriserna ett sitt att explicitgéra kunskaps-
kraven och kartlagga eleverna. Narheten till beddmning och den helt explicita
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kopplingen till olika kunskapskrav gor det sannolikt svart bade for elever och
larare att tolka matriserna som annat dn preciseringar av vad som kravs for
olika betygssteg.

Om lararna foljer de rad Skolverket ger i materialet Sprdket pad vdg (jfr
Skolverket 2011b:7), innebér det att eleverna infor varje nytt delmoment far
ut elevmatriser och gérs medvetna om att de kartlaggs i aspekter av olika
kunskapskrav uppstillda i fyra nivder. Eventuellt fir de ocksd jobba med
kamratrespons och sjalvbedémning i samma matris (Skolverket 2011b:8).

Att kommunicera ut matriserna pa detta sitt innebar en spraklig praktik
som formedlar en diskurs, ett satt att betrakta varlden. Denna sprakliga
praktik kommunicerar till barnen vad som riaknas som kunskap, vad som
betygssatts och vad som spelar roll for deras framtid. Jag kommer nu att se
ndrmare pa nagra av matriserna for att diskutera vilket slags elev som ar
malet. For vem dr matriserna skrivna? Vem kan identifiera sig med idealet,
dvs. den hogsta nivan? Jag ska titta pa vad som formuleras pa niva fyra, det
hogsta "utvecklingssteget”, och diskutera hur detta ideal kan tinkas fungera
for barn fran olika samhallsklasser. Hur kan man relatera de har matriserna
till Bernsteins teorier om begransad och utvidgad kod? Eller till Heaths
forskning?

Lat oss borja med det kunskapskrav som handlar om att kunna samtala.
Eleven ska enligt kursplanens kunskapskrav for betyget A i arskurs 9 kunna
“samtala om och diskutera varierande dmnen genom att stélla fragor och
framfora asikter med vélutvecklade och val underbyggda argument pa ett satt
som for samtalen och diskussionerna framat och fordjupar eller breddar
dem” (Skolverket 2019b:268).

Detta kunskapskrav bryts ner till aspekter som stills upp i matriser i olika
utvecklingssteg. Hur den hoégsta nivan formuleras i de tre aspekterna av
Samtala syns i exempel 1 nedan (jfr Skolverket 2011b:12):

(1)
e Jag ar drivande och visar forméga att engagera andra i samtal. Jag vinder mig
till flera och kopplar ihop vad andra har sagt.
e Jagutvecklar innehdllet i samtalet genom att sammanfatta, tolka, dra slutsatser
och foresla 16sningar.
e Jagvisar att jag lyssnar - reflekterar och samspelar - genom att sammanfatta,
tolka, sdga nagot eget och dra egna slutsatser.

[ exemplet kan man notera att sjalvsakerhet tycks vara centralt, liksom en viss
karisma ("formaga att engagera andra”). Notera ocksa det ar viktigt att vara
en viss typ av person som ar drivande och att de andra aspekterna som hand-
lar om gdrandet delvis innebar ett gérande som vi normalt kopplar till att vara
just drivande (t.ex. kopplar ihop vad andra har sagt, sammanfattar, féresldr
I6sningar).
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Nasta kunskapskrav jag vill ta upp handlar om att tala, och for betyget A
behover eleven kunna "férbereda och genomféra valutvecklade muntliga
redogorelser med val fungerande struktur och innehall och god anpassning
till syfte, mottagare och sammanhang” (Skolverket 2019b:268). Detta kun-
skapskrav bryts i Sprdket pd vdg ned i 16 olika aspekter - och det hogsta
utvecklingssteget formuleras enligt exempel 2 nedan (jfr Skolverket
2011b:18-19):

(2)

e Min text star pa egna ben och kommunicerar mycket vil med lyssnaren i
enlighet med textens syfte.

e Jag har gjort lampliga och finessrika sprak- och stilval utifran textens syfte

och dem som lyssnar.

Spraket jag anvander stodjer framgangsrikt mitt samspel med lyssnarna.

Min text ar logiskt uppbyggd, val sammanhaéllen och val avgransad.

Jag later olika kallor samspela (nar jag anvander kallor).

Strukturen och spraket samspelar med innehallet pa ett siatt som ocksa

lampar sig for textens syfte och lyssnare.

e Jagutvecklar genrens monster pa ett kreativt satt.

e Min text visar att jag forsoker anpassa mig till lyssnarnas tdnkande och
sprakforstaelse.

e Jaghar genomgadende utmarkt kontakt med lyssnarna.

e Jag anpassar effektivt och medvetet rost, gester och ansiktsuttryck till den
muntliga textens syfte och mottagare.

e Jagutnyttjar effektivt och medvetet rummets dimensioner efter situationen.

e Jaginspireras av lyssnare och situation sd att den muntliga textens innehall
paverkas.

e Mina lyssnare visar tydligt engagemang genom uppmaérksamt lyssnande och
markbart intresse.

e Min muntliga text visar att jag har kommit mycket langt i min utveckling att
tala infor andra.

e Jag later innehall, struktur och sprak samspela pa ett lyckat sitt med tydlig
anpassning till talets syfte och mottagare.

e Med hjalp av rost, tal och kropp skapar jag medvetet och effektivt tillit hos
lyssnarna.

Man skulle kunna saga att det finns ett slags perspektivproblem i elev-
matriserna. Ska till exempel eleven sjdlv ha kompetens att bedéma lyssnarnas
tankande och forstaelse? I 6vrigt verkar det handla mycket om hur fram-
gangsrik jaget ar, hur jaget samspelar med andra, eller hur kreativ jaget ar
(enligt ndgons mattstock). Det verkar ocksd som att man ska ha ett slags
scenpersona, som ska kunna utnyttja rummets dimensioner och ha formaga
att improvisera - alltsa lata lyssnarna och situationen inspirera talet. Ocksa
har finns det ett stort inslag av sjalvsdkerhet och individualitet - att vaga vara
kreativ och ta plats.
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Nasta kunskapskrav i kursplanen handlar om att skriva. Jamfort med de
elevmatriser som handlar om samtal eller tal sd dr matriserna har férhal-
landevis sakliga (dvs. har mindre fokus pa personliga egenskaper) och tydligt
fokuserade pa textkompetens. De kommer darfor inte att diskuteras i detalj
har. Det finns dock ocksa hir ett aterkommande drag som handlar om att man
ska vara en sjilvsiker skribent: man ska kunna (vaga) bedéma att textvalen
ar lampliga, valmotiverade och val fungerande. Man ska ocksa sjalv kunna
(vaga) avgora att man ar nyskapande och kreativ och vagar bryta mot normen
(se Skolverket 2011b:30-33). Bade sjdlvsdkerhet och individualitet blir pa
det sattet ocksa har egenskaper som framhavs.

Lasforstaelse far en forhallandevis utforlig behandling i kursplanens kun-
skapskrav. Bland annat talas det om att ldsa med "gott flyt”, om att "valja och
anvanda lasstrategier utifran olika texters sidrdrag”. Eleven ska kunna gora
"valutvecklade sammanfattningar av olika texters innehall med god koppling
till tidsaspekter, orsakssamband och andra texter”. Eleven ska ocksd kunna
fora valutvecklade resonemang om texter "utifrdn egna erfarenheter, olika
livsfragor och omvérldsfragor”, och de ska kunna tolka budskap som "kan
lasas mellan raderna eller ar dolda”. (Skolverket 2019b:268.)

Matriserna i Sprdket pd vdg skiljer diremot mellan lidsar- och text-
orienterad lasforstaelse. I exempel 3 ser vi hur det hégsta utvecklingssteget
beskrivs for den lasarorienterade lasforstaelsen (jfr Skolverket 2011b:39-
41):

(3)

e Jagarheltinneitextens varld, men ibland distanserar jag mig fran textens fore-
stallning-varld [sic!] och tankevarld, och granskar den kritiskt.

e Jaganalyserar, tolkar och varderar.

e Jag later olika textavsnitt, konkreta och abstrakta, samverka nir jag
visualiserar personer och mil;jo.

e Jaginser att visualiseringen framjar forstielsen.

e Jag fyller i komplicerade tomrum i texten.

e Jag skapar en helhet av textens delar tillsammans med mina egna upplevelser,
erfarenheter, idéer och varderingar.

e Jag forstar betydelsen av att ocksa integrera egna upplevelser, erfarenheter,
idéer och varderingar.

e Jagbygger mina slutsatser tydligt pa tidigare kunskaper och erfarenheter, men
ocksa pa sadant som jag ser och forstar av texten.

o Jagreflekterar i flera utvecklade och sammansatta led.

e [ samtal drar jag tydliga paralleller mellan egna erfarenheter samhallet och
varlden samt andra texter.

e Jaguttrycker funderingar och stiller mer komplicerade, kreativa och abstrakta
fragor om texten, exempelvis fragor om textens tomrum.

e Jag varderar texten genom att ge genomtankta forklaringar och val utbyggda
motiveringar utifran texten och egen erfarenhet.
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e Jagvisar att jag dr pa ratt vag i min utveckling av lasforstaelsen.
e Jag har ett avancerat forhallande till texten och rér mig obesvarat i texten.
e Jag problematiserar och fér avancerade varderande resonemang om texten.

Ur exemplet kan utldsas att eleven sjalv ska kunna bedéma - och lararen kart-
lagga - dels formagan att analysera och vardera, dels sjdlva visualiserandet
och fantasin (t.ex. genom att avgora att bade abstrakta och konkreta delar av
texten samverkar i visualiserandet). Notera har att vikten av att integrera
egna erfarenheter, idéer och viarderingar betonas, liksom vikten av att vara
kreativ. Om eleverna far ut dessa matriser infér arbetet med olika moment far
de alltsa tydliga signaler om att sjalvsakerhet och individualitet &r ndgot som
efterstravas och kommer att kartlaggas (och sannolikt ocksa bedémas).

Aven i den matris som handlar om textorienterad lisforstielse kan vi
hitta beskrivningar som ar tydligt riktade mot egenskaper hos eleven sjilv.
Eleven ska kunna koppla till egna erfarenheter och kunskaper, eller gora
jamforelser "pa ett intressant och kreativt satt” (se Skolverket 2011b:44f.).

For de elever vars larare foljer Skolverkets rekommendationer kommu-
niceras matriserna ut till barnen i varje delmoment. Det innebéar att barnen
aldrig far befinna sig i ett larande, utforskande rum, utan att samtidigt bli
medvetandegjorda om att varje steg de tar, varje ord de yttrar, varje text de
skriver bedoms, inte bara efter formella kriterier, utan ocksa efter mer sub-
jektiva och personliga kriterier, som hur sjdlvsdkra, individuella eller kreativa
de ar.

[ Sprdket pd vidg handlar den hogsta nivan i matriserna alltsd inte bara om
kunskaper, utan om satt att vara i vdrlden. Vem ar det dd man ska bli? |
analysen av kartldggningsmaterialet framtonar féljande bild av idealet. Man
ska ...

- varadrivande och sjalvsaker

- varaen scenpersona

- vara social och forstaende

- vara kreativ och nyskapande

- vara engagerande, fortroendeingivande och 6vertygande

- vara analytisk

- haidéer, erfarenheter och virderingar som kan integreras i tolkning,
analys och skrivande.

5 Diskussion
Hur kan en kartlaggnings- och bedomningspraktik som den som beskrivs har

tankas fungera for ett barn fran en studieovan bakgrund? Och hur kan man se
pa det i relation till skollagens krav pa hansyn till elevers olika behov och att
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skolan ska uppvaga "skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att
tillgodogora sig utbildningen” (SFS 2010:800, 1 kap. § 4)?

Om man vill provocera skulle man kunna sédga att det ideal som skrivs
fram i matriserna tycks handla om barn fran 6évre medelklass, fulla av tilltro
till att varlden ligger for deras fotter, och att elevmatriserna i Sprdket pa vig
formedlar att sidana egenskaper hos individen ska bedémas. Ett exempel pa
detta ar tanken att eleverna ska ta in egna erfarenheter i tolkningar och
textsamtal, som finns i bade kunskapskrav och matriser. Det gar att koppla till
Heaths studie, hon som visade att de vita medelklassbarnen fick med sig just
detta redan tidigt vid samtal om bdcker i hemmet (Heath 1982).

Man kan ocksa konstatera att det fokus pa individualitet, sjialvsikerhet
och kreativitet som skrivs fram i matriserna matchar det som Bernstein
formulerade som individuell erfarenhet eller intention i sin beskrivning av
utvidgad kod (1971:128f,, 146f.). I Bernsteins teori handlade det om att
arbetarklassbarnen larde sig att relatera till gruppen och kollektivet medan
medelklassbarnen lirde sig att framhdva sig sjilva och uttrycka sin
individualitet. Liknande tankar finns faktiskt inom socialpsykologisk och
psykologisk forskning idag. Sa har t.ex. en amerikansk forskargrupp gjort ett
antal olika studier som pekar i samma riktning. Stephens, Markus &
Townsend (2007) har i en studie av val som social handling visat att personer
med arbetarklassbakgrund oftare véljer for att vara lika andra i gruppen,
medan personer med medelklassbakgrund (med utbildningsniva som matt)
oftare véljer for att skilja ut sig och uttrycka sin individualitet. Stephens,
Dittman & Townsend (2017) diskuterar hur social klass kan kopplas till olika
syn pa kompetens och menar att det ar medelklassmodellen for kompetens
som dr institutionaliserad i vart samhélle, medan arbetarklassmodellen ar
exkluderad. Aven om de inte citerar Bernstein s& diskuterar de olika “models
of self” pa ett sitt som paminner om hans: Medelklassens "independent model
of self” premierar individualitet och personliga val, medan arbetarklassens
"interdependent model of self” premierar anpassning till villkoren, samarbete
och samhorighet med andra (Stephens, Dittman & Townsend 2017).

Stephens & Townsend (2017) foreslar ett antal olika strategier for att
mota de har skillnaderna och underlatta for studenter fran studieovan bak-
grund, sdsom att

- synliggora klass: bekrifta att klass betyder nagot, inkludera klass i
mangfaldsbegreppet

- skapa sjalvforstaelse

- geredskap och erbjuda tréning for att utveckla ett “independent self”.

Det verkar alltsa som att trots att skolans roll for att utjamna klasskillnader
har uppmarksammats i decennier, sa verkar vi vara langt fran malet. Istillet
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okar klyftorna i skolan (jfr avsnitt 2 ovan). Min genomlysning av Skolverkets
bedémningsstdd i svenskamnet kanske kan sdgas visa att vi behéver vara
medvetna om sociolingvistisk forskning om hur vi anvdnder spraket for att
forhalla oss till varlden, for att inte forstarka klyftorna. Pa ett satt synliggor
matriserna i Sprdket pd vdg en norm, vilket kan ses som ett satt att gora det
mojligt for alla att tilldgna sig den. Men samtidigt osynliggdér matriserna
mangfalden. Om de fungerar som underlag for bedomning blir de knappast
inkluderande, vare sig for barn med olika temperament, olika diagnoser, eller
olika social eller kulturell bakgrund.

Vi skulle behova stélla oss fragan om den typ av ideal som skrivs fram i
matriserna ar rimliga: ska malet med undervisningen i svenska vara att bli en
viss sorts manniska, eller ar malet att fa med sig nédvandiga kunskaper och
fardigheter? En verkligt inkluderande skola bor rimligen lata alla fa maojlig-
heter att lyckas. Om vi trots allt menar att de ideal som tonar fram i matriserna
som ar sa kopplade till ett “independent self” ar viktiga att uppna, da maste
skolan ocksd erbjuda traning i det och avsatta tid for att trdna tex. sjalv-
fortroende, kreativitet eller scennéarvaro.

For att fa veta mer om hur larare faktiskt anvander Sprdket pd vdg lat jag
slutligen hogstadielarare fran kommunala skolor och friskolor i olika delar av
landet svara p3 en enkel webbenkit om bedémningspraktiker’. Av 120 res-
pondenter svarade bara 6 % att de anviander matriserna i Sprdket pd vdg for
beddmning av enskilda uppgifter och moment. Bara 3,5 % later eleverna gora
sjalvbedomning i elevmatriserna. Istallet uppger 42,5 % av lararna att de gor
egna matriser dar de konkretiserar kunskapskraven, vilka delas ut till elever
infor varje moment. Vad som hander nar enskilda larare valjer att formulera
sina egna Kkriterier vet vi mycket lite om, men genomgangen av Sprdket pd vig
visar om inte annat att det finns manga fallgropar.

Skolverket har det senaste dret arbetat med en revision av kunskaps-
kraven, sd att de blir mindre detaljerade och fokuserar mindre pa formagor
och mer pa kunskap (se Skolverket 2019c). Férhoppningsvis kan detta verka
i mer inkluderande riktning. I nya riktlinjer féor beddmning manar ocksa Skol-
verket (2018) till viss forsiktighet med att anvdnda bedomningsmatriser. Men
samtidigt kan man konstatera att de nya riktlinjerna fortfarande motségs av
beddmningsstdden som sdger nagot helt annat.

? Lanken till enkéten skickades till ca 300 rektorer pa skolor med olika huvudman i olika delar
av Sverige, och ndgon kontroll av hur manga av dessa som valde att skicka vidare till sina larare
har inte gjorts. Darfor finns ingen ytterligare information om svarsfrekvens etc. Enkéten gjor-
des anonymt.
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6 Avslutning

Nér vi sprakforskare talar om samhallsklyftor och sprakbruk hamnar vi latt i
skolans varld. Men det finns andra aspekter av sprakliga samhallsklyftor vi
behover veta mer om, sd jag avslutar med att identifiera nagra sadana.

Den mest uppmarksammade utanférskapsgruppen idag ar de som inte
har tillgdng till svenska spriket. Aven om mycken forskning om svenska som
andrasprak tar in den sociala bakgrundens betydelse, sa behover vi fort-
farande veta mer om detta. Vi beh6ver ocksa fa battre forstaelse for hur sprak-
férmaga, social bakgrund och digitalisering samverkar. Aven nir det giller
klyftan mellan stad och land forestéller jag mig att det finns manga mojliga
forskningsprojekt for oss sprakvetare.

Chmielewski (2018) redovisar en storskalig statistisk undersékning av
hur literacy bland vuxna utvecklas i de l1ander som omfattas av OECD:s tester
av literacy och vuxenkompetenser (IALS, ALL resp. PIAAC). Studien visar att
skillnaderna i literacy mellan olika socioekonomiska grupper genom livet
utvecklas pa olika satt i olika lander. Vad detta beror pa gor Chmielewski inga
forsok att forklara. Har finns fron for fortsatta sprakvetenskapliga under-
sokningar. OECD (2013) har dessutom konstaterat att svenskar som preste-
rar samst i literacytest har tre ganger sa stor risk som de som presterar bast
attrapportera dalig hilsa. Stormacq m.fl. (2018) visar att det finns evidens for
att halsoliteracy ar en viktig faktor for att forklara sambandet mellan socio-
ekonomisk bakgrund och samre livskvalitet och hélsa, men dven detta beho-
ver vi veta mer om.

En fraga av ett lite annat slag ar den dvergripande fragan om vad sprak-
liga praktiker pa internet och i sociala medier har for betydelse for samhalls-
klyftor. Har finns manga potentiella projekt for sprakvetare.

Slutligen vill jag konstatera att fran de fragor som diskuterats i denna
artikel ar steget inte langt till politisk literacy, ett viktigt forskningsfalt i dessa
fake news-tider. Jag nimnde inledningsvis valdeltagandet som en arena med
bestdende sociala Kklyftor. I fragan om sprakets betydelse for deltagande i det
demokratiska samhallet behover vi sprakvetare engagera oss betydligt mer.

Det finns som ndamnts ett motstand mot att tala om gruppskillnader pa
det satt som den har typen av undersokningar forutsatter. Men kanske ar
klassperspektivet pa vig in pa allvar igen: hosten 2019 introducerade Journal
of Sociolinguistics en serie artiklar pd temat klass i sociolingvistiken (se t.ex.
Chun 2019). "Hur kan vi prata om de fortryckande strukturerna utan att
befasta dem?”, fragade sig Karin Idevall Hagren i den inledande plenar-
forelasningen vid denna konferens. Men ocksa att inte prata om dem, att inte
beskriva dem, paverkar verkligheten. Risken ar att vi gor oss blinda for
variabler som har stort forklaringsvarde. "Bara for att nanting ar svart sa
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sdger det ju inte att vi inte ska forska”, konstaterade Karin Milles i sin plenar-
forelasning pa samma konferens. Har finns mycket forskning kvar att gora -
och det ar bara vi sprakvetare som kan gora den.
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Analys av relativa ordformsfrekvenser
for en bittre ordbok

Kristian Blensenius och Monica von Martens

1 Inledning med syfte

I denna artikel presenteras nagra metoder och verktyg som utvecklats vid
Institutionen for svenska spraket vid Géteborgs universitet i anslutning till
det langsiktiga uppdraget att vidareutveckla den lexikaliska databas som
institutionen forvaltar enligt avtal med Svenska Akademien. Som ett inslag i
detta arbete har vi utforskat mojligheten att anvdanda information om relativa
ordformsfrekvenser i tillgangliga korpusar for att identifiera betydelsebaran-
de aspekter av ordformsfordelningen. Malet ar att, i de ordboksartiklar som
produceras utifran databasen, pa ett &ndamalsenligt satt kunna lyfta fram
relevanta betydelseaspekter for den faktiska anviandningen genom att lata
ordboksartikelns struktur och innehall aterspegla det faktum att olika former
av ordet anvands i olika betydelser. Med ordformer avses i detta sammanhang
saval bojnings- som avledningsformer, och med relativa ordformsfrekvenser
avses relationen mellan frekvenserna for enskilda ordformer av ett lemma,
dvs. den enhet som beskrivs i en ordboksartikel.

Ambitionen ar att vart arbete ska inspirera andra lexikografer och sprak-
teknologer att i sina respektive miljoer och for sina respektive sprak utveckla
liknande praktiskt anvandbara metoder och sprakteknologiska verktyg som
kan bidra till att formedla en mer adekvat beskrivning av ord och deras
betydelser. Med adekvat beskrivning avses da en beskrivning som battre ater-
speglar ordens faktiska anvandning i ett visst sprakbruk, i vart fall modern
skriven svenska.

Var undersokning fokuserar pa vissa enskilda ordformer och grupper av
ordformer (t.ex. singular- gentemot pluralformer) som valts ut med hjalp av
en dedikerad databas i vilken vi kombinerat specialbearbetad statistik éver
ordformsfrekvenser med bojningsinformation (denna undersékningsmetod
presenteras i avsnitt 3 och 4). Statistiken har analyserats relativt tva ord-
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bocker (se framfor allt avsnitt 5): inldararordboken Lexin och definitions-
ordboken Svensk ordbok utgiven av Svenska Akademien (SO, 2009). I under-
sokningen anvinds ett dedikerat verktyg som har utvecklats for att ta reda pa
vilka ordformer som frekvensmassigt sticker ut i ett korpusmaterial. Vi har
bland annat kunnat pavisa att vissa substantiv uppvisar en Kklar over-
representation av pluralformer (t.ex. konstigheter gentemot uppslagsformen
konstighet)" och att vissa adjektiv uppvisar en pataglig 6verrepresentation
av t-former; i vissa fall p.g.a. stor anvandning som adverbial (t.ex. spdrldst, till
sparlos), i andra fall p.g.a. att de frekvent anvands for att beskriva satsinne-
hall, vilket medfor neutrumkongruens (t.ex. sant, till sann). Dessa resultat
utgor exempel pa fynd som kan fa konsekvenser for ordbokens artikelstruk-
tur: eftersom en frekvensmassigt 6verrepresenterad ordform av anviandaren
sannolikt lattare kinns igen och, beroende pa frekvens, inte sjalvklart kogni-
tivt betraktas som en morfologisk variant av grundformen (se Bybee &
McClelland 2005), infinner sig fragan om den bor utgora eget lemma, lyftas
fram och markeras i en elektronisk trifflista och/eller om den ska redovisas
pa ett sarskilt satt i ordboksartikeln.

2 Tidigare forskning

Ordformsfrekvens har uppmarksammats i flera sammanhang inom morfo-
login, ur t.ex. inlarnings- och produktionsperspektiv (Bybee 1995, Hay 2001,
Bybee & McClelland 2005, Dabrowska 2008). Bland annat har Hay (2001)
visat att relativ frekvens till och med verkar vara viktigare ar absolut frekvens
for den morfologiska segmenteringen.

Information om bdjnings- och avledningsformer ingar av tradition i de
flesta, om inte alla, ordbocker, antingen explicit eller genom nagon typ av
paradigmhénvisning. Fér en genomgang av ordformsinformation i ordbocker
med fokus pa olika upplagor av Svenska Akademiens ordlista, se Holmer
(2016). Speciellt i inlararordbdcker tenderar formsidan att vara i fokus; det
ar tex. i allmanhet centralt att forteckna oregelbundna béjningsformer
(Heuberger 2018, Svensén 2009:124ff.). Att specifika ordformer tenderar att
associeras med sarskilda betydelser och kan befdstas med vissa syntaktiska
monster (Trueswell 1996) ar ocksa nagot som kan vara centralt att dterspegla
bland annat i ordboksartikelns grammatiska information.

[ viss utstrackning har valet av morfologisk form for uppslagsordet blivit
foremal for lexikografisk diskussion, t.ex. da pluralformen av ett substantiv
har en helt distinkt betydelse, som i engelskans arms gentemot arm (Atkins &
Rundell 2008:325) eller da grundformen éverhuvudtaget inte anvands, som i

"Idet foljande anvands fetstil for att markera uppslagsord.
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det engelska ordet scissors (Svensén 2009:105f.). Vad géller val av uppslags-
form i svenska ordbdcker kan det noteras att man i frdga om verb haft ett
vacklande bruk. I de dldsta ordbdckerna anvands ofta presens singularis som
uppslagsform, medan man under senare tid ndstan uteslutande anvander
infinitiv. Ett viktigt undantag ar inldrarordboken Lexin, dir man anvander
presensformen. Motiveringen for valet av presensform i Lexin ar forvisso inte
frekvensbaserat; tanken har varit att presensformen ger mer vigledning an
infinitivformen om hur 6vriga ordformer bildas (Gellerstam 1999:7f.).

Utover det ovanndmnda verkar dock uppgifter om just ordformsférdel-
ning, dvs. hur frekventa ordformer ar i forhallande till varandra, i liten
utstrackning varit foremal for nirmare utredning i lexikografiska studier som
den foreliggande.

3 Metod, steg 1: bearbetning av tillganglig
information

3.1 Frekvensdata

Sprakbanken vid Goteborgs universitet tillhandahéller, utéver online-till-
ganglig korpussokning i bland annat korpusverktyget Korp (Borin m.fl. 2012),
aven allmant tillgangliga statistikfiler med frekvensuppgifter for ordformerna
i respektive korpus i detta verktyg.” Ur dessa filer har vi hamtat frekvens-
information fran ett antal korpusar med sd modernt sprakbruk som maijligt,
for att komplettera den sedan tidigare tillgdngliga frekvensinformationen i
redaktionssystemet. I samband med inldsningen har frekvensinformationen
fran Korp avlemmatiserats, dvs. frekvenserna for samtliga forekomster av en
viss teckenstrang har summerats. Taggningen i statistikfilen fran Korp har
ignorerats. Inklusive tidigare inlast frekvensinformation har redaktérerna
tillgang till frekvensinformation fran 15 korpusar i ett enhetligt format i
redaktionsgranssnittet.

En av anledningarna till att vi valt att avlemmatisera frekvensinformatio-
nen fran Korp ar att den lemmatisering som gjorts dar kan vara missvisande
i synnerhet i frdga om homografa ordformer dar nagon av homograferna
saknas i det material som lemmatiseringsalgoritmerna bygger pa. Se exempel
i figur 1 och 2 nedan, dir ordformen tiger felaktigt analyserats som presens
av verbet tiga. Samtliga forekomster av tiger har i Korp getts samma analys.
Felet kan foras tillbaka pa att SUC-korpusen, som lemmatiseringsalgoritmen
i Korp for ndrvarande bygger pa (se t.ex. Ljungléf m.fl. 2019:8), innehaller 3

®Se https://spraakbanken.gu.se/swe/forskning/infrastruktur/korp/korpusstatistik.
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forekomster av verbformen tiger, men ingen av substantivet tiger.’ Denna typ
av homografi, vid vilken den grafiska formen sammanfaller for en eller flera
former av olika lemman, kallar vi i fortsattningen fér extern homografi. Om
olika former av samma lemma sammanfaller, talar vi om intern homografi
(t.ex. ett hus och flera hus).

Vilken av dessa outfits gillar du bast - tiger eller leopard? Ordatiribut
Leopardblus och byxor — tiger eller leopard?
Kanske darfor som en svensk tiger? ordklass: verb
Hahaha mm, en stor tiger | bakgrunden sag_ grundform:
Att vi dessutom tiger om verkliga hots tiga
Moderaterna tiger om budgethalet, b lemgram:
Morsk lakare | Gaza: Det svaraste r att varlden tiger, DN 15 juli 2014 Fl tiga (verb)
fa klappa dig Wilma gosade med en lite mindre " farlig " tiger Efter tigrama behi msd: ve.rrs kT @)
Herreminjee, snacka om att vi fatt sa vi tiger avvarmen. betydelse:
Men jaklar i min lilla lada, jag skulle bli en vass javla tiger om ndgon hotade * tiga
Sa sot och en liten tiger inne pa banan. farled: ftom7
Han riir sig som en dressyrhést och hoppar som en@-. efte rled: -‘rc-‘.:n,-'
Cloetta hoppade som en tiger och jag tror hon ki samman;satta ordformer: ftom]
Alskar denna bild pa Evan, vilken liten tiger hon ar! cammancatts Inmaram. fam?

Figur 1. Exempel pé fellemmatiserad ordform i Korp.

dess  B3.UTR+NEU.SIN4PLU.DEF |den..pn.l|innan_dess..abm.l| - 107 6.045299
kokbok NN.UTR.SIN.IND.NOM |kokbok. .on. 1]+ 107 §.045299

ovéntads J3.P0S.UTR+NEU, PLU. IND+DEF.NCH |ovéntad..av.1] - 107 6.045298

véga  VB.INF.RKT Ivéga. . vb. 3| viga..vb.2 |véga. .vb.1] - 107 6.045298
planera VB.INF.RKT Iplanera..vb.1|planera in..vbm.1| - 107 6.045298

platt JJ.POS.UTR.SIN.IND.NOM |platt..av.l]| - 107 6.045299

rutinerna NN.UTR.PLU.DEF.NOM |rutin..nn.1| - 107 6.045299

utses VB.PRS.5F0 |utse. .vb.1| + 107 6.045299

en DT.UTR.SIN.IND |en..al.1|dn en ging..abm.1|en gdng..abm.1| - 107 6.045299
képtes VB,PRT,SFO \kiipa. ,vb, 21 kéoa, v, 11 = 10 £.045299

Figur 2. Utdrag ur statistikfil frdn Korp, korpusen Bloggmix 2016.

En annan anledning till att vi anviander avlemmatiserad information ar att
spraket genomgar en stindig féorandring, och den lemmatisering som gors i
Korp i hog grad baserar sig pa annoterade 1990-talstexter.* I vart arbete ar vi
i forsta hand intresserade av att finna ny information om hur orden anvands,
utifran ett antagande om att redan kodifierad kunskap sedan tidigare till stor
del ar inkorporerad i databasen vi arbetar med. Ytterligare en anledning till
att anvanda avlemmatiserade frekvenser ar att de diarigenom enkelt kan sam-
manforas, bearbetas och visas tillsammans med frekvensinformation hamtad
fran annat hall.

Noteras bor att ndmnda statistikfiler (se t.ex. figur 2 ovan) sporadiskt
uppdateras aven for gamla korpusar i samband med att algoritmerna arbetas

3 Sokning: https://spraakbanken.gu.se/korp/#?corpus=suc2&stats_reduce=word&cqp=[]&
search =word|tiger.

*Se https://www.ling.su.se/english/nlp/corpora-and-resources/suc/stockholm-ume%C3%
A5-corpus-suc-1.14045 (januari 2020).
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om. Detta gor att materialet maste anvandas med forsiktighet och urskiljning.
Vi har bearbetat statistikmaterialet sd att alla “ordformer” som innehaller
osvenska tecken, skiljetecken och dylikt har uteslutits och resterande fore-
komster har summerats per unik teckenstrang (for att kunna skilja mellan
t.ex. armé och arme, dar det senare ocksa anviands som maskulinbéjt adjek-
tiv). I tidigare versioner av det korpusverktyg som anvandes for att vidare-
utveckla och uppdatera den lexikaliska databasen slogs versala och gemena
ordformer ihop, men det har vi frangatt da hogfrekvent forekomst av initial
versal (t.ex. Tiger) dr en mojlig indikation pa att ordet anviands som egen-
namn.

3.2 Bojnings- och avledningsinformation

For bedomning av vilka ordformer som kan hanforas till samma lemma har vi
anvant ett system for bojningsklasstaggning som har sitt ursprung i Svensk
morfologisk databas (Berg & Cederholm 2001). Varje lemma tilldelas en
bojningsgrupp, ett slags paradigm, som ar kopplad till regler for generering
av bojningsformer och vissa avledningsformer. De avledningsformer som
genereras ar framforallt regelbundna avledningar av substantiv fran adjektiv
(-het) och particip fran verb. Vid behov kan ytterligare oregelbundna former
av det enskilda lemmat laggas till. De genererade formerna sparas i en
fullformstabell, dar varje form 3satts en tagg som visar for ordklassen rele-
vant information om respektive ordform, t.ex. numerus, genus och tempus.

Se figur 3 nedan for ett exempel pa information som vi har i fullforms-
tabellen avseende ndgra ordformer som bdrjar med strangen blomma.
Ordformen blomma kan enligt denna information tolkas pa tre olika satt: som
nominativ singularis av substantivet blomma, som infinitiv av verbet blomma
eller som imperativ av verbet blomma. Formen blommad har har endast en
tolkning, perfekt particip utrum singularis indefinit av verbet blomma, medan
formen blommade kan tolkas antingen som aktiv perfekt av verbet eller som
perfekt particip.

En tvastillig kod i kolumnen ”bklass”, t.ex. "61” (till skillnad fran en
trestallig, t.ex. "61C"), anger att formen ar principiellt mojlig men knappast
forekommande, dvs. den principiellt mdjliga tolkningen av blommad och
blommade som particip kan man i praktiska tillimpningar vanligen bortse
fran.
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sortform avstform grundform  |_nr bklaszs tagg tvp s_nr arc nummer  ordklass
blomma blomma blomma 121197  11a NCUSNI b 35930 S5 01 subst,
blomma blomma blomma 121202  61C VONOA b 35931 S 01 verb
blomma blomma blomma 121202 &61C VOMOA b 35931 S 06 verb
blommad blomma +d blomma 121202 61 AFOUSNI b 35931 S 05 verb
blommade blomma +de blomma 121202 61C VOISA b 35931 S5 03 verb
blommade blomma +de blomma 121202 61 AFD™D b 35931 S 07 verb
blommades blomma +de +5 blomma 121202 61 VOISP b 35931 S5 15 verb
blommades blomma+d +e+s blomma 121202 61 AFO*GD b 35931 S 19 verb
blommads blomma +d+s blomma 121202 61 AFOUSGI b 35931 S 17 verb
blomman blomma +n blomma 121197 11a NCUSND b 35930 S 03 subst,
blommande blomma +nde blomma 121202 61C APO®TN* b 35931 S 05 verb
blommande blomma +nde blomma 121202 61 NCNSNI b 35931 S T1 verb

Figur 3. Fullformstabellen.

4 Metod, steg 2: analys

4.1 Att identifiera "avvikare”

Forsta steget for att kunna identifiera avvikare, dvs. ordformer med pataglig
over- eller underrepresentation i nagon korpus, ar att faststilla vad som ar
"normal” frekvensfordelning for ordformerna inom en viss ordklass. Metoden
for denna inledande analys ar att for var och en av de analyserade ordklas-
serna

1. summera total frekvens per tagg for en frekvent bdjningsklass utan
intern homografi

2. identifiera och exkludera hogfrekventa lemman med externa homo-
grafer

3. kontrollera den erhdllna fordelningen mot nagra hogfrekventa lemman
utan homografa former.

Med ovanstdende metod faststéller vi att man kan forvanta sig att for-
hallandet singularis/pluralis for konkreta substantiv ar ca 75/25 (ett ord med
denna fordelning ar svensk[s], svensken[s] gentemot svenskar[s], svensk-
arnal[s]), med stor overvikt for obestdmd form jamfort med bestamd form: en
form som vdrld ar t.ex. patagligt frekventare an vdrldarna i vart material. For
adjektiv kan vi fastsla att genitiv singularis av typiska adjektiv (t.ex. guls) ar
en ytterst ovanlig form; forekomst av sadan tyder pa substantivering (jfr
bekants). I dessa fall kan man forvanta sig att den substantiverade anvand-
ningen behandlas som ett separat lemma i ordboken.

Vad géller verben har vi hittills framforallt undersokt frekvensrelation-
erna mellan vissa finita former och particip, for att fa hjéalp att bedoma vilka
particip som lampligen hanteras som egna uppslagsord. For hogfrekventa
transitiva verb kan vi notera att forhallandet mellan frekvenserna av presens
indikativ aktiv och perfekt particip i utrum singularis oftast ligger kring
90/10. Om andelen perfekt particip ar betydligt hogre an presensformen (ex.
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anstdlld gentemot anstdller) kan det tyda pa lexikalisering av participet som
separat lemma och/eller att det ror sig om ett resultativt verb (ex. hdktad
gentemot hdktar), vilket pa ett eller annat satt bor framga i ordboksartikeln.

Ovanndmnda grova approximationer dr inte avsedda att anvandas for
automatisk utsortering av avvikare, utan de anvands dels for att ge hall-
punkter for en snabb bedémning utford av en redaktor avseende om ett ord
beter sig som forvantat eller inte (se avsnitt 4.3 och figur 4 nedan), dels for att
ge vagledning avseende vilka taggar som kan vara intressanta att jamféra med
varandra i en maskinell sokning efter ord som kan behova extra uppmark-
samhet (se avsnitt 4.4 nedan).

4.2 Presentations- och sokverktyg

Frekvens- och bojningsinformationen gors tillgidnglig dels i den webbaserade
redigeringsmiljo som anvands for uppdatering av den lexikaliska databasen,
dels i form av sa kallade stored procedures, lagrade procedurer, som kan
anropas i databashanteringsverktyget MySQL Workbench. Dessa ar ett slags
modells6kningar som ger ett bekvamt satt att for alla lemman som finns i
fullformstabellen jamfora frekvensférdelningen mellan tvd ordformer vilkas
grammatiska form identifieras med hjilp av asatt tagg. (Se avsnitt 4.4 for
exempel.) Mer komplexa jamforelser av ett storre antal former kan vid behov
goras men finns for narvarande inte sparade som lagrade procedurer.

Det webbaserade arbetssittet anvdnds i samband med redigering och
uppdatering av enskilda lemman, medan lagrade procedurer anvands for att
soka fram potentiella avvikare, dvs. lemman som kan vara i behov av
fortydligande beskrivning ur frekvensfordelningsperspektiv.

4.3 Presentationsverktyget som stod i
redigeringsarbetet

I den webbaserade redigeringsmiljon har man via en knapptryckning tillgang
till b6jnings- och frekvensinformation fér det lemma man arbetar med (se
figur 4 nedan for exemplet blomma, dar frekvensfordelningen avviker
patagligt fran 75/25-férdelningsriktmirket mellan singular och plural).
Redaktoren ser frekvenser for varje ordform fran en vald korpus och far en
indikation pa huruvida det finns kinda homografer (interna, t.ex. singular-
och pluralformerna av samma lemma barn, eller externa, t.ex. pluralformen
tdr av td och lemmat tdr) for nagon/nagra av formerna. Informationen kan
jamforas med uppgifterna om riktmérken for frekvensférdelningen.

I figur 4 aterges absolut frekvensinformationen i den form den visas i
samband med att redaktoren goér en bedémning/kontroll av vilken b6jnings-
grupp lemmat lampligen ska anses tillhora. For overskadlighetens skull visas
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antalsinformation fran endast ett fatal korpusar (i detta fall ingar diskussions-
forums-korpusen Flashback: samhalle, FLASHBACKSAMH, riksdagsprotokoll,
RIKSDAGSPRT, och skonlitterar text, RROMANER).

frekvenser skiftlagesidentiska former (for versal/blandat

se trippeln)
nr tagg regel resultat rensat ff FLASHBSAMH RIKSDAGSPRT JRROMANER
01(11a)NCUSNI = blomma blomma 2%) 663 455 47
02(11a)NCUSGI =+/s blomma+s blommas (1+1%) 3 0 0
03(11a)NCUSND =+/n blomma-+n blomman (1) 101 20 13
04(11a)NCUSGD =+/n/s blomma+n+s blommans (1) 4 1 1
05(11a) NCUPNI %sv+/or blomm+ar blommor (1) 2483 409 204
06(11a)NCUPGI %sv+/or/s  blomm+or+s blommors (1) 0 0 4]
07(11a) NCUPND %sv+/or/na blomm+or+na blommorna (1) 403 52 78
08(11a) NCUPGD %sv+/or/na/s blomm-+or+na+s blommornas (1) 3 3 5

Riktmdrken for normal frekvensférdelning:

Substantiv: sg/pl: c. 75/25, bestamd form betydligt ovanligare an obestamd.

Adjektiv: sg genitiv(AQPUSGIAQPNSGI) har normalt seit frekvensen 0, avvikelse kan tyda pa substantivering
Transitiva verb, pres ind./perf part utr (VOIPA/AFOUSNI) ¢ 90/10, avvikelse kan tyda péa lexikalisering

ff= antal superlemman i fullformstabellen som uppvisar denna form trestalligt + tvastalligt, *= intern homografi for nagot av dessa

Figur 4. Frekvensinformation integrerad i redigeringsmiljon, bestimning av boj-
ningsgrupp.

En mer komplett information om frekvenser for de olika formerna ges i en
"trippel-oversikt” (se figur 5), i vilken nuvarande artikelutseende, tidigare
publicerade artiklar samt av redaktoren valbar korpusinformation visas i var-
sin del av oversikten. I denna Oversikt visas frekvenserna for samtliga
bojningsformer av de sokta orden samt for de morfologiska exempel som
finns i de visade artiklarna. I forekommande fall visas dven frekvenser for ord
som saknas i databasen. [ denna visning sarredovisas dven stavning med olika
kombinationer av versaler och gemener, for att man enkelt ska kunna se om
ordet frekvent anvands t.ex. som namn. I kolumnrubriken anges totala antalet
ordformer respektive antalet distinkta ordformer for respektive korpus (efter
tidigare namnd bortrensning av teckenstriangar som inte torde utgéra
svenska ord).

Siffran inom parentes framfor ordformen i figur 5 anger antalet lemman
i databasen som denna ordform kan relateras till. Framfér ordformen blomma
star alltsd (2), dd formen kan avse bade verbet blomma och substantivet
blomma. Ordformen blomman foregas av (1) eftersom formen endast genere-
ras av substantivet blomma. Dessa siffror fungerar som lankar till popup-
fonster med utforligare information om respektive grundord och bojnings-
former.
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blommomas NCUPGD BLOMMA 16591 | 669 Blomma 6 457 Blomma2 106 blemma 106 113 Blomma 8 36  Blommal 342 Blomma 19
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blomma v. BIC
blomma VONOA
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blommar VOIPA
blommat Vouoa BLOMMADES 1 ] 0 o 0 0 0
(1)(blorma)
BLOMMAN 4956 | 140 BLOMMAN1 45 14 Blomman 6 21 Blemman§ 4 Blomman 1 148 Blomman 34
(Diblomma) Blomman 38 lomman § blomman 15 blomman 3 blomman 114
blomman 101
BLOMMANDE 1795 |30 blommande 30 32 bommande31 |25 blommande25 |47 Blommande 4 | 12 Blommande 1 |97  BLOMMANDE 1
(1blomma) blommande 43 blommande 11 Blommande 16
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BLOMMAR 07 | 276 BLOMMARS 15 blommar 115 | 9 Blommar 3 5 Blommal |26 bommar26 |35 Blommar7
(Diblorama) Blommar | ‘blommar 91 blomemar 91 blommar 38 |+

Figur 5. Frekvensinformation integrerad i redigeringsmiljon, 6versiktsbild.

4.4 Sokning efter misstankta avvikare

For att kunna soka aktivt efter lemman som har en avvikande frekvens-
fordelning har vi som ndmnts anvant lagrade procedurer. Resultatet sorteras
pa relationen mellan frekvenserna for respektive ordformspar, vilket gor att
avvikarna syns saval hogst upp som langst ner i tabellen. Bland de ordforms-
par som avviker mest finns ofta former av lemman for vilka ndgon form ar
homograf med en form av ett annat frekvent lemma (t.ex. hamn, vars plural-
form hamnar ar homograf med presensformen av verbet hamna), men dessa
ar oftast latta att kdnna igen och bortse ifran vid en enstaka framsokning av
"avvikarkandidater”. Har handlar det inte om att med full tackning finna alla
ord som pd nagot sitt avviker fran ett monster, utan i férsta hand om att
enkelt vaska fram ett antal tydliga fall for vidare manuell bearbetning. Vid
upprepning av sokningen med bestamd form istallet foér obestdmd form torde
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den potentiella "avvikarkandidaten” hamn forsvinna, eftersom varken hamn-
en eller hamnarna &r homografa. Vill man ga vidare med att undersdka an-
vandningen av ett enskilt ord lampar sig sokningar i Korp utmarkt, da lemma-
tiseringen i dessa fall kan vara till stor hjalp.

[ figur 6 nedan visas en del av utdata fran en procedur med namnet
jmf frek, 'jamfor frekvenser’, anropad med parametrar som anger vilken
korpus som frekvenserna ska hamtas ifran (hdr har Flashback: Samhaille,
FLASHBSAMH, valts), vilka former som ska jamforas (i detta fall utrum
singular nominativ indefinit, NCUSNI, gentemot utrum plural nominativ
indefinit, NCUPNI) samt lagsta frekvens for respektive ordform som ska
medtas i bearbetningen (i detta fall 100 respektive 50). Vilken som helst av
de 15 korpusarna kan valjas.

call jmf_frek('FLASHBSAMH_FREK', 'NCUSNI', 'NCUPNI',160,50)

W=
[]

s_nr I_nr arundform ordform_bin tagg freki ordform_bin tagg frek2 relproc

180514 919940  oneliner oneliner MCUSNI 214 oneliners NCUPNI 812 379.4383
126457 311275 sensor sensar MNCUSNI 407 sensorer NCUPNI 1544 379.3612
29103 106713 arbetsmetod arbetsmetod MCUSNI 138 arbetsmetoder NCUPNI 519 375.0870
57652 167000  gamling gamling MNCUSNI 418 gamlingar NCUPNI 1567 374.8804
35930 121197 blomma blomma MCUSNI 663 blommor NCUPNI 2483 374.5098
82535 219467  kryssningsrobot kryssningsrobot MNCUSNI 262 kryssningsrobotar NCUPNI 976 372.5191
37947 125440 britt britt MCUSNI 268 britter NCUPNI 998 372.3881
145942 351938 sympatistr sympatistr NCUSNI 186 sympatisorer NCUPNI 691 371.5054
79641 213384  konspiratar konspiratir NCUSNI 142 konspiratarer NCUPNI 525 369.7183
71416 195892  integral integral MNCUSNI 135 integraler NCUPNL 457 368.1481
86286 227314 led led NCUSNI 9900 leder NCUPNI 36240 366.0606
85075 224307  laboration laboration MCUSNI 156 laborationer NCUPNI 570 365.3846
165584 393117  vittnesutsaga vitnesutsaga NCUSNI 147 vittnesutsagor NCUPNIL 536 364.6259
71646 196370  intressent intressent MCUSNI - 201 intressenter NCUPNI 731 363.6816
152780 366368  frakt trakt NCUSNI 377 trakter NCUPNI 1371 363.6605
122576 303084 raka raka MNCUSNI 140 rakor NCUPNI 501 357.8571
3197 362550 timme timme MNCUSNI 23368 timmar NCUPNI 83551 357.5445

Figur 6. Exempel pa substantiv med 6verviagande plural anvindning i Flashback
samhaélle-korpusen.

5 Anpassning av ordboksartiklar till
frekvensfordelningsinformationen

Nar ett lemma som uppvisar nagon typ av avvikande frekvensfordelning i
frdga om ordformer har identifierats, kan en atgird vara att helt enkelt
komplettera databasen med artikelhdnvisningar. En sddan har till exempel
lagts till fran den saknade uppslagsformen pengar till den befintliga artikeln
peng i den kommande, uppdaterade utgavan av SO (i nuvarande SO pa
Svenska.se far man ingen traff vid sokning pa pengar). Se figur 7:
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Sokord: pengar Oppna géma svenska.se | eget fonster for jamforelse

[ Artikel ] [ Frassok ] [ Konstr. ]

pengar — se peng

Ordet pengar finns inte som eget uppslagsord.

Figur 7. Exempel pa link mellan den frekventa ordformen pengar och befintlig
artikel peng.

I manga fall behdver semantiska samband analyseras och artikeln modifieras
for att aterspegla resultatet av analysen. Exempelvis kan man genom en
korpussokning pa singularformen blomma och pluralformen blommor
konstatera att overvikten for pluralformer framférallt kan kopplas till en av
betydelserna, ndmligen ’(blommande) véxt'. Det ar da lampligt att se 6ver de
morfologiska och syntaktiska exempel som ges i artikeln, sa att de aterspeglar
den faktiska anvandningen.

[ fallet blomma kan konstateras att SO och Lexin har valt att strukturera
ordboksartiklarna pa olika satt: SO synes fdlja en etymologisk princip enligt
vilken den édldre betydelsen, 'vixtdel’, redovisas forst, medan betydelsen
'vaxt’ redovisas forst i Lexin. Enligt vara frekvensundersokningar har Lexin
hédr en fordel i att redovisa den frekventaste betydelsen éverst, om man
tanker sig att anviandaren sa snabbt som mdjligt vill komma till en frekvent
betydelse. Se figur 8 nedan. Nagot som saknas i Lexin dr mojligen en
kommentar till att de exempel som ges endast inkluderar pluralformer.

del | Om Lexin | Kontakt | Andra natlexikon

= blomma [Fblom:a] LySSNA subst.

SO {blomman, blommeor, blommeoma)
=1L vad, ort
tryckdr: 2009 BILD SVENSKA
*blomm’a 49 substantiv ~n Sammansattningar:

blommor

® blom|bukett
ORDLED: blomm-an

Exempel
1 viaxtdel med (oftast) vacker fiarg och

form, som vanligen sitter val synlig
och som svarar for vaxtens fort-

& barnen plockade blommor pa dngen
= Kan du vattna mina blommor nar jag ar bortrest?

plamning =12 (den vackert fargade) kronan av en blomma, blomkrona
Visa mer B BILD SVENSKA
2 vaxt med vackert fairgade och formade Sammanséttningar:
(fortplantnings)delar spec. om &rter « blomjstalining
JFR blomster
Exempel:

Visa mer B

. . = frukitrédens blommor
lz_hild eam Stercer fire eller form has de |

Figur 8. (Del av) SO:s respektive Lexins redovisning av lemmat blomma.

66



Kristian Blensenius och Monica von Martens

Man kan i flera fall ocksd 6vervaga om det skulle kunna vara motiverat att
komplettera definitionen med en formell kommentar av typ 'vanligen plural’.
Detta dr redan gjort for ett antal substantiv i SO som ofta anvands i plural. Ett
exempel ar bot och ett annat ar peng, dar det senare klart oftast anvands i
formen pengar, ofta dessutom i en speciell betydelse, 'betalningsmedel’ (i
Lexin utgor pengar till och med en egen uppslagsform). Ordformer som i
dagslaget saknar markering av ovanlig frekvensfordelning i vart material
inkluderar pluralformen instruktioner. Denna ar betydligt frekventare an
uppslagsformen instruktion i savil SO som Lexin, samtidigt som bada ord-
bockerna till 6verviagande del anvander just pluralform i sina illustrerande
exempel.

En annan typ av 6vervagande dr det som far goras nar man identifierar
verb med patagligt hog frekvens av participformer. D3 kan valet std mellan
att fora in ett nytt adjektiviskt lemma i ordboken (vilket redan ar gjort i fall
som intresserad och limpad) eller, om participet anvinds i en speciell
betydelse, modifiera verbartikeln pa lampligt satt. Exempel inkluderar upp-
slagsformen hakta, som visserligen ofta anviands som ordinart verb i kon-
struktionen ”"ndgon hdktar ndgon”, men som har betydligt frekventare
anvandning i form av perfektparticipet hdktad, saval i konventionaliserade
predikativer sdsom vara/sitta hdktad och som attribut i t.ex. hdktad person.
detta fall gérs ingen notering om detta i ndgon av de undersokta ordbéckerna,
och hédktad utgor inte i nagot fall eget lemma. Till den kommande, uppdatera-
de utgavan av SO foreslar vi komplettering av verbartikeln med den formella
kommentaren "vanligen perfekt particip”.

Ibland visar sig den overrepresenterade formen hanfora sig till en
frekvent flerordsfras och den konkreta effekten av analysen kan da bli att fora
in frasen som idiom eller exempel. Om en frekvent form ar oregelbunden och
svargenomskinlig forsdkrar man sig om att den gar att hitta i en alfabetisk
listning, exempel hjdrtanes till hjarta. I ett fall som den ovanligt frekventa
superlativformen blekaste, som mycket ofta anvands i frasen blekaste aning,
kunde man tanka sig att inkludera frasen som en sarskilt typ, t.ex. idiom,
alternativt se till att inkludera en tydlig markering i ordboksartikeln for
lemmat blek om att superlativen ar mycket frekvent anvand i frasen blekaste
aning, nagot som ar gjort i Lexin men inte i SO. Ett annat exempel kan vara
den bestamda formen krokarna, flitigt anvand i prepositionsfrasen i krokarna.
Denna form kunde tydligare markeras som frekvent anvand i den aktuella
frasen i SO:s artikel for krok 2. I Lexin saknas frasen helt i dagsldaget under
uppslagsformen krok.
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6 Sammanfattande utvirdering

I denna artikel forsoker vi visa hur man kan anvanda information om relativa
ordformsfrekvenser for att utveckla den lexikografiska beskrivningen pa
nagra olika satt. Var bedomning ar att de verktyg vi tagit fram kommer att
vara till god hjélp i det fortsatta arbetet med att hdlla en hog kvalitet vad galler
urval och beskrivning av orden i de ordbdécker som framstalls ur var databas.
Da kommande publikationer ar tankta att distribueras i digitalt format,
moijliggors titare uppdateringar dn vad som varit mojligt med tryckta ord-
bocker. Vi raknar med att gora foreliggande typ av analys och bearbetning till
ett kontinuerligt inslag i ordboksarbetet, som ett hjidlpmedel inte bara for
redigering och forbattring av gamla betydelsebeskrivningar utan ocksa for att
underlatta en identifiering av forandringar i det faktiska bruket, forandringar
som kan pakalla inférande av helt nya betydelsebeskrivningar.
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Ordforradsutveckling pa svenska

En jamforelse mellan ensprakiga och
flersprakiga forskolebarn

Ute Bohnacker, Rima Haddad, Josefin Lindgren,
Linnéa Oberg och Buket Oztekin

1 Inledning

Det ar valkant att ett valutvecklat ordforrad ar centralt for att kunna anvanda
ett sprak i olika sammanhang och att ett otillrackligt ordférrad i tidig alder
kan fa stora konsekvenser for barns mojligheter att tillgodogora sig skol-
undervisning. Jaimfort med en rad andra lander ar ordinldrning i Sverige inte
vil utforskad. Overlag saknas stérre studier av hur ordférradet utvecklas hos
svenska forskolebarn (jfr Lindgren 2017) och hos flersprakiga barn i Sverige.

Internationellt har studier av forskolebarns ordférrad visat att barn
generellt presterar battre pa ordforstaelse dn ordproduktion pa ordférrads-
tester (Haman m.fl. 2017). Vidare har en tydlig utveckling med alder setts for
flersprakigas ordférrad pa majoritetsspraket (Gagarina m.fl. 2014, Dijkstra
m.fl. 2016). Flersprakiga barn har ofta funnits ha lagre resultat dn ensprakiga
pa majoritetsspraket (Vermeer 2001, Bialystok m.fl. 2010, Altman m.fl. 2017,
Meir & Armon-Lotem 2017), men mangden input har visat sig ha en stark
inverkan: mer input pa ett sprak leder till battre resultat pa ordforradstest pa
spraket (Thordardottir 2011, Prevoo m.fl. 2014, Gatt m.fl. 2017). Dessutom
verkar ordforradsutvecklingen dven vara relaterad till familjens bakgrund;
flersprakiga barn fran familjer med hég socioekonomisk status presterar ofta
pa samma niva pa majoritetsspraket som ensprakiga barn (Calvo & Bialystok
2014). I Sverige finns ytterst fa studier pa detta omrade. Lindgren (2017)
visade att 4-6-ariga ensprakiga svenska forskolebarn presterade battre pa
ordforstdelse dn ordproduktion. Ganuza & Hedman (2019) fann att 6-12-
ariga svensk-somaliska skolelevers ordférrad utvecklades starkare pa
svenska dn pa hemspraket somaliska, och Lindgren & Bohnacker (2020) fann
att 4—6-ariga svensk-tyska forskolebarns ordforrad utvecklades starkare pa
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svenska an pa tyska. For samma barn samt for dldersmatchade svensk-
turkiska barn kunde Bohnacker, Lindgren & Oztekin (2016) visa att mer input
pa hemspraket (tyska, turkiska) ledde till battre ordproduktion pa hemsprak-
et (majoritetsspraket svenska undersoktes ej).

Foreliggande studie undersoker hur ordférradet pa svenska utvecklas
fran 4 till 6 ar hos ensprakiga barn och tva grupper av flersprakiga barn, som
forutom svenska ocksa talar turkiska respektive arabiska. Syftet ar att kart-
lagga likheter och skillnader i ordforradsutvecklingen mellan de tre grup-
perna. Féljande forskningsfragor stalls:

e Finns skillnader mellan ensprakiga barn och de tva flersprakiga
grupperna for ordforstaelse och ordproduktion?

o Skiljer sig de tva flersprakiga grupperna at?

e Sker en utveckling med stigande alder for bade ordférstaelse och
ordproduktion?

e Ar utvecklingen med &lder annorlunda fér ensprékiga vs flersprakiga
och for de tva flersprakiga grupperna?

Artikelns struktur ar féljande: Avsnitt 2 beskriver studiens metod. Resultaten
redovisas i avsnitt 3. [ avsnitt 4 ges en dvergripande diskussion.

2 Metod

Detta avsnitt beskriver deltagarna, testmaterialet, genomfdérandet och val av
statistisk analys.

2.1 Deltagare

[ studien ingick ensprakiga barn samt flersprakiga barn som utéver svenska
talade arabiska respektive turkiska. De ensprakiga barnen rekryterades som
en del av ett storre projekt om forskolebarns muntliga berattande (Lindgren
2018) och de flersprakiga barnen ingar i det s.k. BiLI-TAS-projektet om
svensk-turkiska och svensk-arabiska 4-7-aringar med och utan sprak-
storning (Bohnacker 2013-2019). Sammanlagt deltog 222 barn i dldern 4;0
(ar;manad) till 6;11 i foreliggande studie. Deltagarna var jamnt férdelade 6ver
grupperna, se tabell 1. Det var ingen skillnad i alder mellan grupperna (F(2,
219) =0,706, p = 0,49).
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Tabell 1. Deltagare.

4 ar 5é&r 6 ar totalt
Ensprakigt svenska 24 24 24 72
Svensk-arabiska 22 25 29 76
Svensk-turkiska 25 23 26 74
totalt 71 72 79 222

Barnens foraldrar gav skriftligt samtycke till deltagandet och fyllde i en enkat
med fragor om barnens sprakutveckling och foérdldrarnas modersmal och
bakgrund. Inget barn hade nagon kidnd sprakstorning eller neuropsykiatrisk
diagnos. De flersprakiga barnen hade regelbunden input pa bada spraken
men mangden pa respektive sprak varierade. Alla flersprakiga barn talade
dock bada spraken tillrackligt val for att, utover ordférradstestet, kunna
genomfora berdttandeuppgifter pa bada spraken.

De flersprakiga barnen kom fran familjer som hade nagot lagre genom-
snittlig socio-ekonomisk status dn de ensprakiga barnen, métt utifran
fordldrarnas utbildningsniva (enligt enkatsvaren), men i alla grupper fanns
saval hog- som lagutbildade foraldrar.

For de allra flesta av de flersprakiga barnen (83 %, 125/150) borjade
exponeringen for svenska inte under det forsta levnadsaret (som for den
ensprakiga gruppen), utan ett, tva eller tre ar senare. Exponering for svenska
skedde framfor allt via férskolan, vilken samtliga barn gick i. Barnen hade
minst 2 ars exponering for svenska, oftast betydligt mer. De allra flesta av de
flersprakiga barnen (83 %, 124/150) hade tva fordldrar som hade arabis-
ka/turkiska som modersmal och som talade huvudsakligen arabiska/tur-
kiska med barnet (80 %, 120/150). Exponeringsliangden for svenska var
nagot kortare i den svensk-arabiska gruppen: Medan 84 % av de svensk-
turkiska barnen borjade exponeras for svenska fore 3 ars alder, skedde detta
endast for 50 % av de svensk-arabiska barnen.

Det kan tyckas "oradttvist” att barn med olika mangd exponering jamfors
pa samma ordforradstest, men faktum ar att just detta sker i den svenska
skolan: Flersprakiga barn forvantas utveckla sitt svenska ordforrad under
(for)skoletiden och sedan uppna kunskapsmalen sa som ensprakiga barn.

2.2 Material, genomforande och analys

For att undersoka barnens ordférrad anvandes den svenska versionen av
Cross-linguistic Lexical Tasks (CLT, Haman m.fl. 2015, Ringblom, Hakansson
& Lindgren 2014). CLT ar bildbaserade ordférradstest och skapades inom
projektet COST Action IS0408 Language Impairment in a Multilingual Society:
Linguistic Patterns and the Road to Assessment som genomfordes 2009-2013.
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De ar sarskilt framtagna for aldrarna 3-5/6 ar och finns i nulaget for 29 sprak
(nya sprakversioner tillkommer kontinuerligt). Svarighetsgraden ar anpas-
sad till denna alder och tanken ar att ensprakiga femaringar med typisk
sprakutveckling ska f3 ett relativt hogt resultat. Aldre (ensprakiga) barn for-
vantas alltsa klara de flesta uppgifterna; syftet ar att mita barns formaga att
klara av uppgifter pa en viss niva (jfr Frylmark 2006). I en storskalig studie
sags liknande resultat pa CLT for 16 sprak (Haman m.fl. 2017) vilket har vali-
derat testets lamplighet.

CLT bestar av fyra delar, substantivforstaelse, verbforstaelse, substantiv-
produktion samt verbproduktion. Sammanlagt innehaller det 120 testord och
8 6vningsord jamnt férdelade 6ver forstaelse och produktion. Maxpodngen ar
60 poiang for saval forstaelse som produktion. Forstaelseuppgifterna gar ut pa
att testledaren stéller en fraga (t.ex. Var dr myran? for substantivforstaelse
och Vem dricker? for verbforstaelse) och barnet svarar genom att peka pa ratt
bild av fyra bilder. Produktionsuppgifterna ar bildbendmningsuppgifter dar
barnet ska siga det ord som passar bast till bilden, dvs. svara pa fragorna Vad
dr det? for substantivproduktion och Vad gor han/hon? eller Vad hénder hdir?
for verbproduktion. Uppgifterna ar typiska for tester av barns ordforrad. For
en mer utforlig beskrivning av hur CLT konstruerades, se Haman m.fl. (2015).

Barnen gjorde ordforradstestet som en del av en omfattande datainsam-
ling inom ramen for tva storre forskningsprojekt. I datainsamlingen ingick
aven olika berattandeuppgifter (och for de flersprakiga barnen dven uppgifter
med upprepning av nonord). Datainsamlingen skedde i ett enskilt rum pa
forskolan/skolan eller, for vissa av de flersprakiga barnen, i hemmet. Genom-
forandet av CLT tog 10-20 minuter.

Forfattarna poangsatte barnens svar pa alla uppgifterna. En (1) poang
gavs per ratt svar. For ordforstaelsedelarna gavs ratt svar for pekning pa ratt
bild. Fér ordproduktion innebar rétt svar att siga malordet, dvs. det substan-
tiv eller verb som bilden visade. Ett fatal mer specifika ord som 6verens-
stimde med bildens innehall godkandes ocks3, t.ex. champinjon fér malordet
svamp (bilden forestaller en champinjon).

Den statistiska analysen genomfordes i form av tva linjara regressions-
analyser, en for ordforstaelse och en for ordproduktion, med grupp (i form av
tva variabler: ensprakiga vs flersprakiga samt svensk-arabiska vs svensk-
turkiska, s.k. Helmert-kodning), barnets dlder (i manader) och interaktion-
erna mellan grupp och alder som oberoende variabler (prediktorer). Den
beroende variabeln var antalet podng. For att undersoka eventuella skillnader
i utveckling mellan grupperna genomfordes dven regressionsanalyser med
alder som oberoende variabel for de tre grupperna separat.
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3 Resultat

I detta avsnitt redovisas barnens resultat for ordférstaelse (3.1) och ord-
produktion (3.2). De ensprakiga barnens resultat har tidigare redovisats i
Lindgren (2017).

3.1 Ordforstaelse

Tabell 2 visar de tre gruppernas resultat for ordférstaelsedelarna av det
svenska CLT.

Tabell 2. Ordforstaelse (CLT - svenska).

Ensprakiga Svensk-arabiska  Svensk-turkiska
(N=72) (N=76) (N=74)
Medelvarde (SD) 58,5 (1,6) 43,1 (10,3) 48,5 (9,5)
Min - Max 53-60 18 -60 18- 60

Not. N = antal barn, SD = standardavvikelse.

Resultaten visar att de ensprakiga barnen ligger mycket ndra maxpoang pa
ordforstaelse, medan de flersprakiga grupperna har betydligt lagre resultat.
Variationen mellan enskilda barn ar klart storre i de flersprakiga grupperna
an hos de ensprakiga; variationen i den ensprakiga gruppen ar mycket liten.
Den statistiska analysen for ordforstaelse (se Appendix, tabell 4) visade att
skillnaden mellan de ensprakiga barnen och de flersprakiga var signifikant,
men att det inte fanns nagon signifikant skillnad mellan de tva flersprakiga
grupperna. Vidare sags en signifikant utveckling med stigande alder i alla
grupperna, men utvecklingen var starkare for de flersprakiga dn for de
ensprakiga och starkare for de svensk-turkiska édn de svensk-arabiska barnen.
Eftersom utvecklingen inte var densamma i de olika grupperna analyserades
denna vidare for grupperna separat. Figur 1 visar poingen pa ordforstaelse
for individuella barn samt utvecklingen med alder i respektive grupp
(regressionslinjer for grupperna med konfidensintervall).'

! Regressionsanalyser med alder for grupperna separat redovisas i tabell 5 i Appendix.
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Figur 1. Individuella barns resultat i relation till alder, ordforstaelse (max = 60).
Linjerna visar regressionen for respektive aldersgrupp, och det skuggade omradet
kring linjen ger ett konfidensintervall pa +1 standardfel. En punkt i diagrammet kan
ange resultatet for fler dn ett barn. BiAra = svenska-arabiska, BiTur = svenska-
turkiska, MoSwe = ensprakiga.

I figur 1 ser vi att dldersutvecklingen for ordforstaelse for de ensprakiga
barnen 4r mycket liten,” vilket beror pa att redan de yngre ensprakiga barnen
presterar nidra maxpodng, medan utvecklingen ar avsevart tydligare for de
bada flersprakiga grupperna och sarskilt tydlig for de svensk-turkiska barnen
(vilket linjens skarpare lutning visar). Vi ser ocksa en skillnad i variation
mellan grupperna, med betydande variation dven hos de dldre barnen i de
flersprakiga grupperna. Variationen ar sarskilt stor hos de svensk-arabiska
barnen, i synnerhet hos 6-dringarna. For hela det undersokta aldersspannet
(4;0-6;11) finns ett antal flersprakiga barn (i bada grupperna, men bland de
dldre barnen framst svensk-arabiska barn) som presterar mycket lagt och
alltsa uppvisar begransad forstdelse av de svenska testorden. [ bade de fler-
sprakiga grupperna, men framst bland de dldre barnen, finns dven barn som
far lika hoga podng som de ensprakiga.

3.2 Ordproduktion

Tabell 3 visar resultaten for de tre grupperna fér ordproduktionsdelarna av
det svenska CLT. Ett Welch t-test visade att barnen fick signifikant lagre

: Utvecklingen &r statistiskt signifikant, &ven om den ar svag, jfr tabell 5 i Appendix.

75



resultat for ordproduktion an for ordforstaelse (t(428,14) = 13,10, p < 0,001;
Mrsrstaeise = 49,9; Mproduktion= 35,7). Variationen i podng hos de ensprakiga
barnen ar storre for produktion dn for forstaelse, medan de flersprakiga
grupperna uppvisar liknande grad av variation for bade produktion och
forstaelse (jfr tabell 2).

Tabell 3. Ordproduktion (CLT - svenska).

Ensprakiga Svensk-arabiska Svensk-turkiska
(N=72) (N=76) (N=74)
Medelvirde (SD) 47,2 (6,2) 28,1 (10,5) 32,2 (10,6)
Min - Max 31-56 10 -48 8-51

Not. N = antal barn, SD = standardavvikelse.

Den statistiska analysen for ordproduktion (se Appendix, tabell 4) visade,
precis som for ordforstaelse, en signifikant skillnad mellan ensprakiga och
flersprakiga, med hogre resultat for de ensprakiga barnen. Skillnaden mellan
ensprakiga och flersprakiga var stor (jfr tabell 3). Vidare sags en signifikant
skillnad mellan de tva flersprakiga grupperna med hogre resultat hos de
svensk-turkiska dn de svensk-arabiska barnen. Det fanns en signifikant
utveckling med alder i alla grupperna. Till skillnad fran for forstaelse sags
ingen skillnad i utvecklingen mellan ensprakiga och flersprakiga, men dare-
mot var det aterigen en starkare utveckling for de svensk-turkiska an for de
svenska-arabiska barnen. Precis som for forstaelse tittade vi darfér narmare
pa utvecklingen for grupperna separat. Figur 2 visar podngen pa ord-
produktion for individuella barn samt dldersutvecklingen i respektive grupp
(regressionslinjer for grupperna med konfidensintervall).?

Figur 2 och de statistiska analyserna (se Appendix, tabell 4) visar en
tydligare utveckling for ordproduktion jamfort med for ordforstaelse hos de
ensprakiga barnen, medan utvecklingen hos de flersprakiga barnen ar relativt
lika for forstielse och produktion.” Precis som for forstaelse (jfr figur 1) ses i
figur 2 tydligt hur utvecklingen ar starkare hos de svensk-turkiska an hos de
svensk-arabiska barnen. Vi ser har att den signifikanta skillnad i podng mellan
de bada flersprakiga grupperna som sags ovan (tabell 3) beror pa skillnader
hos de dldre barnen; hos de dldsta barnen har de flesta svensk-turkiska barn
hogre podng dn de svensk-arabiska, medan de yngre barnens resultat ar mer

: Regressionsanalyser med alder for grupperna separat redovisas i tabell 5 i Appendix.

* Detta ses pa storleken hos regressionskoefficienten for alder; for de ensprakiga ar denna
betydligt hogre for produktion dn for forstielse, medan koefficienterna hos de flersprakiga ar
ungefar lika stora (se tabell 5 i Appendix).
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spridda i bada grupperna. Precis som for forstaelse ar variationen hos de fler-
sprakiga overlag stor, med vissa barn som visar mycket 1ag ordproduktion
och andra som har podng som ar jamférbara med ensprakiga barn i samma
alder. Hos de ensprakiga barnen ar variationen mellan individuella barn lagre
bland de édldre barnen.
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Figur 2. Individuella barns resultat i relation till alder, ordproduktion (max = 60).
Linjerna visar regressionen for respektive aldersgrupp, och det skuggade omradet
kring linjen ger ett konfidensintervall pa +1 standardfel. En punkt i diagrammet kan
ange resultatet for fler dn ett barn. BiAra = svenska-arabiska, BiTur = svenska-
turkiska, MoSwe = ensprakiga.

4 Diskussion

[ foreliggande studie undersoktes ordférradsutvecklingen hos tre grupper av
4-6-aringar: ensprakiga svenska barn, samt svensk-arabiska och svensk-
turkiska flersprakiga barn. Resultaten visade som forvantat (jfr t.ex. Haman
m.fl. 2017) att barnen presterade battre pa ordforstaelse dn pa ordproduk-
tion. Som grupp hade de flersprakiga signifikant lagre resultat dn de
ensprakiga pa bade produktion och forstdelse och skillnaden i medelvarde
mellan grupperna var stor. Generellt var variationen mellan individuella barn
betydligt storre i de flersprakiga grupperna, sarskilt hos sexaringarna och
sarskilt for ordforstaelse, dar de ensprakiga barnen uppvisade mycket lag
variation. Den svensk-arabiska gruppen hade signifikant 1agre resultat dan den
svensk-turkiska for ordproduktion. Denna skillnad berodde framst pa hogre
podng bland de dldre barnen hos den svensk-turkiska gruppen. En tydlig
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utveckling med stigande alder sags i alla grupper. Utvecklingen var starkare
hos flersprakiga dn ensprakiga for forstdelse och for svensk-turkiska fler-
sprakiga dn svensk-arabiska flersprakiga for bade forstaelse och produktion.
For ensprakiga barn var utvecklingen starkare for produktion dn for for-
staelse.

Nar det giller den starkare utvecklingen av ordférstaelse hos de fler-
sprakiga barnen sa visar resultaten tydligt (jfr figur 1) att denna ar ett resultat
av sjilva testet och mer specifikt av en takeffekt hos de ensprakiga barnen.
Aven de yngsta ensprakiga barnen far resultat som ir mycket nira max-
podngen, och de allra flesta av de dldre barnen far maxpoang, vilket gor att
det inte 4r majligt att se ndgon starkare utveckling med stigande alder i denna
grupp. Resultaten visar alltsa inte den "dkta” utvecklingen med alder hos de
ensprakiga barnen for ordforstaelse. CLT ar med andra ord inte lamplig for
att méata utveckling av ordférstaelse for ensprakiga barn 6ver ca 5 ar, men
lampar sig daremot vél for att kontrollera huruvida ensprakiga barn nar upp
till det forvantade resultatet (dvs. i princip maxpoang fran 5 ar). For ord-
produktion ses diaremot en tydlig utveckling aven for de ensprakiga barnen,
och denna del kan darfor anvdndas dven for fem- till sjudringar.

For skillnaderna mellan de ensprakiga och de flersprdkiga barnen finns
flera forklaringar. Den forsta ar skillnader i svensk input. Flersprakiga barn
delar sin tid, och darfor dven mangden input, mellan tva sprak och far darfor
naturligtvis en mindre mangd input pa de olika spraken. Tidigare studier har
visat att ju fler ord barn hor, desto storre ordforrad har de (Hart & Risley
1995), och just ordférradet ar sarskilt kansligt for begransad input pa ett
sprak. Som tidigare ndmnts borjade exponeringen for svenska for de allra
flesta flersprakiga barnen (83 %) inte vid fédseln (som for den ensprakiga
gruppen), utan snarare ett, tva eller tre ar senare. Och dven om de flersprakiga
barnen sedan vistats i svensksprakiga forskolor under en storre del av dygnet,
sa torde den genomsnittliga méngden svensk input per dygn for dem dnda ha
varit betydligt lagre dn for ensprakiga barn. For de flesta (80 %) flersprakiga
barnen i var studie var det dominerande hemspraket (som har operationali-
seras nagot forenklat som det enda eller dominerande sprak som barnen hor
fran sina foraldrar) inte svenska, utan snarare foradldrarnas modersmal
turkiska eller arabiska. Utdver sjdlva mdngden input kan givetvis dven
kvaliteten pa inputen spela roll fér barns ordinlarning (Dickinson & Smith
1994, Prevoo m.fl. 2014, Rowe 2012). I framtiden amnar vi undersoka relatio-
nen mellan input och barnens ordférrad narmare, med hjalp av den omfattan-
de information vi har fran enkiten om fordldrarnas och barnens sprak-
anvandning och bakgrund.

Forutom skillnader i svensk input finns dven skillnader mellan de en-
sprakiga och flersprakiga barnen i familjernas socio-ekonomiska status, dar

78



Ute Bohnacker, Rima Haddad, Josefin Lindgren, Linnéa Oberg och Buket Oztekin

de ensprakiga barnen hade foraldrar med hogre genomsnittlig utbildnings-
niva. I andra lander har socio-ekonomisk status (SES) visat sig spela stor roll
for barns ordférradsutveckling (t.ex. Hart & Risley 1995, Oller & Eilers 2002).
Flersprakiga barn fran hem med hog SES tenderar att prestera pa samma niva
som ensprakiga barn pa majoritetsspraket (Calvo & Bialystok 2014). Tidigare
studier visade att svensk-tyska barn (4-6 ar) fran familjer med hég SES hade
poang pa svenska CLT som var jamforbara med enspradkiga barn i samma
alder (Lindgren 2018, Lindgren & Bohnacker 2020). Framtida studier bor
analysera effekterna av SES pa en- och flersprakiga barns (svenska) ordférrad
och dven undersoka ordforradet hos ensprakiga barn fran familjer med lagre
SES for att kunna gora béattre jamforelser med de flersprakiga barnen.

Det stora typologiska avstandet mellan svenska och arabiska respektive
turkiska kan ocksa vara en bidragande faktor till de flersprakiga barnens laga
resultat. Lindgren & Bohnacker (2019) fann att svensk-tyska flersprakiga
barn i aldern 4-6 ar presterade battre pa ord som var (fonologiska) kognater
pa deras bada sprak, vilket indikerar att manga likheter mellan ord pa de tva
spraken bidrar till att barn far battre resultat pa ordforradstest, och troligtvis
aven till (snabbare) ordinldrning mer generellt. Ddremot finns endast fa
svenska ord som ar kognater med arabiska respektive turkiska, och nastintill
inga svensk/arabiska eller svensk/turkiska kognater i den svenska CLT-
versionen. De flersprakiga barnen kan darmed inte fa mycket "lexikal hjéalp”
fran sitt hemsprak i sin inlarning av ord i svenska.

Varfor presterar da de svenska-arabiska och de svenska-turkiska fler-
sprakiga barnen sa olika? En uttommande diskussion ligger utanfoér ramen for
detta konferensbidrag, men nagra skillnader kan nidmnas i korthet. I den
svensk-arabiska gruppen finns fler barn som ar fédda i andra lander an
Sverige, inklusive en storre andel relativt nyanlanda barn, medan néstan alla
de svensk-turkiska barnen ar fodda i Sverige. Ddrmed har barnen i den
svensk-arabiska gruppen i genomsnitt exponerats for svenska under en
kortare tid (50 % fore 3 ars alder, gentemot 84 % av de svensk-turkiska
barnen). Ett antal av de dldre svensk-arabiska barnen har jamforelsevis laga
ordforradsresultat, vilket kan kopplas till deras kortare vistelsetid i Sverige;
detta skulle dven kunna forklara skillnaden i utvecklingen med alder mellan
den svensk-turkiska och den svensk-arabiska gruppen. Framtida studier av
utveckling i olika flersprakiga grupper bor darfor inkludera matt pa tiden
barnet exponerats for svenska.

Avslutningsvis vill vi podngtera att skillnaderna mellan de ensprakiga och
de flersprakiga barnen som vi funnit i foreliggande studie inte bor ses som ett
resultat av flersprakigheten i sig. Resultaten fran en tidigare studie av svensk-
tyska barns ordférrad mitt med samma ordférradstest som i foreliggande
studie (Lindgren & Bohnacker 2020) har visat att de svensk-tyska barnen -
en grupp flersprakiga barn som far en stor mangd svensk input, i manga fall
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fran en foridlder som ar modersmalstalare av svenska, kommer fran familjer
med hog SES och lar sig tva ndrbesldktade sprak - hade resultat pa svenska
som inte skiljde sig fran ensprakiga barns (Lindgren 2018). Det som har
betydelse for flersprakiga barns ordforradsutveckling ar med andra ord
faktorer som dr kopplade till den miljo barnen vistas i och troligtvis daven till
likheter/skillnader mellan de tva spraken barnen lar sig.
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Appendix: statistiska analyser

Tabell 4. Regressionsanalyser for ordforstaelse och ordproduktion.

Ordforstaelse Ordproduktion

B SE B SE
Intercept 26,04%** 3,05 6,40 3,56
Grupp 1: MoSwe vs 13,80%** 2,15 8,25** 2,51
BiAra/BiTur
Grupp 2: BiAra vs BiTur -5,23 3,75 -8,74* 4,37
Alder 0,36%** 0,05 0,45%** 0,05
Alder x Grupp 1 -0,14*** 0,03 -0,04 0,04
Alder x Grupp 2 0,12* 0,06 0,17* 0,07
R? (korrigerad) 0,547 0,573

Not. * p < 0,05, ** p < 0,01, *** p < 0,001. MoSwe = ensprakiga, BiAra = svensk-arabiska
flersprikiga, BiTur = svensk-turkiska flersprakiga. Alder = barnets alder i manader.
Ordforstaelse: F(5,216) = 54,41, p < 0,001; Ordproduktion: F(5, 216) = 60,20, p < 0,001.

Tabell 5. Separata regressionsanalyser for alder for ensprakiga, svenska-arabiska
och svensk-turkiska barn, for forstaelse och produktion.

Ensprakiga Svensk-arabiska Svensk-
turkiska
4] SE B SE B SE
Forstdelse
Intercept 53,64*** 1,04 17,47* 7,14 7,02 54
9
Alder 0,08*** 0,02 0,38*** 0,11 0,62*** 0,0
8
R? (korrigerad) 0,231 0,140 0,440
Produktion
Intercept 22,89%** 3,67 6,89 7,54 -10,60 6,5
0
Alder 0,37*** 0,06 0,32** 0,11 0,65%** 0,1
0
R? (korrigerad) 0,382 0,087 0,373

Not. * p < 0,01, ** p < 0,01, ** p < 0,001. Alder = barnets alder i m&nader. Forstielse -
Ensprakiga: F(1, 70) = 22,33, p < 0,001; Svensk-arabiska: F(1, 74) = 13,22, p < 0,001; Svensk-
turkiska: F(1, 72) = 58,34, p < 0,001, Produktion - Ensprakiga: F(1, 70) = 44,95, p < 0,001;
Svensk-arabiska: F(1, 74) = 8,126, p < 0,01; Svensk-turkiska: F(1, 72) = 44,48, p < 0,001.
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Sitta, ligga eller sta?

Svensktalande barns inldrning av
de svenska positionsverben

Maria Hellerstedt

1 Inledning

[ den har artikeln ska jag visa pa de utmérkande dragen for svenska barns
inlarning av positionsverben sitta, ligga och std. Det ar en del av en studie av
inlarningen av de svenska statiska positionsverben samt deras kausativa
motsvarigheter sdtta, ldgga och stdlla, dels av svenska barn som lar sig sitt
modersmal, dels av fransktalande vuxna som lart sig svenska i vuxen alder
(Hellerstedt 2013, 2014). I en experimentell studie med sammanlagt 98
informanter har dessa verb eliciterats i syfte att kartligga deras inldrning
samt de strategier som inldrarna anvander sig av for att 6verbrygga vissa
svarigheter. I den har artikeln har jag uteslutit andraspraksinlararnas resultat
och redovisar saledes endast resultaten fran de 56 ensprakiga informanter
som har svenska som modersmal.

2 Bakgrund

Positionsverben kan anvdndas dels prototypiskt i beskrivningen av en
manniskas kroppsstillning, dels utvidgat lokativt genom att beskriva en
levande varelses eller ett fysiskt objekts befintlighet pa en specifik plats.
Dessutom anvédnds de i mycket stor utstrackning metaforiskt i idiomatiska
uttryck (Jakobsson 1996). De har ocksa en grammatisk anvandning, da deien
pseudokoordination uttrycker progressiv aspekt (Kvist Darnell 2008). Detta
forklarar positionsverbens patagliga frekvens i det svenska spraket, synlig i
en verbfrekvenslista upprattad av Viberg (1990:394), dar std befinner sig pa
17:e plats, ligga pa 23:e plats och sitta pa 35:e. I en senare artikel av Viberg
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(2013:145) utvarderas frekvensen av dessa verb (korpus ESPC) efter anvand-
ningsomradet, dvs. om de ar prototypiskt, utvidgat eller metaforiskt anvéinda.
Aven om std fortfarande 4r det mest frekventa visar det sig att verbet ligga
framst anvinds utvidgat vid inanimata subjekt (47 %), medan sitta framfor
allt anvands vid prototypiska situationer med kroppsposition. Endast 7 % av
forekomsterna av verbet sitta refererar till utvidgade situationer och 24 %
betraffande verbet std.

2.1 Positionsverbens betydelse

De mest frekventa verben fordelas pa de mest grundlaggande semantiska
falten och kallas for kdrnverb (Viberg 1990:397). Utméarkande for dem ar bl.a.
att de favoriseras pa tidiga stadier av sprakinlarningen och darmed beharskas
vid en ganska lag alder (a.a.). I ett flertal studier har ocksa konstaterats att
frekvens av en viss spraklig enhet borgar for att den lars in tidigt (jfr Bower-
man 1996, Naigles & Hoff-Ginsberg 1998, Bybee 2006, Viberg 2002). En sa
hog frekvens visar som sagt pd en utvecklad polysemi, och i ett forsok att
forklara de semantiska scheman som ligger bakom dessa anvandningar, tar vi
hjilp av den kognitiva semantikens forklaringsmodell med bildscheman.
Enligt Lakoff (1987:270) har alla sprakliga kategorier en prototypisk struk-
tur, dar man utgdr ifrdn det basta och mest centrala exemplet i kategorin.
Utifran det har exemplet skapas idealiserade kognitiva scheman, s.k. bild-
scheman. Medlemmarna i kategorin delar vissa egenskaper med prototyp-
exemplet, men de har inte nédvandigtvis samma egenskaper sinsemellan. Alla
tre verb innehaller forvisso betydelsekomponenterna OBJEKT + BEFINTLIGHET
+ POSITION (Hellerstedt 2013:67) men i den har artikeln anser vi att varje posi-
tionsverb ar en kategori, dar den kroppspositionella betydelsen ar den
prototypiska som alla andra betydelser utgar ifran. Trots att detta dr den
centrala betydelsen ar det bara en minimal del av respektive verbs anvand-
ningar som refererar till kroppsstillning, dvs. 30 % av forekomsterna av sitta,
10 % av forekomsterna av std och endast 2 % av forekomsterna av ligga
(Jakobsson 1996:15). Men dven om andra anvandningar dn den prototypiska
ar mest frekventa menar Rosch att prototypen brukar laras in férst av barn
(1973:114). Detta ar dven den slutsats som Toivonen kom fram till i sin studie
om positionsverbens inldrning hos mycket sma barn (mellan 2 och 5 ar)
bosatta pa Aland (1997:19).

Betriffande verbet std kan man utarbeta foljande parametrar (jfr
Lemmens, 2002) som ingar i detta bildschema: VERTIKALITET' (manniskan har
en vertikal utstrackning), BAS (fotterna ar den bas manniskan star pa), FUNK-
TIONALITET (den stdende manniskan ar funktionell) och KANONICITET (stdende

! Parametrar och bildstimuli kommer att uttryckas grafiskt med hjalp av forminskade kapitaler.
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stillning dr den normala fér manniskan, den stéllning man férvéntar sig att
finna hen i). [ utvidgad lokativ betydelse kan man ta exemplet med en flaska
pa ett bord, dar flaskan ar vertikal, vilar pa sin bas, ar funktionell i denna
vertikala orientering (eftersom dess innehdll i staende position forblir inuti
flaskan) samt befinner sig i den forvantade positionen.

Verbet ligga ar i mangt och mycket det foregaende verbets motsats, med
foljande schema: HORISONTALITET (en liggande ménniska har en horisontell
utstrackning), @ BAS (den liggande vilar inte ldngre pa sina fotter utan pa en
av sina sidor), ICKE-FUNKTIONALITET (en liggande manniska ar inte funktionell
utan kanske sover eller ar dod) och ICKE-KANONICITET (den liggande positionen
ar inte den mest normala for en manniska). Dessa parametrar kan saledes
overforas pa den utvidgade anvandningen av verbet ligga vid ett objekts
befintlighet. I exemplet med KLADER PA GOLVET ser vi att de har en horisontell
utstrackning, men att det inte finns ndgon egentlig bas for just klader samt att
de inte ar funktionella dar de ligger. Vid vissa situationer finns ingen kanoni-
citet att utvardera, vilket féormodligen gailler dessa liggande klader. Vart att
notera ar tillimpningen av verbet vid geografiska beldagenheter (ex: Stock-
holm ligger i Sverige), vilken inte verkar utgad ifran dessa parametrar, men som
sjalvklart 6kar det har verbets frekvens.

For verbet sitta menar Jakobsson (1996:35) att bildschemat &ar svarare
att koppla till den manskliga positionen, eftersom det varken finns en
horisontell eller en vertikal strackning i den utvidgade anvandningen av sitta.
Betraffande det engelska sit anser Newman (2002:19) att vissa utvidgade
betydelser handlar om att objektet befinner sig pa en lamplig plats. Lemmens
a sin sida, i en beskrivning av det nederlandska zitten (2002:117), framhaller
att det framst handlar om en néra kontakt mellan objektet och dess underlag
samt att underlaget ibland innehaller objektet (ex: nyckeln sitter i ldset) eller
vice versa (ex: ringen sitter pd fingret). Viberg (2013:147) hivdar att medan
anvandningen av verben std och ligga utgar ifran att objekten understods
underifran, sa indikerar sitta snarare att objektet sitter fast vid underlaget,
men han forkastar parametern INNEHALL som Lemmens presenterar. I den har
artikeln vidhaller jag parametrarna KONTAKT och INNEHALL for verbet sitta,
eftersom dessa gar att urskilja i de flesta av de presenterade bildstimulin,
exempelvis RING PA EN GREN, samt KNIV [ ETT KNIVBLOCK.

2.2 Inldarningen av positionsverb

For att anvanda positionsverben korrekt behdver barnen upptacka de impli-
cita monstren, dvs. de ovan uppraknade semantiska parametrarna som ligger
bakom anvdndningarna. Detta gors genom att barnet tillampar det verb som
hen oftast hort anviandas vid en viss spatial situation, men dven genom att
barnet drar slutsatser om vilka parametrar som ¢verensstimmer mellan
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olika spatiala konfigurationer dar en vuxen anvint samma verb (Bowerman
1996:393) och darmed allteftersom skapar sig mentala representationer av
verbens semantik. Med tanke pa mdngden parametrar och hur varje verbs alla
parametrar inte nédvandigtvis aktiveras vid de utvidgade situationerna (ex:
en sdang kodas med verbet std, och da maste givetvis parametern VERTIKALITET
uteslutas) blir den har inldrningen en komplex uppgift. Enligt Toivonens
resultat (1997) verkar den ganska komplicerade semantiken hos dessa verb
utgora en svarighet for de svensktalande barnens inldarning av dem. Redan
Clark (1973) menade att komplexa betydelsemonster hos verb férsenar deras
inldrning, och Narasimhan & Gullberg (2011) kommer fram till samma sak i
sin studie om nederldndska barns inlarning av de kausativa motsvarigheterna
till positionsverben (zetten och leggen).

Det finns inte manga tidigare studier om positionsverbsinlarning av barn
med svenska som modersmal. Viberg har i viss man tittat pa inldrningen av
deras kausativa motsvarigheter (sdtta, stdlla, ldgga), men framfor allt i syfte
att jamfora med hur de lars in av barn och/eller vuxna som har svenska som
andrasprak (1985, 1993, 2002). Han fann bland annat att inldrarna anvande
sig av en generaliseringsstrategi, genom att vilja ett av verben (det som
uttrycker horisontalitet, Idgga) och anvinda det i de flesta fall, antingen som
en foljd av att just det verbet ldrs in forst eller for att det uppfattas som mest
allméngiltigt och mer frekvent. I Narasimhans & Gullbergs studie (2011)
kunde man konstatera att motsvarande verb i nederldndskan (leggen) ocksa
anvandes pa ett generellt satt. Hansson & Bruce (2002) studerar inlarningen
av de kausativa verben dels hos svensksprakiga typiska barn, dels hos barn
med inlarningssvarigheter. Endast Toivonens studie (1997) inbegriper de
statiska positionsverben och fdljer utvecklingen upp till och med fem ars
alder.

3 Hypoteser

Med utgdngspunkt i ovanstaende studier och resonemang lagger jag fram tva
varandra till viss del motstaende hypoteser. Eftersom de svenska positions-
verben ar sa frekventa, samt ingar bland kdrnverben, kommer de att laras in
tidigt av barn med svenska som modersmal. Men med tanke pa deras
komplexa semantik kan man ocksa forvanta sig att det finns svarigheter med
inlarningen. For att 6verbrygga dessa svarigheter ar det troligt att inldrarna
generaliserar ett av verben, formodligen det som uttrycker horisontalitet
(ligga), om inte annat sa darfor att det ar det mest frekventa.
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4 Metod

I syfte att elicitera tal innehallande positionsverb presenterades ett bildspel
med 22 bildstimuli dar olika spatiala relationer iscensattes med hjalp av for
barnen lattidentifierade och vardagliga objekt, sdsom dockor, leksaksbilar,
tallrikar, bestick osv. Dessa stimuli blandades upp med 20 avledande bilder
utan fokus pa spatial information, sdsom en skrattande bebis, en kvinna som
hugger ved etc. Informanterna uppmanades att beskriva dessa 42 bilder sa att
nagon som inte ser bilden forstar hur den ser ut. De yngsta barnen fick beratta
for en liten nallebjorn som satt pa andra sidan datorn och ddrmed inte "sag”
bilderna. Det fanns fyra presentationsordningar av bilderna, som hade
slumpats fram, i syfte att undvika att en viss bild alltid paverkade en annan.
Tre dldersgrupper av barn har spelats in, fyradringar, sjudringar och tio-
aringar’, i syfte att simulera sprakinldrningens faser. Dessa informanters
produktioner har jamforts med en kontrollgrupp med vuxna svensktalande. |
varje grupp finns 14 personer, sju av vartdera koénet, vilket ger oss ett under-
lag pa 56 informanter’. Det fanns 10 stimulibilder dir verbet std férvintades,
8 stimulibilder for att elicitera verbet ligga och 4 stycken eliciterade verbet
sitta med ett prototypiskt stimuli per kroppsposition. Ddrmed har vi ett
maxantal av 1 232 spatiala yttranden med 308 yttranden per informantgrupp.

5 Resultat

Vi konstaterar att svenska barn anvadnder positionsverb i stor utstrackning
samt i stigande frekvens i samband med att de blir dldre. Av de 308 yttran-
dena innehallande en beskrivning av den spatiala situationen anvinde 4-
aringarna 34 % positionsverb, 7-aringarna 65 % och 10-aringarna 84 %,
medan den svenska kontrollgruppen anvande 80 % positionsverb. I tabell 1
visas fordelningen av svaren mellan olika semantiska huvuddrag hos det
valda verbet och/eller ett particip. POS innebdr ett positionsverb medan SATT
inbegriper andra verb som anger det sitt som objektet befinner sig pa utéver
sittande, liggande eller staende, t.ex. nerstoppad. Gruppen NEU innehéller de
positionsneutrala befintlighetsverben, t.ex. vara, finnas och befinna sig,
medan ELL tar i berdkning fraser innehdllande verbellipser, dvs. Nominal-
fraser med ett efterstillt prepositionsattribut (ex: en flaska pd en stol).
Gruppen UPPR star for upprakningar, dar informanten endast namngivit

2 Aldersindelningen i grupperna var som foljer: 4-aringar: 3:10-4:10; 7-aringar : 6:10-7:10;
10-aringar: 9:10-10:10.
’ P.g.a. det lilla underlaget presenteras ingen statistik.
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objektet utan att ange dess spatiala relation (ex: en ring, en gren). Den sista
kolumnen innehaller de fa ganger en informant har valt att inte svara alls.

Tabell 1. Semantiskt innehall i det spatiala yttrandet (avrundade siffror, procent).

Informant- | POS SATT |NEU ELL UPPR OVR EJ SVAR
grupp

4-aringar |34 4 3 18 37 3 1
7-dringar |65 4 5 18 6 2 0
10-aringar |84 2 8 5 0,5 0,5 0
kontroll 80 7 3 9 0,5 0,5 0

Det finns som synes i tabell 1 ett antal strategier som barnen (och de vuxna)
tar till for att beskriva objektens lokalisation, exempelvis meningar som
innehaller verbellipser (ex. en rdfflad kniv i ett bestickstdll). Dessa anvands
oftast av de yngre barnen, medan 10-aringarna ar den grupp som anvander
flest fraser innehdllande verb, med endast 5 % elliptiska fraser.

Hos 4-aringar, och i viss man dven hos 7-aringarna, finns en annan sorts
ellips, dar barnet endast namner objektet, och ibland dven dess underlag, men
inte uttrycker dessas spatiala relation med hjilp av ett verb och/eller en
preposition. De yngsta barnen har gjort detta 115 ganger (37 %) och 7-
aringarna 21 ganger (6 %). Detta tyder pa en diskursiv omognad, dar barnen
annu inte lart sig vad som maste uttryckas for att nagon som inte delar deras
kunskap om den spatiala situationen ska forsta hur den ser ut. Enligt
Hickmann (2004:102) uppnas inte kapaciteten for att ange tillrackligt mycket
information férran vid 10 ars alder och borjar skonjas vid 7 ars alder, vilket
val 6verensstimmer med ovanstaende resultat.

En annan strategi mojlig att anvdnda i svenskan for att lokalisera ett
objekt i forhdllande till dess underlag ar ett existentiellt verb (finnas, befinna
sig) eller en kopula (vara), som inte preciserar objektets position utan ar sa
kallat positionsneutralt. Det enda neutrala verb informanterna har anvant sig
av ar kopulan, som i exemplet riset dr pad tallriken, uttalat av en 4-aring. Dock
ar det inte de yngsta barnen som anvadnder det har verbet mest utan det gor
10-aringarna (8 %). Att foredra vara istéllet for ett positionsverb verkar
framfor allt vila pa en svarighet att avgora vilken orientering objektet har och
diarmed dra slutsatsen om vilket positionsverb som bor anvidndas. Det ar
namligen sa att de dldre barngrupperna anvander vara mest vid bildstimulin
BANAN I ETT GLAS (3 ganger vardera) och RING PA EN GREN (5 ganger vardera).
Inget av dessa objekt befinner sig pa en kanonisk plats, och bananen har
dessutom en ovanlig orientering, med sin vertikala utstrackning.
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Det man kan konstatera i tabellerna 2 till 4 nedan ar en storre korrekt
anvandning av den prototypiska betydelsen av positionsverben dn av den
utvidgade, vilket visar pa en snabbare och sdkrare inldrning av denna
grundlaggande betydelse. Dock finns dnnu en forklaringsmodell for det
genomgaende lagre anviandandet av positionsverb hos alla informantgrupper
vid utvidgad anvandning. Det handlar mycket troligt om att medan man kodar
mansklig kroppsstillning ndstan uteslutande med positionsverben kan man
ofta anvdnda ett flertal andra uttryck for att beskriva befintligheten av
konkreta objekt. Viberg talar om en sofistikerad lexikal variation (2002:127),
som framfor allt lokutorer med hogre spraklig kompetensniva anvander sig
av. Det handlar om en tillampning av mer specifika verb an de grundlaggande
positionsverben, sdsom participer av verben trd (en ring dr trdidd pd en gren)
eller stoppa (en kniv istoppad i ett block).

5.1 Sta

Vi har sett att nir barnen (och de vuxna) anvander ett verb for att beskriva
befintlighet dr det framfor allt ett positionsverb. Dock ar all positionsverb-
anvandning inte malspraksenlig. I tabell 2 redovisas procentandelar for vilka
positionsverb som valdes nar det forvantade verbet var std.

Tabell 2. Anviandning av det férvantade verbet std, procent av summan stimuli-
meningar (14 prototypiska och 126 utvidgade).

Informantgrupp |Anvindningsomride |std ligga sitta
4-3ringar prototypisk anv. 71 0 0
utvidgad anv. 29 10 2
7-aringar prototypisk anv. 71 0 0
utvidgad anv. 58 3 5
10-aringar prototypisk anv. 71 0 0
utvidgad anwv. 71 6 9
Kontrollgrupp prototypisk anv. 93 0 0
utvidgad anv. 83 1 0

4-aringar tillampar std vid betydligt farre utvidgade anvandningar (29 %),
dels i forhallande till den egna gruppens anviandning av std i prototypiska
situationer, dels i forhallande till de andra informanterna. Fyra av dessa barn
verkar 6veranvanda verbet ligga i dessa situationer, och det ar framfor allt
vid stimulin PENNA I ETT GLAS (3 st.), KNIV I BESTICKSTALL (2 st.), BOK STAENDE I
BOKHYLLA (2 st.), BOK PA ETT BOKSTATIV (2 st.) samt BANAN I ETT GLAS (3 st.) och
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IHOPRULLAD MATTA STALLD I ETT HORN (1 st.). De tva senare stimulin ger prov pa
icke-kanoniska situationer, vilket kan forklara en anvandning av verbet ligga,
medan de tre tidigare innehaller objekt som lika girna kan befinna sig i en
horisontell som i en vertikal position.

Stimulibilden BANAN I ETT GLAS stdllde till problem inte bara for 4-
aringarna. Aven en 7-aring och tva 10-aringar kodade bananen som liggande,
vilket ocksa en vuxen person i kontrollgruppen gjorde. Ligga ar det enda
lexikala verbet som 4-aringarna yttrade for att koda den hér situationen (3
st.). I dvrigt anvindes inget verb alls. 7-aringarna anviander framfor allt
ellipser, och ingen av dem anvander verbet std. Fem 10-aringar anvander det
forvantade verbet men vi finner ocksa tre vara samt en verbellips. Verbet sitta
anvandes ocksd i den har situationen, ndmligen av tva 7-aringar och tva 10-
aringar. Tva personer ur kontrollgruppen valde en perfekt participform av
det dynamiska verbet stoppa ner (kombinerad med verbet vara).

5.2 Ligga

[ tabell 3 kan man utldsa vilket positionsverb som valts vid situationer dar
verbet ligga férvintades. Aven hir kan man konstatera att alla grupper oftare
tillampar verbet ligga vid prototypiska situationer dn vid de utvidgade
situationerna.

Tabell 3. Anvdndning av det forvintade verbet ligga, procent av summan stimuli-
meningar (14 prototypiska och 98 utvidgade).

Informantgrupp | Anviandningsomrade | std ligga sitta
4-aringar prototypisk anv. 0 43 0
utvidgad anv. 1 32 0
7-aringar prototypisk anv. 0 79 0
utvidgad anv. 0 61 0
10-aringar prototypisk anv. 0 100 0
utvidgad anwv. 2 85 1
Kontrollgrupp | prototypisk anv. 0 100 0
utvidgad anw. 0 78 0

Det anvands betydligt fiarre andra positionsverb dn da verbet std forvantades
(liksom for sitta, se tabell 4). Ligga ar det verb som 4-dringarna tillampar mest
iutvidgad anvandning, med 32 %, jamfort med 29 % for std och 12 % for sitta.
[ den prototypiska situationen har dessa unga inlarare oftare valt ellipser och
upprakningar dn ett positionsverb, medan 7-dringar exempelvis har valt ett
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annat verb for att beskriva situationen, namligen sova (ex: Pippi sover pd en
kudde) i tva fall.

Det verkar saledes som om barnen beharskar verbet ligga tidigt, eftersom
dess anvandning ar genomgaende hogre dn de andra verbens (se tabeller 2
och 4). Med tanke pa vad som redovisades ovan betraffande verbet std, dar
flerainldrare anvande ligga istdllet, kanske det dessutom handlar om en 6ver-
anviandning, vilken forstds blir lyckosam nidr det handlar om spatiala
situationer som bor kodas med just ligga. Exempelvis kan vi jamfora fallet
med pennan, som i stdende position kodades med ligga av saval 4-aringar som
en 10-aring, medan ingen informant tog fel positionsverb for den liggande
pennan (5 ligga hos 4-aringarna, 11 stycken hos 7-aringarna respektive 10-
aringarna, samt 14 hos kontrollgruppen).

5.3 Sitta

[ foljande avsnitt framkommer det att vara informanter anvander verbet sitta
minst. Men trenden med att anvinda fler positionsverb vid prototypiska
situationer haller i sig, &ven om skillnaden inte ar stor vad betraffar 10-
aringarna, som vi kan se i tabell 4.

Tabell 4. Anvandning av det férvantade verbet sitta, procent av summan stimuli-
meningar (14 prototypiska och 42 utvidgade).

Informantgrupp | Anvidndningsomrade | std ligga sitta
4-aringar prototypisk anv. 14 0 21
utvidgad anv. 0 2 12
7-aringar prototypisk anv. 7 0 64
utvidgad anv. 7 0 5
10-aringar prototypisk anv. 7 0 57
utvidgad anv. 14 2 55
Kontrollgrupp |prototypisk anv. 0 0 71
utvidgad anv. 9 0 57

Den prototypiska bilden av en sittande person representerades av en
playmobilgubbe sittande pa bagageutrymmet pa en playmobiljeep. Den kan
ha uppfattats felaktigt av vissa barn, eftersom tva 4-aringar, en 7-aring och en
10-dring istéllet har kodat bilden med verbet std. Ingen i kontrollgruppen har
emellertid uppfattat situationen sa utan den laga andelen sitta beror har pa
att man dels anvant ett dynamiskt verb (dka) en gang, dels tva verbellipser.
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Aven 4-aringarna har anvint ett dynamiskt verb, nimligen kéra (4 st.), samt
dka en gang.

Vid stimulibilden FAGEL PA EN GREN har 4-aringarna framfor allt anvant sig
av upprakningar (10/14), men de tva ganger da ett positionsverb valts har
det varit sitta. De 6vriga informanterna har i stor majoritet anvant sitta, men
vi kan ocksa konstatera att en 10-aring har anvint verbet std, vilket ingen
annan har gjort. Det finns tva forklaringsmodeller till detta. Det kan handla
om en allman positionsforvirring, efter att hjarnan uppmuntrats att standigt
leta efter ett befintlighetsverb, och till slut inte lyckas vilja ratt. En annan
forklaringsmodell ar att den har 10-aringen kan ha gjort en annan analys av
den spatiala situationen och fokuserar pa det faktum att en fagel har ben, som
den liksom en ménniska star pa.

Stimulibilden RING PA EN GREN har givit upphov till en mycket varierad
kodning hos alla informantgrupper, diar de sammanlagt anvant 13 sitta av 56
mojliga (23 %), dock inget annat positionsverb. 4-aringarna har framfor allt
anvant sig av verbellipser och upprakningar, och det enda lexikala verbet som
anvants ar hdnga (en ring hdnger pd en pinne). 7-aringarna har framfor allt
anvanten ellips (5 st.) eller ett neutralt verb (5 st.). 10-aringarna foljer samma
monster samt anvinder hdnga en gang. Den vuxna kontrollgruppen har
anvant sitta 9 ganger men har ocksa tagit till verbet vara (3 st.), en verbellips
samt en possessiv konstruktion (en pinne har en ring pd sig). Antingen har de
yngsta barnen dnnu inte integrerat parametrarna KONTAKT och INNEHALL for
verbet sitta, eller sa forvirrade det icke-kanoniska underlaget (en gren istéllet
for ett finger) och barnen trodde att ett annat verb skulle anvindas.

6 Diskussion

Enligt de resultat som presenterats ovan kan man konstatera att den
prototypiska anvandningen oftare dr korrekt dn den utvidgade samt anvands
i storre utstrackning av alla éverlag (utom vid verbet std, som 10-aringarna
tillampar lika mycket [71 % vardera, se tabell 2] i de olika betydelserna). Det
faktum att 4-aringarna anvander (korrekt) positionsverb vid prototypiska
situationer mycket mer an vid utvidgade kan stodja hypotesen att den forra
betydelsen lars in och beharskas forst. Eftersom det framfor allt ar positions-
verben som anvadnds nar man pratar om den har sortens befintlighet kan dven
de yngre lokutérerna ha uppfattat deras idiomatiska aspekt, formodligen tack
vare deras hoga frekvens i det svenska spraket. Ett utbrett anvindande av ett
fenomen verkar saledes bidra till inlarningen av detsamma, trots en komplex
semantik. Att beharska de bildscheman som ligger bakom positionsverben tar
formodligen tid, framfor allt som de ibland dr motsagelsefulla. En banan i ett
glas befinner sig inte i en kanonisk befintlighetssituation men innehar en
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vertikal utstrackning och borde kodas med verbet std, vilket ocksa alla (utom
en av) de vuxna lokutdrerna gor. Vi har sett i det har fallet att manga barn
anvander saval ligga som sitta och diarmed understryker parametern ICKE-
KANONICITET for det forra verbet och INNEHALL for det senare. Bada dessa
analyser kan anses logiska, men i just det har fallet ar det bananens vertikali-
tet som ska kodas, vilket barnen dnnu inte uppfattat.

Verbet ligga verkar Overanvidndas en aning och de bakomliggande
orsakerna kan diskuteras. Jag har redan framhallit att vissa val verkar ha att
gora med att parametern ICKE-KANONICITET har premierats, men det kan ocksa
handla om en kollokationell anvindning, dar barnen oftast traffar pa ett
specifikt objekt i samband med verbet ligga. Kanske hor unga barn objekten
penna, bok och kniv kombineras framfor allt med verbet ligga i vardagen.
Enligt Toivonen (1997:37) utgar barn oftare ifrdn vad som ar rimligt och
normalt dn vad som faktiskt representeras pa bilden, nir de ska goéra en
bildbeskrivning, och det ar mycket moéjligt att vi ser prov pa detta har, till och
med bland 10-aringarna. En annan forklaring till att ligga verkar anvindas
mest dr dess hogre frekvens i just utvidgade befintlighetssituationer, vilket
kan ha som konsekvens att det lars in forst. Detta kan i sin tur vara en
anledning till att verbet generaliseras och anvinds vid situationer dar man
inte ar sdker pa vilket positionsverb som ska viljas. Det positionsverb som
verkar beharskas i minst utstrackning ar verbet sitta. Alla informantgrupper
anviander det mindre dn de 6vriga verben, och det dr det verb som oftast
"ersatts” dels av ett annat positionsverb (ndmligen std), dels av elliptiska
uttryck och upprakningar. Detta kan delvis bero pa att det 4r mindre frekvent
i utvidgade anvindningar men ocksd pa att dess parametrar KONTAKT och
INNEHALL forefaller mindre tydliga.

Den hér studien visar saledes tydligt att det inte ar sa latt att 1ara sig att
bemadstra de svenska positionsverbens semantik och anvandning, trots deras
frekvens i spraket. Barn med svenska som modersmal maste lara sig att lagga
marke till vilka egenskaper hos ett objekt och dess underlag som ar mest
framtrddande for att kunna vilja det verb som kodar situationen pa det mest
idiomatiska sattet. Detta gors givetvis via den input barnen far i sin omgivning
och utifran den drar de dessa slutsatser, som inte verkar ha blivit alltigenom
korrekta ens vid 10 ars alder, p.g.a. verbens komplexa semantik.
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Va ja inte gillar e hennes nasala rost

Fokusfinala utbrytningar i tal i interaktion

Sofie Henricson och Jan Lindstrém

1 Introduktion

Utbrytning dr en grammatisk resurs i savél talad som skriven svenska och
med det avses vanligen konstruktioner som Det var Anna som ringde mig. |
bakgrunden antas da en sats som 'Anna ringde mig’ varav Anna "brutits ut”
till en matrissats (Det var Anna) och fungerar som korrelat till den relativa
bisatsen (som ringde mig); se SAG 4:514. Utbrytning ar saledes en typ av kom-
plexa satskonstruktioner med vilken en enkel proposition uttrycks i tva satser
och som har en informationsstruktur som lagger fokus pa det utbrutna ledet
(se Lambrecht 2001:466-467,475).1den har studien vill vi dock koncentrera
0ss pa en annan typ av utbrytningskonstruktion som inte ar sa valbeskriven i
svensk grammatisk tradition, den som pa ett mindre traffande satt gar under
beteckningen falsk utbrytning i SAG (4:519). Vi undersoker anvandningar sar-
skilti talad interaktion och har ett exempel pa fenomenet pa rad 6-7 i utdrag

(D):

(1) Lisa Ekdahl. GSM:1."

01 Tom: mm (.) va&ldigt eh snyggt ocksa=snyggt 1ljud,
02 manga eh (.) duktiga:,

03 (1.5)

04 >va heter de< musiker.

05 (0.9)

06 4 va ja inte gillar e hennes nasala rést
07 som e lite: for jobbig.

08 Dan: de: haller ja inte me om.

" En transkriptionsnyckel aterfinns i slutet av artikeln. Samtalsutdragen ar forsedda med in-
spelningskoder (se Bilaga).
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Utdraget ar hamtat fran ett samtal dar en grupp gymnasister diskuterar ett
musikstycke av artisten Lisa Ekdahl. I ett par tidigare turvaxlingar har man
fallt positiva omdomen om laten, och Toms inldgg pa rad 1-4 fortsatter pa
samma linje. Det uppstar en paus varefter han dndrar kurs och formulerar en
kritisk synpunkt med hjilp av utbrytningskonstruktionen va ja inte gillar e
hennes nasala rést som e lite for jobbig. Till skillnad fran ordinara utbrytningar
(t.ex. Det dr hennes nasala rést som jag inte gillar) finns det utbrutna ledet
(hennes nasala rést...) sist i meningen, dvs. utbrytningen ar fokusfinal (se De
Cesare 2014 och avsnitt 2 nedan). Schema 1 illustrerar bestandsdelarna vid
fokusfinal utbrytning.

Komplex sats

A-del Kopula B-del

Subjekt [relativsats] Predikat Subjektspredikativ [nominalt
led]

Vad jag inte gillar ar hennes nasala rést

Schema 1. Bestandsdelarna vid fokusfinal utbrytning.

Konstruktionen bestar av en inledande A-del (gramarkerad i vara samtals-
utdrag), som utgdrs av en typ av relativsats, som sedan med kopulaverbet
vara binds med en B-del som ar ett nominalt led (nominalfras, infinitivfras,
nominal bisats) och star som subjektspredikativ. Intressant nog konstaterar
SAG (4:519) att konstruktionsvarianten som beskrivs i schema 1 féorekommer
"marginellt” och fokuserar i stillet pd andra varianter av "falsk utbrytning”
dar den inledande relativsatsen fungerar attributivt (Den bil som Lasse ska
kéra till Stockholm dr Volvon, SAG 4:519). Vi behandlar har dock enbart den
typ av fokusfinala utbrytningar som illustreras i schema 1, eftersom den
aterkommer i vart material och framstar som en funktionellt egen undertyp i
och med att korrelatet till A-delen ar mindre specificerat (jfr "korrelatlos
relativsats” i SAG 4:519). Det dr ocksa den har konstruktionsvarianten som
ront mest intresse i forskningen om samtalsgrammatiska fenomen i andra
sprak, vilket 6ppnar upp for komparativa perspektiv (Giinthner 2006, 2011
om tyska, Hopper & Thompson 2008 om engelska, Pekarek Doehler 2011 om
franska, Maschler & Fishman 2020 om hebreiska).

Vart syfte ar att undersoka vilket slags resurs fokusfinala utbrytningar ar
i svensk samtalsinteraktion, saval i vardagliga som i institutionella kontexter.
Viredogor for strukturella variationer av konstruktionen enligt vad vi kunnat
beldgga i vart material samt vissa lexikala tendenser i konstruktionens
subjektsdel (A-del). Med hjdlp av ett antal representativa samtalsutdrag
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analyserar vi fokusfinala utbrytningars betydelse for tur- och diskurs-
konstruktion.”

2 Teori och tidigare forskning

Vi forankrar var studie i forskningstraditionerna interaktionslingvistik och
emergent grammatik (Lindstrom 2008, Hopper 2012, Couper-Kuhlen &
Selting 2018). I bada traditionerna, som delvis ocksa gar in i varandra, ses
spriakandet som en social och temporal process, dir yttranden som talarna
faller och de grammatiska strukturer som bildar dem tar form i talets har och
nu. Den grammatiska form som ett yttrande tar ar sdledes beroende av dess
sekventiella position (t.ex. huruvida det ror sig om en initiativ- eller respons-
handling) och diverse l6pande omstindigheter (t.ex. responser av samtals-
partnern). Enligt en emergent syn pa grammatik ar grammatiska konstruk-
tioner i lopande talproduktion alltid nagot instabila och ofardiga i och med att
de ofta uppkommer genom kombinationer av konstruktionsfragment och
utan att talaren nédvandigtvis har en klar plan for hur ett yttrande ska
avslutas da dess produktion inletts. Konstruktioner dr nagot som talarna
aterskapar varje gang de nyttjar dem, och nya slags kombinationer kan uppsta
i en sddan process. Processyntaxens "utfall” tenderar darfor att uppvisa en
storre variation kring en konstruktionstyp dn det som noteras i grammatikors
idealiserade strukturbeskrivningar.

Vad giller tex. engelska, franska, hebreiska och tyska har process-
syntaktiska samtals-studier visat att fokusfinala utbrytningar séllan féljer den
prototypiska strukturen, och i stillet kan A-delen i en fokusfinal utbrytning
fungera som en Oppet projicerande resurs som inte nddvandigtvis f6ljs av en
syntaktiskt integrerad B-del (Hopper & Thompson 2008, Glnthner 2011,
Pekarek Doehler 2011, Maschler & Fishman 2020). Aven om studierna dartill
uppvisar belagg pa fokusfinala utbrytningar som féljer den prototypiska
strukturen med en A-del, en kopula och en syntaktiskt integrerad B-del, ar det
uppenbart att det ur spontantalets synvinkel finns skal att nyansera och
komplettera den traditionella uppfattningen om fokusfinala utbrytningar
som syntaktiskt stringenta konstruktioner med enbart informations-
strukturell motivering.

? Studien ingdr i forskningsprojektet Emergent grammatik for samtalssprdk: svenska i en
tvdrsprdklig jamforelse (EGS), som leds av Jan Lindstrom vid Helsingfors universitet och
finansieras av Finlands Akademi 2019-2022 (projektnummer 316865), emergentsyntax.
home.blog. Projektet utfors i samarbete med parallellprojekt vid universiteten i Haifa, Leuven,
Linkdéping och Neuchatel, dir motsvarande konstruktioner studeras i hebreiska, italienska,
estniska och franska samtal.
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[ linje med studierna ovan noterar Linell (2011:8) att fokusfinala utbryt-
ningar ar responsiva konstruktioner med projektiva egenskaper, men han gar
inte ndrmare in p4 hur konstruktionen anvinds. Aven vad giller skrift finns
det endast spridda observationer om fokusfinala utbrytningar i svenska, och
ofta har slutsatsen varit att utbrytningstypen ar ovanlig i saval svenska som
andra skandinaviska sprak (se t.ex. Svenonius 1998, Johansson 2001, Sgfte-
land 2014). Liksom Ekerot (2011:195) poangterar, och var studie bekraftar,
ingar fokusfinala utbrytningar trots allt i “svenskans syntaktiska repertoar”,
aven om de inte forekommer lika frekvent som utbrytningar dar det fokuse-
rade ledet forekommer medialt (dvs. typen Det var Anna som ringde mig).

Att fokusfinala utbrytningar ansetts vara marginella i svenskan kan delvis
forklaras med att forskningen praglats av ett anglocentriskt perspektiv (se De
Cesare 2014:10), som begransat analysen till utbrytningar som inleds med en
ekvivalent till engelskan, t.ex. svenska vad eller tyska was som paralleller till
what, medan sprakspecifika inledare som avviker fran den engelska forlagan
inte beaktats, t.ex. det som i svenska eller quello che i italienska. For att kunna
diskutera utbrytningar med mer universellt giltiga begrepp och 6ppna upp
for mer neutrala tvarsprakliga jamforelser foreslar De Cesare (2014:37-38)
en terminologi som utgar ifran var det utbrutna ledet placeras i den komplexa
satsen (initialt, medialt, finalt), och inte ifran de lexikala element som inleder
konstruktionen (t.ex. it-cleft och wh-cleft). De begrepp hon féreslar undviker
dartill att placera olika utbrytningskonstruktioner i ett hierarkiskt forhallan-
de till varandra (jfr de engelska begreppen clefts, pseudo-clefts, reverse
pseudo-clefts), vilket ar viktigt darfor att distributionen av olika slags utbryt-
ningar varierar fran ett sprak till ett annat. I och med att denna infallsvinkel
ter sig rimligare ur saval ett svenskt som ett tvarsprakligt perspektiv har vi
valt att folja De Cesare (2014) och talar om fokusfinala utbrytningar, i stéllet
for tidigare anvanda begrepp som falsk utbrytning (SAG 4:519, Ekerot
2011:194) eller pseudo-kluvna konstruktioner (Linell 2011:8).

3 Metod, material och excerpering

[ foreliggande studie kombineras ett intresse for sprakliga strukturer med en
sekventiell analys (jfr samtalsanalys) av hur dessa strukturer anvands i
interaktion. Vi tar avstamp i en specifik konstruktionstyp och har ur ett
varierat samtalsmaterial excerperat fokusfinala utbrytningar och darmed
skapat en samling av beldgg pa fenomenet. Samlingen omfattar 80 belagg
excerperade ur totalt knappt 60 timmar transkriberade samtal, inspelade i
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Sverige och Finland p& 1990-talet och 2010-talet.” Samtalen bestir av var-
dagssamtal, arrangerade (men lediga) gruppsamtal, lairandesamtal vid uni-
versitet och traffar med personlig trdanare (se Bilaga, materialférteckning).
Aven om materialet omspénner en tidsperiod pa ca 30 &r och omfattar olika
delar av det svenska sprakomradet ser vi inte att resultaten paverkas av dessa
faktorer. Daremot kan verksamhetskontexten ha viss betydelse, och det finns
indikationer pa att fokusfinala utbrytningar ar typiska for vissa institutionella
samtalsgenrer och deltagarroller, i synnerhet sadana dir nagon typ av
konsultation pagar, sdsom i vara larandesamtal och vid traffar med personlig
tranare (se vidare i Henricson & Lindstrom 2020).

Nér vi excerperat fokusfinala utbrytningar har vi utgatt fran A-delar som
inleds med pronomenet vad, sdsom i utdrag (1) vad jag gillar, eller prono-
menet det med eller utan subjunktionen som, dvs. det (som) jag gillar. Dessa
inledare motsvarar varandra till funktion och kan anses vara alternativ till
varandra dven i andra sammanhang, t.ex. Mdnga blev arga av {vad/det (som)}
han sa (jfr SAG 4:501 not 1, se vidare SAG 4:80-81 not 1 for exempel pa det
(som)-inledda falska utbrytningar). Av vara 80 beldgg inleds 10 med prono-
menet vad och 70 med det (som). Fordelningen mellan vad- och det som-
inledda konstruktioner kan sdlunda troligen kopplas till tidigare observation-
er om att vad-inledda utbrytningar ar ovanliga i svenska (t.ex. Johansson
2001).

I och med att det inte finns en utforlig svensk grammatisk beskrivning av
fokusfinala utbrytningar inleds analysen med en 6versikt av hur konstruk-
tionen ser ut strukturelltivar samling (utgaende fran konstruktionsvarianten
i schema 1). Darefter analyseras ett urval exempel sekventiellt i syfte att
illustrera i vilka typer av diskurskontexter och funktioner fokusfinala utbryt-
ningar anvands.

4 Strukturanalys
Nar vi excerperat fokusfinala utbrytningar i vart material har vi kunnat

konstatera att de kan emergera i nadgot olika varianter, vilka illustreras med
typexempel i schema 2.

* Vi kan inte garantera att vi hittat absolut alla utbrytningar i materialet eftersom de inte kan
sokas utgdende fran en entydig teckenstrang och det givetvis inte gatt att genomlyssna allting.
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Fokusfinala utbrytningar

Typ | A-del Kopula | B-del

1. de som ja dd fick gora va att ja fick alltid ringa till [x]

2. de som ja ocksd ha att di oftast e jdttetjocka

reagera pd

3. de som hjdlper bdst dee att Idta ndn annan ldsa

4. va ja fdr ut av de e att, okej, de hdr biisins. () de
hd delen sku kunna se ut att
vetdu .h okej sdhd

Schema 2. Konstruktionsvarianter av fokusfinal utbrytning.

I majoriteten av fallen produceras en "kanonisk” konstruktion dar A- och B-
delarna ar syntaktiskt integrerade med kopulaverbet vara i en komplex sats
(Typ 1). Detta ar typiskt da B-delen &r en nominalfras, som i vart inledande
exempel (1), eller en infinitivfras, men det dr vanligt ocksd med nominala
bisatser, som vi har exempel pa i schemat. I en annan konstruktionsvariant
saknas kopulaverbet mellan A- och B-delarna (Typ 2), eller det ar ohorbart i
snabbt tal dar hela konstruktionen produceras i ett sammanhidngande
prosodiskt paket. Vidare forekommer det att A-delen framstar som en initial
dislokation i forhallande till resten av konstruktionen (Typ 3), dvs. det
"kopuldra” elementet innehdller ett pronomen (det) som korresponderar
med A-delen.’ Slutligen har vi fall dar det strukturella bandet mellan A- och B-
delarna ar lésare (Typ 4): det finns en A-del som star for en igenkdnnbar
inledning till en fokusfinal utbrytning, men talaren fortsitter inte den
syntaktiska gestalten efter A-delen, eller avbryter och omstrukturerar B-
delen sa att den star som en strukturellt och innehallsligt sjalvstindigare
fortsattning. Den kvantitativa distributionen av konstruktionsvarianterna
sammanfattas i tabell 1.

* Biisi = "14t, sdng’; finsk slang (jfr eng. piece).
® Denna struktur paminner sdledes om fokusfinala utbrytningar i franskan, dar kopulan est ofta

kombineras med det klitiska subjektet c”: Ce qu'il veut, c’est ma peau (se Mosegaard Hansen
2016:361-362, aven Rowlett 2007:187).
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Tabell 1. Distributionen av konstruktionstyper av fokusfinal utbrytning.

Konstruktionstyp Antal Andel
1. Integrerade A/B-delar 44 55%
2.A/B utan kopula 8 10 %
3. Dislokerad A-del 16 20%
4. Los A/B-relation 12 15%
80 100 %

Jamfort med tidigare studier av andra sprak forefaller andelen regelbundna,
strukturellt integrerade fokusfinala utbrytningar vara storre i vart svenska
material, medan de strukturellt 16sare typerna (Typ 4) ar vanligare i tyskt och
engelskt talsprak (Giinthner 2011:164, Hopper & Thompson 2008:102). Det
ar ocksa darfor som man i vissa sprak borjat uppfatta en del formelartade A-
delar som en typ av "utvidgade” diskursmarkorer (se Lindstrom 2008:115),
vars funktion ar att projicera (utannonsera) en tur med ett visst pragmatiskt
inramande innehdll, t.ex. som ett stillningstagande (Pekarek Doehler 2011,
Maschler & Fishman 2020).

Med tanke pa A-delens turinramande funktionspotential ar det av intres-
se att se vad dessa subjektsdelar av konstruktionen lexikalt "gor”. I likhet med
ett antal studier av andra sprak har vi tittat pa vilka semantiska typer av verb
som finns i A-delen; distributionen mellan de storsta semantiska kategorierna
visas i tabell 2.

Tabell 2. Distributionen av nagra kategorier av predikatsverb i fokusfinala
utbrytningars A-del.

Verbtyp Antal Andel
TYCKA 16 20%
VARA/BLI + adj. 13 16 %
FUNDERA 11 14 %
SAGA 8 10 %
GORA 4 5%
Ovriga 28 35%
80 100 %

[ tabellen hanvisar TYCKA till verb som anger beddmning, t.ex. tycka (om),
gilla och andra evaluerande verb (va ja inte gillar e ...); FUNDERA innesluter
reflekterande verb som fundera, tro och tdnka (de som ja ha fundera pd e ...).
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Kopulaverben VARA/BLI bildar en specifikare grupp dn vad deras basinne-
bord later forsta: de kombineras nastan alltid med nagon typ av adjektiv eller
particip (de som e intressant/de som ja blir stord pd e ...), vilket gor att de ar
med om att bilda en verbfras som uttrycker nagot slags evaluering. Alla dessa
tre kategorier av verb finns sammantaget i mer dn halften av A-delarna. Med
andra ord anvinds fokusfinala utbrytningars A-del pafallande ofta som en
inramning av yttrandet med en talarattityd, ett resultat som 6verensstimmer
med motsvarande studier av utbrytningar i franska (Pekarek Doehler 2011)
och hebreiska (Maschler & Fishman 2020).

Studier av andra sprak har vidare visat att ocksa anforingsverb (kate-
gorin SAGA som innesluter sdga och mena i vart material) 4r vanliga i A-delen,
och de anger da en parafras av vad talaren sjilv eller ndgon annan sagt (de
som Calle sdjer e ...). Dessutom &r verben do och happen vanligast i engelska
A-delar (se Hopper & Thompson 2008), men géra ar inte sarskilt frekvent i
var svenska samling (va du behéver géra e ...) och hdnda forekommer bara en
gang (de som hdnder e ...). Detta tyder pa att de fokusfinala utbrytningarnas
pragmatiska funktioner har bade konvergerande och divergerande drag nar
man jamfor olika sprak. Vad géller kategorin "6vriga” handlar det om enstaka
forekomster av diverse verb, sdsom lyssna, mdrka, fd, képa, passa, saknas,
behova.

5 Funktion - att markera och projicera ett
diskursivt skifte

I detta avsnitt diskuterar vi hur fokusfinala utbrytningar anvénds i inter-
aktion, utifran en analys av tre utdrag ur tre olika slags samtal: ett vardags-
samtal, en traff med personlig tranare och ett kandidatseminarium. Exemplen
illustrerar konstruktionens forekomst vid diskursiva skiften, vilket ar ett
aterkommande monster i materialet.

Exempel (2) ar fran en kvall tre vanner tillbringar hemma hos en av dem,
och i utdraget berattar Jonna om en hiandelse hon bevittnat i en mataffar.

(2) Tortillakvill. EGS:EC:2P:05.

01 Jonna: men u men ja sa: till exempel ((knarr)) hdr om dan i1 butiken

02 sd: ja en sanhdn (0.7) eh supersuperfet kvinna (.) som hade
03 (.) me sej (.) fyra sma barn (.) eh kanske (.) eller fem (.)
04 de va liksom manga barn [de va som att hlon:

05 Kia: [mm ]
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06 Jonna: de va som att de int ens va hennes egna barn alla

07 utan (.) hon to eh va en sdnha&n #m# vetdu som to

08 hand om (.) [barn (.) hela dagen?]

09 Kia: [mm j& ]

10 Jonna: .h eh (0.4) & de som hon kdpte va liksom (0.6)

11 bara sdnhédna (0.4) ndgd sanha (.) fardimat som va

12 liksom (0.5) eh (0.7) nad li- sa&- dedad nastygaste

13 man kan hitta pa nd sandéd friterade ostfiléer eller
14 nadn sandan vetdu, (0.4) jattejdttenastyt (.) liksom
15 Kia: °okej® j& ja& [sant ]

16 Jonna: [& sen] bara en massa marshmallows

17 4 liksom ba: sada att (.) [att en korg full me liksom]
18 Kia: [J& ja sant ]
19 sant fattar ja att man s& har vill sahar vill stoppa

20 Jonna: ja

Berattelsen inleds med en beskrivning av scenen, en mataffar, och huvud-
personen i berattelsen, en supersuperfet kvinna med mdnga barn som int ens
va hennes egna (rad 1-4, 6-8). Nar denna orientering ar klar gar Jonna 6ver
till berattelsens hojdpunkt, som utannonseras av A-delen i en fokusfinal
utbrytning, de som hon képte (rad 10). A-delen f6ljs av kopulaverbet vara i
preteritum, va, i enlighet med berattelsens genomgaende tempusval, varefter
Jonna med diskursmarkéren liksom (se Lindstrom 2008:93) och en paus
antyder att hon soker efter en lamplig fortsattning pa yttrandet, en tvekan
som 4ven fordrojer yttrandet av den projicerade B-delen.’ Darefter fljer B-
delen, dven den yttrad med viss trevan, bara sdnhd (0.4) ndgo sdnhd ()
fardimat som va liksom (0.5) eh (0.7) na li- sd- dedd nastygaste man kan hitta
pd (rad 11-13). B-delen formedlar podangen med berattelsen och berattarens
hallning till hdndelserna (se evaluation i Labov 1972:366ft.).

Jonna slutfér berittelsen genom att exemplifiera vilket slags fardigmat
det handlade om (rad 13-14, 16-17). Detta sker i delvis 6verlapp med att Kia
ger affilierande aterkoppling pa berattelsen (rad 15, 18-19), i det att hon
uttalar sitt stod for den moraliska hdllning som Jonna formedlar till hindelsen
(se Stivers 2008:35). I det har utdraget kommer den fokusfinala utbrytningen
darmed in i skarven mellan beskrivningen av scenen och berattelsens hojd-
punkt och evaluerande del, och kan tolkas som en narrativ resurs for ett skifte
mellan dessa tva delar av beréttelsen (s.k. frame shift i Maschler 1997:199; jfr
change in footing och narrative frame breaks i Goffman 1981:128, 152).

® Det finns flera exempel pd att det, i likhet med detta exempel, infaller pauser eller
tveksamhetsmarkorer i skarven mellan A- och B-delen. Sidana osmidigheter eller 6ver-
bryggande element forekommer i 23 av de 80 beldggen och de placeras mellan A-delen och
kopulan; har raknar vi med dven "adjunktionellt” sd som i ex. (3) (se SAG 4:694). I ytterligare
ett tiotal fall forekommer det osmidigheter eller avbrott vid eller efter ingangen till B-delen
som i (2).
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Exempel (3) kommer fran en institutionell Kontext, ett pass mellan en
personlig tranare (PT) och en kund (KU) pa ett gym. Samtalet ar i en rap-
porterande fas dar tranaren och kunden sitter vid ett bord; trdnaren har
nagra papper framfor sig pa bordet och redogor for hur resultaten fran ett
fysiskt test som kunden gjort ser ut. I borjan av utdraget gor trdnaren en
positiv bedomning av hur kundens testresultat utvecklats (rad 1-4).

(3) Det béista i virlden. IVIP:HEL:PTR:02.

01 PT: sad da kom- kan du ganska sdkert ren da (.)
02 .h dra slutsatsen sjalv forrédn du ser resultaten
03 att du kommer att f& battre #resultat#
04 a [klart] a tydlit.

05 KU: [ mm ]

06 KU: mm

07 (1.9)

08 PT: pt .h e:hm ((harklar sig)) h

09 (8.9)

10 PT: har s3a,

11 (0.7)

12 PT: de som (.) int va (0.5) liksom

13 de basta [i varlden i teste s3,]

14 KU: [ ((sm&skrattar)) ]

15 PT: sd va ju de att dehar aeroba tréskeln
16 komma: ganska [snabbt] emot

17 KU: [ mm ]

18 PT: >[elld din puls] i overlag<=

19 KU: [ precis. ]

20 PT: =den stiga: snabbt.=

21 KU: =ja.

Efter aterkopplande responser uppstar en paus (rad 7), som egentligen
fortsatter i ytterligare nio sekunder da tridnaren vander blad pa resultatpapp-
ren, producerar ett tvekljud (e:hm) och harklar sig. Tranaren 6vergar tydligt
till ndgot nytt som introduceras med hdr sd pa rad 10, med referens till
resultatlistan. En paus foljer igen och pa rad 12-13 inleds sedan en 6vergang
till mindre bra testresultat i och med A-delen av en fokusfinal utbrytning, de
som () int va (0.5) liksom de bdsta i vdrlden i teste, foljt av en B-del pa rad 15-
16 som specificerar vad som inte var sa bra. Har kan man se hur den fokus-
finala utbrytningskonstruktionen bidrar till ett diskursivt skifte, fran en
positiv polaritet i trdnarens evaluerande tal till en negativ polaritet (jfr &ven
utdrag 1). Samtidigt forefaller konstruktionen bidra till att denna dispre-
fererade handling framférs mindre direkt. Dels baddas kritiken in i en elabo-
rerad inledning (innehadllande pauser, partikeln liksom och en omskrivning av
‘daligt’ med "inte det basta i varlden”), dels fordrojs kritikens udd genom att
den specificeras forst i B-delen. Olika slags fordrdjande praktiker ar i
allméanhet kdnnetecknande for formuleringen av disprefererade drag i samtal
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(Pomerantz 1984), och det presenteringsarbete som tranaren gér med kon-
struktionen pa rad 12-13 kédnns igen av kunden som borjar smaskratta i
overlapp med A-delen (rad 14).

Exempel (4) ar hamtat fran ett kandidatseminarium och aterger en dialog
mellan seminarieledaren (LED) och studenten (STU) vars text behandlas. Pa
rad 1-5 féormedlar skribenten sin tolkning av de rad hon fatt av seminarie-
ledaren i samband med tidigare individuell handledning. Seminarieledaren
bemdter studentens tolkning med sin egen tolkning av hur han avser att radet
ska uppfattas, och initierar denna kontrastiva tolkning, som saledes ar en
parafras av ndgot som sagts tidigare, med en fokusfinal utbrytning pa rad 7-
8.

(4) Kandidatseminarium. IVIP:L:FINSEM:03.

01 STU: men ja alltsa de (.) de sa ju du nar du ja prata me dej
02 pd mitt de hadr (0.3) vi hade nd individuellt samtal
03 sa (0.4) sa du att du tyckte att den int

04 den har teorikapitlena hédngde int ihop kanske me

05 den dar min fragestdllning s& ja har nu: korrigera de:
06 (1.1)

07 LED: ja de som (.) de som ja sa var kanske int att dom

08 int sku [h&nga ihop utan ]

09 STU: [eller de var ingen rdd] trad liks[om]

10 LED: [utlan att
11 de som (.) nd- eh de eh ja tror att den réda traden finns
12 (0.4) 1 i ditt huvu men den f[inns ilnt pa pappre

13 STU: [m+m ]

14 STU: Jja:

15 STU: a de stammer fortfarande

Som framgar i utdraget ar studenten och seminarieledaren oense om hur
radet bor tolkas och forhandlar om vilken tolkning som ar lamplig. Med
utbrytningen de som ja sa var kanske int att dom int sku hdnga ihop (rad 7-8)
fornekar seminarieledaren den tolkning studenten framfort, genom att med
emfas upprepa anforingsverbet sdja fran studentens tur pa rad 1 och 3, och
lyfta fram att han kanske int sade precis det som studenten pastar att han sagt.
Samtidigt projicerar han en egen och annan tolkning av radet han sjilv gett
och diarmed kan anses ha forstahandsratt att tolka. Férutom att vara upp-
hovsman till radet 4r han saval seminarieledare som handledare, och hari de
rollerna ett institutionellt tolkningsféretrade vad galler hur det l6nar sig att
stegvis bearbeta texterna till firdiga avhandlingar (se epistemic primacy i
Stivers, Mondada & Steensig 2011:9). Aven detta avslutande exempel
markerar darmed ett diskursivt skifte, i det har fallet fran en samtalsdeltaga-
res tolkningsram till en annans. Overgangsfunktionen avspeglas i att fokus-
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finala utbrytningar i halften av de 80 fallen i var samling féregas av en kon-
junktion; halften av dessa utgors av men, som signalerar kontrast, och andra
hélften av sd och d, som signalerar elaborering.

6 Sammanfattning

Var studie askadliggor att fokusfinala utbrytningar ar en tillgdnglig och
igenkdnnbar resurs i svenskt samtalssprak. Exempelsamlingen med 80 be-
lagg excerperade ur ett varierat samtalsmaterial tyder pa att fokusfinala
utbrytningar i regel inleds med det (som), medan vad-inledda utbrytningar ar
ovanligare. Over hilften av véra beldgg bestar av prototypiska konstruk-
tioner, som utgor fasta helheter med en A-del, ett kopulaverb och en syntak-
tiskt komplett B-del (jfr Typ 1 i schema 2). Detta kan jimforas med Giinthners
(2011:164) analys av motsvarande konstruktioner i tyska samtal, som visar
att de 6ppnare, l0st integrerade versionerna ar mer frekventa (Typ 4), eller
Hopper och Thompson (2008:102) som vad giller engelska observerar att
"Most pseudoclefts in everyday conversation are not syntactically biclausal,
that s, they do not consist of two clauses combined into a single construction.”
I ljuset av var samling giller detta monster inte i lika hog grad i svenskan.

Som turorganiserande resurs ramar A-delen in yttrandet pragmatiskt
genom att signalera vad den fokusfinala utbrytningen handlar om och hur B-
delen som foljer ska tolkas. A-delen ar pa sa vis projicerande, den 6ppnar upp
for en fortsattning och reserverar turen tills en syntaktiskt eller pragmatiskt
lamplig B-del yttrats. I 6ver halften av vara beldgg innebar det hir en relativt
lokal syntaktisk projektion (Typ 1-3). I de syntaktiskt mindre integrerade
fallen (Typ 4) kan projektionen daremot vara av mer pragmatisk natur och
stracka sig 6ver en langre sekvens, och B-delen kan da vara svar att identifiera
som en strukturellt avgransad fortsattning pa A-delen. Dessa iakttagelser
stimmer 6verens med det som noterats for detta slags 6ppet projicerande A-
delari t.ex. engelska (Hopper & Thompson 2008), tyska (Giinthner 2011) och
franska (Pekarek Doehler 2011).

Den fokusfinala utbrytningskonstruktionen anvdnds bland annat i
samband med hantering av perspektiv och talarroller. [ var exempelsamling
galler kring halften av verben i A-delen talarens tankar och tyckanden, t.ex. da
talaren hanterar moraliska stillningstaganden (ex. 2), epistemiska relationer
mellan deltagarna (ex. 4) eller samtalets sociala preferensstruktur (ex. 1, 3).
Vi kan ocksa notera att en stor del av vart material, och saledes dven belaggen,
kommer fran institutionella kontexter dar fokusfinala utbrytningar nyttjas av
den som positionerar sig som kunnig, expert eller den som har agendan (se
vidare Henricson & Lindstrém 2020). Denna observation kan relateras till det
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Hopper och Thompson (2008:107) noterar om att konstruktionen ar speciellt
framtradande i konsultativa samtalsformer.

De fokusfinala utbrytningarna verkar siledes ha en framtrddande
diskursorganiserande funktion. De forekommer i samband med ett diskursivt
skifte av ett eller annat slag: fran en positiv evaluering till en negativ (ex. 1,
3), fran en annans tolkning till en egen tolkning (4) och fran orienteringen i
en berittelse till dess hojdpunkt (2). Fokusfinala utbrytningar kan alltsa tas
till da talaren behéver markera en vandning i resonemanget eller inféra en
avvikande, eventuellt kdnslig standpunkt. I dessa diskursfunktioner verkar de
bidra till hur expertis konstrueras.
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Bilaga

Materialforteckning

EGS: Emergent grammatik for samtalssprak: svenska i en tvarspraklig
jamforelse. Vardagssamtal insamlade vid Helsingfors universitet 2016 (ca
10 timmar).

GSM: Gymnasisters sprak- och musikvarldar. Modererade samtal om
musik insamlade vid Goteborgs universitet 1997-1999 (ca 20 timmar).
HUSA: Sprak och attityder bland helsingforssvenska ungdomar. Intervjuer
insamlade vid Helsingfors universitet och Forskningscentralen for de
inhemska spraken 1994-1995 (ca 12 timmar).

IVIP: Interaktion och variation i pluricentriska sprak - kommunikativa
monster i sverigesvenska och finlandssvenska. Finlandssvenska
larandesamtal insamlade vid Abo universitet 2014-2015 (ca 10 timmar);
traffar med personlig tranare insamlade vid Helsingfors universitet 2016
(ca 6 timmar).

Transkriptionsnyckel

[ Overlappning inleds

] Overlappning slutar

(0.3) Paus matt i tiondels sekunder

() Mikropaus (kortare dn 0.2 sekunder)
H#rost# Sags med knarr i rosten

°rost°® Sags med lagre volym

ro- Avbrott

rost Emfas

ro:st Forlangt ljud

ro+ost Legatouttal

rost=rost Ord eller yttranden sags utan paus emellan (olika talare);

yttrandet fortsitter pa en annan rad (samma talare)

>rost< Snabbare tempo

h

Horbar inandning

((knarr)) Transkriberarens kommentar
?

)

Stigande intonation
Fortsattningsintonation
Fallande intonation
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Tankstreck i brodtext och rubriker

Forslag till en ny skiljeteckensnormering'’

Alexander Katourgi

1 Oversikt

Skiljetecknens plats i den svenska sprakvetenskapen ar langt ifran sjalvklar
idag. Utéver Dahls doktorsavhandling 2015 studeras skiljetecken och inter-
punktion endast sporadiskt, frimst i mindre undersékningar som student-
uppsatser. Endast inom sprakvardens skrivregelsamlingar behandlas skilje-
tecknen nagorlunda ingdende, men de normerande rekommendationerna
tycks vara svara att folja, vilket motiverar ny forskning pa skiljetecknens bruk
som grund for uppdaterade skrivregler.

[ den har studien undersoker jag anvandningen av tankstreck, ett skilje-
tecken vars anvindning ofta tycks irritera ldsare (jfr Sveriges Radio 2017).
Tecknet avviker pa flera sitt fran 6vriga skiljetecken samtidigt som det finns
manga beroringspunkter, vilket gor tankstreck till ett sarskilt intressant
studieobjekt for att representera interpunktion i stort. Studiens syfte ar att
beskriva det samtida tankstrecksbruket ur i framsta rummet syntaktiskt och
semantiskt perspektiv, och att stélla detta i relation till skrivreglernai framfor
allt Sprakradets Svenska skrivregler (2017) med malet att ge ett forslag om
hur en ny rekommendation skulle kunna se ut. Jag har for att mojliggora detta
gjort en kvantitativ korpusundersdkning av tankstrecksbruket i ett brodtext-
material, samt en kvalitativ analys av tankstrecksbruket i tidningsrubriker,
vilken har kompletterats med en enkatundersokning av lasares attityder till
detsamma.

! Stort tack till Bj6rn Melander, Carin Ostman och tvd anonyma granskare for manga virdefulla
kommentarer.
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2 Bakgrund

Inom sprakvetenskapen har skiljetecken ofta setts som en petitess i texten (jfr
Dahl 2015:217); for all del inte oviktiga, men ett inslag som ska vara sa
automatiserat hos en erfaren skribent att det inte behover ges aktivt fokus i
skrivprocessen. Sa betraktar Lgkensgard Hoel (2001:57-59) skiljetecknen
utifran sin numera Kklassiska texttriangel. Har ligger skiljetecken langst ner,
pa den mest lokala nivan, jamte stavning och referensformalia. Triangelns
syfte ar att flytta skribentens (och bedomarens) fokus fran de lokala textniva-
erna, som ar latta att fastna i, till de mer globala, som i hégre grad paverkar
textens overgripande kvalitet och begriplighet.

Men trots att de framstalls som sa automatiserade tycks skiljetecken ofta
anvandas pa sitt som avviker fran giangse rekommendationer i normkallor
som Svenska skrivregler. Imberg (2014:16-25) studerar forstaelsen av semi-
kolon med lucktest, och noterar att hennes (hogutbildade) informanter
pafallande ofta satter in semikolon dar det enligt skrivreglerna inte hor
hemma, samtidigt som de forbiser det dar det ar ett lampligt alternativ. Jens-
holm (2017:28-36) visar att grundskole- och gymnasieelever ar osidkra pa
hur tecken som tankstreck, kolon och semikolon ska anvdndas, och de fa som
sjalva anser sig vara sdkra visar sig dnda inte folja skrivreglerna. Den
automatisering som Lgkensgard Hoel raknar med tycks alltsd inte infinna sig
hos alla, vare sig de gar i skolan eller ar hogutbildade sprakbrukare. I sin
avhandling menar Dahl (2015:217-218) att interpunktionen knappast bara
ar en textens dekoration som hér hemma i slutet av skrivprocessen; hon
havdar tvartom att den ar ett viktigt inslag i textbindningen, vilken ju ligger
pa en mer global niva i texttriangeln. Att interpunktionen inte ar sa automa-
tiserad innebar att den maste integreras mer i undervisningen, anser Dahl,
och da racker det inte att enbart redovisa skrivregler.

Stromaquist (1992:77-78) gor en historisk 6verblick 6ver vad de svenska
skrivreglerna sagt om skiljetecken genom aren, och generellt tycks valdigt lite
ha forandrats sedan borjan av 1800-talet. Stromquist skriver att det alltid
funnits en diskrepans mellan regler och bruk i fraga om skiljetecknen, och att
bruket darfor stindigt har vacklat, medan skrivreglerna gatt oférandrade i
brist pa vetenskapligt studium. Naslund (2007:137) menar rentav att sjlva
framstallningen av skiljeteckensreglerna ar det som leder till att tecknen inte
uppmarksammats i storre utstrackning i deskriptiv sprakvetenskap.

3 Tankstreck och andra skiljetecken

Stromaquist (1992, 2008) stéller upp en modell med fyra skiljeteckensfunktio-
ner: retorisk, kognitiv, grammatisk och semantisk funktion. Denna modell
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ligger till grund fér min studie, men jag viljer att fortydliga systemet genom
att knyta funktionerna till de sprakliga nivaerna, och jag kallar dem déarfor for
prosodisk, pragmatisk, syntaktisk respektive (oférandrat) semantisk funktion.
Beskrivningarna i den fjarde upplagan av Svenska skrivregler (Sprakradet
2017) kan allmant operationaliseras som syntaktiska och semantiska; har
anges att olika tecken ska anvandas i vissa positioner i och kring satsen, eller
for att ange vissa betydelserelationer mellan avgransat led och matrisled.

Tankstreck, diaremot, beskrivs primart som ett prosodiskt tecken med en
viss pragmatisk funktion: det "kan anvédndas for att ange paus fore nagot
ovantat” (Sprakradet 2017:214). Tecknet ska alltsa dels ange paus, dels
vardera informationen. De enda andra tecken som tillskrivs ndgon sarskild
formaga att markera informationsviarde ar fragetecken och utropstecken,
som kan anvdndas inom parentes for att markera att det direkt foregdende ar
osdkert respektive anmarkningsvart (a.a.:198-199). Detta betraktas dock
som underordnade specialfunktioner fér tecknen, medan tankstreckets sam-
spel med ovintad information i allt vasentligt framstills som en huvud-
funktion.

Tankstreck verkar saledes skilja sig fran 6vriga tecken pa en basal niv3,
men vid en narmare jamforelse av tecknens anvandning tycks likheterna vara
fler dn skillnaderna. Kolon ska enligt skrivreglerna anvidndas "fore upp-
rakningar, exempel, forklaringar, specificeringar och sammanfattningar”
(Sprakradet 2017:209), vilket med Stromquists modell gor dess semantiska
funktion sarskilt utpraglad. Nar tankstreck inte markerar ndgot ovantat tycks
det ocksa ha liknande funktioner, eftersom det kan anvédndas vid "tillagg, t.ex.
fore en tillfogad forklaring, reservation, summering eller dylikt” (a.a.:214).
Aven semikolon kan knytas an till detta, och anges "ersitta sambandsord som
for, sd, och, samt, men, fast och utan” (a.a.:208) dar for far sigas sta for
forklaring, sd for summering, men, fast och utan for reservation och och star
for tillagg mer generellt. Anvandningsomradena for de tre skiljetecknen tycks
till stor del 6verlappa varandra, vilket ocksa torde innebéra att tankstreck kan
vara utbytbart mot kolon och semikolon. Det framstar alltsd som intressant
att ur ett semantiskt perspektiv jamfora tankstrecksbruket med andra skilje-
tecken.

Nar tankstreck ersétter andra skiljetecken sa upptrader det naturligtvis
ocksd i samma grammatiska kontext, och de delar alltsa syntaktisk funktion
sdval som semantisk. Den enda syntaktiska funktion som skrivreglerna
explicit tillskriver tankstreck ar att det "kan anvandas runt parentetiska
inskott” (Sprakradet 2017:214), vilket med andra ord innebar att tecknet
ocksa kan fungera pa samma satt som parentes. lakttagelsen att tankstreck
ersdtter andra tecken ar inte ny; i Truss & Halldingers (2005) populadrveten-
skapliga skiljeteckensbok skriver forfattarna att tankstreck kan "fungera som
ersdttare for alla andra skiljetecken”, och de spekulerar i att tecknet darfor

113



overanvands "for att det ar sd svart att anvanda riktigt fel” (Truss & Halldinger
2005:198-199, kursivering i original). Uppfattningen om 6veranvandning
anas aven i Svenska skrivregler; tankstreck ar det enda skiljetecken (forutom
flera utropstecken och fragetecken i foljd) for vilket Sprakradet (2017:215)
funnit det nodvandigt att explicit rada ldsaren till sparsam anvandning i en
och samma mening.

Tankstreck uppfattas alltsa som ett 6veranvant tecken, kanske for att det
girna anvands av osdkra skribenter. Men 6veranvént i forhallande till vad? Ur
ett deskriptivt perspektiv ar bruket ocksa rattesnoret, och Svenska skrivregler
anger bara att man inte ska anvinda for manga tankstreck i samma mening,
inte samma text. Men bruket dr bara en del av kommunikationen, och om
skiljetecknen fungerar satsbindande torde ett osidkert bruk ocksa leda till
oklar kommunikation. Ar det mojligt att trots detta hitta nigon systematik i
bruket?

4 Metod och material

Den svenska sprakforskningen om skiljetecken &r som sagt begrédnsad,
sarskilt nar preskriptiva studier gallras bort. Darfor har jag for denna studie
tagit fram en analysmodell for skiljetecknens semantiska och syntaktiska
bruk, med stod i Stromquists skiljeteckenstypologi samt beskrivningarna i
Svenska skrivregler.1beskrivningarna ligger fokus pa de led som skiljetecknen
avgransar, samt pd deras relation till matrisledet. Med utgangspunkt i denna
modell noterar jag syntaktisk form och funktion hos de av tankstreck
avgransade leden. Andra skiljetecken sdgs ange semantiska relationer, och
om tankstreck nu ar utbytbart mot dessa tecken ar det motiverat att utifran
detta operationalisera den nagot spretiga semantiska dimensionen. Istillet
for att utga fran semantiska relationer som sadana, utgar jag istillet fran de
andra skiljetecknen och deras prototypiska relationsangivelser, vilket
konkretiserar modellen. [ syfte att avgransa studien, och eftersom det ar svart
att bedoma drag som pausangivelse och informationsvardering, tittar jag inte
narmare pa de prosodiska och pragmatiska funktionerna i studiens kvantita-
tiva del.

Materialet for studiens kvantitativa del ar Sprakbankens morgon-
tidningskorpus Webbnyheter 2013. Har har jag sokt upp och kategoriserat
1000 instanser av tankstreck i dess huvudsakliga anviandningsomraden.
Specialfunktioner som replik- och relationsangivelser har darmed raknats
bort.
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Korpusen bestar alltsa av brodtext fran morgontidningar. Men det tycks
ocksa finnas en uppfattning att tankstreck kanske framst missbrukas i
tidningsrubriker (jfr Sveriges Radio 2017). Darfor har jag ocksa gjort en
separat, kvalitativ studie av tankstrecksbruket i ett rubrikmaterial, hamtat
fran dagstidningarna Dagens Nyheter, Svenska Dagbladet, Aftonbladet, Expres-
sen och Nyheter24.

Eftersom jag ar intresserad av hur tankstrecksbruket faktiskt uppfattas
av lasare kompletterar jag mina analyser med enkétsvar. Enkaten gick uti tva
intressegrupper pa Facebook: en for sjialvutndmnda sprakpoliser (Sprdk-
polisens hégkvarter) och en for yrkesverksamma inom tidningsbranschen
(Journalistbubblan). Informanterna ska inte ses som representativa for
befolkningen i allmédnhet, men det ar for mitt syfte intressant att ta del av
asikter fran den minoritet som hdjer rosten dver nagot sa snivt som opas-
sande skiljeteckensbruk. De informanter som valt att dels gd med i dessa
grupper, dels besvara enkéten, skulle alltsa kunna ge svar som underbygger
en analys av rubrikernas tankstrecksbruk, i journalisternas fall ocksa med ett
praxisnadra perspektiv.

5 Tankstreck i brodtext

For den kvantitativa delstudien har jag som ndmnts analyserat hur 1 000
tankstreck anviands i Sprakbankens korpus Webbnyheter 2013, utifran
modellen som beskrivs i avsnitt 2 och 3.1 tabell 1 redovisas undersokningens
resultat. Vagratt anges tankstreckens skiljeteckensfunktioner, alltsa om
tankstreck ar utbytbart mot komma, parentes, kolon, semikolon eller mellan-
rum. Lodratt anges den syntaktiska formen hos de led som tankstreck av-
gransar.

Det hade varit tdnkbart att det syntaktiska resultatet skulle ge ett
narmast odndligt antal kombinationer av olika ledtyper, men som framgar
finns ett tydligt monster: i 961 fall av 1 000 avgransar tankstreck ett led fran
vad som kan fungera som sjdlvstandig huvudsats. Det avgransade ledet ar
oftast en andra huvudsats (292 instanser), en apposition (224), en bisats
(149), ett adverbial (138) eller ett sidoordnat led (93). Dessa ledtyper utgor
samordnade satser, optionella konstituenter eller delar av konstituenter i
matrissatsen, och gemensamt for alla ar alltsa att de kan lyftas ur meningen
utan att matrissatsen forlorar sin huvudsatsform.
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Tabell 1. Tankstreckets skiljeteckensfunktioner och syntaktisk form eller funktion
hos avgransade led. Se Katourgi 2019:41 for en mer detaljerad tabell.

, @] : ; ,_, Alla

Huvudsats 95 31 58 108 - 292

. |Apposition 30 97 95 - 2 224
é; Bisats 75 58 15 - 1 149
2 |Adverbial 60 59 6 - 13| 138
-g Sidoordning 54 31 3 - 5 93
5 [satsekvivalent 6 1 9 - - | 26
Ovrigt 13 19 5 - 2 39
Subtotal 343 296 191 108 23 961
Bildar huvudsats 6 2 4 - 2 14
Bildar ej sats 9 2 13 - 1 25
TOTAL 358 300 208 108 26 | 1000

Tankstreck fungerari 358 fall av 1 000 pa samma sitt som kommatecken, och
i 300 fall motsvarar de parentes och innesluter alltsa ett inskott (observera
att de tva tankstreck som omger inskottet har ridknats som en och samma
instans). Dessa bada anviandningar har mindre semantisk vikt, och ar snarare
betydelseskiljande dn betydelsebarande, men som skiljeteckensfunktioner
kan de jamfoéras med de semantiskt tunga semikolon och kolon som till-
sammans utgér 316 anviandningar i materialet. Ovriga 26 tankstreck anvinds
diar enkelt mellanrum ar det enda tankbara alternativet; har framhavs
tankstreckets prosodiska och pragmatiska funktioner snarare dn semantiska
eller syntaktiska.

Principen som néstan alla tankstrecksmeningar i brédtextstudien foljer
ar att matrissatsen skulle kunna sta sjalvstandigt fran det som tankstrecket
avgransar. Intressant ar att de exempelmeningar som anges i Svenska
skrivregler inte foljer denna princip: "Ett febrilt sysslande med - ingenting
alls. // Han onskade sig en moped och fick - en ryggsack.” (Sprakradet
2017:214.) En mer brukstypisk position for tankstrecken i dessa meningar
hade varit framfor prepositionsfrasen (Ett febrilt sysslande - med ingenting
alls) respektive mellan satserna (Han dnskade sig en moped - och fick en
ryggsdck), vilket bor reflekteras i en ny rekommendation.

Sett till hela korpusen férekommer tankstreck i sina huvudfunktioner i
cirka 1 mening pa 36. Det innebar att en halvsidesartikel pa uppskattningsvis
30-40 meningar i genomsnitt innehaller en tankstrecksmening. Tankstreck
ar alltsa inte hogfrekvent i brodtext. Men det finns alltsa dnda en uppfattning
om att det skulle 6veranvandas. Forklaringen kan vara att det dr den laga
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frekvensen som skidnker tecknet dess effekt. Eftersom tankstreck i stort
fungerar pa samma satt som nagot annat skiljetecken kan dess huvudsakliga
funktion alltsa vara att utmarka sig som en stérre avgransning eller kontrast
an textens andra skiljetecken. Den funktionen hdnger helt pa att tankstreck
inte 6veranvands, vilket torde medfora att ett 6verflodigt tankstreck sticker i
6gonen mer dn nagot annat skiljetecken.

6 Tankstreck i tidningsrubriker

Tidigare forskning framstaller tidningsrubriker som en stilart som avviker
fran standardsprdket pa flera satt (t.ex. Conon 1979:142-145). Som sadant
kan rubrikspraket tyckas falla utanfor sprakvardens ramar, men tidnings-
rubriker maste dnda betraktas som en offentlig texttyp som fdljer en eta-
blerad, om an outtalad, normering. Darfér menar jag att det ar relevant att
studera rubriksprdket i egenskap av att anses ha det kanske mest extrema
tankstrecksbruket, av kritiken att déma (jfr Sveriges Radio 2017). Finns det
en systematik i bruket har sprakvarden god anledning att ta upp den i sin
rekommendation, om inte annat sa av kommunikativa skal; tydligare rekom-
mendationer for all offentlig text leder till ett sdkrare bruk och pa sikt till
mindre lasarirritation.

For denna kvalitativa delstudie har jag samlat in alla tankstrecksrubriker
fran de tryckta upplagorna (inklusive bilagor) av Aftonbladet, Expressen,
Svenska Dagbladet och Dagens Nyheter fran den 29 januari 2019, samt alla
rubriker fran webbtidningen Nyheter24:s startsida som den sag ut kl. 18.00
den 8 mars 2019. I tabell 2 nedan jamfors antalet tankstrecksrubriker med
samtliga rubriker i materialet.

Som synes forekommer tankstreck i en tolftedel av morgontidnings-
rubrikerna och en fjardedel av kvéllstidningsrubrikerna, vilket kan leda till
att tecknet verkar 6veranvant i dessa sammanhang, inte minst jamfort med
brodtext dir frekvensen dr 1 pa 36. I webbtidningen Nyheter24 uppgar
andelen tankstrecksrubriker till en dryg tredjedel.
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Tabell 2. Tankstrecksrubriker den 29 januari 2019 i de tryckta upplagorna av de
nationella dagstidningarna inklusive bilagor, samt den 18 mars 2019 pa webb-
platsen for tidningen Nyheter24, sorterade efter andel med tankstreck.

Tidning Typ Antal Varav m. Andel m.
rubriker tankstreck tankstreck

Nyheter24 Webb 42 15 357 %
Expressen Kvall 98 31 31,6 %
Aftonbladet Kvall 81 13 16,0 %
SvD Morgon 73 9 12,3 %
DN Morgon 93 5 54 %

Exp + AB Kvall 179 44 24,6 %
SvD + DN Morgon 166 14 8,4 %
TOTAL Alla 387 73 18,9 %

Jag har kategoriserat tankstrecken i de 73 rubrikerna efter deras over-
gripande textfunktion, vilket ger foljande fyra anvindningsomraden: féljd,
forklaring, fortydligande och upprepning. De tre forsta anviandningarna fore-
kommer dven i brodtextmaterialet, medan den sista tycks specifik for
rubriker. Det ar vanligt att ett tankstreck fyller flera uppgifter samtidigt, och
hos alla rubriker i detta material kan man dessutom tdnka sig den gemen-
samma femte anvdndningen topikalisering. Nedan diskuterar jag anvand-
ningarna med stdd i svaren pd den enkit som gick ut till sjdlvutndmnda sprak-
poliser och yrkesverksamma journalister. Enkaten bestod av 17 rubriker
valda for att representera de fyra anvandningarna, och for varje rubrik fick
informanterna bedéma hur lampligt tankstrecksbruket var, samt resonera
om vilka andra skiljetecken som skulle passa in. Totalt besvarade 47 personer
enkaten. 17 av dessa var sjdlvutnamnda sprakpoliser och 30 var journalister
eller hade narliggande yrken.

Tankstreck som markerar foljd anger att det som kommer fore strecket
panagot satt leder fram till det som kommer efter. Rubrik (1) fran Aftonbladet
exemplifierar denna anvandning:

(1) Man byggde om sin bil till kopia av civil polisbil - nu atalas han

Det som kommer efter foljdtankstreck kan vara en direkt konsekvens som
ovan, men ibland ar det bara nagot som intriffar senare i tiden, utan synbar
kausal relation. Denna anvindning paminner om tankstreckets special-
funktion att markera ett intervall, liksom 8.00-11.00 ska forstas som ’fran
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klockan atta till klockan elva’. Det ligger néra till hands att jamfora anvand-
ningen med semikolons och kolons funktioner, liksom i brodtextstudien, for
dessa tecken anger ju ocksa ofta kausala eller konsekutiva relationer. Tank-
streck som anger f6ljd uppfattas som ett idealiskt tankstrecksbruk av dem
som besvarat min enkat.

Tankstreck som markerar férklaring anger att nagot av textpartierna
kring tankstrecket forklarar eller elaborerar det andra. Rubrik (2) ar hamtad
fran bilagan Sportexpressen och har raknats hit.

(2) Pengaregn 6ver Trelleborg - storsponsor gar in med 50 miljoner

Anvindningen motsvaras ofta av kommas eller kolons funktioner i brodtext-
studien. Aven denna anviandning uppfattar informanterna oftast som rimlig,
om dn med viss tveksamhet till att sddana rubriker ibland bara sdger samma
sak tva ganger. [ rubrik (2) har ju Pengaregn och 50 miljoner samma referent,
vilket sdnker rubrikens effektivitet; det hade gatt att sla ihop de tva leden och
uteldamna tankstrecket.

Nar tankstreck markerar fértydligande innebar det att ett innehalls-
adverbial eller annan adverb- eller prepositionsfras avgransas fran matrisen,
liksom kategorin adverbial i brodtextstudien. Det avgransade ledet fortydli-
gar sdledes omstindigheterna kring matrisen. Tankstreck framfor fortyd-
liganden verkar vara sarskilt vanliga i kvallstidningarna. Rubrik (3) ar hamtad
fran Sportbladet:

(3) Utskallda forslaget blir verklighet - efter 16 ar

Om tankstreck vid fortydliganden kan ndmnas att det irriterar manga av
informanterna i min enkat, sarskilt dem som inte sjilva ar journalister. De
menar att tankstrecket forsoker dramatisera ndgot som sillan har eget
nyhetsvarde, och att det skapar ett onddigt avbrott dar det inte finns en
naturlig paus i talspraket. I (3) torde sjilva nyheten vara att det utskillda
forslaget blir verklighet, inte att det tog 16 &r, menar flera informanter. Aven
journalistinformanterna ar kritiska till just denna rubrik, men mer tillatande
av anvandningen generellt. De menar att tankstrecket kan hjalpa till att bryta
av en mening som annars skulle blivit for 1dng, dven om strecket helst bara
ska anvandas nar det som foljer har eget nyhetsvarde.

Kommentaren om pausering tyder pa att tankstrecket, som enligt
Sprakrddet "kan anvindas for att ange paus” (Sprakradet 2017:214), bara
markerar redan befintliga pauser; det skapar inte nya. Detta dr en rimlig foljd
av att tankstreck, av brodtextstudien att doma, oftast anvands i syntaktiska
granser. Tankstreck anvands ofta vid fortydliganden dven i brodtext, men det
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finns generellt storre anledning att avgrinsa fortydliganden i langre mening-
ar 4n i korta rubriker. Aven om journalistinformanterna menar att just detta
ar en fordel med tankstreck i rubriker, tycks det alltsa vara nagot som irriterar
lasare. Dartill menar manga att tankstreck bara kan anvandas i detta sam-
manhang om det féljande fortydligandet har ett nyhetsvarde, vilket far sigas
vara subjektivt.

Den fjarde anvandningen, upprepning, ar unik fér rubrikmaterialet. Har
foljs tankstrecket alltid av en huvudsats med tomt fundament/subjekt, vars
referent ar identisk med ett led i textpartiet framfér tankstrecket. Det som
star fore tankstrecket kan ha olika form, som nominalfras, satsekvivalent eller
huvudsats. Aven denna konstruktion r allra vanligast i Expressen, som star
bakom rubrik (4). Rubrik (5) kommer fran Nyheter24, dar anvandningen
ocksa ar relativt vanlig. Konstruktionen férekommer inte alls i morgontid-
ningarna i mitt material, ndgot som ytterligare tyder pa genrebetingade
skillnader i bruket.

(4) Alexanders skada efter "Farmen”-braket - tvingas ta av sig gipset

(5) 18-aring riskerar fangelse - delade video pa terrordad

Subjektet i huvudsatserna som foljer pa tankstrecken ska i bada rubrikerna
forstds ha samma syftning som rubrikernas inledande ord. I (4) ar detta
nominalfrasens genitivattribut, och i (5) subjektet i en annan huvudsats.
Konstruktionen kan alltsd betraktas som en form av utbrytning, dar tank-
strecket star mellan utbrytningssats och utbrutet led.

Det framsta syftet med denna konstruktion ar dock inte att stryka en
upprepning och forkorta rubriken, utan att topikalisera tidigare kand
information eller nédvandig férkunskap, och avgridnsa denna fran sjilva
nyheten. Funktionen topikalisering motsvarar vad enkatinformanterna
skriver om tankstreck framfor fortydliganden, och den ses i de flesta av
rubrikerna i materialet. I tidningsrubriker hamnar alltsa sjilva nyheten sist,
och det som bedéms vara relevant forkunskap forst, motsvarande tema-
rema-principen (jfr t.ex. Nystrom 2001:85-88). Nar tankstreck anvands i en
rubrik fungerar det alltsd som avgrdansare mellan tema och rema. Vanligtvis
gar den gransen mellan fundamentet och verbet (a.a.:86), vilket ytterligare
motiverar utelamnandet av subjekt i rubriker som (4) och (5). Det
grammatiska subjektet ar i princip alltid bekant sedan tidigare, och kan darfor
inte forekomma i efterledet, som ar rubrikens rema. I stéllet flyttas subjektet
fram till ett nytt led dar det kompletteras med annan relevant férkunskap
(eller omvant: subjektet stryks eftersom det redan ndmnts fére huvudsatsen).
Konstruktionen far betraktas som unik, och i ndgon man ocksa kdnneteck-
nande, for kvillstidningsrubriker, och som ett resultat av tema-rema-
principen.
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Tema-rema-samspelet ar forstas inte unikt for tidningsrubriker, utan
beskriver hur vi strukturerar information i allt sprakbruk. Tillsammans med
det informanterna skriver om nyhetsvirde paminner principen om
rekommendationen att det som kommer efter tankstrecket ska vara ovantat.
Samtidigt tyder detta pa en vidare anviandning; tankstrecket inleder inte
nodvindigtvis information som ar ovantad, utan snarare ny och viktig, nagot
som galler i bade rubriker och brodtext. Tecknet ar alltsa inte bara informa-
tionsvarderande utan dven informationsstrukturerande och anger relationen
mellan gammal och ny information. Detta férklarar ocksa varfor tankstreck
ibland uppfattas som missbrukat. Enkiatinformanterna i denna studie ar
relativt 6verens om att tankstreck ska markera ny information, men det rader
delade meningar om vilken information som faktiskt ar ny, eller hur ny
informationen maste vara innan tankstreck ar motiverat. En informant kan
tycka att ett tankstreck ar perfekt anvidnt eftersom det som fdljer ar en
drabbande nyhet, medan en annan informant kan tycka att samma tankstreck
ar 6verdrivet och haussar upp nagot ointressant. Den framsta anledningen till
att vara sparsam med tankstreck dr darfor kanske inte att det annars skulle
tappa sin effekt, utan att olika lasare bedémer information pa olika sitt.

[ journalisternas enkatsvar syns ocksa tva andra tankbara forklaringar till
att tankstrecket ses som 6veranvant. For det forsta ar tankstreck lampligt for
att jdmna ut rubriken grafiskt, till exempel for att den ska nd sidmarginalen
eller, om rubriken stricker sig dver tva rader, gora dessa lika langa. For det
andra betraktas andra skiljetecken som forbjudna i rubriker, men det verkar
inte finnas nadgon motivering till ett sddant forbud, utan det uppfattas snarare
som en tyst 6verenskommelse dn en uttalad. En foljdfraga for framtida studier
kan vara vad lasarna tycker om detta: &r ojamna marginaler och komma-
tecken i rubriker lika irriterande som oldmpliga tankstreck?

7 Sammanfattning

Forskningen om skiljetecken ar begransad, vilket indirekt kan tankas leda till
ett vacklande skiljeteckensbruk som gor skribenter osdkra och ldsare
irriterade. Som brygga mellan de tva attityderna star tankstrecket: skribenter
tar till det nar de inte vet vilket tecken som passar bast - vilket medfor att
lasare retar sig pa det nar det inte passar in. For att16sa dessa konflikter kravs
nya och vetenskapligt underbyggda rekommendationer, med st6d i bade bruk
och attityd. For tankstreck skulle en rekommendation kunna se ut sa hir
(efter Katourgi 2019:63):
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Tankstreck dr ett skiljetecken som framhdver en kontrast mellan det som
kommer fore och efter. I I6pande text anvinds tankstreck vanligtvis for att
avgrdnsa ndgot som bygger ut eller bryter av en fullstdndig mening. Tankstreck
kan ldgga till ndgot i slutet eller bérjan av meningen, eller skjuta in ndgot mitt
i, och dad stdr inskottet mellan tva tankstreck. Det som tankstrecket avgrdnsar
ska gd att lyfta bort utan att meningen blir ogrammatisk.

Liksom andra skiljetecken markerar tankstreck ocksd en vidareutveckling
av ndgot slag, som en foljd, férklaring, specificering eller sammanfattning.
Oftast gdr det lika bra att anvdnda komma, semikolon, kolon eller parentes i
stdllet, sd tankstreck anvdnds ndr det finns behov av ett sdrskiljande tecken. Det
kan till exempel markera en storre kontrast eller grdns dn andra skiljetecken i
samma text, vilket dr sdrskilt anvindbart fér att strukturera meningar som
redan innehdller mdnga andra skiljetecken.

I tidningsrubriker anvidnds tankstreck sdrskilt fér att flytta fram artikelns
huvudtema och bakgrund, och avgrdnsa dem frdn ndgon sorts forveckling, det
vill sdga det som utgor sjdlva nyheten. Men tdnk pd att Idsare kan ha olika
uppfattning om vad som har nyhetsvirde i ett sammanhang, och att ett
tankstreck fore ndgot forvintat ofta blir irriterande.

Eftersom tankstreck dessutom ersdtter skiljetecken som har olika
betydelser bér det anvindas sparsamt, sd att texten inte blir svdrtydd.
Tankstreckets funktion att géra texten tydligare eller framhdva ndgot bygger
pd att det anvdnds sdllan.

Skiljetecken ar inte bara ett lokalt textdrag som kan forpassas till korrektur-
lasningen, utan ett viktigt element i textens satsbindning. Med nya, tydligare
skrivregler kan vi oka forstaelsen for tecknen, vilket i sin tur stirker skrift-
kunnigheten, minskar ldsarirritationen och - i basta fall - gor skilje-
teckensbruket sa automatiserat som det ibland framstalls.
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Vilken betydelse har verklighets-
anknytning i oversattningsprov?

Examen for auktoriserade translatorer i fokus

Marja Kivilehto

1 Inledning

Examen for auktoriserade translatorer' har langa anor i Finland. Utform-
ningen av och innehallet i examen har genomgatt ett antal dndringar sedan
1960-talet da examen for edsvurna translatorer borjade arrangeras. En av de
storsta dndringarna skedde pa 2000-talet da en ny lag tradde i kraft och nya
examensgrunder antogs. Den nya lagstiftningen fran 2007 medforde bland
annat att examen fick ett nytt delmoment som provade s.k. annan formaga och
att auktorisation kunde beviljas dven utifrdn en hdgre hogskoleexamen.
(Salmi 2017.)

Det ar 6ver 10 ar sedan lagen om auktoriserade translatorer triadde i
kraft, men sjilva examen har genomgatt en del fornyelser dven efter 2007 (se
t.ex. Romppanen 2017). Motiveringen fér dndringarna har varit att examen
ska ligga i linje med samhallets utveckling och pa basta mojliga séatt tillgodose
samhallets behov av auktoriserade translatorer. Den praktiska 6versattnings-
formagan, eller den funktionella oversdttningsformdgan, som det uttrycks i
examensgrunderna, star i forgrunden (Examensgrunderna for auktoriserad
translator 2012 [2012]). Det innebéar en forvdntan att examensuppgifterna,
och i ideala fall 4&ven examensdversattningarna, tar fasta pa den verklighet
som anknyter till auktoriserad dversattning.

Mot denna bakgrund ar syftet med denna artikel att diskutera i vilken
man verklighetsanknytning préaglar oversattningsuppgifter och examens-
Oversattningar i examen for auktoriserade translatorer. [ fokus for intresset
star de &versittningsuppgifter och examensoversittningar fran eller till

'l nagra kallor talas om examen fér auktoriserad translator. Jag utgar dock fran namnet i lagen
om auktoriserade translatorer (1231/2007) och anvander darfor pluralis.
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svenska som har varit aktuella under dren 2017 och 2018 samt de anvis-
ningar som tillampats i examen under de aren.

Artikeln ar upplagd sa att jag forst ramar in den teoretiska bakgrunden
for studien och darefter gar in pad examen for auktoriserade translatorer.
Sedan foljer analysen av det empiriska materialet. Avslutningsvis reflekterar
jag over vad analysresultaten har for betydelse for fortsatt utveckling av
examen.

2 Examenskontext som arena for bedomning av
tidigare forvarvad kompetens

Examen for auktoriserade translatorer kan avldggas oberoende av tidigare
utbildning och bygger pa de kunskaper och fiardigheter som efterfragas i
verkligheten. Darmed ar det motiverat att i en teoretisk bakgrund diskutera
begreppen tidigare férvdrvad kompetens (RPL, recognition of prior learning)
och verklighetsanknytning.

2.1 Bedomning av tidigare forvarvad kompetens

I hogskolekontexten kan studenter fa kurser tillgodoridknade tack vare erkan-
nande av tidigare forviarvad kompetens, och i arbetslivet kan kunskaper och
fardigheter uppvisas trots att formell utbildning saknas (Andersson, Fejes &
Sandberg 2013). Sedan intensifieringen av det europeiska samarbetet och
betoningen av livslangt lirande som en av Europeiska kommissionens
strategier har tidigare forviarvad kompetens fatt 6kad synlighet. Avsikten har
varit att frdmja mobiliteten inom Europa och lagga vikt vid bade informellt
och formellt lirande. (Andersson, Fejes & Sandberg 2013, Tuomainen
2018:677.)

Forskning om tidigare forviarvad kompetens har tagit fasta pa vad denna
kompetens dr samt hur den kan identifieras och valideras. Forskningen har
varit praktisk till sin natur och bedrivits sarskilt inom sjukvard och omsorg
samt hogre utbildning. Forskningsperspektiven har varierat fran post-
strukturalism till kritisk teori och konstruktivism. I allmdnhet baserar sig
idén om tidigare férvarvad kompetens pa David Kolbs tankar om erfaren-
hetsbaserat larande. (Andersson, Fejes & Sandberg 2013.)

En utmaning for identifiering och validering av tidigare férvarvad
kompetens ar att hitta ett satt att fa fram den ifragavarande kompetensen. Om
en examen ordnas, ska den utformas sa att examens innehall och uppbyggnad
ligger i linje med de kompetenskrav som efterfragas (se t.ex. Ahola & Tossa-
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vainen 2018). Om syftet dr att examinanden ska kunna agera i verkliga situa-
tioner, ska ocksa uppgifterna skapas utifran denna synvinkel. De ska alltsa ha
verklighetsanknytning.

2.2 Begreppen verklighetsanknytning och autenticitet

Med begreppet verklighetsanknytning avses att ett fenomen karakteriseras av
verkliga och reella drag i motsats till fiktiva drag. Begreppet ligger nira
begreppet autenticitet: autentiskt Idrande och autentisk bedomning ar veder-
tagna pedagogiska begrepp (se t.ex. Herrington & Herrington 2006, J6nsson
2012). I denna artikel anvinder jag begreppet verklighetsanknytning for
tydlighets skull. For det forsta dr varken examenssituationen eller -upp-
gifterna autentiska i ordets egentliga mening (jfr SO 2009, s.v. autentisk) och
for det andra kan anvindningen av begreppet autenticitet vicka felaktiga
associationer om autentisk bedomning (se Jonsson 2012 och Ashford-Rowe,
Herrington & Brown 2013) som inte avses har. Vad det ar fraga om ar att
skapa en illusion av verklighet i stillet for en dkta verklighet bade vad galler
examen och bedémningen. Hur denna illusion kan skapas och vilka verklig-
hetsliknande inslag som ar viktiga att 1ata inga hanger samman med syftet och
malet med examen.

I tidigare forskning har verklighetsanknytning respektive autenticitet
tagits upp ur olika synvinklar. Begreppet har diskuterats i samband med
fristdende examina och sprakexamina (se t.ex. Hirmala 2008, Ahola & Tossa-
vainen 2018), men inte i samband med translatorsexamina trots att bedom-
ningen i translatorsexamina i 6vrigt diskuterats (se t.ex. Turner m.fl. 2010 och
Hale m.fl. 2012). 1 6versattningssammanhang har verklighetsanknytning
diskuterats i samband med dversattarutbildning och dess arbetslivsrelevans
(se t.ex.van Egdom m.fl. 2018). Verklighetsanknytning har ocksa tangerats da
beddmning tagits upp, bade nir det ar frdga om oversattarutbildning och
oversattningsbranschen (se Thelen 2018).

For att kunna forstd vad verklighetsanknytning betyder i samband med
examen for auktoriserade translatorer ar det av vikt att diskutera utgangs-
punkter for auktoriserad 6versattning och ta upp examen i korthet.

3 Examen for auktoriserade translatorer
i Finland
Auktoriserad oversattning kan sdgas vara en synlig form av dversattning.

Oversittningen ska rubriceras som oversittning och bestyrkas med en
bestyrkningsfras och translatorns namnteckning. Vid behov ska &ven

126



Marja Kivilehto

Oversattarens anmarkningar tillfogas. (Anvisningar for auktoriserad transla-
tor 2018.) Overlag giller dokumentir 6versittning som 6versittningsstrate-
gi, vilket innebar att 6versattningen sa troget som mojligt ska aterge det som
sags i kalltexten och inte forsoka fylla den funktion som originaltexter av
motsvarande typ gor i malkulturen. Det kan innebéra att drag som ar sdregna
for kallkulturen bevaras trots att de dr frimmande i malkulturen. (Nord
1997:47.) | sddana fall kan 6versattaren gora anmarkningar.

Behovet av auktoriserade translatorer aktualiseras nar anvandaren av en
Oversattning behover en juridiskt giltig dversattning, till exempel nar ett
dokument anvands i offentlig forvaltning och det ar fraga om en parts rattig-
heter och skyldigheter. Det kan handla om erkdnnande av examen: myndig-
heterna beslutar om yrkeskvalifikationer pa grundval av en utlandsk examen.
Vidare exempel pa handlingar dar det ofta krivs auktorisation ar vigselbevis,
adoptionshandlingar och olika typer av avtal. (Mantyranta & Kinnunen 2015,
Taibi & Ozolins 2017:78-84.)

For kunna vara verksam som auktoriserad translator ska man ha avlagt
examen for auktoriserade translatorer, vilken dr en nationell examen for
vuxna.” Examen ordnas en gang om aret och bestar av tre delar. Del 1 bestar
av en flervalsuppgift och testar s.k. annan formaga som en auktoriserad
translator behover i sin yrkesutdvning. I delarna 2 och 3 ar det fraga om
tillampning av kunskaper i verklighetsndra situationer, ndr examinander
oversatter facksprakstexter. Del 2 handlar om lag och forvaltning, som ar det
obligatoriska @mnesomradet i examen, och del 3 ar ett valbart specialomrade,
som kan vara ekonomi, teknik, medicin eller utbildning. Tidsmassigt har
examinanderna 45 minuter for flervalsuppgiften och 2 timmar och 45
minuter for vardera oversattningen. [ samband med 6versattningsuppgifter-
na kan examinanderna anvanda olika hjalpmedel forutom maskinoversatt-
ningar eller 6versattningsminnen. (Examensgrunderna for auktoriserad
translator 2012 [2012].)

Stravan efter verklighetsanknytning praglar examen. Provkonstruktorer
uppmanas att vilja sddana kalltexter som motsvarar de verkliga uppdrag som
auktoriserade translatorer har. Samtidigt som Kkailltexterna ska vara sa
verklighetsndra som majligt, ska de ocksa vara sddana facksprakstexter som
forutsatter forstaelse av sakinnehallet och fortrogenhet med dmnesomradet.
De ska ocksa innehalla en tillracklig mangd oversattningsproblem. Trots
svarighetsgraden ska kélltexterna dnda vara sadana att de kan oversattas
inom den angivna tiden och att 6versattningarna kan bedémas enligt bedém-
ningskriterierna. (Laatijan kasikirja 2018 [2018]:4-6.)

? Ur examensinnehallets synvinkel kan paralleller dras med det svenska respektive norska
auktorisationsprovet ordnat av Kammarkollegiet respektive NHH Norges Handelshgyskole
(Kammarkollegiet 2020, NHH 2020).
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Aven bedémningen av provets oversittningar ska genomsyras av
verklighetsanknytning. Darfor infordes ar 2017 ett nytt kriterium i bedom-
ningen: beaktande av kommunikationssituationen. Kriteriet handlar dels om
att examinanderna ska rubricera, och fran och med 2018 ocksd bestyrka,
Oversattningarna, dels om att uppmarksamhet ska dgnas at hur bra exami-
nanden beaktar 6versattningens syfte och mottagare. Med inférandet av det
nya Kriteriet har examensnamnden velat ta fasta pa den verklighet som omger
auktoriserad oversattning. (Arvioijan kasikirja 2018.)

Beddmningen baseras pa en traditionell felanalys. Med andra ord innebar
brott mot kriterierna fel och felpodng. Felen indelas i tre kategorier och sju
typer och viktas efter hur allvarliga de kan anses vara. Felanalysen tar fasta
pa innehdlislig dverforing, mdlsprdkets godtagbarhet och beaktande av kom-
munikationssituationen. Beroende pad felets allvarlighetsgrad ges 2-10
felpoédng. (Arvioijan kasikirja 2018:9-11.)

4 Verklighetsanknytning i examen for
auktoriserade translatorer i Finland

Nedan redogor jag for materialet och analysmodellen. Darefter gar jag in pa
sjalva analysen och Kklarlagger i vilken man verklighetsanknytning préglar
oversattningsuppgifter och examensoversattningar i examen for auktorisera-
de translatorer.

4.1 Material och analysmodell

Studien bygger pa tre typer av material enligt féljande:

1) 10 6versattningsuppgifter som anvants for éversattning fran eller till
svenska i examen for auktoriserade translatorer under 2017 och 2018

2) 26 oversattningar fran eller till svenska gjorda i den ndimnda examen
under de nimnda ren’

3) anvisningar for auktoriserad translator, provinstruktioner for
examinander och anvisningar fér beddmning av Oversattningar i
examen for auktoriserade translatorer.

Av 6versattningsuppgifterna galler 5 av 10 dversattning fran svenska till fin-
ska och 5 av 10 6versittning fran finska till svenska. Amnesomrédena ar lag

¥ Forskningstillstdnd har beviljats av Examensndmnden for auktoriserade translatorer vid
Utbildningsstyrelsen 23.10.2017.
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och forvaltning (aren 2017 och 2018) samt ekonomi (ar 2017) och utbildning
(3ren 2017 och 2018). Sammanlagt bestar materialet av alla de dversatt-
ningsuppgifter som anvénts i dversittningsproven fran eller till svenska
under 2017 och 2018 samt alla de 6versattningar fran eller till svenska som
gjorts under de ndmnda aren i examen.

Materialet bestar alltsa av 26 6versattningar fran eller till svenska. I och
med att alla examinander gor tva 6versattningar i examen, innebar detta att
antalet examinander i 6versattningsproven var 13. Av dessa 13 examinander
oversatte 7 examinander fran svenska till finska och 6 examinander fran
finska till svenska. 3 av 13 examinander godkdndes i examen.

Utifran syftet med studien har jag formulerat tre forskningsfragor:

1) Vilka slags oversattningsuppgifter anvands i dversattningsprov fran
eller till svenska?

2) Vilka typer av problem férekommer i examenséversattningar fran eller
till svenska?

3) Hur rittar sig examinander efter den auktoriserade dversattningens
normer?

For att kunna svara pa forskningsfraga 1 granskar jag oversattningsupp-
gifterna med hénsyn till vilka typer av kalltexter som anvints och vad som
sagts om anvandningen av oversattningen. Mitt intresse riktas sarskilt mot
uppgiftsbeskrivningarna och i vilken man de visar verklighetsanknytning,
dvs. kan anses motsvara verkliga 6versattningsuppdrag.

For forskningsfraga 2 analyserar jag hur 6versattningarna har bedémts
och vilka felkategorier som dominerar. Jag ar sarskilt intresserad av vilken
roll felkategorin mdlsprdkets godtagbarhet spelar gentemot innehdllslig dver-
foring. Med hénsyn till verklighetsanknytning ar malsprakets godtagbarhet
en viktig kategori darfor att den inrymmer fel som bland annat handlar om
oversattning av benamningar och namn.

Forskningsfraga 3 gar ut pa hur examinander tar fasta pa de drag och
strategier som ar typiska for auktoriserad oversattning. Dragen som jag
undersoker dr rubriceringen av dversattningen, bestyrkningsfrasen och 6ver-
sattarens anmarkningar. Examinander som beaktar dragen kan anses ha
hanterat 6versattningsuppgifterna pa ett verklighetsanknutet satt.

4.2 Analys

Nedan fo6ljer sjdlva analysen. Analysen bygger pa forskningsfragorna ovan och
presenteras i den ordning som fragorna angetts.
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4.2.1 Oversittningsuppgifter fran eller till svenska

Figur 1 i bilagan visar vilka typer av kalltexter som anvandes i proven och hur
anvandningen respektive anvandaren formulerades i uppgiftsbeskrivningen.
Informationen dr himtad frin provtexterna (UBS 2020). Oversittningarna
inom hakparentes dr mina.

De Kkilltexter som anvadndes i 6versattningsproven fran eller till svenska
under 2017 och 2018 utgors av rattsliga dokument, sdsom beslut, domar,
yrkanden och utlatanden. Kélltexterna ligger alltsa i linje med de texter dar
juridiskt giltig oversattning behovs (se kapitel 3). Alla de kalltexter som
anvandes i dversattningsproven fran svenska till finska var sverigesvenska,
och de kélltexter som anvandes i 6versattningsproven fran finska till svenska
var finsksprakiga texter fran Finland. Med undantag av en text var texterna
fritt tillgdngliga internettexter.

Anvandningen och anvindaren av 6versattningen beskrivs i provet,
vilket motsvarar kraven i examensgrunderna (Grunderna for examen for
auktoriserad translator 2012 [2012]). Beskrivningarna ar dock kortfattade
och implicita. Det framgar inte alltid vem som behover éversattningen. Om
anvandaren namns, kan det handla om "parter”, eller mer specifikt om "en
borgenar” eller "en jurist”. Aven syftet med oversittningen kan férbli oklart i
de fall dar syftesbeskrivningen gar ut pa att "den borgenar (N.N.) som ndmns
i brevet har begirt att fa en laggill 6versattning” eller att "6versattning ar
avsedd till (sic!) den andra parten i malet”. Det sigs inte heller explicit om
Oversattningarna ska anvandas i Sverige eller i Finland.

Att anvandningen och anviandarna framgar implicit kan hdnga samman
med att provkonstruktérerna har velat skapa mindre styrda uppgifter dels for
att inte underlatta for examinanden genom att ge mer information om
oversattningen, dels for att folja det verkliga livet dar det inte alltid ar klart
vem som ar den faktiska anvdandaren av éversittningen och var 6versatt-
ningen kommer att anvandas. Till exempel kan en juridiskt giltig 6versattning
fran finska till svenska anvandas bade i Finland och i Sverige och anvandaren
kan vara saval en privat person som en myndighet.

4.2.2 Problem i 6versattningar fran eller till svenska

I mina tidigare studier har jag markt att malsprakets godtagbarhet vallar mer
problem an innehallslig 6verforing bade vid dversattning fran svenska till
finska och fran finska till svenska (Kivilehto 2016). Resultaten for aren 2017
och 2018 visar samma tendens. Av tabell 1 framgar hur felen fordelades
mellan felkategorierna och 6versattningsriktningarna under 2017 och 2018.
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Tabell 1. Férdelning av fel enligt felkategori och 6versattningsriktning.

Antalet fel (rdknat per 6versattning)
Felkategori Svenska-finska Finska-svenska

2017 2018 2017 2018
G = Mélsprakets 40 75,5 60 25
godtagbarhet (46,5 %) (61,4 %) (64,5 %) (48,1 %)
K = Beaktande av 9,5 6,5 4 3
kommunikationssituatio- | (11,1 %) (53 %) (4,3 %) (58 %)
nen
I = Innehallslig 36,5 41 29 24
overforing (42,4 %) (33,3 %) (31,2 %) (46,2 %)
Totalt 86 123 93 52

Tabell 1 visar att malsprakets godtagbarhet var problematisk i bada dver-
sattningsriktningarna under bada aren. Sarskilt tydligt var detta vid over-
sattning fran svenska till finska under 2018 och fran finska till svenska under
2017. Att siffrorna for malsprakets godtagbarhet varierar sa mycket mellan
aren kan hdnga samman med att antalet examinander i 6versattningsproven
fran eller till svenska ar begransat, vilket gor att de individuella skillnaderna
far en mer framtradande betydelse dn de eventuellt annars hade fatt.

Till felkategorin mdlsprdkets godtagbarhet hor felaktiga dversattningar
av bendmningar och namn (Arvioijan kisikirja 2018). Ar 2018 handlade
oversattningsuppgiften i det valbara specialomradet utbildning (svenska-
finska) om en sverigesvensk platsannons, medan 6versattningsuppgiften for
2017 inom teknik (finska-svenska) var en del av Nurmijarvi kommuns bok-
slut. I bada kalltexterna forekommer bendmningar och namn. Ar 2018 orsa-
kades problem av hur man skulle uttrycka magister/masterexamen inom
utbildningsvetenskapligt omrdde och Skolverket pa finska och ar 2017 av hur
man skulle aterge Vaskomden pdivdkoti och Nurmijdrven monitoimitalo pa
svenska. (UBS 2020.)

Det ar svart att tolka vad dessa Gversattningsproblem beror pa. A ena
sidan kan det vara fraga om forstielse- eller formuleringsproblem. A andra
sidan kan det handla om att examinanderna inte beaktat hur bendmningar
och namn ska hanteras vid auktoriserad 6versattning (se Anvisningar for
auktoriserad translator 2018). Det som dock forsvarar situationen ar att
rekommendationerna inte utan vidare kan tillampas pa sprakparet finska och
svenska darfor att flera bendmningar och namn ar vedertagna pa bada
spraken.

Som framgar av tabell 1 spelar felkategorin beaktande av kommuni-
kationssituationen en mindre roll &n mdlsprdkets godtagbarhet och inne-
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hallslig 6verféring. Nedan gar jag ndrmare in pa hur examinanderna har note-
rat kommunikationssituationen, dvs. rattat sig efter den auktoriserade over-
sattningens normer.

4.2.3 Examinander och normer fér auktoriserad éversittning

De allmdnna instruktionerna i provunderlagen varierade nagot under aren
2017 och 2018. Ar 2018 uppmanades examinanderna explicit att oversitta
texten enligt Finlands 6versattar- och tolkforbunds Anvisningar fér auktorise-
rad translator, rubricera dversattningen och skriva bestyrkningsfrasen.

Tabell 2 visar hur examinanderna foljde anvisningarna for rubricering
och bestyrkande av 6versattningen.

Tabell 2. Rubriceringar och bestyrkanden av éversattningar enligt
oversattningsriktning.

Svenska-finska Finska-svenska

2017 2018 2017 2018
Rubricering av 6versattningen 2/8 6/6 6/8 4/4
Bestyrkande av 6versittningen - 5/6 - 4/4

Som framgar av tabellen gav de explicita instruktionerna resultat. Nar exami-
nanderna ar 2018 explicit uppmanades att rubricera och bestyrka over-
sattningen, gjorde nastan alla examinander det i sina Oversattningar.
Daremot hade nagra examinander svarigheter att anpassa sig efter den fiktiva
kontext som oOversdttningsuppgiften och instruktionerna gav ramar for.
Sarskilt tydligt var detta i samband med bestyrkningsfrasen. Exemplen 1 och
2 belyser fragan.

(1) Vahvistan, ettd "tdma kdannos on ...". (Svenska-finska 20XX, lag och forvaltning)
[Jag intygar att "denna Oversdttning ar .."”. (Svenska-finska 20XX, lag och
férvaltning)]

(2) Jag intygar att oOversdttningen ovan motsvarar den for mig foretedda
finsksprakiga provtexten. (Finska-svenska 20XX, lag och forvaltning)

[ exempel 1 nojer sig examinanden med att visa att hen vet hur 6versattningen
bestyrks, men har inte skrivit frasen fullt ut. | exempel 2 noterar examinanden
inte uppgiftsbeskrivningen utan betraktar killtexten som en "provtext”.
Antalet dversattarens anmarkningar ar litet i materialet. Sammanlagt
finns det 9 anmaéarkningar av vilka alla giller antingen kalltexten eller
motsvarigheter mellan kall- och malspraket (9 av 9). 3 av 9 anmarkningar
forekommer i 6versattningar fran svenska till finska och 6 av 9 i versatt-
ningar fran finska till svenska. Att antalet 4r nagot stérre vid 6versattning fran
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finska till svenska an fran svenska till finska overensstimmer med min
tidigare studie om dversattarens anmarkningar (Kivilehto u.u.).

5 Diskussion

Syftet med denna artikel har varit att diskutera i vilken man verklighets-
anknytning avspeglas i 6versattningsuppgifter och examensoversattningar i
examen for auktoriserade translator. Motivet bakom studien har varit att
synliggora vad verklighetsanknytning innebar i examen. Som material har jag
anviant dels examensuppgifter och -Oversittningar, dels olika typer av
anvisningar och instruktioner. Jag har narmat mig syftet genom tre fragor och
analyserat vilka slags 6versattningsuppgifter som anvinds i 6versattnings-
proven, vilka typer av problem som forekommer i 6versittningarna och hur
examinanderna hanterar normer for auktoriserad oversattning.

Av analysen framgar att killtexterna i provet motsvarar verkliga texter
som kraver auktorisation och att 6versattningarnas syfte och mottagare
beskrivs pd ett sitt som ar forenligt med examensgrunderna. Beskriv-
ningarna ar dock implicita och ger inte konkret hjilp i tolkningen av
uppgiften. Av analysen framgar ocksa att de problem som forekommer i
examensoversattningarna oftast giller malsprakets godtagbarhet, medan
innehallslig overforing inte vallar lika mycket problem. Minst problem
orsakas av beaktande av kommunikationssituationen.

Sammantaget verkar Oversattningsuppgifterna praglas av tillracklig
verklighetsanknytning. Daremot ar det svart att siga i vilken utstrackning
verklighetsanknytning karakteriserar examenséversattningarna. A ena sidan
ar antalet 6versattningsproblem litet i felkategorin beaktande av kommunika-
tionssituationen, a andra sidan noteras uppgiftsbeskrivningar inte av alla
examinander pa det sitt som skulle krdavas i en verklig situation, vilket
framgar av hur en del bestyrkningsfraser hade formulerats. Som forsiktig
hypotes for fortsatt forskning kan man darfér postulera att verklighets-
anknytning, och samtidigt den funktionella éversdttningsférmdgan, i detta
sammanhang i forsta hand upptrader som kunskaper och fardigheter i
Oversattning. Det som uttryckligen praglar auktoriserad oversattning, som
rubricering och bestyrkande av éversattningar, kommer i andra hand. Vad
galler examen for auktoriserade translatorer innebar detta att examinan-
derna ska ha grundldggande kunskaper i 6versittning innan de deltar i
examen. Det dr ndgot som den auktorisationsansvariga organisationen ska
gora examinanderna uppmarksamma pa.
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Bilaga

Svenska-finska

Finska-svenska

2017 2018 2017 2018
Lagoch  Arbetsdomstolens Ett utdrag ur Tekijanoikeus- Korkeimman
forvalt- dom referat upprattat neuvoston hallinto-oikeuden
ning av Hovrétten for ~ lausunto paatos KH0:2018:87
Oversittning ar Ovre Norrland [Upphovsrattsra- [Hogsta
avsedd till [sic!] den =~ RH2014:66 dets utlatande] forvaltningsdom-
andra parten i malet stolens beslut
Texten ska Toisen KHO0:2018:87]
Oversattas for osapuolen
den ena parten i kayttoon [For Kadnnetdin asian-
malet. den andra osaiselle jatko-
parten] toimenpiteitd varten.
[Oversitts for
sakidganden for
fortsatta atgarder.]
Ekonomi  Anonymiserad Nurmijarven
rattshandling kunnan tilin-
paatos 2016
Den borgenar (ote) [Nurmijarvi
(N.N.) som ndmns i kommuns
brevet har begart bokslut 2016
att fa en laggill (utdrag)]
Oversattning av det
pa sitt modersmal. Sijoitusyhtion
lakimies arvioi
kuntarahoituk-
sen riskeja.
[Investeringsbo-
lagets jurist
bedémer kom-
munfinansie-
ringens risker.]
Utbild- Overklagande- En platsannons Oikaisuvaatimus  Viranomaisen antama
ning ndmndens beslut henkilostopaa- paatoés [Myndighets-
En s6kande tokseen beslut]
Oversattning med overklagar [Rattelseyrkan
anledning av anstallningsbe- over personal-
besvar slutet och beslut] Oikeusprosessia
behover fa varten [For en
platsannonsen Valitusprosessia  rattsprocess]
pa sitt varten. [For en
modersmal besvarsprocess]

Figur 1. Oversattningsuppgifter frn svenska till finska och fran finska till svenska
2017 och 2018.
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Detta kan med férdel utvecklas nagot

Om lidrarrespons pa studenttexter
i akademiskt skrivande

Jaana Kolu och Theresia Pettersson

1 Inledning

Akademisk skriftsprdkskompetens ar en av de viktigaste fardigheterna som
universitetsstudenter behdver bemastra for att klara av studier pa hogskole-
niva. Detta innebér ett skrivande som visar prov pa kritisk-analytisk kompe-
tens, akademiska textkonventioner och lyhoérdhet for stil- och skriftspraks-
konventioner (Ask 2007:15). Denna form av skrivande inbegriper sdledes en
mangd olika kompetenser: kunskaper i grammatik, medvetenhet om genre-
normer, stilkdnsla, formaga till att uttrycka komplexa tankegangar i skrift etc.
Inom skrivforskningen ses akademisk skriftkompetens som en del av det
vidare begreppet akademisk litteracitet, som handlar om hur vi, férutom att
kunna ldsa och skriva, dven "forstar texters innehall, syfte och budskap och
hur vi kommunicerar och forstar varlden” (Eklund-Heinonen m.fl. 2018:5).
Skrivandet betraktas saledes som mer dn ett medel for redovisning av
kunskaper - det dr dven ett sitt att tillgodogoéra sig kunskaper och att
insocialiseras i den akademiska gemenskapen (Blasjo 2004:288).

Ett centralt pedagogiskt redskap som universitetslarare har att tillga for
att insocialisera studenter i en akademisk diskurs och att stodja dem i deras
larprocesser ar respons. Responsgivning dr pa manga satt en socialt situerad
process - pa vilket satt responsen ges och hur den formuleras paverkas av
flera sociala och kulturella faktorer, bl.a. samhiéllet, den akademiska
traditionen inom dmnet, lararens egen personlighet, utbildning och erfaren-
heter, skrivkontexten, texttypen, syftet med texten och mottagargruppen
(Jakobson 2019:28, Hartshorn m.fl. 2014, Ferm 2007:3, Straub 1996:235).
Responsgivning (och mottagning) kan sadledes antas vara komplext. Tidigare
forskning pekar dock mot att saval studenter som larare kan vara kritiska till
skriftlig respons eftersom den inte alltid fungerar stottande (t.ex. Nicol
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2010:501-502). Studenter forstar inte alltid den respons de har fatt och kan
uppleva att responsen ar for otillracklig och vag, medan larare kan uppleva
att studenter inte tar till sig av den respons som de lagt ned moéda pa att
formulera (Nicol 2010:502, Hyland 2001:233-234). Som ldrare finns det
alltsa all anledning att reflektera éver hur och varfor man anvander sig av
respons i sin undervisningspraktik. Det ar dven viktigt att komma ihag att
responsen i sig inte nddvandigtvis leder till kunskapsutveckling, utan det
kravs att studenterna gér nagot med den respons de far. Enligt Nicol (2010)
kan detta gorande bla. inkludera att studenten stiller fragor, analyserar,
diskuterar med andra eller kopplar till tidigare erfarenheter. Straub
(1996:248) understryker dven vikten av en medveten responsstil som, enligt
honom, bédst nds genom en anpassning till faktorer som inldrningsmal,
lararens personliga styrkor och en produktiv interaktion med studenten.

Respons ar ett flitigt anvant verktyg inom hogre utbildning, och ett poten-
tiellt mycket effektivt pedagogiskt verktyg for inlarningen. En central skriv-
didaktisk uppgift ar foljaktligen att bade kvalitativt och kvantitativt fortsatta
utforska hur respons fungerar i inldrningsprocessen och undervisningen.
Denna studie dmnar vara ett bidrag till en sddan diskussion. Fokus i studien
ligger pa empiri - att undersoka och beskriva bruket av skriftlig lararrespons
till blivande gymnasieldrare i svenska vid en kurs i akademiskt skrivande vid
ett larosate for hogre utbildning i Sverige. Utifran resultaten initieras en
diskussion om responsens betydelse for larandet. Denna diskussion planeras
foljas upp i var fortsatta forskning, i vilken vi d&ven undersoker studenters
respons pa den lararrespons de har fatt pa sina texter.

I studien fokuseras tva dimensioner av respons, dels responssdtt: hur
formulerar lararna sin respons? Dels responsfokus: vad riktas ldrarnas
respons mot och vilka text- och spraknormer férmedlas i lararresponsen?
Avsikten ar ocksa att utreda om lararnas responssatt och -fokus skiljs at. Vi
antar att det som aterkommande lyfts fram i ldrarnas respons ar det som tas
upp som larandemal for kursen och som ldrarna, i egenskap av aktiva
deltagare i den akademiska diskursen, sjdlva anser vara viktigt att formedla
till studenterna. Dessutom kan det antas att lararnas konstruktiva respons
framst riktas mot det som de anser brister eller ar sarskilt lyckat i student-
ernas texter.

2 Tidigare forskning och respons

[ artikeln anvander vi genomgdende begreppet respons nar vi talar om
lararnas dterkoppling pa studenternas texter. Med respons menas det som
lararen anmarker och reagerar pa i sin skriftliga aterkoppling, med syftet att
overbrygga skillnader mellan var studenten ar och vart den ska, dvs. malet
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med studierna (Hattie & Timperley 2007). Inom forskningen skiljs ofta
summativ respons fran formativ respons. Vi dr sarskilt intresserade av den
formativa responsen, vilken till skillnad fran den summativa responsen som
summerar en process genom betyg eller slutgiltigt omdome, fokuserar pa den
pagaende kunskapsutvecklingen. Den formativa responsen kan dock inga i
den summativa responsen. Ferm (2007:4) lyfter fram vikten av denna form
av motiverande respons, som enligt henne ska innehalla nagot mer substan-
tiellt &n bara en kommentar av typen "Vad bra, snyggt, eller jattefint”.

[ sin forskning om respons forsoker Hattie och Timperley (2007) identi-
fiera forutsattningar som maximerar responsens positiva effekter pa inlar-
ningen och som hjilper studenterna att fylla i sina kunskapsluckor. De
foreslar en responsmodell som bygger pa tre vigledande fragestillningar:
Vart ar jag pa vag? Hur kommer jag dit? Vart ska jag hidrnast? Responsen kan
aven riktas mot olika nivaer, som uppgiftsniva eller processniva (Hattie &
Timperley 2007:86-87). Tydliga uppgiftsinstruktioner hjilper t.ex. student-
erna att forstd malen, vilket, enligt Hattie och Timperley, ar centralt for att
bygga en effektiv responspraktik. En central tanke i deras modell ar alltsa att
en effektiv respons behover gora olika jobb - den behover klargéra malet med
undervisningen (feed up), den behdver ge information om var studenten
befinner sig i forhallande till malet (feed back) och den behdver forklara hur
studenten bor gora for att nd malet (feed forward).

Enligt Straub (1996:248) handlar den basta responsstilen inte om ett
visst responsfokus eller responssatt, utan de bdsta responsstilarna som larare
skapar ar sddana som lampar sig for de aktuella inlarningsmalen, tillater
lararen att dra nytta av sina styrkor och mojliggér produktiv interaktion med
studenten. For att larare ska kunna dra nytta av sina styrkor behover den
dock ha koll pa sin responsstil. Straub féresprakar saledes vikten av att géra
detaljerade analyser av sdval responssatt som responsfokus for att pd sa satt
kunna ringa in en ldrares responsstil.

Andra forskare lyfter upp delvis andra aspekter, dven om mycket
overlappar. Jakobson (2019:43) lyfter fram kommunikationens betydelse i
responsarbetet och ser en kontinuerlig dialog mellan ldrare och student som
en viktig del av denna kommunikation. Blasjo (2004:290) understryker att
det ar viktigt att forankra det akademiska skrivandet i den utomakademiska
diskursen och i studenternas tidigare kunskaper. Pa detta satt 6kar student-
ernas engagemang och motivation i kunskapsbygget. Andra studier upp-
marksammar respons nar den inte fungerar. Nicol (2010:501) framhaller att
skriftlig respons fran larare till studenter traditionellt har varit en envags-
kommunikation, vilket tenderar att ha en mindre fruktbar effekt pa studen-
ternas liarandeprocess. Duncan (2007) menar att ldrare ofta fokuserar pa
mekaniska aspekter, t.ex. grammatik och stavning, eller dr vaga eller for
allménna i sin respons, vilket vallar tolkningssvarigheter for studenterna.
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Vidare hivdar Duncan att majoriteten av responsen bestar av berommande
och uppmuntrande kommentarer, snarare dn av konstruktiv kritik om hur
skribenten skulle kunna férbattra sin text.

3 Material och metod

Materialet i studien bestar av tre larares respons pa sammanlagt 30 dmnes-
lararstudenters texter vid en kurs i akademiskt skrivande inom amnet
svenska vid ett larosate for hogre utbildning i Sverige under 2018. Kursen ar
pa 7,5 hp och ar studenternas andra kurs i skrivande. Tyngdpunkten ligger pa
akademiskt skrivande och vetenskaplig text, med fokus pa "text- och sprak-
normer, stildrag och sprakliga egenskaper som kidnnetecknar akademiska
texttyper” (ur kursplanen). Studenterna 6vas i att skriva i olika vetenskapliga
genrer och att kritiskt ldsa och bedéma texter i dessa genrer. De arbetar enligt
den retoriska arbetsmodellen, granskar och ger respons pa andras texter i
sprakvetenskapliga termer samt konstruktivt omsatter respons i egna texter.
Kursen har foljande liarandemal: Efter att ha genomgatt kursen forvantas
studenterna kunna 1) skriva akademiskt enligt relevanta normer och inom
givna tidsramar 2) tillampa regler for citat och referatteknik och normer foér
sprakriktighet 3) granska andras akademiska texter samt ge konstruktiv och
adekvat respons i sprakvetenskapliga termer. Centralt i kursen ar saledes
studenternas formaga att i text kunna tillampa normer for sprakriktighet och
akademiska skriftsprakskonventioner, och stor vikt laggs pa att introducera
och forklara de olika uppgifterna for studenterna (s.k. feed up). Kursen ar
intensiv, men utifrdin omdomen kan man dra slutsatsen att studenterna
overlag upplever att de utvecklas i sin akademiska skriftsprakkompetens,
vilket ar ett delmal med kursen.

De tre studenttexter som ldrarna ger respons pa dr ett referatav en veten-
skaplig artikel, en forskningsoversikt utifran tvd muntliga forsknings-
presentationer och ett uppsats-PM. Alla texttyper skrivs i tva versioner och
lararen ger skriftlig individuell formativ respons pa version 1. I responsen
utgar lararna fran undervisningsmalen, och styrdokument som larandemal
och bedémningskriterier ar centrala underlag. Lararna ar disputerade inom
nordiska sprak, och i texten omnamns de l6pande for Larare A, Larare B och
Larare C. Materialet utgors av responsen pa totalt 90 texter. Varje text ar 1-3
sidor. Antalet lararrespons per text varierar beroende pad faktorer som
uppgiftens karaktir och kvalitet pa texten, men vi kan dven se att Larare A
totalt har nagot fler responsdrag. Vanligen innehadller varje text 20-40
kommentarer och totalt omfattar materialet 2 170 lararkommentarer. Res-
ponsen utgors till storsta del av kommentarer gjorda i studenternas texter i
Words kommentarsfilt, men en del av responsen ar av den typen att lararen
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andrat direkti studenternas texter genom att t.ex. stryka 6ver en mening, eller
korrigera en felstavning. | analyserna har vi rdknat varje kommentar/korri-
gering/overstrykning som en kommentar. En och samma kommentar kan
dock innehalla flera responsenheter som formuleras pa olika satt och fokuse-
rar pa olika aspekter av skrivandet, t.ex. kan en ldrare i samma kommentar
berémma stilen och ge kritik for mottagaranpassning. Som responsenhet
raknas varje meningsbdrande enhet (en mening, en sats, en fras eller ett ord).

For att fa en heltdckande bild av ldrarnas respons har vi valt att gora en
detaljerad analys. I analysen anvands bade narlasningar och kvantifieringar.
Den kvantitativa ramanalysen bottnar i tidigare studier pa respons (t.ex.
Straub 1996, Hyland 2001, Jakobson 2019), men har anpassats till de
kontextuella forutsattningarna i var studie. Var analysmodell presenteras i
Tabell 1. I likhet med Straub (1996) analyseras tva dimensioner av respons:
responssdtt och responsfokus, diar responssatt avser den évergripande kom-
mentarsfunktionen (t.ex. information och/eller kritik), och responsfokus
avser det lararen riktar sin respons p4, sjilva fokuseringen (t.ex. organisation
och/eller spraklig korrekthet).

Utifran tidigare forskning (se t.ex. Jacobson 2019:48-52, 56) och var
specifika empiri har vi valt att dela upp responssdtt i fem kategorier: 1)
information, 2) kritik, 3) forslag, 4) berém och 5) korrigeringar. Information
innebdar att lararen a. ger studenten information t.ex. om varfor lararen har
korrigerat nagon formulering (se kommentar 3), eller alternativt b. soker
information genom att fraga studenten om innehallet i texten (se kommentar
5). Till kategorin kritik hor responsenheter dar lararen kritiserar nagot utan
att ge forslag pa andring. Denna kategori kan sarskiljas fran forslag som ror
sig om konstruktiv kritik, alltsa forslag pa hur texten skulle kunna utvecklas.
Saval kritik som forslag ges i form av pdstaenden (se kommentar 1, 3, 4),
fragor (se kommentar 3, 4) och uppmaningar. Kategorin berém innefattar
positiva och uppmuntrande kommentarer. I vissa fall ar det fragan om a.
allmdnt berémmande kommentarer (t.ex. "bra!”), men berém kan dven
handla om specifikt berom dar lararen explicit uttrycker vad som gett upphov
till den positiva kommentaren (se kommentar 4). Till sist har vi valt att ha
med korrigeringar som en egen kategori, vilket ar motiverat utifran empirin.
Korrigeringarna inbegriper framst rattningar av grammatiska och lexikala fel
(se kommentar 2), men vi har dven raknat in under- och 6verstrykningar i
texten, som kan ses som en form av korrigering pa textniva.

Responsfokus har delats in i fem kategorier: 1) akademiskt skrivande, 2)
organisation, 3) spraklig korrekthet, 4) innehall och 5) genre- och mottagar-
anpassning. Akademiskt skrivande har delats in i undergrupperna: a. stil,
formulering, b. tydlighet, c. precishet, d. referatteknik, e. metasprak. Organisa-
tion handlar om respons som riktas mot dispositionen i texten. Sprdklig
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korrekthet har delats in i foljande undergrupper: a. syntax och menings-
byggnad, b. grammatik, c. ordval och d. stavning och interpunktion.
Lararrespons pa innehdll tar fasta pa skribentens budskap och idéer i texten.
Till den sista kategorin hor lararnas kommentarer om genre- och mottagar-
anpassning.

Tabell 1. Modell 6ver lararkommentarer avseende kategorisering och klassificering
for responssatt och responsfokus (omarbetad utifran Jakobson 2019:56).

Responssatt Responsfokus
1. Information 1. Akademiskt
a. Péstiende skrivande

b. Fraga om

a. Stil, formulering

denna analys av ord?

innehallsinfo b. Tydlighet
2. Kritik c. Precishet
a. Pastdende d. Referatteknik
b. Fraga e. Metasprak
c. Uppmaning | 2. Organisation
3. Forslag 3. Spraklig korrekthet
a. Pastdende a. Syntax och
b. Fraga meningsbyggnad
c. Uppmaning b. Grammatik
4. Berdm c. Ordval
a. Allmant d. Stavning och
berém interpunktion
b. Specifikt 4. Innehall
berdm 5. Genre- och
5. Korrigering mottagaranpassning
Ex. pa lararkommentarer | Klassificering Klassificering
1 | Ofullstdndig mening. Kan 2a 3a
l6sas med tankstreck 3a
2 | eleverna - studenterna 5 3c
3 | Lang mening. Forsok att 2a 3a
dela upp. Tank ocksa pa 3c 3b
tempus - behall garna ett la
tempussystem inom en
och samma mening
4 | Braatt du beskriver 4b la
overgripande vad den 2a 4
handlar om, men det blir 2c
nat konstigt med
formuleringen. Kolla éver
den.
5 | Vad ar podngen med 1b 4
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Analysmodellen utgar som ovan namnts fran modeller i tidigare forskning,
men dr anpassad utifran det som tas upp i lararnas respons pa denna specifika
kurs. En tydligt kursanpassad kategori ar t.ex. 1) akademiskt skrivande, i
vilken vi lyft fram olika aspekter av akademiskt skrivande som tas upp pa
kursen.

Kodningen har skett i tva steg. Forst har alla responsenheter analyserats
och sedan har kodningen dubbelkollats av den andra. Tveksamma fall har dis-
kuterats och markerats. En svarighet har rort gransen mellan kritik/forslag,
men med principen att ett forslag maste erbjuda en konstruktiv 16sning,
kunde vi dtminstone vara konsekventa i kodningen. I ett andra steg har
kodningen dubbelkollats tva manader senare, vilket visade pa en marginell
skillnad. Kodningsprocessen av responsfokus har varit oproblematisk, vilket
pekar mot savil operationaliseringsbarhet som tydlighet i responsens
fokusering.

4 Resultat

I detta avsnitt redogor vi for analyserna av responssitt och responsfokus.
Resultaten redovisas i form av tabeller och representativa exempel.

4.1 Responssatt

Med kategorin responssitt avses hur lararna formulerar sin respons (se
Tabell 2). Sammanlagt har vi funnit 2 924 noteringar av responssatt, varav ca
tva tredjedelar utgors av forslag och kritik (32,6 respektive 29,7 procent).
Dérefter foljer korrigeringar (15,3 procent), information (14,2 procent) och
berom (7,2). Alla larare anvander sig av alla satt, men analysen visar att det
finns fog for att tala om tre olika responsstilar. Larare A ar mer bendgen dn de
andra att anvianda funktionen forslag i sin respons (42,7 procent), medan
Larare B framst och i hdgre utstrackning an de andra anvander sig av kritik
(53,6 procent). Larare C anvander dven Kkritik i hogre utstrackning an de
andra satten (34,4 procent), men ar samtidigt den larare med jamnast for-
delning mellan de olika satten. Larare B skiljer sig fran de andra genom att i
relation till dem vara restriktiv med att korrigera sprakliga fel. En storre
samstammighet finns i kategorierna information och berém.
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Tabell 2. Sammanstéllning 6ver responssatt per larare (A, B och C) och totalt
(procentandel och antal inom parentes).

RESPONSSATT
Info Kritik Forslag Berém Korr. | Tot
a. b. a. b. c a. b. c. a. b.

pasta |fraga |pasta |fraga |uppm |pastd |frdga |upp. |allm. |spec.

A [11,0 [32 [115 [47 [18 (238 [136 [53 |16 |45 [192 |1195
(131) [(38) |(137)|(56) |(22) |(284)|(162) |(63) |(19) |(54) |(229)

B |78 |72 |378 |69 |89 |48 |36 |132 |03 |59 |36 |899
(70) |(65) |(340)|(62) |(80) |(43) |(32) |(119)|(3) |(53) |(32)

C |71 |65 |257 |43 |44 |94 |52 |52 |11 |87 |224 |830
(59) |(54) |(213)|(36) |(37) |(78) |(43) |(43) |(9) |(72) |(186)

Tot|89 |53 236 |53 |48 |138 |81 |77 |11 |61 |153 |2924
(260) | (157) | (690) | (154) | (139) | (405) | (237) | (225) | (31) |(179) | (447)

Bade forslag och kritik uttrycks i form av pastaenden, fragor och uppma-
ningar. Lararnas kommentarer avviker dven i dessa undergrupper. Larare A
och C har oftast anvant pastaendeform i sina férslag (1), medan larare B mest
har gett forslag i form av uppmaningar (2).

(1) Kanske kan du dela upp meningen i flera kortare meningar. (L:A)

(2) Forsok ringa in syftet tydligare, girna med fragestallningar. (L:B)

Alla larare uttrycker Kkritik mest i pastdendeform, men det finns stora
skillnader i frekvenserna. Liarare A har gett kritik i pastdendeform 11,5
procent, medan Lirare B har gett kritik i form av pastdenden (relativt sett)
tre gdnger s& mycket (37,8 procent). Aven Lirare C har gett mer kritik i
pastdendeform (23,5 procent).

Flera responssatt kan formuleras i en och samma kommentar. I samband
med att kritik ges forklaras den ofta dven i form av information (3), vilket blir
ett satt att fortydliga responsen.

(3) Viss animatisering. Spraket vill inget — det dr vi som brukare av spraket som vill
nagot. (L:C)

Korrigeringar utgor i princip en femtedel av kommentarerna hos Larare A och
C, vilket pekar mot att korrigeringar ar en central del av deras responspraktik
(4), medan Larare B ar sparsmakad med denna form av respons.

(4) Liten bokstav - skanskan (jfr svenskan). (L:C)
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Det fjarde vanligaste responssattet ar att efterfraga eller ge information. I
denna kategori ar procentandelarna ganska jamnt fordelade mellan de tre
lararna (13,6-15,0 procent). Larare A har gett information oftare dn sokt,
medan Lararna B och C har gett och sokt ndstan lika mycket information.
Information kan ges exempelvis i form av svar pa studenternas direkta fragor
i texten, eller som forklaring till varfér nagot behover dndras i texten (5).
Lararen kan dven behova soka information och fraga studenten vad denne
menar med nagon punkt i texten (6).

(5) Om du har citat maste du ge kallhdnvisning med sidhdnvisning trots att du har
en dvergripande hanvisning ovan. (L:B)

(6) Hur menar du? Varfor? (L:C)

Minst lararkommentarer i kategorin responssitt har berdm. Totalt har
lararna gett berom 210 ganger. Larare A och B har gett nastan lika mycket
berom relativt sett (6,1 respektive 6,2 procent), medan Larare C har gett
nagot mer (9,8 procent). De berémmande kommenterarna ar oftast specifika
och riktas mot textens innehall (7). Ett ofta forekommande monster ar att
lararen forst inleder med att lyfta fram det som ar bra, for att sen komma med
kritiska kommentarer. Dd inleds den senare huvudsatsen ofta med kon-
junktionen "men” (8). Allmant berom undviks, och da det forkommer star det
"bra”. Det dr omoijligt att veta om studenten har forstatt vad i texten lararen
har riktat sitt berém mot, och huruvida den ar kunskapsutvecklande (jfr Ferm
2007:4).

(7) Detar en fin idé att knyta an till laroplanen och lararyrket! (L:A)

(8) Bra att du avslutar med en 16sning pa problemet men se 6ver texter nigot och
forstark garna avslutningen. (L:B)

4.2 Responsfokus

Med kategorin responsfokus avses vad i texterna som lararen riktar sin res-
pons mot. I Tabell 3 presenteras en sammanstdllning av analyserna. Totalt
har vi analyserat 2 868 belagg pa responsfokus, fordelat éver de fem olika
kategorierna.
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Tabell 3. Sammanstallning 6ver responsfokus per larare (A, B och C) och totalt
(procentandel och antal inom parentes).

RESPONSFOKUS Tot
2 . lsg
1. Akademiskt skrivande ' 3. Spraklig korrekthet Inne- |’
Org. o &M
hall
a. b. C. d. e. a. b. C. d.
A 21,7 |58 2,6 145 |13 |37 7,3 4,7 16,7 |8,5 10,6 (2,7 |10
(220) | (59) |(26) |(147)|(13)|(38) |(74) |(48)|(169)|(86) |(108)|(27) |15
B 18,7 (19,7 |5,5 7,7 02 |78 3,0 2,9 12,7 |2,2 17,3 (2,3 |9
(182) | (191) | (53) |(75) |(2) |(76) |(29) |(28)|(123)|(21) |(168)|(22) |70
C 149 |145 (54 |74 |03 |65 |94 |26 (95 |74 |188 (33 |8
(132)((128)|(48) |(65) [(3) |(57) [(83) |(23)|(84) |(65) |(166)|(29) |83
Tot 186 |13,2 (44 |10,0 |06 |60 |65 |35 (13,1 |60 |154 (2,7 |28
(534)|(378) | (127)[(287) | (18) | (171) | (186)|(99) | (376) | (172)|(442)|(78) |68

Forklaring: 1) Akademiskt skrivande: a. stil, b. tydlighet, c. precishet, d. referatteknik, e. metatext,
2) Organisation, 3) Sprdklig korrekthet: a. syntax, b. grammatik, c. ord, d. interpunktions och
stavning, 4) Innehdll, 5) Genre- och mottagaranpassning.

Majoriteten av lararkommentarerna, 46,9 procent, riktas mot akademiskt
skrivande, dvs. mot stil, formuleringar, tydlighet, precishet, referatteknik och
metasprak. Vanligast ar att lararna kommenterar stilen/formuleringar, eller
bristande tydlighet (9), men 4ven kommentarer kring referatteknik dr vanliga
(10), vilket ar ett rimligt fokus eftersom referatteknik explicit ndmns i
kursmalen for kursen.

(9)  OKlart: Bor nog forklaras vad som avses med diskurselement. (L:B)

(10) Artal pa referens - giller bada. (L:C)

Trots att det finns en samsyn i att hog grad fokusera pa aspekter kring
akademiskt skrivande, har de olika lararna nagot olika fokus. Larare A lagger
storre vikt vid referatteknik &n de andra, som i sin tur fokuserar mer pa
tydlighet. Gemensamt ar dock att alla tycks vardera stil/formuleringar hogt,
samtidigt som de behdverliagga begransat med fokus pa respons om metatext.

Den nast storsta kategorin av responsfokus ar spraklig korrekthet. Totalt
forekommer 833 kommentarer (29,0 procent) som uppmarksammar syntax
och meningsbyggnad, grammatik, ordval och stavning och interpunktion.
Sarskild uppmarksamhet ldggs vid ordval - lararna ger ofta forslag pa ord
eller helt enkelt korrigerar till ord som battre passar med den akademiska
stilen (11). Att andelen kommentarer kring syntax och grammatik skiljer sig
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at nagot, kan sannolikt bero pa att studenterna i olika grad gor denna typ av
fel. Responsen pa syntax handlar om meningsfragment (ellips), anakolut,
satsradning och informationstunga och langa meningar eller for Kkorta
meningar. Kommentarerna om grammatik ror ofta val av pronomen (12),
men dven artiklar, ordf6ljd, kongruens, bestamdhet, genitiv och syftning.

(11) ireferenshantering (detlater inte bra "med brister i avskriften”) (L:A)

(12) felaktigt pronomenval. Skilj mellan deras och sina. (L:B)

En annan aspekt av responsen ror innehallet, vilket kommenteras 442 ganger
(15,4 procent). Det kan handla om innehallsliga oklarheter (13), uppmunt-
rande kommentarer om delar i texten, eller rad (14).

(13) Detta kan med fordel utvecklas nagot (L:B)

(14) Ar det fyra syften da? I mina 6ron later detta intressant men kanske for
mycket? Vad tror du? (L:C)

Aven i denna kategori finns skillnader. Lirare A &r till exempel mindre beni-
gen att kommentera innehallsliga aspekter dn de andra tva lararna. Daremot
rader (relativ) samstdmmighet i delen kommentarer som dgnas at genre- och
mottagaranpassning - en kategori som visserligen kommenteras, om an i
ganska ringa omfattning, vilket tyder pa att detta overlag tycks fungera i
texterna.

Utover dessa kategorier ger lararna respons pa texternas organisation,
som till exempel kohesion, styckesindelning, disposition och rubriker. Dessa
typer av kommentarer ges ofta i kombination med aspekter som innehall (15)
eller tydlighet (16).

(15) Du har indirekta fragestallningar langre ned i stycket. Flytta upp dem hit och
anpassa dem till syftet battre. (L:B)

(16) Lista hellre sa blir det tydligare. (L:C)
I det vasentliga kan kommentarerna rérande responsfokus anses ligga i linje

med kursmalen: "Centralt i delkursen ar text- och spraknormer, stildrag och
sprakliga egenskaper som kdnnetecknar akademiska texttyper.”

5 Diskussion
Syftet med var studie ar att beskriva och belysa lararrespons och respons-

stilar genom att undersoka tre olika universitetslarares responssatt och
responsfokus i en serie kommentarer pa en kurs i akademiskt skrivande. De
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mest forekommande responssatten i materialet ar av typen kritik och forslag.
Analyserna visar dock tydligt att lararna anvander de olika satten i olika
utstrackning, vilket troligen till viss del beror pa texternas Konstitution.
Samtidigt ar skillnaderna sa pass markanta att det ar rimligt att tala om tre
olika responsstilar. Aven de mer detaljerade analyserna av form pekar mot
att larare formulerar respons pa olika satt.

Resultatet verifierar var hypotes om att lararnas konstruktiva respons
framst riktas mot det som de anser brister, vilket utifran Hattie och Timperley
(2007) kan tolkas som att ldrarna genom sin respons forsoker overbrygga
studenternas kunskapsluckor. Berom anvands mer sillan. Man kan fundera
over om sattet kritik i form av pastdenden (som exempelvis dominerar hos
Larare B), vilket kan klassificeras som ett mer direktivt och autoritart satt att
ge respons, paverkar effekten av responsen. Utifran diskussionen i Straub
(1996) torde detta dock vara en forenklande tolkning. Straub (1996:224)
framhaller att responsens jobb ar att fa studenten att férstd var den befinner
sig och vart den ska, och utan analys av studenternas faktiska progression ar
det svart att veta hur responsstilen paverkar larandet inom denna kontext.
Har behovs uppfoljande studier.

En annan aspekt av respons som tydligt framkommer hos de tre lararna
ar att responsen generellt ar omfattande (om an inte alltid). Man kan fraga sig
om sd omfattande respons uppmuntrar till en larprocess dir studenten
fortfarande upplever ha makt over sitt larande (jfr Straub 1996)? Samtidigt
visar analysen av responsfokus att kommentarerna fokuserar pa normer for
sprakriktighet och akademiskt skrivande, vilket kan anses rimligt med tanke
pa larandemalen med kursen. Sa dven den andra hypotesen, dir vi antog att
det som aterkommande lyfts fram i lararnas respons ar det som tas upp som
larandemal for kursen, verkar kunna bekréftas. I relation till detta visar dven
analysen att lararna inte ldgger lika stor vikt vid att kommentera innehallet -
har tycks studenterna antas ta ansvaret 6ver sin text.

Kommentarerna ar ofta mangfacetterade och packade med manga
aspekter i ett och samma kommentarfilt, bade nir det giller responsfokus
(t.ex. stil och tydlighet) och responssatt (t.ex. forst berom, sedan kritik).
Utifran Hattie och Timperley (2007) ar dock responsens syfte att fylla flera
olika funktioner och fa studenten att bli medveten om position i relation till
malet, vilket ofta kraver att responsen ar komplex.

Med denna artikel har vi velat ge ett kvantitativt bidrag till diskussionen
om respons inom hégre utbildning. Vi har genom en responsmodell kartlagt
tre larares responsstilar och utifrdn vara data paborjat en diskussion om
respons kopplat till dess effekter pa inldrningen. Sdsom Jakobson (2019:100)
konstaterar upplever troligen manga spraklarare att responsgivning ar en av
de mest tidskravande och utmanande arbetsuppgifterna de har, samtidigt
som deras uppfattning om hur responsen tas emot ofta ar ganska begransad.
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Darfor behovs det mer forskning kring detta. I var fortsatta forskning kommer
vi att fokusera pa studenternas aterkoppling till lirarresponsen.
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Foro till stugan igen

Om pluralbéjning av verb i en privat dagbok
fran millennieskiftet 2000

Riitta Kosunen

1 Inledning

Tva- och flersprakighet diskuteras numera allt oftare i termer av dynamiska
sprdkpraktiker, dar en individs samlade sprakkunskaper ses besta av en enda
integrerad spraklig resurs eller repertoar i stillet for olika tydligt avgransbara
sprak, varieteter, genrer, register e.d. Enligt detta synsitt opererar sprak-
anvandare dndamalsenligt och flexibelt med sprakliga drag (eng. features) ur
den integrerade resursen nar de talar och skriver. (Se t.ex. Jgrgensen 2008,
Garcia & Wei 2014:14f., Pennycook 2016, Wei 2018:18-20.) De sprakliga
dragen kan ha att gora med ordférrad, morfologi, syntax eller viarderingar
som galler dessa (Jgrgensen 2008:167, 169). Enligt Blommaert och Backus
(2013:15) ar repertoarer individuellt och biografiskt organiserade komplex
som foljer sprakanvindarens livsrytm: med alder, utbildning och olika
kritiska skeden i livet tillignar vi oss nya sprakliga drag och nya satt att
anvanda spraket, medan vissa andra sitt tynar bort. Detta synsétt bottnar i
anvéindningsbaserade modeller av grammatik, dar en sprakbrukares lingvis-
tiska system antas basera sig pa och stindigt utvecklas fran konkreta
sprakanvandningshéndelser (se t.ex. Bybee 2010, Wide 2011:70).

Denna artikel handlar om plural verbbéjning i informella dagboksanteck-
ningar skrivna av en ildre, finlandssvensk kvinna fran sprakon Uledborg' i

' Svenska sprakoar i Finland ar sma3, historiskt férankrade svenska gemenskaper pa storre
finsksprakiga orter, som andd har vissa svensksprdkiga institutioner, dtminstone ett
svensksprakigt gymnasium (Lonnroth 2009, Henricson 2013, 2015, Kingelin-Orrenmaa 2019,
Risto 2019). I Finland finns det alltsd sma svensksprakiga gemenskaper som lever utanfor det
egentliga Svenskfinland, dvs. de svensk- och tvasprakiga omradena vid kusttrakterna i Nyland,
Aboland samt sédra och mellersta Osterbotten.

Ar 1995, d& informanten till denna undersokning borjade skriva i sin dagbok, var
invanarantalet i Uledborg 146 395, varav 245 (0,2 %) svensksprdkiga. Invdnarantalet i
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Finland under dren 1995-2004, alltsa 6ver 50 ar efter de plurala verbformer-
nas slutliga bortfall i standardiserad svenska. Bortfallet av verbens numerus-
kongruens i svenskan tog en lang tid och foregicks av att personbojningen
forsvann. Pluralformerna av verb borjade forsvinna ur tal redan pa 1600-
talet, men i skrift satt de kvar dnda in pa 1800- och 1900-talet. (Pettersson
2005:175-181.) Under 1800-talet borjade bdjningsmoénstret jag gick/vi
gingo smaningom ersattas av den forenklade och mer talsprakliga enhets-
formen jag/vi gick dven i skrift, forst i skonlitterdar dialog. Efter en lang
forberedelsetid med reformvanliga forfattare, journalister och vetenskaps-
man brot forandringen slutligen igenom under 1930-50-talen. En milstolpe
var nar Tidningarnas Telegrambyra (TT) ar 1945 slopade de plurala
verbformerna i sina texter. Ar 1967 avstod man fran plural verbbgjning dven
i svenska lagtexter. (Stahle 1970:35, 44, Alfvegren 1984:45, 84, Lindberg
1998:123, Pettersson 2005:178-181.)

[ den finlandssvenska pressen foljde utvecklingen av de plurala verb-
formernas bortfall med ett litet drojsmal. I texter fran Finska notisbyran och
i Hufvudstadsbladet anvandes enhetsformer (samma verbform for singularis
och pluralis) dnd& konsekvent frn bérjan av 1947. Aven i den finlandssven-
ska skolan accepterades enhetsformerna riatt snabbt med betoning pa
konsekvens i anvdandningen. Vad galler lagtexter var utvecklingen i Finland
lika langsam som i Sverige: pluralformerna avskaffades helt forst i slutet av
1960-talet. (Tandefelt 2019:445-447.) Pluralformer av verb dr numera
sillsynta, men kan dnda sporadiskt forekomma i dldre personers skrift, i pas-
tischerande eller dlderdomligt sprak eller i vissa lexikaliserade uttryck (SAG
2:547f).

Basspraket i den studerade dagboken ar svenska, men texten verkar ha
skrivits i vad Otheguy, Garcia och Reid (2015:297) kallar for translanguaging
mode, ett sprakanvandningssatt som tillater sprakanvindaren anvianda sin
fulla idiolekt och lingvistiska repertoar fritt "for rich and unfettered expres-
sion”. Stilen i dagboken kan karakteriseras som informell, sprakoverskri-
dande och talsprakligt rapporterande. I texten finns bland annat manga inslag
av kodvdxling i form av ord och uttryck som kommer fran eller kan associeras
till andra namngivna sprak dn svenska (Kosunen 2016, 2017, 2019). Att det
aven forekommer ett arkaiskt drag som plural verbb6jning i dagboken ar
intressant. Texten ar skriven langt efter de plurala verbformernas slutliga
bortfall i standardiserad svenska och dessutom i en vardaglig och talspraklig
stil, vilket stilistiskt inte associeras med kongruensbojning. I denna artikel
redogoOr jag for hur ofta verb i preteritum pluralis forekommer i dagboken och
vilka forklaringar till den dlderdomliga bdjningen det kan ténkas finnas. Jag

Uledborg har sedan dess vuxit, men andelen svensksprakiga i staden dr densamma idag.
(Statistikcentralen i Finland 2019.)
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fokuserar pa tempus preteritum, eftersom det huvudsakligen ar i detta tem-
pus som dagboken ar skriven. Pluralbdjning av verb i presens pluralis av typ
vi fara (se SAG 2:546f.) forekommer 6verhuvud inte i materialet.

2 Material och metod

Materialet bestar av 795 dagboksinldgg skrivna av en dldre kvinna fran sprak-
o6n Uledborg i Finland under aren 1995-2004. Skribenten foddes i staden
Uledborg pa 1920-talet i en svensksprakig familj och bodde dar sa gott som
hela sitt liv. Hon gick i den svensksprakiga skolan i Uledborg. Hon hade en
akademisk examen och var sprakkunnig och lasintresserad. Det framgar av
dagboken att hon laste skonlitteratur flitigt pa svenska, finska och dven pa
engelska. Hon hade ocksa regelbundna kontakter med svensksprakiga insti-
tutioner i Uledborg, bland annat Svenska Privatskolan, och hon umgicks aktivt
i svensksprakiga kretsar i staden. Hon var gift med en finsksprakig man, och
familjens hemsprak var finska. Vid tiden for dagboksskrivandet levde hon
ensam. | Finlands folkbokforingsstatistik hade hon registrerat sig som
svensksprakig.

Dagboken har skrivits pa svenska, tydligen som tidsférdriv. Skribenten
skriver bland annat om sina barn och barnbarn, sommarstugan, skidturer,
vanner, kulturlivet i Uleaborg, bocker, ldkarbesok och vadret. Lingden pa hela
materialet dr 40 089 Iopord, exklusive dateringarna. Medellingden pa ett
inlagg blir 50 ord, men ldngden pa de enskilda inldggen varierar mycket. De
kortaste inlaggen bestar av endast nagra fa ord och de ldngsta av flera hundra
ord. Skribenten lever inte ldngre. Hon var en néra slakting till mig, och jag har
de anhorigas tillatelse att anvianda dagboken for forskningsandamal. D3 jag
exemplifierar sprakanvandningen i boken pseudonymiserar jag de personer
som ndmns och véljer exemplen sd att ingenting 6mtaligt kommer fram.

Denna undersokning har en abduktiv ansats, vilket betyder att jag
utgdende fran ett 6verraskande faktum (plural verbbéjning i en dagbok fran
1990-talet) soker efter dess basta forklaring. Enligt Niiniluoto (1983) kan
abduktiv slutledning ges foljande formel:

Ett dverraskande faktum e har faststillts.
E skulle inte vara éverraskande om hypotesen h var sann.
Det dr alltsd grundat att anta att h dr sann.

Formeln presenterar hur slutledning fran ett patraffat faktum till dess
forklaring gar till. Slutsatsens trovardighet dr desto stdrre ju battre fork-
laringen ar. (Niiniluoto 1983:154.) Jag soker svar pa forekomsten av plural
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verbbojning i dagboken utgdende fran tre forklaringar: rutinméassig anvand-
ning (befdstning), stilistisk anvandning och markering av plural agens i
elliptiska meningar. Dessa diskuteras i féljande avsnitt.

3 Tre mojliga forklaringar till plural verbbojning
i dagboken

En forklaring till forekomsten av plurala verbformer i dagbokstexten ligger i
det anvandningsbaserade begreppet befistning eller rutinisering (eng.
entrenchment). Befastning hanvisar till sprakliga strukturer som har upp-
repats och blivit hogt automatiserade i en individs sprakbruk (t.ex. Langacker
1987:59,2017, Wide 2011:71). Skribenten borjade sin skolgang pa 1920-talet
och tog studenten pa 1930-talet. Hon hade alltsd under sin skolgang lart sig
att verb i skriven text ska kongruensbojas med plurala subjekt. A andra sidan
hade hon ocksa levt med den forandring som verbbojningen genomgick under
1900-talet och vant sig av med plural verbbdjning. Fragan ar alltsa hur pass
befiast den plurala verbbojningen var hos dagboksskribenten. Ett matt pa
detta ar frekvens. Tabell 1 visar antalet verb i preteritum pluralis i dagboken.

Tabell 1. Antalet verb i preteritum pluralis.

VERB ANTAL EXEMPEL
foro 27 (1) Foro igen ut till stugan.
sutto 5 (2) Sutto vid bastun och pratade.
dto 4 (3) Ato vagkost och rafsade.

(4) Mari och Tuuli [barnbarnen] voro snalla och
voro 3 sota.
drucko 2 (5) Drucko kaffe pa verandan och skidade pa isen.
kommo 2 (6) Barnen kommo pa dagen.
fingo 1 (7) Fingo kaffe med fyllkakaz.
gingo 1 (8) Gingo till Tiimari.

(9) Stannade inte sa ldnge, sago att allting var i
sdgo 1 ordning.
togo 1 (10) Togo bensin hos Teboil och sedan hem.

47

: Fyllkaka ar en finlandism och betyder 'graddtarta’ (Finlandssvensk ordbok, s.v. fyllkaka). Ordet
ar en direktoversattning av finskans tdytekakku med samma betydelse.
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Plural verbbojning forekommer 47 ganger i materialet i samband med 10
olika verb, av vilka verbet fara ar det frekventaste. Forekomsten av preteri-
tum pluralis dr tdmligen knapp i hela materialet, som alltsd omfattar 795
dagboksinldgg fran 10 ar. I genomsnitt innehaller vart sextonde eller sjutton-
de inldgg gammal pluralbdjning av verb. Anviandningen framstar i det avseen-
det som mer sporadisk dn rutinmissig. Att plurala verbformer d&nda mer eller
mindre regelbundet dyker upp visar dnda att konstruktionen, som en gang
hade larts in, satt kvar och fanns med som ett valbart sprakligt drag i skribent-
ens sprakliga repertoar och att skribenten inte helt ville eller kunde frigéra
sig fran den.

En annan mojlig forklaring till plurala verbformer i dagboken ar stilistisk:
plurala verb i dagens texter ar stilistiskt markerade och associeras nidrmast
med dlderdomlighet och/eller hogtidlighet (t.ex. Lagerholm 2008:84). Det ar
tdankbart att skribenten reserverat den plurala verbbdjningen for textstillen
som formedlar en hogtidlig eller upplyft stimning. Exempel 11 nedan kan
tolkas som prov pa mojlig stilistisk anvindning av plurala verbformer i
dagboken.

(11) 15.5.-02 For till mokkin’ igen med Heikki. Vackert och varmt, svag vind. Det
har inte regnat pa eviga tider. I stan ar det redan ganska gront, men vid stugan

bara sma hiirenkorvia . Rafsade blombankarna och krukorna. I mandags var
det urhett och aska i luften, men inte en droppe vatten. Jag ar trott pa solen.
Onskar regn. Sutto linge pa bastubinken mot havet och lyssnade pa havets
svaga kluckande och solen varmde.

Sista meningen i exempel 11 frammanar en kansla av lugn och harmoni, och
det ar mojligt att tolka den plurala verbformen sutto som en markering av
sararten i den beskrivna situationen. I hela materialet finns 4nda bara nagra
motsvarande textstdllen, dar en stilistisk forklaring till anvandning av plurala
verbformer rimligtvis dr tankbar.

Den tredje, och i min mening mest sannolika forklaringen till plurala
verbformer i dagboken kan, paradoxalt nog, hinga ihop med dagbokens
lediga och kortfattade stil. Dagboken ar skriven for hand med kulspetspenna,
och anteckningarna kan karakteriseras som genuint privata (Kosunen
2017:127). I genuint privata dagbocker (eng. truly private diaries) forklaras
de omtalade referenserna inte, utan minnesanteckningarna skrivs i en

* Skribenten kallar sin sommarstuga oftast for mékki, som ar ett finskt ord och betyder just
‘stuga’.

* Hiirenkorvia 4r ett finskt ord i partitiv pluralis och betyder ordagrant "mdssoron”. Ordet ar
metaforiskt och hdnvisar till inte helt utslagna bladknoppar i trad. I finlandssvenskan anvands
den direkta 6versattningen mdssoron 1 betydelsen ‘inte helt utslagna bjorklov’ (Finlandssvensk
ordbok, s.v. mdsséron). Har har skribenten 4nda anvant det finska ordet, trots att en finlandism
ocksa skulle ha varit tillganglig.
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kortfattad och rapporterande ton ndrmast for en sjilv (Bloom 1996, Vatka
2005:159-160). Ett pafallande stildrag i dagboken ar utelamnat pronominellt
subjekt i borjan av satsen. Som i rubrikens exempelsats Foro till stugan igen
ar manga meningar i dagboken elliptiska pa det viset, vilket enligt SAG ar
typiskt for talsprak och ledig skrift (SAG 4:964). Exempel 11 ovan kan dven
tolkas s3, att den plurala verbformen fortydligar agens i den sista meningen:
att skribenten satt pa banken tillsammans med Heikki och inte ensam, som
tolkningen annars skulle vara utgdende fran de tva tidigare meningarna,
vilkas utsatta respektive elliptiska subjekt ar jag. Plural verbbojning tillater
skribenten att fortsatta i den elliptiska stilen, och 4nda signalera plural agens
i satsen.

Ett annat prov pa den elliptiska stilen och fortydligande av agens i
samband med elliptiska meningar aterfinns i exempel 12:

(12) 5.7.-01 Pa morgonen regnade det, men klarnade pa dagen. Foro till mokkin.
Varmt och soligt. Havsvind. Heikki for hem pa kvillen [...]

Under sommarmanaderna finns det manga inldgg om sommarstugan och
huruvida skribenten hade akt till stugan eller inte, och om hon gjort det ensam
eller inte. I exempel 12 signalerar den plurala verbformen foro att hon inte
hade akt till stugan ensam, utan tillsammans med sin son, vilket ocksa indirekt
framgar av den sista meningen i exemplet, dar hon beréttar att Heikki akte
tillbaka till staden pa kvallen.

4 Verbet fara vid singular respektive
plural agens

For att vidare utforska antagandet att plural verbbdjning i dagboken kan tjana
ett fortydligande syfte angaende agens i elliptiska meningar, har jag gatt
igenom alla férekomster av verbet fara i preteritum i dagboken. Jag har
analyserat hur ofta verbet forekommer i samband med singular respektive
plural agens, hur ofta verbet forekommer i fullstindiga respektive elliptiska
satser samt i vilken form (for respektive foro) verbet forekommer vid plural
agens. Tabell 2 nedan visar resultaten. Vid analys av elliptiska meningar med
utelamnat subjekt var det oftast mdjligt att avgora fragan om singular vs.
plural agens utgdende fran kontexten. Aven det att jag har kint skribenten
personligen, har hjalpt mig att tolka sammanhanget i texten. For dvrigt hade
jag vid analysen den singulara tolkningen som utgangspunkt, om inte nagot i
dagbokstexten motsade den. Som tabell 2 visar, har jag i 6 fall tolkat det
elliptiska for som att det utelamnade pronomenet ar vi, vilket framgar av det
som sigs i den omgivande texten.
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Tabell 2. Verbet fara vid singular respektive plural agens i preteritum.

SINGULARIS ANTAL EXEMPEL

Jag 87 (13) Jag for hem just fore det blev morkt.

(fullstdndig sats) (14) Pa dagen for jag tillbaks till mokkin

For 381 (15) For till mokkin.

(elliptisk sats) (16) For sedan till muséet och tittade pa
Rorstrand-utstallningen

TOTALT 468

PLURALIS ANTAL EXEMPEL

Vi for 161 (17) Vi for hem omkring kl. 16.

(fullstdndig sats) (18) Sedan for vi med buss till gamla
prastgarden.

For 6 (19) For gamla strandvégen i hallregn och kom

(elliptisk sats) lyckligt fram.
(20) Drucko kaffe och for sedan hem.

Vi foro 3 (21) Vi foro hem pa kviéllen.

(fullstindig sats) (22) Efter maten foro vi till stan.

Foro 24 (23) Foro hem pa kvallen.

(elliptisk sats) (24) Foro tillbaks igen pa eftermiddagen.

TOTALT 194

Verbet fara forekommer i preteritum sammanlagt 662 ganger. [ 468 fall
(71 %) ar det fraga om singular agens. Att singular agens dominerar 6ver
plural agens i materialet ar forstaeligt. I dagboken berittar skribenten i
rapporterande ton om sitt eget liv och vad hon som ensamboende pensionar
gjort om dagarna. Vidare ar stilen i singularis 6vervidgande elliptisk: 381
satser (81 %) med verbet fara i singularis saknar pronomensubjekt. Den
rapporterande och huvudsatsbetonade stilen med rak ordféljd méjliggor
uteldmning av det frekventa pronomensubjektet jag (se SAG 4:965). I pluralis
ar motsvarande andel elliptiska satser daremot endast 15 procent. I pluralis
finns det alltsa proportionellt sett fler fullstindiga satser med utsatt subjekt.

[ satser med plural agens ar forhallandet mellan formerna for/foro 167
(86 %)/27 (14 %). Oftast anvander skribenten den fullstindiga formule-
ringen vi/X for med dagens enhetsform av verbet. Savitt den gamla plurala
verbformen alls forekommer, har den oftast anvants i elliptiska meningar. Det
fullstdndiga (men redundanta) vi/X foro forekommer endast 3 ganger i jam-
forelse med det elliptiska foro, som forekommer 24 ganger, alltsa i 89 procent
av foro-forekomsterna. Av de samtliga 47 verben med plural bdjning (se tabell
1 ovan) forekommer 39 (83 %) i elliptiska meningar med utelamnat vi-
pronomen. Med tanke pa att skribenten i pluralis annars féredrar fullstindiga
meningar, kdnns detta som betydelsefullt.
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5 Avslutning

Att det forekommer plurala verbformer i en dagbok skriven pa 1990-talet av
en person fodd pa 1920-talet r bade forstaeligt och 6verraskande. Forstaeligt
ar det darfor att skribenten under sin skolgdng hade lart sig att verb ska
kongruensbojas med plurala subjekt. Det var alltsd mojligt for henne att
anvinda detta sprakliga drag i sin textproduktion, om hon s& ville. Over-
raskande ar det darfor att dagboken ar skriven i en vardaglig och talspraklig
stil, vilket stilistiskt inte associeras med kongruensbojning och darfor kraver
en forklaring. I denna artikel har jag haft en abduktiv ansats, vilket betyder att
jag utgdende fran ett dverraskande faktum (plural verbbojning i en dagbok
fran 1990-talet) sokt efter dess basta forklaring. Forklaringarna har sokts i
rutinméssig anvandning (befastning), stilistisk anvdandning och markering av
plural agens i elliptiska meningar.

Min basta forklaring ar att anvindningen av plurala verbformer i
dagboken hanger ihop med dess elliptiska stil. I elliptiska meningar med
utelamnat pronomensubjekt kan plural verbbojning tjidna ett fortydligande
syfte angaende agens, det vill sdga markera om skribenten gjorde nagonting
ensam eller tillsammans med ndgon annan. En genomgang av samtliga
forekomster av det frekventa predikatsverbet fara i dagboken visade att
skribenten i singularis, nar hon rapporterar om vad hon sjalv gjort om dagar-
na, foredrar en elliptisk stil. Meningar med plural agens anges ddremot oftast
med utsatt subjekt. Vidare kom det fram att skribenten vid plural agens oftast
anvander dagens icke-kongruerade enhetsformer av predikatsverb och att de
gamla plurala verbformerna utgdr ett undantag: det finns endast 47 fore-
komster av plural verbbdjning i hela materialet. Plurala verbformer i dag-
boken ar alltsa forhadllandevis sallsynta, men féorekomsten av dem visar dnda
att skribenten inte helt velat eller kunnat frigora sig fran dem. De satt kvar i
hennes sprakliga repertoar.

Det intressanta dr att de flesta meningar med plural verbbojning (83 %)
ar elliptiska. Detta kan ses som ett stod till forklaringen att skribenten,
medvetet eller omedvetet, kan ha anvant plural verbbojning i fortydligande
syfte for att markera plural agens i meningarna. Detta skulle da vara ett
exempel pa hur dven ett arkaiskt sprakdrag i en sprakanvandares sprakliga
repertoar kan aktiveras och plockas fram fér anvandning i vissa kommunika-
tionssituationer. [ ett anviandarbaserat perspektiv exemplifierar detta hur
spraket dven pa individniva ar ett "komplext adaptivt system”, det vill sdga
anpassar sig efter kommunikativa behov och faktisk sprakanvindning samt
kdnnetecknas av variation och gradvis férandring (Bybee 2010:2; Wide
2011:70). 1 foreliggande fall har skribenten tytt sig till en dlderdomlig
konstruktion i sin sprakliga repertoar och gett den en praktisk funktion i en
speciell syntaktisk kontext.
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Grammatisk kunskap i sva-larares
undervisningspraktik for nyanlanda

Maria Lim Falk, Johanna Prytz och Ghazaleh Vafaeian

1 Inledning

Den har artikeln handlar om en del av den undervisning som elevgruppen
nyanldnda elever i gymnasiedldern moter inom ramen for amnet svenska som
andrasprak. Dessa elevers behov av sprakutbildning skiljer sig vasentligt fran
behoven hos flersprakiga elever som ar fodda i Sverige eller som lart sig
svenska i relativt tidig dlder (t.ex. Lindberg & Hyltenstam 2013). I styr-
dokumentsavseende kan det konstateras att sva-amnet dr mycket likt &mnet
svenska - kursplanerna i Lgr 11 dr ndrmast identiska. Att styrdokumenten
inte ar till nagon stor hjalp for implementering och anpassning av dmnet for
olika elevgrupper framhalls i otaliga rapporter, amnesoversikter och forsk-
ningsartiklar, vilket inte sillan hanfors till en stravan efter parallellitet och
jambordighet mellan de tva olika svenskdmnena (Economou 2013, Bigestans
& Kaya 2016, Lindberg & Hyltenstam 2013, Sahlée 2017).

En fraga som aterkommer i bada svenskdmnesdiskurserna rér gramma-
tikundervisningens vara eller icke vara. Fragan grundar sig till stor del pa den
ambivalenta instillning manga har haft till traditionell grammatikunder-
visning, vilken ofta uppges vara normativt inriktad, nidra anknuten till sprak-
riktighet, och som innebar att eleverna konfronteras med grammatisk
terminologi utan tydligt sammanhang. Studier, bade svenska och internatio-
nella, har visat att elever och larare ofta upplever momentet som trakigt, svart
och irrelevant, och att grammatiken ofta behandlas som ett moment som ar
frikopplat fran andra dmnesomraden (t.ex. Ullstrom 2000, Nilsson 2000,
Denham 2010, Ask 2012, Myhill m.fl. 2012, Bostrém & Strzelecka 2013).

Nar det giller grammatik i sva-dmnet aktualiseras fragan om grammatik-
undervisning utifran ett delvis annat perspektiv - inlararperspektivet.
Gynnar explicit grammatikundervisning elevernas inlarning och utveckling i
svenska? Vad ska i sa fall en sddan undervisning innehalla och hur ska den
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bedrivas? Ska sva-larare over huvud taget dgna sig at explicit grammatik-
undervisning nar styrdokumentens mal, centrala innehall och kunskapskrav
har kommunikation som bade utgadngspunkt och mal? Detta ar fragor som
under decennier har vackt starka kanslor och periodvis hard debatt bland
forskare, lararutbildare och i media. Tongivande kritiska réster har under
lang tid haft stort inflytande pa bade lararutbildningar och den pedagogiska
praktiken - detta trots att forskningen ger nyanserade och diversifierade svar
pa fragorna (t.ex. Norris & Ortega 2000, Goo m.fl. 2015, Flyman Mattsson
2017).

Eftersom mycket av diskussionen om grammatikundervisning fran
borjan inte handlat om undervisning for elever som ar nyboérjare i svenska,
och inte heller om elever som néstan ar vuxna, vill vi i den har artikeln flytta
fokus till fragan om grammatikundervisningens innehall och form i praktiken
for just denna elevgrupp.

Det 6vergripande syftet med denna undersokning ar att 6ka kunskapen
om grammatikens plats i klassrumspraktiken i &mnet svenska som andra-
sprak. Mer specifikt dr syftet dels att identifiera grammatiskt innehall som tas
upp under sva-lektioner for nyanldnda i ggmnasieédldern, dels att urskilja och
beskriva olika typer av grammatikundervisning. Det tudelade syftet kan
brytas ned i féljande fragestallningar:

e Behandlas grammatiskt innehall i sva-undervisningen for nyanldnda i
gymnasidldern? [ vilken utstriackning forekommer grammatiska
moment? Vad tas upp?

e Nir forekommer grammatiskt innehdll - hur ser undervisnings-
kontexten ut?

e Vad - vilken typ av material - anvands som utgdngspunkt for gram-
matikmomenten?

¢ Vilka syften och mal kan urskiljas med de grammatiska inslagen?

Malet ar att bidra till en fordjupad och konkretiserad fortsatt diskussion om
grammatikens roll i andraspraksundervisningen.

2 Material och metod

Den hér studien har tillkommit i anslutning till ett stérre skolutvecklings-
projekt vars 6vergripande syfte ar att framja langsiktig och hallbar integra-
tion av nyanlinda elever i gymnasiealdern.' Projektarbetet bygger pa nira

! Utvecklingsprojektet Intensivutbildning i svenska fér nyanldnda skolelever, Intensivsvenska, ar
finansierat av Marianne och Marcus Wallenbergs stiftelse och ingar i Wallenbergstiftelsernas
satsning "Utbildning for 6kad integration”.
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och intensiv samverkan mellan forskare, skolledare och yrkesverksamma
larare pa gymnasieskolor i olika kommuner, under lang tid. Samverkans-
projekt, som detta, innebadr ett kontinuerligt 6dmsesidigt utbyte mellan
deltagarna genom projektets alla faser. En betydelsefull del i samverkans-
processen har varit forskarnas narvaro i skolpraktiken. Deltagande observa-
tioner utgér den huvudsakliga metoden for datainsamling i projektet som
helhet och dven for denna studie. Ett omfattande faltarbete har genomforts i
sex Klasser pa tva skolor under tva hela lasar, och faltarbetet har involverat
totalt elva forskare. Under det forsta dokumentationsaret pa skolorna (lasaret
2017/18) utgick vi fran ett ganska grovt observationsprotokoll som efter
gemensamt arbete inom forskargruppen ledde fram till mer detaljerade
ramar gallande struktur, innehall och detaljniva for faltanteckningarna infor
det andra dokumentationsaret, vilket ar det som ar aktuellt som material i
denna studie.

2.1 Material

Huvudmaterialet fér denna artikel bestar av etnografisk dokumentation som
ror lektioner i svenska som andrasprak pa introduktionsprogrammet
sprakintroduktion under lasaret 2018/2019. Dokumentationen bestar dels
av faltanteckningar fran klassrumsobservationer i fyra klasser (A1, A2, B1,
B2) pa tva gymnasieskolor (A och B) samt fortlopande sammanstallningar av
faltanteckningarna, dels av lararnas overgripande veckoplaneringar. Falt-
anteckningar och sammanstillningar av filtanteckningar har utforts av
forskarna inom ramen for det 6vergripande projektet. I Tabell 1 redovisas en
overblick av observationsmaterialet.”

Tabell 1. Klassrumsobservationer, ldasaret 2018/2019.

Skola Klass Larare  Klassrumsobservationer
A Al Robin 33
A A2 Robin 33
B B1 Alex 37

B B2 Nk 43
# tot 4 3 146

Studien bygger pa totalt 146 dokumenterade klassrumsobservationer i fyra
klasser pa tva gymnasieskolor under lasaret 2018/2019. De 146 lektions-
tillfallena utgér en del av de ca 400 observationer av sva-lektioner som
genomforts i sju klasser (pa de tva skolorna) under tva lasar i ovan ndmnda

2. .
Lararnas namn har anonymiserats.
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utvecklingsprojekt.’ For den aktuella studien har vi fokuserat pa observa-
tioner gjorda under lasaret 2018/2019. Den framsta anledningen till detta ar
att faltanteckningarna fran det andra dokumentationsaret ar mer systema-
tiska och jamnare i kvaliteten, och dirmed mer jamforbara.

Det bor papekas att féltarbetet inte haft som sitt specifika syfte att
kartlagga grammatikmoment; syftet har varit mer generellt och inriktat mot
att observera och nedteckna undervisningens forlopp och aktiviteter. Under
observationerna har vi sarskilt uppmarksammat och antecknat tiden for olika
aktiviteter och sdledes ocksa nar en aktivitet gar 6ver i en annan. Vi utgar
darfor fran att langre och signifikanta grammatikmoment har fangats upp. En
nackdel med denna metod ar att kortare grammatikmoment kan ha missats.

Som framgar av Tabell 1 ingar 33-43 observerade lektioner per Klass i
studien. Som komplement till observationsanteckningarna har vi dven haft
tillgang till lararnas egna veckoplaneringar, vilket gor att vi har viss
kdnnedom om vad som i stora drag har planerats dven for dvriga lektioner.
Dessa planeringar ar valdigt overgripande till sin karaktir, och ser av
naturliga skal olika ut for olika larare. I studien har vi framst anvant dem for
att se om ldrarna explicit har planerat in grammatikmoment och for att se om
sadana grammatikmoment férekommit pa lektioner som vi inte har obser-
verat.

2.2 Metod

Det etnografiska analysarbetet kan delas in i fortldopande och avslutande
analyser. [ den fortlopande analysen sker sa kallad dppen kodning dar olika
strategier for observationer och bearbetning varvas i syfte att generera en
uppsattning variabler eller forhallanden som kan ligga till grund for den sa
kallade selektiva kodningen i de avslutande analyserna. Den selektiva kod-
ningen innebar en sortering och omorganisering av etnografiska fakta som
syftar till att urskilja monster eller tankestrukturer i de etnografiska texterna
(t.ex. Lofland & Lofland 1984, Strauss 1987). Bearbetning och analys av de
etnografiska texterna har omfattat féljande steg:

Oppen kodning

1. Naérlasning av de 146 faltanteckningarna, de fortldpande samman-
stillningarna av faltanteckningar och lararnas veckoplaneringar med
syftet att identifiera grammatiskt innehall i sva-undervisningen. I
denna forsta kodning inkluderades alla tillfillen dar grammatisk
kunskap explicit aktualiserades.

* Totalt har éver 900 klassrumsobservationer genomforts i projektet. De omfattar alla skol-
amnen, dvs. dven andra 4mnen 4n sva.
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2. Jamforelser och diskussion om vad som identifierats som gramma-
tiskt innehall och varfor, samt om vad for slags grammatiskt innehall
som forekommer. Tidsaspekten for undervisningsmoment med gram-
matiskt innehall aktualiseras.

3. Ny nérldsning med kodning av tid for undervisningsmoment som
innehaller grammatik och kodning av undervisningssammanhang och
inriktning pa grammatikmomenten.

4. Sammanstillning av lektioner med grammatiskt innehall.

Selektiv kodning

1. Sortering och omorganisering i tabeller avseende foljande aspekter
for varje lektion: a) grammatiskt innehall, b) typ av undervisning, c)
omfattning i tid, d) undervisningskontext och annat lektionsinnehall,
e) initiativ/respons (vad tar eleven respektive lararen initiativ till).

2. Analys och diskussion av den nya struktureringen av data med syftet
att urskilja huvudkomponenter, egenskaper eller aspekter som skulle
kunna ligga till grund fér en modell for beskrivning av de typer av
grammatikundervisning som férekommer i sva-klassrumspraktiken.

3. Syntes och test av en beskrivningsmodell (for grammatiska moment
langre dn fem minuter) som tar fasta pa foljande:

a. Vad anvinds som utgangspunkt for grammatikmomenten i
undervisningen?

b. Vilka syften och mal med momenten kan urskiljas?

c. Nar forekommer grammatiskt innehall?

3 Resultat

Dokumentationen visar att 1) sva-undervisningen omfattar en hel del
grammatiskt innehall, 2) det grammatiska innehallet aktualiseras i olika
undervisningskontexter, 3) grammatikmomentens olika utgangspunkter och
syften oftast kan kopplas till undervisningens inriktning i den specifika
kontexten. [ bearbetningen av data har alla tillfillen inkluderats dar gramma-
tisk kunskap explicit aktualiseras, exempelvis morfologiska former av
substantiv, verb, adjektiv och adverb sdval som verbpartiklar, V2-regeln,
negation i bisatser och 6vningar med satsscheman.

3.1 Undervisning med grammatiskt innehall

Nérldsning och kodning av faltanteckningarna till de 146 lektionerna visar att
nagon form av grammatiskt innehall forekommer under 53 av lektionerna. 26
av de 53 lektionerna innehaller en eller flera undervisningssekvenser som
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behandlar grammatiskt innehall under mer dn fem sammanhdngande minu-
ter. I Tabell 2 redovisas en sortering av lektionerna i tre kategorier: lektioner
som innehaller ett eller flera grammatikmoment som ar kortare dn fem
sammanhdngande minuter, lektioner som innehdller grammatikmoment som
ar langre dn fem sammanhéangande minuter och lektioner som inte innehaller
nagra grammatiska moment.

Tabell 2. Antal lektioner med och utan grammatiskt innehall per klass.

Klass Larare # lekt. m. gram. # lekt. m. # lekt. # totalt
mom., kortare gram. mom., utan observerade
an 5 min. langre an 5 gram. lektioner

min. mom.

Al Robin 7 4 22 33

A2 Robin 6 5 22 33

B1 Alex 9 9 19 37

B2 Niko 5 8 30 43
27 (18 %) 26 (18 %) 93(64%) 146 (100 %)

Grammatikmomenten kan alltsa vara mycket korta (allt fran en halv minut till
fem minuter). Dessa verkar uppsta spontant i klassrummet, ofta foranledda
av att en elev staller en grammatikinriktad fraga som lararen i stunden valjer
att dgna lite undervisningstid at. Men de kan ocksa vara langre (mellan fem
och femtio minuter) och ingar da oftast i ldrarens grundplanering av en
lektion. En grov inventering av den grammatik som behandlas i undervis-
ningen redovisas i Tabell 3.

Tabell 3. Inventering av grammatiskt innehall i de fyra klasserna.

Niva Innehall
Ord- och Verbbojning, substantivbéjning, ordbildning (stam och
morfemniva andelse, avledning och sammanséttningar),

adjektivkomparation, prepositioner, particip, partikelverb,
personliga och possessiva pronomen.

Frasniva Adjektivkongruens, ordférbindelser och uttryck, reflexiva
pronomen, hjalpverb, aktiv och passiv form av verb.

Satsniva och Tempusanvandning, ordf6ljd i huvudsats (V2 inklusive
textniva XVS-ordfoljd), negationens placering i huvudsats och
bisats, sambandsord i text, satsdelar.

Kategorierna i tabellen ar generaliseringar av de observerade grammatik-
momenten och ar gjorda av artikelférfattarna. De reflekterar darmed inte
alltid den terminologi som anvants av lararen eller huruvida kategorierna har
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behandlats pa ett systematiskt satt. Inventeringen syftar har enbart till att
synliggora det grammatiska innehall som dyker upp i sva-undervisningen.
Det skall understrykas att 6verblicken inte pa nagot sitt visar vilken typ av
grammatisk kunskap som byggs upp eller hur stor del av spraksystemet som
explicitgors for eleverna.

3.2 Olika typer av undervisning med
grammatiskt innehall

[ det foljande flyttas fokus till de grammatikmoment som varar langre dn fem
minuter och séledes till andra delen av studiens syfte - att urskilja och
beskriva olika typer av grammatikundervisning. Vi gar inledningsvis igenom
de fragor som beskrivningsmodellen utgar fran (se punkt 3 under Selektiv
kodning i avsnitt 2.2). Darefter redogor vi for vart forslag till beskriv-
ningsmodell for olika typer av grammatikundervisning.

Undervisningsunderlag

Den typ av material som anvands som utgangspunkt for grammatikmoment-
en ar av tva slag - elevtexter och andra texter. Elevtexterna ar texter som
eleverna har skrivit (antingen individuellt eller i grupp) och déar lararen har
identifierat grammatiska strukturer som eleverna sarskilt behover trana pa.
Utifran undervisningsunderlaget kallar vi denna typ av grammatikundervis-
ning elevbaserad.

Andra texter kan vara larobokstexter eller texter som anvands i sva eller
andra dmnen. Det kan saledes rora sig om dmnesspecifika faktatexter, skon-
litterdra texter eller modelltexter knutna till en specifik texttyp i sva-
undervisningen. Denna typ av grammatikundervisning bendmner vi text-
baserad. Tabell 4 visar antalet lektioner med elevbaserad respektive textbase-
rad grammatikundervisning.

Tabell 4. Antal lektioner med elevbaserad respektive textbaserad
grammatikundervisning.

Klass Elevbaserad Textbaserad
Al 0 4

A2 1 4

B1 6 3

B2 5 3

totalt 12 14
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Tolv lektioner med langre grammatikmoment ar elevbaserade och fjorton ar
textbaserade. Det kan konstateras att en typ av underlag som inte fore-
kommer i materialet ar grammatikbocker eller 6vningshéften i grammatik. Vi
vet dock fran lararnas veckoplaneringar och fran lararintervjuer (som dock
inte behandlas i den hir studien) att lararna pa skola B later eleverna arbeta
individuellti ett grammatikhafte under lektioner dar lararna tar ut en mindre
grupp elever for individanpassad undervisning. Eftersom faltarbetet inte har
omfattat lektioner som inte ar lararledda har denna typ av grammatik-
moment inte fangats upp genom observationerna.

Undervisningskontext, syften och madl

De syften och mal som kan urskiljas med grammatikmomenten hianger nira
samman med den undervisningskontext diar grammatikinnehallet aktualise-
ras. Vi behandlar darfor dessa tva aspekter tillsammans.

Kontexten for grammatiska moment i sva-undervisningen dr i materialet
antingen sva-specifik eller dmnesoverskridande. Den sva-specifika kan
knytas till arbete inriktat mot skrivande respektive lisande och text-
forstaelse. Den forra inriktningen har elevernas skrivfardighet och skrivut-
veckling i fokus och har som mal att frimja elevernas skriftsprakliga formaga.
Den kan vara inriktad mot korrekthet och/eller sprakliga uttryck knutna till
olika texttyper. Vi kallar denna typ for grammatikundervisning med inriktning
mot skrivfirdighet. Den senare inriktningen som ar knuten till lisande och
textforstaelse har elevernas lasforstaelse i fokus och har som mal att framja
den. Den kan vara inriktad mot sprakliga strategier pad ord-, menings-
och/eller textniva. Den typen Kallar vi for grammatikundervisning med inrikt-
ning mot ldsférstdelse. Till denna inriktning rdknas dven grammatiska
moment i en dmnesoverskridande kontext i sva-undervisningen. Den handlar
i princip alltid om arbete med ordfoérrad och texter i andra &mnen och har som
mal att frdmja elevernas text- och lasforstdelse. Tabell 5 visar antalet
lektioner med grammatikmoment som ar inriktade mot skrivfiardighet
respektive lasforstaelse.

Tabell 5. Antal lektioner med grammatikundervisning med inriktning mot
skrivfardighet respektive lasforstaelse.

Klass inr. mot skrivfardighet  inr. mot lasforstaelse
Al 0 4

A2 2 3

B1 7 2

B2 6 2

totalt 15 11

167



Det ar femton lektioner med langre grammatikmoment som ar inriktade mot
elevernas skrivfardighet och elva mot elevernas lasforstaelse. Det kan konsta-
teras att det inte forekommer nagra exempel pa grammatikmoment som har
spriksystemet i fokus. Daremot kan ett delsyfte med momenten vara att
synliggora delar av systemet for eleverna. Det dr dock i de flesta fall implicit i
undervisningen, medan momentens inriktning mot skrivfardighet respektive
lasforstaelse uttrycks explicit for eleverna.

3.3 Beskrivningsmodell for olika typer av
grammatikundervisning

Utifran analysen i den selektiva kodningen framtrader ett timligen komplext
undervisningslandskap for grammatiskt innehall i sva-undervisningen. Med
utgdngspunkt i struktureringen av grammatikundervisning i underlag,
kontext, syften och mal har en beskrivningsmodell tagit form som omfattar
fyra typer av grammatikundervisning baserad pa faktisk undervisnings-
praktik. Figur 1 illustrerar dessa typer.

Elevbaserad W N
grammatikundervisning J

Textbaserad | I

. .. > forstaelse-
grammatikundervisning I it
Systembaserad ) N

grammatikundervisning J

Figur 1. Beskrivningsmodell for olika typer av grammatikundervisning.

En typ ar elevbaserad grammatikundervisning med skrivfardighetsinrikt-
ning, en andra typ ar textbaserad grammatikundervisning med skrivfardig-
hetsinriktning, en tredje typ textbaserad grammatikundervisning med lasfor-
staelseinriktning och en fjarde typ systembaserad grammatikundervisning
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med strukturinriktning. Den sistndmnda typen har som ndmnts tidigare inte
observerats i faltanteckningarna men férekommer pa skola B, vilket vi vet
utifran lararnas veckoplaneringar och lararintervjuer. Vi noterar hér att dven
systembaserad grammatikundervisning med skrivfardighetsinriktning hade
varit en mojlig typ, men att inga sddana har observerats.

I undervisningen i denna studie har den sprakstrukturella kunskapen
framst larts ut som ett medel for att uppnd malen for skrivfardighet och
lasformaga, ofta i samband med arbete kring texttyper. Vi har till exempel
observerat undervisning om adjektivkongruens nar eleverna arbetat med att
skriva beskrivande text och undervisning om passivformer nar eleverna last
faktatexter.

Eftersom vi har studerar langre moment med grammatiskt innehdll kan
samtliga moment sdgas ha sprakstrukturella inslag, det vill sdga utgdra
moment dér eleverna far med sig kunskaper om svenskans grammatiska
system. Skillnaden mellan undervisning med skrivfardighet och lasforstaelse
som mal och undervisning med strukturinriktning ar just malen; den senare
syftar till att synliggoéra systematiken i spraksystemet, den férra anvander
grammatiken som ett medel for att utveckla elevernas skriv- och lasformagor.
De kategorier som finns med i figuren ska inte ses som isolerade fran
varandra; modellen syftar snarare till att synliggéra de huvudsakliga malen i
relation till kontext och underlag i undervisningen. En lektion kan till exempel
ha skrivfardighet som sitt fraimsta mal men dven inkludera lasforstaelse, etc.

[ det f6ljande ges exempel pa var och en av de tre typerna som aterfinns i
den etnografiska dokumentationen.

Elevbaserad grammatikundervisning med inriktning mot skrivfdrdighet

Lararen har i elevproducerade texter sett att eleverna ofta gor fel pa adjektiv-
kongruens. Darfor dgnas en lektion at 6vningar dér eleverna satter in ratt
former i meningar innehallande attributiva adjektiv. Lararen inleder lektion-
en med en genomgang av adjektivkongruens och tar nagra gemensamma
exempel pa tavlan. Detta f6ljs av eget arbete dar eleverna fyller i ratt adjektiv-
former i meningar som lararen visar. Efter en stund ber ldraren eleverna lasa
det de skrivit, varpd lararen antecknar dessa pa tavlan. Denna process
upprepas. Lektionen ar alltsa baserad pa elevernas tidigare prestationer och
ar inriktad mot skrivfardighet.

Textbaserad grammatikundervisning med inriktning mot skrivfdrdighet

Under en lektion arbetar eleverna med att skriva sammanfattningar av en
tidningstext. Eleverna far i uppgift att forst plocka ut de ord och fraser som de
inte forstar, men som de tror ar viktiga for texten. Tidningstextens struktur
rekonstrueras sedan gemensamt med larargenomgang av ord och fraser pa
tavlan. Utifran detta skriver eleverna sedan egna sammanfattningar av texten.
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Nér eleverna laser upp sina sammanfattningar blir det tydligt att de inte har
forstatt sambandsorden i tidningstexten och diarmed inte textens resone-
mang. Lararen gar da igenom de sambandsord som finns i tidningstexten och
forklarar hur de anviands. Grammatikmomentet utgar alltsa fran sambands-
orden i en tidningstext och ar inriktat mot skrivfardighet. Har kan noteras att
undervisningen ocksa innehaller tydliga inslag av lasforstaelse eftersom
elevernas svarigheter att forsta texten kan knytas till kunskapen om sam-
bandsord.

Textbaserad grammatikundervisning med inriktning mot ldsforstdelse

Under ett flertal lektioner arbetar eleverna med en ordlista med ord hamtade
fran en amnestext i historia. Eleverna har i uppgift att forsta ordens betydelse
i den text de forekommer, ldra sig béja orden, veta hur orden uttalas och dven
kunna stava orden. Dessa fardigheter testas ett par veckor senare i ett test
med en diktamensdel, ett lucktest (med meningar tagna fran den aktuella
texten), en eller ett par relevanta grammatikdelar samt en del dar eleverna
ska forma egna meningar med hjéilp av ord fran listan. Lararen dgnar en
lektion at att ga igenom orden, deras betydelse, uttal, anviandning i text och
olika grammatikmoment relevanta for orden. Lararen utgar alltsa fran en
amnestext och undervisningen ar inriktad mot att framja lasforstaelse.

[ Tabell 6 redovisas forekomsterna av de olika typerna av grammatik-
undervisning i de fyra klasserna.

Tabell 6. Antal forekomster av olika typer av grammatikundervisning.

Klass Elevbaserad gram. Textbaserad gram. Textbaserad gram.
underv. m. inr. mot underv. m. inr. mot underv. m. inr. mot
skrivfardighet skrivfardighet lasforstaelse

Al 0 0 4

A2 1 1 3

B1 6 1 2

B2 5 1 2

totalt 12 3 11

Det framgar av tabellen att den forsta och tredje typen, elevbaserad gramma-
tikundervisning med inriktning mot skrivfardighet och textbaserad gramma-
tikundervisning med inriktning mot lasforstaelse ar betydligt vanligare an
den andra typen, textbaserad grammatikundervisning med inriktning mot
skrivfardighet. Att det ar just den elevbaserade undervisningen som ar
inriktad mot skrivfardighet ar inte konstigt da den utgar fran elevernas eget
skrivande och ingar i en undervisningskontext som har som syfte att starka
elevernas skrivformaga. Det samma géller relationen mellan textbaserad
grammatikundervisning och lasforstaelse.
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Resultaten indikerar ocksd att arbetssitten skiljer sig nagot mellan
skolorna dar elevbaserad grammatikundervisning med inriktning mot skriv-
fardighet framst forekommer pa skola B. Detta monster skulle kunna forkla-
ras med att lararna pa skola B arbetar medvetet och frekvent med cirkel-
modellen (se Lim Falk 2017). Cirkelmodellen kan ses som en grundmodell for
planerad stottning for langre undervisningscykler, och dess fyra faser (1)
bygga kunskap om dmnesomradet, (2) studera texter inom genren for att fa
forebilder, (3) skriva gemensam text och (4) skriva individuell text (t.ex.
Gibbons 2009) kan satta lararnas olika typer av grammatikundervisning i ett
lite storre sammanhang.

Den textbaserade grammatikundervisningen kan knytas till fas 1 och
fas 2; texter anvinds bade for att bygga kunskap och for att ge eleverna
textforebilder, och de grammatiska momenten inom dessa faser handlar om
att forstd innehallet i texterna och deras struktur pa ord-, fras-, menings- och
textniva. Den elevbaserade grammatikundervisningen med inriktning mot
skrivfardighet aterfinns i fas 3 och 4, da eleverna gemensamt och individuellt
ska producera egna texter. Under dessa faser ar grammatikmomenten bade
fler och tydligare.

4 Diskussion

Sammanfattningsvis visar studien att nyanldnda elever i gymnasiedldern
moter en hel del grammatik i sva-undervisningen. De grammatiska moment-
en maste dock ses i sitt specifika undervisningssammanhang for att éver
huvud taget kunna urskiljas; en traditionell grammatikundervisning dar
termer och begrepp ldrs ut med utgangspunkt i en larobok i grammatik har
inte observerats. I de klassrumspraktiker som vi har studerat ingar gramma-
tiska moment i princip uteslutande i kontexter som har skriv- eller lasutveck-
ling som mal och utgar fran elevernas eget skrivande eller fran texter som
anvands i undervisningen i sva eller andra dmnen.

[ ljuset av detta kan vi rikta stralkastaren tillbaka mot fragan om explicit
grammatikundervisning i sva for nyanldnda i gymnasiedldern gynnar
sprakutvecklingen. Ett mojligt svar utifran denna studie ar: det ar ett faktum
att lararna undervisar i grammatik i sva-dmnet och man kan anta att de inte
skulle géra det om de inte trodde att det var gynnsamt for elevernas
sprakutveckling. Men de gor det alltid i ett sammanhang dir grammatiken i
siginte ar i fokus och dar grammatikkunskaperna far ett syfte bortom sitt eget
kunskapsomrade. Det ligger helt i linje med den kommunikativa och socio-
kulturella spraksyn som genomsyrar styrdokumenten. Att dgna sig at att
synliggora systematiken i spraksystemet kan darfor te sig svarmotiverat. Men
eftersom det grammatiska systemet trots allt finns med i undervisningen
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skulle vi vilja vicka fragan om en storre kinnedom om spraksystemet som
just system skulle kunna utgéra en undervisningskontext i sig, vid sidan av de
andra. For atminstone vissa elever skulle ett explicit fokus pa systematiken i
grammatiken kunna fungera stéttande for sprakutvecklingen och dven den
kognitiva utvecklingen. Faktorer som alder, skolbakgrund och vana vid
abstrakt tinkande kan tdnkas ha betydelse.

Diskussionen om grammatikens plats i sva for olika elevgrupper i olika
aldrar och med olika bakgrund kommer med stor sannolikhet att fortga. Med
den har studien hoppas vi kunna bidra till en férdjupad och konkretiserad
fortsatt sddan diskussion, men fler undersokningar om grammatikens roll i
saval sva- som svenskamnet behovs, gdrna sidana som utmanar vedertagna
forestdllningar om vad grammatik dr och borde vara i undervisnings-
sammanhang av skilda slag och for olika dldersgrupper.
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Utbrytning med vinsterkantsellips

Filippa Lindahl

1 Inledning

Svenskan ar ett V2-sprak, vilket betyder att vi i deklarativa huvudsatser for-
vantar oss att finna endast en konstituent fore det finita verbet, i satsens
fundament. Led med de flesta satsdelsfunktioner kan std pa fundament-
platsen, som vi ser i (1a-e).
(D Jag hann tyvarr aldrig visa henne mina dagboksanteckningar i fredags.
Henne hann jag tyvarr aldrig visa mina dagboksanteckningar i fredags.
Mina dagboksanteckningar hann jag tyvarr aldrig visa henne i fredags.
I fredags hann jag tyvarr aldrig visa henne mina dagboksanteckningar.
Tyvdrr hann jag aldrig visa henne mina dagboksanteckningar i fredags.

Pa0 o

Att placera tva satsled fore det finita verbet, som i (2a-c) ar daremot
vanligtvis inte mojligt.

(2) a. * Henne jag hann tyvarr aldrig visa mina dagboksanteckningar i fredags.
b. *Ifredags jag hann tyvarr aldrig visa henne mina dagboksanteckningar.
c. * Henne mina dagboksanteckningar hann jag tyvarr aldrig visa i fredags.

Trots detta forekommer exempel som de i (3) ibland i sociala medier och
tidningsrubriker.

(3) a. Blandannat ddrfor vi vill ha nytt styre i Malmo. (Twitter 2010)
b. Endast fér honom jag later pipan ljuda! (Twitter 2015)
c. "Ddrfor man inte ska lyssna pa kritiken” (GP 2016)
d. jadetjag menar ju (Twitter 2015)
e. kanske det jag gor fel, brukar skippa kaffet. (Familjeliv 2010)

I (3) foregas de finita verben bade av satsens subjekt (vi, jag, man) och av
adverbiella led, som i (3a-c) (blandannat ddrfér, endast fé6r honom, ddrfor)
eller objekt, som i (3d-e) (det i bada fallen). I (3e) finns dessutom sats-
adverbialet kanske initialt, vilket gor att verbet kommer forst pa fjarde plats.
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Trots att de verkar fungera som sjdlvstandigt stdende satser frangar exemp-
len alltsa synbarligen V2-ordféljden. Som vi ska se i ndsta avsnitt motsvarar
exempeltypen inte nagot av de mer valbeskrivna undantag fran V2-ordféljd
som identifierats i den tidigare forskningen, sdsom V3-ordfoljd vid initial
dislokation (Josefsson 2010, Holmberg 2020), i multietniskt ungdomssprak
(Kotsinas 1994, Ganuza 2008, Walkden 2017), i kanske-initiala satser (Tele-
man 1974, Andréasson 2002) eller i konstruktion med sd (Ekerot 1988,
Holmberg 2018). Jag ska i den har artikeln argumentera for att exempel som
de i (3) ska analyseras som resultatet av ellips i vinsterkanten av en utbryt-
ning, och att de alltsa bara ytligt sett utgér brott mot V2-modnstret. Under-
sokningen bygger pa material fran Sprakbankens korpusar.'

2 Tidigare kinda undantag fran V2-ordféljd

Trots att svenskan for det mesta har V2-ordféljd finns en del vilkdnda
undantag. Nagra exempel ges i (4).

(4) Kanske hon inte kommer sa tidigt i morgon.

Hon kanske inte kommer sa tidigt i morgon.
Imorgon sd ska vi ga pa bio.

Den ddr Maggan, hon verkar vara en trevlig prick.
Igdr jag gick pa bio.

Pa0 o

I satser inledda med kanske, som i (4a), eller dar kanske star pa typplatsen’,
som i (4b), star ibland mer &n ett led fore det finita verbet (Teleman 1974,
Andréasson 2002). Ett annat vilbekant V2-brott ar sd-konstruktionen (4c),
dar sd optionellt kan upptrada efter en initial adjunkt (Ekerot 1988, Holmberg
2018).1 (4d) ser vi initial dislokation, och i (4e) XSV-ordf6ljd av den typ som
ibland forekommer i multietniskt ungdomssprak. De forsta tva typerna av V2-
brott dr knutna till specifika lexikala element (kanske och sd) som saknas i de
exempel som ir i fokus for den hir undersokningen.’ De senare tva typerna
fortjdnar en mer utforlig diskussion.

Vid initial dislokation dubbleras ett initialt annex med en kopia i den inre
satsen (SAG 4:440ff., Josefsson 2010, Holmberg 2020). Badde det initiala ledet

! Arbetet med denna artikel har bedrivits med bidrag fran Vetenskapsradet (Internationell
postdok, Dnr 2017-06139).

? Platzack (1987) introducerar termen typplats for den position dar det finita verbet vanligen
star i huvudsatsen.

* Kanske forekommer visserligen i (3e), men inget av de dvriga exemplen involverar kanske
eller sd, och dessa lexikala element ar alltsa inte nédvandiga i den undersokta exempeltypen.
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och kopian star vanligtvis fore det finita verbet, och vi far alltsa V3-ordfoljd,
som i exemplen i (5).

(5) a. Tomas, han arju full av idéer.
b. I Malmé, ddr spelar vi ofta daligt.
c. Bistiklassen, det ar han knappast.
(SAG 4:441)

Exemplen i (3) kan inte analyseras som initial dislokation, eftersom de tva
eller flera led som foregar verbet inte ar koreferentiella. Den anaforiska rela-
tion mellan leden som ar utméarkande for initial dislokation saknas alltsa.

XSV-ordfoljd i multietniskt ungdomssprak har studerats av Kotsinas
(1994), Ganuza (2008) och mer nyligen av Walkden (2017) och anvdnds av
bade L1- och L2-talare i svenska storstadsomraden. I XSV-satser star bade
subjektet och ett annat led fore det finita verbet, som i de tre exemplen fran
Ganuzas avhandling i (6).

(6) a. Anuidrja(g)jobbar sihirlordagar bara (Ganuza 2008:52)
b. dd alla borja(de) hata henne (Ganuza 2008:53)
c. om du inte vill gifta dej vi bryr oss inte (Ganuza 2008:100)

Exemplen i (3) liknar i viss man dessa satser sa till vida att de har ett (eller
ibland tva) led + subjektet fore det finita verbet. En skillnad ar emellertid att
de led som foregar subjektet i XSV-satser i multietniskt ungdomssprak fram-
forallt ar korta adverbial och adverbiella bisatser. Spetsstdllning av objekt
triggar normalt sett V2-ordf6ljd (Ganuza 2008:91ff). Den exempeltyp som ar
fokus for den har artikeln har daremot i flera fall OSV-ordfoljd, som i (7).

(7) a. jadetjag menar jul (Twitter 2015)
b. tack! precis det jag ville veta egentligen :) (Familjeliv okdnt datum)
c. inte detta man hade rdknat med .. men men (Familjeliv okdnt datum)

Det verkar darfor vara fraga om ett annat fenomen, och vi kan saledes konsta-
tera att typen i (3) inte sammanfaller med nagot av de tidigare beskrivna
undantagen fran V2-ordfoljden.

3 Hypotes - utbrytning med ellips?

Hur kommer det sig da att flera led kan sta framfor det finita verbet i de har
fallen? En moijlig analys ar att exemplen ar resultat av ellips i vansterkanten
av en utbrytning. Vi skulle i sa fall ha att géra med strukturen i (8).

(8) a. DBetérblandannat darfor vi vill ha nytt styre i Malmao.
b. Petdr endast for honom jag later pipan ljuda!l
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c. Detér darfor man inte ska lyssna pa kritiken
d. jadetédr detjag menarju
e. Detdr kanske det jag gor fel, brukar skippa kaffet.

Ett tecken pa att denna hypotes stimmer ar att vi far af-ordfoljd i exempel
som (3c), dar inte star fore det finita verbet ska. Den placeringen dr vantad om
ska i sjdlva verket ar finit verb i den underordnade satsen i en utbrytning.

Svenskan har flera sorters utbrytningar (Sundman 1980, Engdahl 1997,
SAG 4, Stroh-Wollin 2002). Den som ar mest relevant i det har fallet brukar
kallas emfatisk omskrivning eller helt enkelt bara utbrytning, en konstruktion
med formen i (9), dar det ar en expletiv.

(9) Detar XP som YP.

Ledet XP ar har det utbrutna ledet, och som-satsen ett utbrytnings-
komplement. Nar det utbrutna ledet motsvarar utbrytningskomplementets
subjekt upptrader alltid som (10a-b). Nar det motsvarar ett annat led, exem-

pelvis objektet som i (10c-d), ar som optionellt.
(10) Det var jag som at upp smorgasen.
*Det var jag at upp smorgasen

Det var smorgasen som jag at upp
Det var smorgasen jag at upp

po o

I detta liknar utbrytningskomplementet alltsd en som-relativ, dven om sats-
fogningen ar annorlunda (Stroh-Wollin 2002).

En central egenskap hos utbrytningen ar att den forutsatter att som-
satsen dr sann om nagon eller nagot. Detta giller dven om matrissatsen
negeras, vilket innebar att propositionen i som-satsen ar logiskt presuppo-
nerad. Detta illustrerasi (11).

(11) a. Detvarjagsom atupp Annas smorgas.
— Nagon at upp Annas smorgas
b. Detvar inte jag som at upp Annas smorgas.
— Nagon at upp Annas smorgas.

Propositionen 'nagon at upp Annas smorgas’ foljer av bade (11a) och av dess
negerade motsvarighet (11b). Ett annat drag i utbrytningens semantik ar att
det som det utbrutna ledet syftar pa lyfts fram ur en tankt mangd. I (11) lyfter
sdndaren fram sig sjilv ur en mingd andra mojliga smorgasatare. I talsprak
ar det utbrutna ledet betonat och beroende pa kontexten bar det ibland ocksa
kontrastbetoning.

En annan av utbrytningens egenskaper ar att det utbrutna ledet har den
form det skulle haft om det stod inne i utbrytningskomplementet, som (12)
visar.
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(12) a. Detvarjag som __traffade dig.
b. Detvar dig/*du jag traffade _.

[ (12a) motsvarar ledet utbrytningskomplements subjekt, och upptrader i
subjektsform, jag. Av (12b) framgar att ett utbrutet led som motsvarar
utbrytningskomplements objekt maste upptrdda i oblik form.

Aven nir det giller reflexiver uppvisar utbrytningen tecken pa
konnektivitet mellan det utbrutna ledet och positionen inne i utbrytnings-
komplementet dir dess grammatiska funktion bestams.

(13) a. Detvar [sinx syster]| hony traffade _.
b. Detvar [hennes+/y syster] hony traffade _.

Subjektet i utbrytningskomplementet fungerar som antecedent till reflexiven
sin i (13a). Det icke-reflexiva pronomenet henne i (13b) kan diremot inte
tolkas som koreferentiell med detta subjekt.

Om exemplen som undersoks i artikeln i sjdlva verket ar utbrytningar
med ellips i viansterkanten kan vi forvanta oss att se spar av detta; de borde
uppvisa utbrytningens syntaktiska och semantiska kdnnetecken.

4 En korpusundersokning

For att se om det gar att hitta stod for hypotesen att strangar som de i (3) ska
analyseras som viansterkantsellips i en utbrytning genomférde jag en
undersokning i Sprakbankens korpusar med hjadlp av sokverktyget Korp
(Sprakbanken). Sokstrangarna konstruerades for att hitta utbrutna led i oblik
form och med reflexiv, samt exempel med adverb placerade fore det utbrutna
ledet och fore det finita verbet i det som enligt hypotesen ar ett utbrytnings-
komplement. Ett exempel ges i figur 1.

@ ] @ @
ord B <] d B B ordklass @ <] i @ B
mig x ok A b - —
1 B B - B B eller 1l
dig A d + or e | ¥ o
eni = =] onl o =
honom han
d B & o ord 2] B
he s hon
ord B « 7] ord B B
oss s hen
ord B %] ord B B
e ™ i
od B B od B B
dem i
eller d B B
+ o d
5 etler
+ och o

Figur 1: Exempel pa sokstrang i sokverktyget Korp.
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Sokstrangen finner strdngar med ett personligt pronomen i oblik form i
meningens bdrjan, foljt av ett personligt pronomen i subjektsform, 0-1
adverb och ett verb.

De exempel vi sett hittills i artikeln &r hdmtade frén sociala medier och i
nagot fall fran en tidningsrubrik. Kontexten ar i de flesta fallen informell. Fran
tidigare studier av ellips i vansterkanten, t.ex. fundamentellips (SAG 4:964ff.,
Mornsjo 2002) vet vi att sddana forekommer i ledigt skriftsprak och talat
sprak. Jag sokte darfor i korpusen Sociala medier, med underkorpusarna
Bloggmix, Diskussionsforum och Twitter. Som jamforelse gjorde jag ocksa
sokningar i korpusen Tidningstexter. Hir begrinsades sdkningarna till
underkorpusarna GP och DN1987. En 6versikt 6ver antal token i respektive
delkorpus finns i tabell 1.

Tabell 1. Antal token per delkorpus.

Delkorpus Antal token
Sociala medier 10213937 838
Bloggmix 615 658 549
Diskussionsforum 7 449 340 326
Twitter 2148938963
Tidningstext 272794753

GP 272 004 297
DN1987 790 456

Sammanlagt anvdndes fem sokstrangar, och sokningarna resulterade i 1469
traffar. Av dessa bedémdes 345 exempel vara relevanta for undersokningen.
De exempel som sorterades bort var dels sddana som utifran kontexten
bedémdes ha en annan struktur, dels sddana som var potentiellt flertydiga
och dir det fanns for lite kontext for att avgora vilken tolkning som var
rimligast. Ett stort antal traffar var av den senare typen. Om hela konversa-
tionerna/texterna varit tillgdngliga hade sannolikt betydligt fler traffar
kunnat bedémas som relevanta. For en 6versikt 6ver samtliga sokstrangar
och antal trdffar per sokstrang, se appendix. En diskussion av antalet
relevanta traffar i de olika korpusarna finns i avsnitt 5.3.

5 Resultat

I detta avsnitt diskuteras den hypotes som presenterades i avsnitt 3 utifran
data fran korpusundersokningen och i nagra fall, dar korpussokningarna inte
genererade nagra traffar, fran andra kallor. Jag relaterar ocksa det undersokta
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fenomenet till andra typer av ellips i svenska och norska, och diskuterar en
mojlig restriktion pa ellips i vansterkanten.

5.1 Hypotesen utifran korpusdata

Vid genomgangen av korpusexemplen sdg jag forst pa betydelsen i kontext,
for att avgoéra om exemplet kunde tolkas som en utbrytning. [ (14) ser detta
ut att vara fallet.

(14) kuggade ju forra gangen .. men denna vagverks nisse som var med igar var
kanon trevlig och pratglad, till skillnad mot den jag hade forsta gangen . sdkert
ddrfor jag kuggade ... nej da skamt o sido .. (Familjeliv)

Skribenten berittar om sin uppkorning, som gatt battre an ett tidigare tillfalle,
da hen misslyckats. I (15) kan vi se att 'jag kuggade’ foljer av bade (15a) och
dess negation.

(15) a. sakertdarfor jag kuggade
— jag kuggade
b. sadkert inte darfor jag kuggade
— jag kuggade

Att skribenten kuggade ar alltsd en presupposition, precis som vintat vid en
utbrytning. Det utbrutna ledet ddrfor syftar har pa anledningen till kugg-
ningen. Skribenten foreslar att anledningen skulle kunna vara att Vagverkets
representant var mindre trevlig vid det tidigare uppkorningstillfallet. Ytter-
ligare ett exempel finns i (16).

(16) Tijena, hur var det med Alkohol till yngre i Turkiet ? Marmaris framfor allt jag
tanker pa, 17 ar bor man vall fa ta sig en bars pa krogen ? inte mig det handlar
om utan en annan (Flashback)

Hér finns redan en negation, men om vi tar bort den ser vi att det fortfarande
foljer att 'det handlar om nagon’.

(17) a. inte migdet handlar om
— det handlar om nigon
b. mig det handlar om
— det handlar om nigon

[ den efterfoljande kontexten blir det ocksa tydligt att det utbrutna ledet mig
ar framhavt gentemot en annan.

Nar det géller placering av satsadverbial finns ett stort antal exempel som
i likhet med (16) inleds med negation. Denna placering skulle i sig kunna ses
som ett tecken pa att ndgot har eliderats i vinsterkanten i exemplen; negation
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kan ndmligen annars bara férekomma initialt i svenskan under ganska
speciella omstdndigheter, exempelvis som i (18), och star da normalt sett inte
tillsammans med andra led (SAG 4:175, Brandtler & Hakansson 2014).

(18) a. Inteska du sta har och skala potatis
b. Inte har hon tvattat och inte har jag stadat.
(SAG 4:175)

Om exempel som (16) har strukturen i (19a) ar den initiala negationen
daremot forvantad. Detsamma galler placeringen av kanske i (3¢e), har upp-
repat som (19b).

(19) a. Detdrinte migdet handlar om.
b. Detér kanske det jag gor fel, brukar skippa kaffet.

Vi har ocksa redan sett ett par exempel, t.ex. (8c), dar ett satsadverbial star
direkt fore det finita verbet i var undersokta konstruktion. Korpussokning-
arna visade att det finns fler exempel pa detta: se (20).

(20) a. detarinte ditt fel, du har blivit sviken . sakert darfor du inte vet vilken roll

som dr varstav fru / dlskarinna, eftersom du blev sviken i bada. (Familjeliv)

b. precis darfor jag inte skriver har langre for det dr detta man far séfort man
Oppnar kaften. (Flashback)

Har far vi alltsa af-ordfoljd, vilket stimmer bra 6verens med den vantade
placeringen av satsadverbial om vi, i enlighet med var hypotes har att géra
med det finita verbet i ett utbrytningskomplement. I exempel (21) ser vi ocksa
att ha-utelamning ar mojligt, ytterligare ett tecken pa att satsen i sjilva verket
ar underordnad.

(21) precis darfor jag inte sokt merkostnader. (Familjeliv)

Ett sista tecken pa bisatsstruktur ar att det utbrutna ledet foljs av som i
exempel dar det motsvarar subjektet i vart hypotetiska utbrytnings-
komplement. Exemplet i (22) ar fran en forstasidesrubrik i DN efter Sara
Danius bortgang.

(22) ”Saras tankar som lever vidare i Akademien nu” (Sara Stridsberg, DN 14
oktober 2019)

Att (22) verkligen ar en elliptisk struktur stods av att raden aterkommer i
texten i mer fullstandig form.

(23) Andd dr det Saras tankar som lever vidare i Akademien nu, det ir hennes gyllene

arv att forvalta, en glimrande pil som flyger genom det kalla hostljuset fran
henne till oss, som kallas for eftervarlden.
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Som synes har rubriksattaren uppfattat (22) som en rimlig atergivning av
utbrytningen i (23).

Ocksa nir det giller det utbrutna ledets form kan vi finna stéd for
hypotesen. Vi far oblik form nar det utbrutna ledet motsvarar utbrytnings-
komplementets objekt."

(24) a. vad?inte dig jag svarade utan ts, varfor ta at sig ? (Familjeliv)
b. @twitterl coolt ! inte honom jag traffade dock. (Twittermix)

Utbrutna led med reflexiv visade sig svara att hitta i korpusarna, men jag har
observerat foljande exempel i en konversation pa Twitter.

(25) @twitterl jo..idag vinner jag pris som mest tankspridda :)
@twitter2 akt helt i onédan, va sur man skulle bli
@twitter1 ja.. fast bara sig sjdlv man kan banna.

Subjektet man ar antecedent till sig sjdlv i (25), vilket ar forvantat utifran
utbrytningshypotesen. Det gar sdledes att finna en mangd olika typer av
evidens for denna hypotes. En summering finns i (26).

(26) - presupposition + framhavning \
- initialt placerade satsadverbial ¥
- tecken pd underordning
- af-ordfoljd v
- ha-strykning
- som forekommer vid utbrutet led som motsvarar subjekt
- det utbrutna ledet
- oblik form
- reflexiver ¥

Sammanfattningsvis tyder bade semantiska och syntaktiska kriterier pa att
en analys av exemplen som utbrytningar med eliderad vansterkant ar riktig.
[ nasta avsnitt ska jag helt kort placera in denna typ av elliptiska satser bland
andra tidigare beskrivna typer.

5.2 Andra liknande fenomen

I Svenska Akademiens grammatik (4:946ff.) delas ellipser in i tre typer pa
basis av hur det eliderade materialet kan identifieras av den som tolkar
yttrandet. Man skiljer da pa anaforisk ellips, som i (27a), dar det eliderade

* Korpussoékningarna var inriktade pd att hitta just oblik form. Att vi far subjektsform néar ledet
motsvarar subjekt illustreras av féljande exempel:
(i) a.Saser mamma och pappa ut. Inte jag som tagit bilden. (Twitter 2018)
b. Hittills jag, inte hon, som visat belagg. (Twitter 2017)
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uttrycket ar identiskt med ett annat uttryck i den omgivande texten, deiktisk
ellips, som i (27b), dar det eliderade uttryckets tolkning ges i talsituationen,
och redundansellips, som i (27c), dar det som eliderats framst har strukturell
funktion.

(27) a. Siri gick pa museum och jag pa bio.
b. Taden gréna.
c. Trakigt med vadret!

Den ellips i utbrytning som vi identifierat har en del gemensamt med den
tredje typen, redundansellips. De led som eliderats ar kopulan och expletiven
det, som ar betydelsetomma. En av de typer av redundansellips som
diskuteras i SAG ar just utelamning av expletivt subjekt och kopula, som i (28).

(28) a. Tristattdetregnar (Jfr Det ar trist att det regnar.)

b. Inte underligt att pengarna gick at. (Jfr Det var inte underligt att pengarna
gick at)

c. Tur att jag traffade dig, sa hon. (Jfr Det var tur att jag traffade dig, sa hon.)

d. Skada bara att ingen ville komma. (Jfr Det var skada bara att ingen ville
komma.)

e. Osadkert om de klarar sig. (Jfr Det ar osakert om de klarar sig.)

f. Otrevligt ndr en barnsdngskvinna tjuter! (Jfr Det &r otrevligt nir en
barnsdngskvinna tjuter!)
(SAG 4:966-967)

Var eliderade utbrytning saknas i SAG:s redogorelse, men passar val in bland
dessa andra typer.’

Liknande ellipser forekommer ocksa i norska. Nygard (2013, 2016)
undersoker elliptiska satser i norskt talsprak, och nagra av hennes exempel
har likheter med dem jag undersokt i denna artikel (29).

(29) a. Jeghuskerlitt fra jeg var atte. (Nygard 2016:6)
b. DPetvar én som hadde kjgrt forb ... over en rev. (Nygard 2016:6)
c. Jegharbodd ett dr i Mexico. (Nygard 2016:6)
d. Dethadde veertlitt artig 4 holde pa med musikk. (Nygard 2013:100)
e. Jegerfgdti Tromsg og oppvokst her. (Nygard 2013:100)
f. Deter sveert stor forskjell pa klientellet tror jeg altsd. (Nygard 2013:101)
g. A:Hva skajeg gjgre med denne gamle stolen?

B: Bentor kan du sende pa loppis. (Nygard 2016:13)

Nygard kallar ellipser dar satsinitiala subjekt, objekt och ibland det finita
verbet utelamnas for diskursellips och pekar ut restriktioner pa sadan ellips i

® Har kan ocksd nimnas en artikel av Julien (2009) dar exempel som de i (28) ingar i en storre
grupp hon kallar minimala matriser, varav vissa ar elliptiska och andra inte. Inte heller Julien
diskuterar ellips i utbrytning.
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satsens inledning. Liksom SAG tar Nygard upp exempel med eliderad expletiv
och kopula, men inte heller hér finns utbrytning med ellips med.

Av utrymmesskal kan jag inte ge mig in pa en detaljerad diskussion av
Nygards analys, men hon argumenterar for att ellipsen ar strukturellt
betingad och att syntaktisk struktur snarare dn den linjdra strangen ar
relevant. | hennes analys kopplas detta till kongruens: utéver fundament-
ellips, som éar friare, kan vansterkanten bara elideras om de initiala leden ar i
ett kongruensforhallande med varandra, som subjektet och det finita verbet.
Eftersom en liknande restriktion som den hon foéreslar for norskan verkar
finnas dven i svenskan kan vi illustrera detta med de svenska exempleni (30).

(30) a. Detérinte han som gor det.
Det: ar det inte han som gor t1.
Pets dr det inte han som gor ti.
*Petdr det inte han som gor t1
*Det1 dr-det inte han som gor t1.

® a0 o

I (30a) ser vi ett ganska typiskt exempel pa utbrytning med ellips. I (30b) har
vi samma utbrytning, men med ett objekt spetsstillt ur utbrytningssatsen.
Sadana spetsstillda objekt kan inte ovantat elideras genom fundamentellips,
som (30c) visar. I (30d) ser vi att det inte ar mojligt att elidera bara objektet
och det finita verbet, och i (30e) att subjektet och det finita verbet inte kan
elideras for sig om objektet forst har spetsstillts. Utifran Nygards sétt att se
saken beror detta pa att objektet inte dr en del av samma kongruensrelation
som de andra leden i vansterkanten.’

5.3 Forekomster i de olika underkorpusarna

De exempel pa ellips med utbrytning som vi har sett har framforallt varit fran
sociala medier. For att kunna sdga mer om var ellipsen forekommer analyse-
rade jag traffarna i undersokningen utifran underkorpus. En 6versikt finns i
tabell 2.

Alla de 345 traffar som bedomdes vara av den undersokta typen kommer
fran Sociala medier-korpusen. I korpusarna GP och DN1987 fanns inga
relevanta traffar. Denna typ av ellips verkar alltsa inte forekomma i nagon
storre utstrackning i tidningstext. De exempel som jag dnda observerat och
diskuterat har har varit rubriker och statt inom citattecken, vilket kanske kan
tyda pa att ellipstypen tar sig in i tidningen framforallt som ett sétt att betona

® En av de anonyma granskarna papekar att det ocksa ar relevant att nimna de kvesitiva
huvudsatser med V3-ordfoljd (Hd du si?) som finns i en del norska dialekter hér. Lie (1992)
foreslar att kallan till denna ordf6ljd ar en elliptisk utbrytningskonstruktion (Hd e de du si?),
och om det stimmer passar det daligt ihop med den typ av restriktion som Nygard foreslar.
Hur detta hinger ihop ar en intressant fraga for vidare forskning.
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att det ar fraga om atergivet tal eller citat. Att den forekommer just i rubriker
ar ocksa vantat, eftersom ellipsen gor att rubriken tar mindre plats i ansprak.
En mojlig forklaring till att det inte finns nagra traffar alls i tidnings-
korpusarna trots att exempel numera ses di och da i rubriker ar att fenomen-
et skulle kunna vara relativt nytt, och att korpusarna darmed ar fér gamla.
DN-korpusen innehaller texter fran 1987 och GP-Korpusen stracker sig fran
1994 till 2013. Men troligtvis beror det ocksa pa att ellipstypen har en
informell pragel.

Tabell 2. Relevanta triffar fordelade pa underkorpus.

Delkorpus Antal forekomster
Sociala medier 345
Bloggmix 2
Diskussionsforum 336
Twitter

Tidningstext

GP
DN1987 0
Summa 345

Nar det géller traffarna i underkorpusarna i Sociala medier-korpusen kan vi
konstatera att dessa framforallt kommer fran diskussionsforumen Flashback
och Familjeliv. Detta beror till en del pa delkorpusarnas storlek, men traffar
fran Twitter och Bloggmix dr 4ndd underrepresenterade.

6 Avslutande kommentarer

Vi har sett pa en typ av satser som synbarligen bryter mot svenskans V2-
ordfoljd. Typen motsvarar inte ndgot av de mer valbeskrivna undantagen fran
V2, sdsom V3 i multietniskt ungdomssprak eller vid initial dislokation. Istallet
har jag argumenterat for att det ar fraga om en utbrytning med ellips av
vansterkanten. Typen liknar ellips av expletivt subjekt och kopula, som
beskrivs som en typ av redundansellips av SAG, och som ocksa forekommer i
norskt talsprak dar de studerats av Nygard (2013, 2016) som analyserar dem
som en typ av diskursellips. Att sadan ellips forekommer i vinsterkanten i en
utbrytning har daremot inte tidigare uppmarksammats.

Liksom de typer av ellips av vinsterkanten som diskuteras av Nygard
visade det sig att den ellipstyp som jag undersoker hir ar begransad pa sa satt
att det inte gar att realisera ett objekt som spetsstillts samtidigt som kopulan
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och expletiven utelamnats. En fraga for vidare forskning dr om det finns fler
syntaktiska begransningar, och hur mycket struktur som finns i vanster-
kanten i den har typen av satser. Nygard utvecklar en analys i termer av
kongruens i norska, och det vore intressant att prova en liknande analys for
flera typer av svensk diskursellips.

De flesta exempel jag diskuterat har varit himtade fran sociala medier
och har en klart vardaglig och informell klang. I avsnitt 5.3 sag vi att de flesta
forekomsterna kommer fran diskussionsforum. De fa exempel jag hittat i
tidningstext (inga av dem var fran korpusundersokningen) verkar fungera
som citat. En intressant fraga ar om den héar typen av ellips ocksa forekommer
i talsprak, eller om den framforallt ar typisk for talspraksnara skrift.
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Appendix: Sokstrangar i Korp

[word = "inte" & Ibound(sentence)] [(word = "honom" | word = "henne" | word =
"mig" | word = "dig" | word = "o0ss" | word = "er" | word = "det" | word = "den")] [(word
= "jag" | word = "man" | word = "han" | word = "hon" | word = "den" | word = "det" |
word = "vi" | word = "ni" | word = "hen")] (Antal triffar: 223)

[word = "faktiskt" & Ibound(sentence)] [word = "bara"] [word = "sig sjalv"] [(word =
"man" | word = "hon" | word = "han" | word = "hen" | word = "dom")] (Antal traffar: 0)

[(word = "bara" | word = "endast" | word = "inte") & Ibound(sentence)] [(word = "sin"
| word = "sig sjalv" | word = "sig sjalva" | word = "sig" | word = "sitt" | word = "sina")]
[pos="NN"]{0,1} [(word = "man" | word = "hon" | word = "han" | word = "hen" | word
="dom")] (Antal traffar: 0)

[(word = "bara" | word = "inte" | word = "precis" | word = "faktiskt" | word = "saklart"
| word = "sdkert") & lbound(sentence)] [(word = "darfor" | word = "det" | word =
"detta" | word = "denna")] [(word = "man" | word = "hon" | word = "han" | word =
"hen" | word = "dom" | word = "jag" | word = "vi" | word = "du" | word = "ni")] [(word
="inte" | word = "aldrig")]{0,1} [pos = "VB"] (Antal traffar:1050)

[(word = "mig" | word = "dig" | word = "honom" | word = "henne" | word = "er" | word
= "o0ss" | word = "dem") & Ibound(sentence)] [(word = "jag" | word = "du" | word =
"han" | word = "hon" | word = "hen" | word = "vi" | word = "ni" | word = "det")] [pos
="AB"]{0,1} [pos = "VB"] (Antal traffar: 196)
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Fundamentet i muntliga berattelser
hos vuxna samt utvecklingen hos barn
fran 4 till 7 ar

Josefin Lindgren

1 Inledning

Fundamentet, huvudsatsens syntaktiska forstaposition i V2-sprak, ar centralt
for informationsstrukturering i diskurs. Alla typer av satsled, exempelvis
subjekt, objekt och adverbial, ar formellt tilldtna i svenskans fundament (jfr
SAG 1999, band 4:431ff,, 689f.), men i fundament placeras "satsled med viss
textuell eller informationsdynamisk funktion” (SAG 1999, band 4:689).
Fundamentet bidrar till att skapa textuell kongruens genom att binda
samman meningar och satser.

Fundamentets anvidndning i modern svenska har studerats for ett antal
genrer, exempelvis tidningstext (Westman 1974), formell prosa (Nordman
1992), informella brev (Bohnacker & Rosén 2009) och informell dialog och
talsprak mer generellt (Jorgensen 1976). Resultaten fran dessa studier visar
en stark preferens for subjektsinitiala satser och for att placera korta och
"latta” element, sdsom formella subjekt, i fundamentet. Exempelvis fann Boh-
nacker och Lindgren (2014) i en studie av muntliga bildbeskrivningar och
informellt skriven text att vuxna svenska modersmalstalare foretradesvis
placerade subjekt i fundamentet i bada genrerna (bildbeskrivningar: 64 %,
informellt skriven text: 67 %). Liknande siffror ses dven for t.ex. tidningstext
(Westman 1974) och informell dialog (Jorgensen 1976), vilket indikerar att
subjektspreferensen i svenska ar likartad i olika genrer. Daremot fann
Bohnacker och Lindgren (2014) genrevariation gallande vilka typer av sub-
jekt och adverbial som anvandes. Exempelvis var det en stor skillnad mellan
bildbeskrivningar och informellt skrivna texter i andelen formella subjekt
(40,5 % respektive 23 % av subjekten) och andelen tidsadverbial (23,5 %
respektive 71 % av adverbialen). Tidigare studier av fundamentet i muntliga
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berattelser saknas och det ar darfor en 6ppen fraga huruvida fundamenten i
denna genre foljer samma monster som andra genrer.

En sarskilt intressant typ av fundament innehaller konstruktioner av
typen ndr pojken tog upp bollen sa dt katten upp fisken dar ett adverbial foljs
av sd (Advl-sd-V-S), en typ av s.k. fundamentsdubblering med sd eller dubbelt
fundament/dubbelt satsled (t.ex. Ekerot 1988:72ff), aven kallad ickeanafor-
isk dubblering (Ekerot 1988:246) och adjunktionellt sd. Konstruktionen ar
vanlig i talad svenska (Bohnacker & Lindgren 2014, Lindgren 2014), men
forekommer framst i informellt sprakbruk (Nordstrom 2010:37). I en studie
av tre sd-konstruktioner i muntliga bildbeskrivningar (data fran Bohnacker &
Lindgren 2014) fann Lindgren (2014) att 48 % av adverbialinledda satser
hade fundamentsdubblering med sd. Vidare sags att fundamenten med dubb-
lering var signifikant langre (3,9 ord) an de dar dubblering inte anvandes (2,9
ord).! Undersokningar av fler genrer kan pa sikt mojliggora generaliseringar
av dessa resultat.

Hur svensksprakiga barn anvander fundamentet har endast studerats i
begransad omfattning trots fundamentets betydelse for diskursstrukturering.
I en av fa tidigare studier fann Hakansson, Nettelbladt och Hansson (1991) att
andelen subjekt i fundamentet i dialoger varierade mellan ca 50 och 70 % hos
fem ensprakiga svenska barn i dldern 2,5-5 ar, dvs. liknande andelar som
setts for vuxna (t.ex. Jorgensen 1976). Studier av ett storre antal barn och som
foljer barns utveckling 6ver tid beh6vs dock; har utgor foreliggande studie ett
viktigt bidrag.

Syftet med foreliggande studie ar att underséka fundamenten i muntliga
berattelser hos 20 vuxna och 17 ensprakiga barn som foljts fran 4 till 7 ar.
Foljande forskningsfragor stélls: Hur ser fundamenten ut avseende langd,
fordelning av olika satsled, samt forekomst av olika subjekts- respektive
adverbialtyper och av fundamentsdubblering med sd? Finns skillnader
mellan barn och vuxna? Férandras barns anvandning av fundamentet fran 4
till 7 ar?

Artikeln har f6ljande struktur. I avsnitt 2 beskrivs studiens metod, var-
efter resultaten redovisas (avsnitt 3). Avslutningsvis ges en 6vergripande
diskussion (avsnitt 4).

' sa ingick hédr inte i den uppmatta fundamentslangden.
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2 Metod

2.1 Deltagare

I studien ingick 17 barn (10 flickor, 7 pojkar)” och 20 vuxna (11 kvinnor, 9
man) som var modersmalstalare av svenska. Barnen var ensprakiga. De vuxna
hade vuxit upp i ensprakiga hem men hade lart sig ett eller flera sprak i en
skolkontext. Alla deltagare bodde i en storre svensk stad och talade en
standardspraksnadra varietet av sverigesvenska. De vuxna och barnens
foraldrar undertecknade samtyckesblanketter och fyllde i korta frageformu-
lar. Enligt uppgift fran frageformuldren hade ingen av deltagarna haft
problem relaterade till sprakutveckling. Alla vuxna deltagare och alla forald-
rar hade fullféljt gymnasiet och de flesta hade dven utbildning pd hog-
skoleniva. Genomsnittsaldern for de vuxna deltagarna var 29,5 ar (alders-
spann: 19-57 ar).

Barnen deltog i studien vid tre tillfillen med 1,5 ars mellanrum. Deras
alder var i genomsnitt 4 ar och 4 manader vid det forsta tillfallet (T1), 5 ar och
10 manader vid det andra (T2) och 7 ar och 4 manader vid det tredje (T3).
Barnen rekryterades av personal fran tva forskolor vid T1, dar de dven gick
vid T2.Vid T3 gick de i arskurs 1 pa 13 olika skolor.

2.2 Stimulusmaterial

Muntliga berittelser eliciterades fran deltagarna med hjilp av beréttelse-
uppgiften Cat ('Katten’) eller Dog ("Hunden’) fran Multilingual Assessment
Instrument for Narratives (MAIN, Gagarina m.fl. 2015, 2019). Dessa uppgifter,
vilka sarskilt konstruerats for att passa barn i aldern 4-10 ar, bestar av
bildsekvenser med sex tecknade fargbilder. Bildsekvenserna visar en
berittelse i tre episoder som handlar om tre karaktarer (en katt/hund, en
fjaril/mus och en pojke), och uppgiften ar att beratta den beréattelse som visas
pa bilderna. Berattelseuppgifterna innehaller dven forstaelsefragor, men
svaren pa dessa analyserades inte i foreliggande studie.

2.3 Genomforande

Forfattaren genomforde berattandeuppgiften med alla deltagare individuellt
i ett tyst rum, med barnen pa deras respektive (for)skolor och med de vuxna
deltagarna i Uppsala universitets lokaler. Proceduren var identisk fér barn

? Femton av barnen ingick som fyradringar i en storre studie hon utvecklingen av berattar-
formaga hos en- och flersprakiga svensktalande 4-6-aringar (Lindgren 2018).
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och vuxna. Barnen berattade samma berattelse vid alla tre tillfdllena. Berat-
telseuppgiften ingick i ett storre batteri av uppgifter (fér detaljer, se Lindgren
2018, kap. 3). Standardproceduren for MAIN féljdes (Gagarina m.fl. 2019).
Detta innebar foljande: Deltagaren viljer ett av tre kuvert som ligger pa
bordet och tittar pa bilderna, vilka presenteras i form av en vikt remsa. Nar
deltagaren har tittat fardigt pa alla bilderna viks de ihop sa att bara de tva
forsta ar synliga. Deltagaren ombeds sedan att borja berdtta. Nar hen har
berattat fardigt om de tva forsta bilderna viks remsan ut sa att forst fyra, och
till slut alla sex bilder ar synliga. Fore och under berattandet ar bilderna
endast synliga for deltagaren. Experimentledaren agerar som om hen inte
kédnde till berattelserna och ger endast minimal stottning eller promptning
(t.ex. mm, och sen?). Ljud- och videoinspelningar gjordes och berittelserna
transkriberades ordagrant i enlighet med CHAT-formatet (MacWhinney
2000), ett vanligt format for transkription av barnspraksdata.

2.4 Data, kodning och analys

Studiens data bestar av 71 berattelser (51 fran barnen, dvs. 3 fran varje barn,
och 20 fran de vuxna). Berattelserna segmenterades manuellt i huvudsatser,
vilka sammanlagt uppgick till 974 stycken. Tabell 1 ger en 6versikt 6ver
studiens material.

Tabell 1. Studiens material i antal berattelser, ord och huvudsatser.

T1(4;4) T2(510) T3(7;4) Vuxna Totalt

Berittelser 17 17 17 20 71
Ord 1055 1335 1591 3345 7 326
Huvudsatser 176 217 229 352 974

[ varje huvudsats identifierades fundamentet vilket sedan, utéver information
om talare och grupptillhérighet (T1, T2, T3, eller vuxna), kodades for langd,
satsdel samt typ av subjekt (formellt subjekt, lexikal nominalfras, pronomen)
respektive adverbial (tids-, rums- eller 6vrigt adverbial). Slutligen kodades
adverbialinledda huvudsatser for forekomsten av fundamentsdubblering
med sd.’ Huvudsatser utan utsatt fundament, dvs. V1-satser (satser dar verbet

3 Sammanlagt hittades i materialet ocksa 14 férekomster av subjektsdubblering (12 fall av
substantiv+pronomen, t.ex. hunden den Idgger sig ner pd grdset; 2 fall av pronomen+substantiv,
t.ex. han gubben vart forvdnad), men da subjektsdubblering inte var fokus for undersékningen
gjordes inte nagon separat analys av konstruktionen. Barnen producerade 4 forekomster vid
T1 och 2 vid T3 och de vuxna resterande 8 forekomster. I analysen av subjektstyper har dessa
fall kodats som lexikala nominalfraser.
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star i forstaposition p.g.a. tomt fundament, t.ex. @ tog upp den med ett metspé),
ingick i materialet och kodades efter det utelamnade elementets satsdel.
Koordinerande satser som delar subjekt (t.ex. dd smyger katten och férséker
ta fiskarna) har raknats som tva huvudsatser dar den senare har utelamnat
subjekt.”

Efter att beskrivande statistik tagits fram analyserades skillnaderna
mellan barnen vid olika dldrar och mellan barnen och de vuxna statistiskt.
Den genomsnittliga fundamentslangden hos de vuxna och barnen vid T3
(avsnitt 3.1) jamfordes med ett Welch t-test, ett test anpassat for fall dar
standardavvikelserna skiljer sig mellan grupperna vilket har var fallet.
Skillnader mellan grupperna i forekomsten av olika satsdelar i fundamentet
(avsnitt 3.2), subjektstyper (avsnitt 3.3), adverbialtyper och tidsadverbial
(avsnitt 3.4) samt anvindningen av fundamentsdubblering med sd (avsnitt
3.5) analyserades med Chi2-test med efterféljande posthoc-test (med Bon-
ferroni-korrektion av p-varden p.g.a. upprepade jamforelser) for att kunna se
vilka grupper som skiljde sig signifikant at. For de vuxna jamfoérdes den
genomsnittliga fundamentslangden mellan fundament med och utan funda-
mentsdubblering med sd med ett t-test.

3 Resultat

3.1 Fundamentets langd

Tabell 2 visar den genomsnittliga fundamentslangden (i antal ord) med
standardavvikelser och kortaste/lingsta fundamentet for grupperna.’

Tabell 2. Fundamentslangd, per grupp.

T1 (4;4) T2 (5;10) T3 (7;4) Vuxna

Antal ord (genomsnitt) 1,08 1,12 1,14 1,95
(SD) (0,36) (0,48) (0,79) (2,79)
Min - Max 1-4 1-5 1-10 1-24

Not. SD = standardavvikelse.

*Notera att detta analysforfarande paverkar andelen fall dar fundament utelimnats (jfr avsnitt
3.2) vilken blir hogre 4n om dessa satser inte raknats med i materialet.

® Notera att tomma fundament, dvs. fall dar satsdel utelamnats i fundamentet, inte har raknats
med i resultaten for genomsnittlig fundamentslangd (tabell 2). For fall av fundaments-
dubblering med sd (se avsnitt 3.5) har sd inte raknats in i fundamentslangden.
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Overlag ir fundamenten korta; s&vil barn som vuxna féredrog fundament
som dr 1-2 ord langa. Barnen producerade nistan uteslutande fundament
som bestar av 1 ord och mdnstret var i princip identiskt vid alla de tre till-
fallena. De vuxna producerade i genomsnitt langre fundament dn barnen vid
T3 (¢(337,38) =-4,602, p < 0,001). Hos de vuxna fanns dven storre spridning
i fundamentslangd, inklusive ett fall dar fundamentet ar hela 24 ord. Den
generella preferensen for korta fundament syns dnnu tydligare nar fordel-
ningen av antalet fundament 6ver langder (i antal ord) analyseras. Dessa
resultat visas i Tabell 3.

Tabell 3. Férdelningen av antalet fundament 6ver olika ldngder, per grupp.

T1 (4;4) T2 (5;10) T3 (7;4) Vuxna
Antalord N % N % N % N %
1 149 93,7 175 92,6 203 94,0 225 79,8
2 8 5,0 9 4,8 7 3,2 19 6,7
3_5 2 1,3 5 2,6 5 2,3 18 6,4
6-9 0 0,0 0 0,0 0 0,0 8 2,8
10-15 0 0,0 0 0,0 1 0,5 10 3,6
216 0 0,0 0 0,0 0 0,0 2 0,7
Totalt 159 100,0 189 100,0 216 100,0 282 100,0

Not. N = antalet fundament (exklusive fall av tomt fundament).

Tabell 3 visar, i linje med resultaten i Tabell 2, att majoriteten av alla
fundament var mycket korta. Barnen producerade endast ett fatal fundament
langre an 1 ord, och dven hos de vuxna bestod 80 % av fundamenten av 1 ord.
Det ar tydligt att korta fundament utgor preferensen i denna typ av bild-
baserade berattelser, men ocksa att denna preferens ar starkare hos barnen
an hos de vuxna. Daremot sags ingen skillnad mellan barnen vid de olika
aldrarna.

3.2 Satsdelar i fundamentet

Tabell 4 ger en 6versikt 6ver satsdelarna i fundamentet fér grupperna. Objekt
forekom nastintill aldrig i fundamentet; endast 1 objekt (0,6 %) hos barnen
vid T1 och 2 objekt (0,5 %) hos de vuxna hittades i materialet. Det finns en
tydlig skillnad mellan barnen och de vuxna i foérdelningen av subjekt och
adverbial: medan barnen anvande sig av subjekt och adverbial ungefar lika
ofta, var subjekt tydligt mer frekventa i de vuxnas fundament med hela 77,6 %
subjekt och endast 21,9 % adverbial. Skillnaden var signifikant (x?(6, N =974)
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=73,328,p <0,001); de vuxna producerade en signifikant hogre andel subjekt
och en signifikant lagre andel adverbial dn barnen. Ingen skillnad sags i
barnens anvandning 6ver tid; monstret var detsamma vid alla tillfallen.

Tabell 4. Satsdelar i fundamentet.

T1 (4;4) T2 (5;10) T3 (7;4) Vuxna
% N % N % N % N
Subjekt 528 93 553 120 463 106 77,6 273
Adverbial 466 82 447 97 537 123 219 77
Objekt 0,6 1 0,0 0 0,0 0 0,5 2
Totalt 100,0 176 100,0 217 100,0 229 100,0 352

3.3 Subjektstyper

Tabell 5 visar subjektstyper i materialet.

Tabell 5. Subjektstyper.

T1 (4;4) T2 (5;10) T3 (7;4) Vuxna

% N % N % N % N
Lexikal 51,6 48 567 68 472 50 455 124
nominalfras
Pronomen 32,3 30 18,3 22 26,4 28 19,8 54
Formellt 54 5 8,3 10 17,9 19 9,2 25
Utelamnat 10,8 10 16,7 20 8,5 9 25,6 70
Totalt 100,0 93 100,0 120 100,0 106 100,0 273

[ alla grupper var lexikala nominalfraser mest frekventa. For barnen var pro-
nomen den nast vanligaste typen medan de vuxna producerade fler
nollsubjekt 4n pronominala subjekt. Fordelningen mellan de olika typerna av
subjekt var relativt lika i grupperna, men det fanns en signifikant association
mellan grupp och de olika subjektstyperna (¥?(9, N = 592) = 34,573, p <
0,001). Inga signifikanta skillnader fanns mellan grupperna for lexikala
nominalfraser och pronomen. Vid T1 producerade barnen fiarre formella
subjekt dn vid T3. De vuxna anvande uteldmnade subjekt (nollsubjekt) i hogre
utstrackning dn barnen vid T1 och T3; det fanns inte ndgon statistiskt
signifikant skillnad mellan de vuxna och T2 eller mellan barnen vid olika
aldrar. Anledningen till barnens hégre anvindning av nollsubjekt vid T2 ar
oklar. En narmare analys av de uteldimnade subjekten visade att majoriteten
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(87,4 %) var i koordinerade satser (t.ex. sd kom det en pojke gdende pd stigen
och 4 fick syn pd dom);’ endast ett fatal fall (12 fall, 12,6 % av alla nollsubjekt)
var rena V1-satser, och i alla fall rorde det sig om topikutelamning (t.ex.
ballongen flég upp i trddet, @ fastnade i en gren).”

3.4 Adverbialtyper

Tabell 6 ger en dversikt 6ver adverbialtyper i materialet.

Tabell 6. Adverbialtyper.

T1 (4;4) T2 (5;10) T3 (7;4) Vuxna

% N % N % N % N
Tid 756 62 91,8 89 927 114 909 70
Rum 159 13 00 0 4,1 5 5,2 4
Ovriga 0,0 0 0,0 0 0,0 0 3,9 3
Utelimnat 8,5 7 8,2 8 3,3 4 0,0 0
Totalt 100,0 82 100,0 97  100,0 123 1000 77

[ alla grupper var tidsadverbial den 6verliagset mest frekventa typen; nast-
intill alla adverbial som anvdndes var tidsadverbial. Alla utelamnade
adverbial var tidsadverbial och det rorde sig har om satser som yttrades efter
s.k. promptning (med syfte att fa talare att fortsitta sin berittelse) fran
experimentledaren i form av fragan och sen? Dessa var nagot mer frekventa
vid de forsta tva tillfallena an vid T3 och férekom inte hos de vuxna. Detta
berodde till viss del pa att barnen vid de tva forsta tillfillena generellt
behévde mer av denna typ av stod for att kunna genomfora berittande-
uppgiften, men dven pa att dldre barn och vuxna besvarade denna fraga med
en fullstindig sats, dvs. sen utelimnas inte i dessa fall. De vuxna producerade
ett fatal 6vriga adverbial (3 fall, 3,9 %), vilket inget barn gjorde.

Det fanns signifikanta skillnader mellan grupperna i andelen tids-
respektive rumsadverbial (x2(9, N = 379) = 42,979, p < 0,001). Vid T1 produ-
cerade barnen en signifikant ldgre andel tidsadverbial och en signifikant
hogre andel rumsadverbial (15,9 %) jamfort med vid T2 (0 %) och T3 (4,1 %).
Det fanns ingen signifikant skillnad mellan T1 och de vuxna (5,2 %) i andelen

® Detta innebar inte nodvandigtvis att forstasatsens subjekt star i fundamentet, vilket ses i detta
exempel.

7 Skillnaden mellan dessa bada exempel dr med andra ord att det forsta innehaller ett och som
binder ihop satsernas, medan sa inte ar fallet i det andra.
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rumsadverbial, vilket troligtvis beror pa den relativt begransade data-
mangden. En kvalitativ analys visade dock en skillnad mellan dessa grupper i
hur satsinitiala rumsadverbial anvandes. Vid T1 anvdndes dessa framst deik-
tiskt, genom att hanvisa till bilderna (som lyssnaren inte kunde se), ofta
tillsammans med pekningar (t.ex. hdr gdr gubben och ddr springer musen in).
Nastintill uteslutande roérde det sig hos barnen vid T1 om férekomster av hdr
eller ddr. Barnens anvandning av rumsadverbial i fundamentet vid T1 ar alltsa
oftast inte anpassad till kontexten, dvs. att lyssnaren inte kan se bilderna. De
vuxna anviande ddremot rumsadverbial pa ett passande satt, nimligen for att
hénvisa till en tidigare beskriven rumslig kontext (t.ex. i bakgrunden kommer
en pojke gdende med ett metspd och en hink med fiskar och en boll under
armen). Det dr vart att notera att den deiktiska anvandningen av rumsadver-
bial inte aterfanns hos barnen vid de senare tillfillena men att de, istallet for
att anvinda rumsadverbial pa ett vuxenlikt sitt, inte anvinde rumsadverbial
vid T2 och endast ett fatal vid T3.

[ alla grupper anvandes alltsa huvudsakligen tidsadverbial i fundamentet.
Detta leder till tva ytterligare fragor: Vilka specifika tidsadverbial ror det sig
om? Skiljer sig anvandningen at mellan barnen och de vuxna och mellan
barnen i olika dldrar? Tabell 7 visar forekomsten av olika typer av tidsadver-
bial.

Tabell 7. Tidsadverbial.

T1 (4;4) T2 (5;10) T3 (7;4) Vuxna

% N % N % N % N
sen 581 11 416 37 386 44 157 11
3 258 16 191 17 298 34 129 9
da 129 8 326 29 254 29 143 10
Ef‘;/tr:e‘lan' 0,0 0 1,1 1 3,5 4 343 24
ovriga 3,2 2 5,6 5 2,6 3 229 16
Totalt 100,0 62 1000 89 1000 113 100,0 70

Vid alla tre testningstillfillen anviande barnen en mycket begriansad upp-
sattning tidsadverbial; ingen utveckling sags med stigande alder. Med
undantag av ett fatal fall av 6vriga adverbial och nagra fa nédr-bisatser vid T2
och T3 anvénde barnen uteslutande sen, sd och dd (T1: 96,8 %, T2: 93,3 %,
T3: 93,8 %) i fundamentet. Dessa tre tidsadverb star for en betydande men

8 Notera att alla forekomster av sd har klassificerats som tidsadverbial, da en kvalitativ analys
visade att det i alla fall ror sig om en konsekutiv (och alltsd inte tydligt slutsatsgivande)
funktion hos sd, dar sd i fundamentet anger att en hindelse f6ljer efter en tidigare handelse.
Anvindningen av sd liknar med andra ord anvandningen av sen.

196



Josefin Lindgren
betydligt mindre del av de vuxnas produktion (42,9 %). Istdllet anvdnder de
vuxna ndr- och medan(s)-bisatser i relativt hog utstrackning (34,3 %, 14 ndr-
och 10 medan(s)-bisatser). Ovriga tidsadverbial var ocksa relativt frekventa
(22,9 %) hos de vuxna. De vanligaste tidsadverbialen bland de dvriga hos de
vuxna var samtidigt (7 fall) och nu (4 fall). Skillnaden i anvandning av tempo-
rala bisatser och oOvriga tidsadverbial mellan barnen och de vuxna var
signifikant, och barnen anvidnde dven sen signifikant oftare dn de vuxna
(x2(12,N =335) =125,658, p < 0,001). For sd och dd sags inga tydliga monster
i anvandningen.’

3.5 Fundamentsdubblering med sd

Avslutningsvis analyserades forekomsten av fundamentsdubbleringar med
sd, dvs. konstruktioner med adverbial + sd i fundamentet.'’ Resultaten
redovisas i Tabell 8.

Tabell 8. Fundamentsdubbleringar med sd.

T1 (4;4) T2 (5;10) T3 (7;4) Vuxna

% N % N % N % N
?ddverbial Y107 8 135 12 218 26 51,9 40
Adverbial 893 67 865 77 782 93 481 37
Totalt 1000 75 1000 89  100,0 118 1000 77

Tabell 8 visar att barnen sillan anvinde fundamentsdubblering med sd
medan konstruktionen férekom ofta hos de vuxna, ndmligen med drygt
hélften av alla adverbial i fundamentet. Det fanns en signifikant association
mellan anvandning av fundamentsdubblering med sd och grupp (x¥?(3, N =
360) =46,126,p < 0,001); de vuxna anvande fundamentsdubbleringar signifi-
kant oftare dn barnen men det fanns inte nagon signifikant dldersutveckling i
anvandningen av fundamentsdubblering med sd. I tillagg till denna kvantita-
tiva skillnad sags aven en kvalitativ skillnad i anvandningen av konstruk-
tionen: barnen anviande, med ett fatal undantag (sammanlagt 7 fall), endast
det fasta uttrycket sen s@d medan de vuxna anvande sig av sd-dubblering med
en mangd olika uttryck, bade kortare sdsom sen sd och samtidigt sd och langre

’ Signifikant lagre andel sd hos de vuxna jamfort med T3, men ingen skillnad mellan T1, T2 och
de vuxna eller mellan de tre tillfallena for barnen. Barnen producerade en signifikant lagre
andel dd vid T1 jamfoért med T2, men skillnaderna mellan T1, T3 och de vuxna respektive T2,
T3 och de vuxna var inte signifikanta.

"% Ett fatal fall d4r dd anvénts i dubbleringen istéllet for sd har inkluderats. Det ror sig om 3 fall
hos de vuxna, 1 fall vid T1, och 2 fall vardera vid T2 och T3.
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i form av ndr- och medan(s)-bisatser med sd. Fundamentsdubblering med sd
anvandes av de vuxna i hela 84 % av fallen dar adverbialuttrycket var en
bisats (21/25). Hos de vuxna ar fundamentsdubblering med sd alltsa en pro-
duktiv konstruktion som i hoég utstrdckning anvinds i denna typ av
berittelser medan sa inte ar fallet hos barnen.

Da en tidigare studie funnit att i de fall dar dubblering anvands ar
fundamenten generellt langre (Lindgren, 2014), analyserades detta for de
vuxna. Det visade sig att de adverbialuttryck som férekom tillsammans med
fundamentsdubblering i genomsnitt var lingre (Mo = 5,4) an de dar
fundamentsdubblering inte féorekom (Moq = 2,5); skillnaden i ldngd var
statistiskt signifikant (¢£(68,136) = -2,9513, p < 0,01). Intressant att notera ar
dven att av barnens sju fall med dubblering som inte ar sen sd ar tre ndr-
bisatser (t.ex. ndr han sldppte dom sd kom hunden); tre av fyra ndr-bisatser
som barnen producerar dr med fundamentsdubblering. Att barnen inte
producerade fundamentsdubblering i ndgon hogre utstriackning kan alltsa
delvis kopplas till deras laga produktion av langre adverbialuttryck i
fundament mer generellt.

4 Avslutande diskussion

| foreliggande studie undersoktes anvindningen av fundamentet i muntliga
(bildbaserade) berattelser hos 20 vuxna modersmalstalare av svenska och 17
ensprakiga barn som foljts fran 4 till 7 ar. Studiens resultat visade signifikanta
skillnader i anvandningen av satsdelar i fundamentet mellan de vuxna och
barnen; barnen anvande subjekt och adverbial i lika hég utstrackning medan
de vuxna framst anvande subjekt (78 %) och betydligt farre adverbial. Objekt
forekom mycket sillan i fundamentet. Barnens fundament var signifikant
kortare dn de vuxnas. Ingen aldersutveckling sags fran 4 till 7 ar, vilket indi-
kerar att barn forst efter denna alder far vuxenlika preferenser for anvand-
ningen av fundamentet. Framtida studier boér darfér dven inkludera aldre
barn.

Inga tydliga skillnader sdgs mellan barnen och de vuxna foér anvéand-
ningen av olika typer av subjekt. Lexikala nominalfraser var den vanligaste
typen av subjekt i fundamentet i alla grupperna, och utgjorde ungefar halften
av alla fundamentssubjekt. Nar det géller typer av adverbial anvandes framst
tidsadverbial av bade barn och vuxna, vilket kan kopplas till berattelsegenren
dar fokus ligger pa att uttrycka skeenden och deras relation till varandra
vilket ger beradttelserna en tydlig temporal struktur (jfr Bohnacker & Lindgren
2014). Daremot sags skillnader mellan barnen och de vuxna gillande de
specifika tidsuttryck som anviandes. Medan de vuxna anvinde manga olika
typer av tidsadverbial (dvs. en stor mangd olika uttryck) anvande barnen
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nastintill uteslutande sen, sd och dd. Vidare anvande de vuxna fundaments-
dubblering med sd tillsammans med drygt hélften av alla adverbial; barnen
anvande denna konstruktion relativt sillan och nastan uteslutande i det fasta
uttrycket sen sd. Hos de vuxna ar fundamentsdubblering med sd alltsa en
produktiv konstruktion som i hog utstrackning anvinds i denna typ av
muntliga beréttelser, medan sd inte ar fallet fér barn i aldern 4 till 7 ar. For de
vuxna var de adverbialuttryck i fundamentet med vilka fundamentsdubble-
ring med sd anvindes signifikant langre i antalet ord dn de dir sd inte
forekom. Denna langdskillnad var stérre dn vad som setts i en tidigare studie
av bildbeskrivningar (Lindgren 2014). Fundamentsdubblering med sd var
sarskilt vanlig tillsammans med bisatser i fundamentet. Detta indikerar att sd
fungerar som avdelare mellan ldnga, komplexa fundament och resten av
satsen (jfr Lindgren 2014). Det ar alltsd mojligt att barnen har tilldgnat sig
denna sd-konstruktion men att anledningen till att de inte anvinder den i
nagon hogre utstrackning ar att de knappt anvdnder langa fundament; funda-
mentdubblering med sd dr med andra ord inte "nédvandig” i barnens
produktion.

De vuxna uppvisade en liknande (t.0o.m. aningen starkare) subjektsprefe-
rens i muntliga berattelser som setts i andra genrer (t.ex. Bohnacker &
Lindgren 2014, Jorgensen 1976). Barnen placerade oftare adverbial i
fundamentet och denna preferens kvarstod till 7 ar. Andelen subjekt var
nagot lagre hos dessa barn dn det som setts i tidigare studier (Hakansson m.fl.
1991). Analysen av vilka specifika (tids)adverbialuttryck som placeras i
fundamentet tyder pa att barnens preferens for adverbial i fundamentet ar
starkt lankad till deras starka preferens for att inleda satser med specifika
adverb (sen, sd, dd), men aven till deras mer generella preferens for "latta”
fundament, dvs. korta fraser. Barnens genomsnittliga fundamentslangd var
strax over ett ord; drygt 90 % av alla barnens fundament bestod av ett ord.
Ingen utveckling mot langre fundament sags med stigande alder hos barnen;
langre fundament producerades i 1ag utstrackning av barnen dven vid 7 ars
alder. Preferensen for korta fundament (jfr Bohnacker & Rosén 2009,
Bohnacker 2010) sags dven, om an i lagre grad, hos de vuxna; 80 % av de
vuxnas fundament bestod av endast ett ord. Undersokningen lamnar dock
frdgan om huruvida detta dr en genrebunden preferens 6ppen; framtida
studier bor jamfora fundamentslangden i ett flertal olika genrer hos bade
barn och vuxna.

Sammanfattningsvis stodjer resultaten slutsatsen att subjektspreferens-
en i svenska ar allmén hos vuxna modersmalstalare men att forekomsten av
olika typer av subjekt och adverbial i fundamentet varierar mellan genrer;
berattelsegenren kdannetecknas av frekvent anvandning av lexikala nominal-
fraser och nastintill uteslutande tidsadverbial i fundamentet. I tillagg till en
tydlig preferens for subjektinledda satser hos de vuxna sags en preferens for
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korta fundament hos bade barn och vuxna. Barnen anvénde sig av subjekt-
och adverbialinledda satser ungefar lika ofta och preferensen for korta
fundament sags hos barnen dven i form av en mycket frekvent anvindning av
en mindre grupp av korta adverbialuttryck.
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Variationer mellan de eller dem
och dom i laromedel for ak 7-9
och gymnasiet

Anja Malmberg

1 Inledning

Debatten om variationen mellan de eller dem och dom har varit aktuell sedan
borjan av 1900-talet (Lind Palicki & Karlsson 2019). Forskningen har framst
fokuserat sprakbrukarnas anvindning av de har formerna, men i viss man
ocksa sprakbrukarnas, och kanske framfor allt larares, attityd till variationen
(Karlsson & Lind Palicki 2017). Bland svensklarare ar diskussionen om
elevers anvandning de eller dem och dom (harefter de/dem/dom) alltid
pagdende. Med ojamna mellanrum blossar debatten dven upp i offentligheten
(Lind Palicki & Karlsson 2020).

Oavsett vilka attityder till variationen mellan de/dem/dom som redovisas
i debatten sd har svensk sprakvard dnnu inte foérdndrat sina rekom-
mendationer. Svensklarare maste darfor fortfarande undervisa om den har
variationen. Trots detta finns mycket lite forskning pa hur variationen mellan
de/dem/dom tydliggors i undervisning (Lind Palicki & Karlsson 2019). 1 den
har artikeln vill jag visa pa hur variationen mellan de/dem/dom tydliggors i
laromedel. Syftet med undersékningen ar att se hur laromedel beskriver och
forklarar variationen mellan de/dem/dom. Jag har fragat mig var i laromedlen
som variationen mellan de/dem/dom presenteras. Vilken eller vilka
variationer mellan de/dem/dom laromedlen tar upp? Hur ar 6vningarna for
de/dem/dom utformade for att eleven ska forsta variationen mellan dessa
pronomen?

[ det har avsnittet kommer jag att redovisa den teoretiska bakgrunden till
undersokningen. Jag redogor i 1.1 for hur sprakvarden har beskrivit
problemet med de/dem/dom. Jag diskuterar grammatikdidaktik i 1.2 och tar
upp variationsteori i 1.3.
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1.1 Sprakvardens beskrivning av variationen med
de/dem/dom

Néar sprakvéarden beskriver variationen mellan de/dem/dom sa ar det tre olika
problem som skrivs fram (Sprdkriktighetsboken 2016). Det forsta problemet
ar variationen mellan talsprak och skriftsprak. Svenskt talsprak har idag
enhets-dom (Lind Palicki & Karlsson 2019), medan skriftspraket har de i
satsens subjektsfunktion och dem i satsen objektsfunktion. Har syns omedel-
bart det andra problemet; i skriftspraket finns en variation for vilken
pronomenform som anvands i satsen subjekts- respektive objektsfunktion.
Slutligen talar sprakvarden om variationen mellan ordklasserna prono-
men och artiklar som ett problem. [ ordklassen artiklar finns en homonym till
pronomenet de men ingen homonym till pronomenet dem. Det gar inga
vattentdta skott mellan de har problemen och de paverkar varandra. Av
didaktiska skdl kommer jag att separera dem och tala om dem som:

e Problem 1: Variationen mellan talsprak och skriftsprak.

e Problem 2: Pronomenets variation mellan satsens subjekts- och
objektsfunktion.

e Problem 3: Variationen mellan ordklasserna pronomen och artiklar.

1.2 Grammatikdidaktik

En grundlidggande tanke i den har undersokningen ar att grammatikkunskap
ar en forutsattning for att kunna diskutera sprakriktighetsfragor. Tyvarr finns
ingen uttalad koppling mellan grammatikkunskap och sprakriktighet i den
grammatikdidaktiska forskningen och det trots att det under de senaste aren
har hiant en del inom det forskningsfaltet. Inte minst forskarteamet omkring
Debra Myhill i Exeter har visat att det gar att gora grammatikkunskaper
relevanta och att det kan paverka elevers skrivutveckling (for en 6versikt se
Myhill m.fl. 2017). Framst argumenterar Myhill m.fl. (2012a och 2012b) foér
att grammatik ska undervisas i en kontext och att det grammatiska meta-
spraket ska goras meningsfullt i den kontexten.

[ Sverige har Gunlog Josefsson och Katarina Lundin intresserat sig
framfor allt for lararstudenters kunskapsutveckling i grammatik (2018). De
beskriver bl.a. vad de kallar nyckelbegrepp, dvs. begrepp som de menar ar
avgorande att forsta for att kunna bygga vidare med andra strukturer i den
grammatiska hierarkin.

Varken Myhill m.fl. eller Josefsson & Lundin har kopplat ihop grammatik-
kunskaper med sprakriktighet. [ den svenska kursplanen for gymnasiets kurs
Svenska 1 gors dock en explicit koppling mellan den grammatiska terminolo-
gin och sprakriktighet. I ett av malen star: "Grundldggande sprdkliga begrepp
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som behévs for att [...] diskutera sprdkriktighetsfrdgor” (Skolverket 2011).
Grundlaggande sprakliga begrepp forstas hiar som grammatisk terminologi
och att den ar en forutsattning for sprakriktighetsdiskussioner. Ingen av
gymnasiets andra kursplaner eller ldaroplanen for grundskolans ak 7-9
(Skolverket 2011 rev. 2019) gor en sa har explicit koppling mellan grammatik
och sprakriktighet. Alla dessa styrdokument genomsyras dock av tanken att
grammatisk terminologi behovs for att kunna diskutera spraklig struktur som
t.ex. genredrag, stil eller talsprakets variation.

Olika sprakriktighetsproblem kraver olika slags grammatikkunskap och
jag kommer har att diskutera detta som horisontell och vertikal grammatik-
kunskap. Det utgar fran ett behov av att didaktisera grammatikens hierarkier.
Svenska Akademiens grammatik (Teleman m.fl. 1999) gor olika hierarkiska
indelningar beroende pa syfte men det intressanta fér den har undersok-
ningen ar egentligen inte vilka nivder man kan rdkna med i grammatiken, utan
att det finns en grammatisk hierarki.

For att forstd och diskutera ett sprakriktighetsproblem kan det ibland
racka med att eleven har kunskap om en, eller t.o.m. en del, av en grammatisk
nivad. Det kommer jag har att tala om som horisontell grammatikkunskap. Men
ofta behover eleven ocksa forsta hur olika grammatiska nivaer samverkar och
paverkar varandra. Det kommer jag da att tala om som vertikal grammatik-
kunskap. For att behdrska variationen mellan de/dem/dom behover eleven
forsta den vertikala relationen mellan pronomen och syntaxens subjekts- och
objektsfunktion. Det forutsitter i sin tur horisontell kunskap om dels
pronomen, dels syntax, se vidare diskussioni 1.3.

1.3 Variationsteori

Variationsteori ar en didaktisk teori utvecklad av Ference Marton i samarbete
med forskare fran bl.a. Hong Kong. Teorin ar framfor allt utvecklad for att
analysera undervisning och har anvints pa matematik- och frammande-
sprakslektioner. Grundtanken ar att manniskor lar genom att vidga sina
erfarenheter med nya aspekter eller variationer (Marton m.fl. 2011). Detta ar
en tanke som ocksa fungerar val for modersmalsgrammatik. Modersmals-
talaren har alltid en erfarenhet av sprak, inte minst av talsprdk, som kan tas
som utgangspunkt for undervisningen (Myhill m.fl. 2012a).

Enligt variationsteori ar lararens uppgift att hjilpa eleven att fa syn pa
fler variationer av redan befintlig erfarenhet. Undervisningen ska ta utgangs-
punkt i elevens kunskaper och inrikta sig pa en variation som eleven dnnu
inte har erfarit. Den variation som tas upp i undervisningen kallas for "object
of learning”, harefter larandeobjekt (Marton m.fl. 2011). En larare kan vara
mer eller mindre medveten om vilket larandeobjekt som ar lektionens syfte.
Marton m.fl. menar att det potentiellt finns tre olika larandeobjekt aktiva
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under en lektion. I den har artikeln ar det larandeobjekt som Marton m.fl.
kallar for "intended object of learning” i fokus, dvs. det som lararen, eller i det
har fallet laromedlet, har for avsikt att eleven ska lara. Termen Idrandeobjekt
far har sta for denna specifika betydelse.

En idé i teorin ar att eleven bara kan ldra en variation i taget. Forst nar
eleven har forstatt den variant som undervisningen inriktar sig pa sa kan
ndsta variation tas upp. En central fraga blir vilken spraklig variation som en
elev maste tillgodogora sig for att behdrska sprakets variation av
de/dem/dom? Svaret pa den fragan blir olika beroende pa vilket av de tre ovan
beskrivna problemen som fokuseras. I uppstallningen nedan visas de ldrande-
objekt som jag riaknar med att eleven behdver ha forstatt for att kunna
hantera all variation av de/dem/dom.

e Problem 1: Variationen mellan talsprak och skriftsprak.
o Atttalsprak och skriftsprak ar tva system som skiljer sig at.
e Problem 2: Pronomenets variation mellan satsens subjekts- och
objektsfunktion.
o Horisontell kunskap om ordklassen pronomen.
o Horisontell kunskap om syntax.
o Vertikal kunskap om hur pronomensystemet och syntaxen
samverkar.
e Problem 3: Variationen mellan ordklasserna pronomen och artiklar.
o Horisontell kunskap om ordklassen pronomen.
o Horisontell kunskap om ordklassen artiklar.
o Attdet finns homonymer (semantik).
o Att homonymer Kkan tillhora olika ordklasser och darmed ha
olika funktion i fraser och/eller satser.

For att en elev helt ska hantera all variation av de/dem/dom behover den ha
forstatt sju larandeobjekt. Listan innehaller atta punkter men Horisontell
kunskap om ordklassen pronomen star tva ganger, under problem 2 och under
problem 3. Man ska vara medveten om att horisontell kunskap i sig kan
innehalla fler larandeobjekt som inte uttrycks i den har listan, eftersom den
inte fokuserar kunskap om t.ex. pronomensystemet, utan snarast forutsatter
den kunskapen. Metasprak om bl.a. pronomensystemet kan ses som nyckel-
begrepp (Josefsson & Lundin 2018) som eleven behéver ha med sig in i
diskussionen om variationen mellan de/dem/dom.

Uppmaiarksamma ocksa att de tvd punkterna som handlar om homo-
nymer, under problem 3, ligger utanfér tanken om horisontell och vertikal
kunskap. Semantik finns pa alla de grammatiska nivderna (Teleman m.fl.
1999) och kan ses som kompletterande kunskap som kan paverka bade
horisontellt och vertikalt.
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For att eleven ska hantera problem 1 kravs bara ett lairandeobjekt, att
eleven forstar att det ar skillnad mellan talsprak och skriftsprak. En sadan
forstaelse kommer dock inte med nédvandighet innebara att eleven gor ratt
nar den anvander skriftspraket. For att gora det maste eleven ocksa forsta
variationen inom skriftspraket, vilket dr vad problem 2 och 3 fokuserar.

For problem 2 behover eleven hantera tre larandeobjekt, varav tva ar
horisontell kunskap som i sig innebdr ett flertal andra larandeobjekt. Men for
att eleven ska utveckla forstaelse for problem 2 s behovs ocksa vertikal
kunskap om hur de horisontella kunskaperna samverkar.

Horisontell kunskap om pronomensystemet aterkommer for problem 3.
Dessutom behover eleven horisontell kunskap om ordklassen artiklar. Kun-
skap om ordklasser finns framskrivet redan i laroplanen for ak 4-6 och skulle
alltsa kunna forutsattas av larare i dk 7-9 och gymnasiet. Den svenska skolan
undervisar dock vanligen om nio ordklasser, varav pronomen ar en. Artiklar
dyker sillan upp som ordklass varken i grundskolan eller i gymnasiet. En
larare som vill ta upp problem 3 maste darfor forst se till att eleven har
uppnatt horisontell kunskap om denna tionde ordklass. Aven kunskapen om
ords funktion i satser och fraser forutsatter larandeobjekt som inte uttrycks
har. Kunskap om satser skrivs fram i laroplanen for ak 4-6, syntax skrivs fram
i ak 7-9 och fraser skrivs fram forst i kursplanen for Svenska 2 i gymnasiet.
Det ar darfor olika forutsattningar for vilken kunskap som kan tas for given
beroende pa var i utbildningsystemet som larare och elev befinner sig.

2 Metod och material

Jag kommer under 2.1 redovisa hur jag har analyserat materialet och under
2.2 ge en materialpresentation.

2.1 Metod

Flera av laromedlen innehdller bade kapitel, eller avsnitt, om grammatik och
om sprakriktighet. Den forsta kategoriseringen som gjordes handlade darfor
om att se i vilket kapitel som kunskapen om de/dem/dom har placerats. Om
kunskapen har varit placerad i ett grammatikkapitel sa har jag ocksa under-
sokt om den har placerats under rubriken Pronomen eller under rubriken
Satsdelar.

Utredande text och ovningar har analyserats separat. Texterna har
kategoriserats efter vilket eller vilka av de tre problemen med de/dem/dom
som tas upp. Har har jag undersokt om laromedlet ndmner talsprak och
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skriftsprak, om det beskriver pronomenets subjekts- och objektsform i rela-
tion till satsens subjekts- och objektsfunktion, och slutligen om det tar upp
ordklasserna pronomen och artiklar.

For ovningsmaterialet har jag undersokt tre omraden: Idrandeobjekt,
metasprdksanvédndning och sprakligt material. Forst har jag undersokt vilket
larandeobjekt som dvningen fokuserar och dven hur évningen férsoker styra
elevens larande. Jag har anvant mig av tre kategorier som jag kallar sprdk-
kénsla, horisontell kunskap och vertikal kunskap. Med sprakkansla menar jag
en 0vning dar instruktionen inte tvingar fram nagon grammatisk kunskap hos
eleven, utan den kan utga fran implicit kunskap om sitt modersmal nar den
16ser 6vningen. Det innebar att vningen inte upprepar nagon kunskap ifran
omgivande text och inte begar nagon reflektion hos eleven om vad det ar for
grammatik som den anviander, se exempel 1.

(1) Ur Svenska rum 1.

UPPGIFT
Sattin ratt ord, de eller dem, i luckan.

1. Sa vitt vi vet har ... inte synts till den senaste veckan,

2. Ar det ndgon som vet vart ... har tagit vigen?

3. Det dr ingen idé att ge dig nagra bocker. Du léser ... ju inte!

4. Man ska dlska ... som inte fortjanar det, for det ar da som ... beh6ver det som
mest.

Instruktionen i exempel 1 gor att eleven kan fylla i luckorna i 6vnings-
meningarna enbart med hjilp av sin implicita grammatikkunskap, utan att
fundera 6ver vilken form av pronomenet den anvander.

En 6vning som kategoriserats som horisontell kunskap vill tvinga eleven
att anvinda ndgon grammatisk kunskap, antingen att peka ut en grammatisk
struktur eller att anvinda terminologi. Ovningen férséker fi eleven att
reflektera kring den grammatik som ska anviandas. En 6vning med fokus pa
horisontell kunskap ror sig pa en grammatisk niva. I évningar som fokuserar
vertikal kunskap kravs att eleven aktualiserar grammatisk kunskap fran flera
nivaer. | exempel 2 visas en 6vning som krédver horisontell kunskap.

(2) Ur Sprdket och berdittelsen 1.

2.1 den har 6vningen ska du fylla i de eller dem i luckorna. Tank pa att de ar
subjektsform och dem objektsform.

Mina foraldrar brukar alltid siga att 1. inte hade samma madjlighet till
rolig teknik som min generation i dag. Vad 2. inte tinker pa ar att
3. hade andra férdelar nar 4. vaxte upp och da tanker jag i forsta

hand pa jobbmadjligheter. [...]
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Instruktionen till 6vningen i exempel 2 vill fa eleven att reflektera 6ver hori-
sontell kunskap om pronomenets form. Lagg marke till att 6vningen poten-
tiellt skulle ga att genomfora pa samma sitt som dvningen i exempel 1, dvs.
utan att reflektera 6ver kunskapen, men att instruktionen dnda forsoker
forma eleven att ha ett reflekterande forhallningssatt till kunskapandet.

Inom omradet metaspraksanvindning har jag undersokt om 6vnings-
instruktionen innehdller grammatisk terminologi. Detta har resulterat i tre
kategorier: inget metasprdk, ldsa metasprdk och producera metasprdk.
Ovningen i exempel 1 kriver inte nigot metasprak av eleven, medan évningen
i exempel 2 krdver att eleven ldser metasprak. For att klassificeras som
producera metasprdk har jag kravt att eleven sjilv ska anvanda, t.ex. skriva
metaspraket.

Det sista undersokta omradet handlar om det sprakliga material som
anvands i 6vningarna. Ocksa har har jag tre kategorier: satser, tillrdttalagd
text och autentisk text. Med text menar jag flera sammanhangande satser som
ocksa grafiskt har stillts upp lI6pande, se exempel 2. Satser innebar sprakligt
material som inte uppfyller kraven for text, se exempel 1. Med en tillrattalagd
text menar jag en text producerad for laromedlet och for att 6va en specifik
grammatisk struktur, se texten i exempel 2. En autentisk text har daremot
producerats i nagot annat sammanhang och lyfts in i laromedlet.

2.2 Material

Materialet samlades in hosten 2018. Da togs kontakt med de fem stora
laromedelsforlagen (Gleerups, Liber, Natur & Kultur, Sanoma utbildning och
Studentlitteratur). Alla forlag gick med pa att skicka mig de laromedel som de
for tillfallet producerar for grundskolans dk 7-9 och gymnasiets kurser
Svenska 1-3. Det hér resulterade i 29 bocker uppdelat pa elva serier och tva
grammatikbdcker. Med en serie menar jag tva eller tre bocker med samma
titel men som riktar sig antingen till olika arskurser (t.ex. grundskolans ak 7
och ak 8) eller till olika kurser (t.ex. gymnasiet kurs 1 och kurs 2). Bockerna
ar framfor allt organiserade efter arskurs eller kurs, men fér gymnasiet
forekommer ocksa bocker organiserad utifran svenskamnets tva delar, sprak
och litteratur. En av serierna for ak 7-9, Svenskan, innehaller tva bocker for
varje arskurs dar den ena kallas for elevbok och den andra kallas arbetsbok.

Av dessa 29 bocker sa dr det elva som tar upp variationen hos
de/dem/dom. Det ar dessa elva bocker som kommer att anvindas i analysen,
se tabell 1.
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Tabell 1. Materialoversikt.

Bok Grammatik- Sprakriktighets- | Text | Ovning
avsnitt avsnitt

Ak 7-9 Ak
Greppa 7-9 | X X X
grammatiken
Spegla sprdket 8 | 8 X X X
Spegla sprdket 9 | 9 X X X
Svenskan 7 - 7 X X X X
arbetsbok
Svenskan 8 - 8 X X X X
arbetsbok
Gymnasiet Kur

s
Metafor 1 1 X X X
Sprdket och 1 X X X X
beridttelsen 1
Formativ 2 X X X
svenska 2
Svenska rum 1 1 X X X
FIXA 1-3 | X X X X
grammatiken
Svenska 1 X X X X
impulser 1
Summa 9 11 9 9

For ak 7-9 ar det fem bocker som har text och/eller 6vning pa de/dem/dom.
De fem bockerna fordelar sig i tva larobokserier, tva bocker i varje serie, och
en grammatikbok. Alla bocker innehdller bade ett kapitel om grammatik och
ett om sprakriktighet. Grammatikboken ar den enda bok som ar tankt att
kunna anvéndas i alla tre drskurserna.

For gymnasiet ar det sex bocker som har text och/eller 6vning pa
de/dem/dom. Fyra av dessa bocker har grammatikavsnitt och alla har sprak-
riktighetsavsnitt. De sex bockerna fordelar sig 6ver sex serier. FIXA dr en serie
dar grammatiken har lagts i en egen bok. Det dr den enda bok som ar tdnkt att
kunna anvidndas i gymnasiets alla tre kurser. Av de 6vriga béckerna riktar sig
en till kurs 2 och resterande till kurs 1.

Laromedlens grammatik- och sprakriktighetskapitel ar typiskt utforma-
de med att det forst kommer en text diar en grammatisk struktur eller ett
sprakriktighetsproblem reds ut. Sedan kommer en eller flera 6vningar pa
strukturen. [ en del bocker ligger 6vningarna i anslutning till den utredande
texten och det finns 6vningar spridda i hela kapitlet.  andra bocker laggs alla
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ovningar som ett eget avsnitt sist i kapitlet. En 6vning kopplad till ett specifikt
kunskapsproblem kommer da att ligga en bit ifran den utredande texten.

[ sju av de elva bockerna finns bade utredande text och dvningar. I tva
bocker finns bara text och i tva finns bara dvning.

3 Resultatredovisning

Jag kommer hér att redovisa undersokningens resultat. Jag tar upp i vilket
kapitel laromedlen placerat kunskapen om de/dem/dom i 3.1. Jag redovisar i
3.2 vilket eller vilka av problemen kring de/dem/dom som laromedlen tar
upp, och redogor for analysen av laromedlens 6vningar i 3.3.

3.1 De/dem/dom som grammatik eller sprakriktighet

Nio av de elva bockerna tar upp problemet med de/dem/dom i grammatik-
kapitlet. Alla bocker som har ett grammatikkapitel tar i det upp att
de/dem/dom varierar i bruket. I sju av dessa bocker tas det upp under rubrik-
en Pronomen. 1 tva bocker tas det upp i avsnitt om satsdelar. Bada bockerna
som tar upp de/dem/dom under satsdelar ar for ak 7-9.

Fyrabocker tar upp de/dem/dom i kapitel om sprakriktighet. Det innebar
att tva bocker, Sprdket och berdttelsen 1 och Svenska impulser 1, tar upp
de/dem/dom bade i grammatikkapitlet och i sprakriktighetskapitlet. Alla
bocker som tar upp detta i samband med en sprakriktighetsdiskussion ar
gymnasiebocker.

Laromedlen tycks dnda mena att de/dem/dom ar grammatikkunskap.
Och horisontell kunskap om pronomen framstar som den centrala kunskapen
for att eleven ska lara sig hantera de/dem/dom.

3.2 Problemfokusering

Flera av laromedlen fokuserar inte bara ett av de tre problemen i sina texter,
utan kan nimna tva eller alla tre.

Nio avlaromedlen nimner de/dem/dom som en variation mellan talsprak
och skriftsprak. I tre bocker namns det ocks3, eller bara, som variation mellan
formell och informell text. [ den har undersokningen betraktar jag detta som
ytterligare en variation (Marton m.fl. 2011). Det &r en variation jag har valt
att inte berora eftersom sprakvarden inte tar upp den (Sprakriktighetsboken
2016).

Endast en bok ndmner variationen mellan ordklasserna pronomen och
artiklar, se exempel 3.

209



(3) Ur Svenska impulser 1.

Vid vissa tillfallen fungerar det dock inte med vi eller oss. Da ska du vilja de. I
dessa fall handlar det ofta om att du stott pd en bestidmd artikel till ett
substantiv. Exempel: De grona bergen var hoga.

Trots att boken ndmner den hér variationen sa finns inte ordklassen artiklar
med i grammatikkapitlets genomgang av ordklasser. Boken erbjuder darfor
inte eleven nagon forklaring till vad en artikel ar eller hur den fungerar i
fraser.

Sju av bockerna tar upp variationen mellan de/dem/dom i samband med
att kunskap om ordklassen pronomen férmedlas. Vanligen presenteras pro-
nomenvariationen genom en tabell som listar subjekts- och objektsformerna.
Det dr dock bara i en bok, Metafor 1, som texten hinvisar till tabellen. I 6vriga
bocker ar tabellen fristdende fran texten.

En bok, Sprdket och berdttelsen 1, nimner att variationen har med
funktion i satsen att gora. Informationen aterkommer dock inte i samband
med att satsdelar tas upp, vilket gor att det 4nda framstar som en variation
forknippad med ordklassen pronomen. Tva av bdckerna, Svenskan 8 och
Spegla sprdket 8, har placerat informationen om de/dem/dom i samband med
att kunskap om satsdelar formedlas. De har bockerna innehaller inga genom-
gangar av ordklasser.

Nar laromedlen beskriver variationen av de/dem/dom sa ar det tva saker
de fokuserar, skillnaden mellan tal- och skriftsprak och horisontell kunskap
om pronomensystemet. De har tva larandeobjekten forhaller sig till olika
problem och det ar bara for problem 1 som alla larandeobjekt tas upp.

3.3 Laromedlens 6vningsmaterial

Nio av de elva bockerna i materialet innehaller 6vningar (se tabell 1). Sam-
manlagt innehdller dessa nio bocker 14 6vningar. En av 6vningarna passar
inte in i analysen eftersom den ar en varderingsovning dar eleven ska ta
stallning till om det ar ratt eller fel att skriva dom. I tabell 2 redovisas
resultaten fran de analyserade omradena.

[ materialet finns inga 6vningar som har vertikal kunskap som larande-
objekt. Ovningarna fordelar sig jamnt mellan att utnyttja elevens sprakkinsla
eller lara ut horisontell kunskap, foretradesvis om pronomen.

Inte heller utnyttjar dvningarna det grammatiska metaspraket i ndgon
storre utstrackning. Elva 6vningar innehaller inget grammatiskt metasprak
over huvud taget. Endast tva 6vningar innehaller metasprak i sina instruk-
tioner och bara en 6vning begir att eleven sjilv ska anvinda metasprak.
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Det sprakliga materialet i 6vningarna ar foretradesvis pa satsniva, nio
ovningar. Fyra 6vningar anvander text och av dem ar det en text som ar
autentisk. Den ovan ndmnda varderingsévningen har kategoriserats som utan
sprdkligt material.

Tabell 2. Férdelning av antal 6vningar inom omradena larandeobjekt, metaspraks-
anvandning och sprakligt material.

Larande- Antal Metaspraks- Antal Sprakligt Antal
objekt o6vningar anvindning Ovningar material ovningar
Sprakkansla 7 Inget 11 Sats 9
metasprak
Horisontell 7 Lasa 2 Tillrattalagd 3
kunskap metasprak text
Vertikal 0 Producera 1 Autentisk 1
kunskap metasprak text
Utan 1
sprakligt
material
Summa 14 14 14

Den typiska 6vningen om de/dem/dom ar en Ovning dar det sprakliga
materialet dr pa satsniva och dar eleven inte behdver kunna nagot metasprak
for att genomfdra évningen. Ovningens lirandeobjekt 4r antingen att eleven
ska forhalla sig till sin sprakkinsla eller att den ska lara in horisontell
kunskap.

4 Diskussion

[ den svenska laroplanen kopplas grammatik och sprakriktighetsdiskussioner
samman mer eller mindre tydligt. I de laromedel som underséks har tycks
finnas en ambition att ocksa gora den sammankopplingen for beskrivningen
av variationen for de/dem/dom. Det ar framst i laromedlens grammatik-
kapitel som den har variationen tas upp och beskrivs. Men eftersom laro-
medlen samtidigt undviker att anvinda det grammatiska metaspraket sa
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tydliggors aldrig grammatiken som en forklaringsmodell for variationen.
Myhill m.fl. (2012a) har kritiserat undervisning for precis samma sak, att
undvika grammatiken som forklaringsmodell for sprakliga problem.

I laromedlen beskrivs variationen mellan de/dem/dom framst som hori-
sontell kunskap om pronomensystemet. Det dr kunskap och nyckelbegrepp
(Josefsson & Lundin 2018) som eleven behover infor en diskussion om den
har variationen. Men det ar ocksa kunskap som i ak 7-9 och gymnasiet till stor
del borde kunna forutsattas ifran ak 4-6. Nar liromedlen kanske snarare
borde beskriva de vertikala sambanden mellan pronomenformer och sats-
delar eller bredda elevens kunskap om semantik, s hamnar de istilleti att an
en gang beskriva nyckelbegrepp i ett horisontellt system.

Den huvudsakliga forklaringen som laromedlen ger till variationen
mellan de/dem/dom ar att det ar en variation mellan talsprak och skriftsprak.
Det fokuserar det forsta av de problem som sprakvarden (Sprdkriktig-
hetsboken 2016) tar upp. Men variation mellan talsprak och skriftsprak
forklarar bara en del av den variation som eleven behover forsta, foretrades-
vis skillnaden mellan skriftsprakets de/dem och talsprakets dom. Eleven far
fortfarande inga verktyg for att forstd variationen mellan skriftsprakets
former de och dem. En diskussion om den variationen ar kanske inte ens
mojlig att fora ndr man undviker det grammatiska metasprdket och den
vertikala kunskapen om grammatik. Man riskerar dd att hamna i att lata
elever anvinda sin sprakkinsla i 6vningarna, vilket i sig blir lite absurt. Om
elever hade sprakkinsla for de har variationerna sa hade de/dem/dom
formodligen 6ver huvud taget inte tagits upp av sprakvarden eller i attityd-
undersdkningar om sprakproblem (Karlsson & Lind Palicki 2017).

Genom att undvika metaspraket och genom att underlata att forklara
grammatiska vertikala samband, sd forenklar laromedlen variationen om
de/dem/dom pa ett sadant sitt att det blir svart for eleven att forstd hur
kunskapen ska anvandas. Detta understryks ytterligare av att 6verviagande
delen av det sprakliga 6vningsmaterialet ar pa satsniva. Myhill m.fl. (2012a)
har visat att elever som inte moter sprakliga strukturer i textuella kontexter
inte heller tycks kunna omsatta kunskapen till sitt skrivande.
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Svenska lokala prepositioner hos
finska sprakbadselever och hos elever
i traditionell undervisning

Eeva-Liisa Nyqvist och Peter Lundkvist

1 Bakgrund och syfte

Tidigt fullstandigt sprakbad (i forts. sprdkbad) inleds oftast i 4-5-arsdldern
(Bergroth 2007). Andraspraket (L2) tillignas implicit genom meningsfull
interaktion med pedagoger som forstar inlararnas forstasprak (L1) men som
enbart talar sprakbadsspraket (Savijarvi 2011). Sprakbadet fortsétter genom
grundskolan dar antalet undervisningstimmar pa elevernas L1 gradvis okar,
sa att arskurserna 7-9 far ungefar lika mycket undervisning pa L2 och L1.
Fran och med arskurs 6 innehaller sprakinlarningen dven explicit under-
visning. (Bergroth & Bjorklund 2013.)

Sprakbad ger utmarkta resultat - en inféddsliknande forstaelseférmaga,
mod och vilja att kommunicera pa L2 samt en positiv attityd till frimmande
sprak (Bergroth 2015, Lyster 2007). Daremot bereder grammatiken problem
(Harley 1993, 1998, Nyqvist 2018ab). Vart syfte ar att analysera bruket av
lokala prepositioner hos 12- resp. 15-ariga finsksprakiga sprakbadselever i
arskurserna 6 resp. 9 (i forts. SB6 resp. SB9), och att jaimfora det med en grupp
av finsksprakiga inlarare i traditionell svenskundervisning (i forts. TR).

2 Material och metod

Vara data bestar av fri skriftlig produktion av 215 finsksprakiga sprakbads-
elever (n= 110 i SB6, n= 105 i SB9) och av 49 finsksprakiga gymnasister i
arskurs 1 som har bérjat lara sig svenska i 11-arsaldern (s.k. A2-svenska,
Utbildningsstyrelsen 2014a). Varje informant har skrivit tva texter: en
uppsats med rubriken Min dromresa/Min dromsemester och ett kortare e-
brev dar hen ber lararen om information angdende skolarbetet under en resa
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under skoltiden. Dessa tva texter behandlas i det foljande som en text per
informant. Materialet hidrstammar fran sex kommuner som tillsammans
representerar de tre finlindska landskapen Osterbotten, Aboland och Nyland
dar svenskt sprakbad erbjuds. Det ar viktigt att notera att SB6 och SB9 bestar
av sinsemellan olika individer som haft olika ldrare och som anvant olika
laromedel. Eleverna i TR &r ett ar dldre &n sprakbadseleverna i SB9, eftersom
man i traditionell undervisning skriver lidngre texter forst i gymnasiet.
Sprakbadseleverna lar sig dessutom engelska som L3, medan TR lar sig
engelska som L2: undervisningen har bérjat senast i ak 3 (Utbildnings-
styrelsen 2018).

Alla beldgg dar informanterna har anvant en lokal preposition samt alla
de beldgg dar de borde ha anvant en sadan har excerperats. Analysen bygger
pa bade de prepositioner inldrarna faktiskt har anvant (dvs. inlararkontexter,
i forts. IL-kontexter), och de former som man borde anvinda enligt normen'
(dvs. obligatoriska kontexter, i forts. L2-kontexter)®. Meningen Vi ska bo *i ett
hotell innehaller exempelvis en (icke-malspraksenlig) IL-kontext for i och en
L2-kontext for pd. IL-kontexterna betyder alltsa alla, savdl normenliga som
icke-normenliga, forekomster av en viss preposition i inldrarens produktion
(sasom i Juurakko 1996:68-69). De icke-malsprdksenliga prepositionerna
har ytterligare Klassificerats utifran typen av normavvikelse (se 5.2). Fre-
kvenserna for de olika prepositionerna har berdknats genom att dividera
antalet IL- resp. L2-kontexter med antalet alla prepositioner som informan-
terna har producerat. Korrekthetsprocenten for IL-resp. L2-kontexterna (i
forts. IL- resp. L2-korrekthetsprocent) har daremot berdknats genom att
dividera antalet normenliga IL- resp. L2-kontexter med det totala antalet IL-
resp. L2-kontexter for prepositionen.

En analys av L2-kontexterna belyser informanternas kommunikativa
behov, och en normativ analys av dem visar i vilken man deras produktion
motsvarar normen och vilka strukturer som ar problematiska (Ellis & Bark-
huizen 2005). En analys av IL-kontexterna visar diremot vilka strukturer som
informanterna féredrar, och en normativ analys av dem visar hur normenliga
de belagg som informanterna producerar ar (se t.ex. Nyqvist 2014:160): en
korrekthetsprocent pa 100 % for IL-kontexterna anger att informanterna
anvander en form normenligt nar de anvander den, men den berattar inte om
de anvander formen i alla dess L2-kontexter. Om IL-korrekthetsprocenten for
en preposition ar 80 %, betyder det att informanterna dveranvinder den, dvs.
anviander den utanfér dess malspraksenliga kontext. Om L2-korrekthets-
procenten for en preposition daremot ar 80 %, underanvdnder informanterna

"I denna studie Montan & Rosengqvist (1982).

? Samma termer och forkortningar forekommer i Juurakko (1996, se avsnitt 4 nedan) som vi
jamfor vara resultat med.
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den, dvs. prepositionen forekommer inte i alla kontexter dir den ar mal-
spraksenlig. Statistikprogrammet SPSS har anvants for att berdkna de statis-
tiska signifikanserna mellan korrekthetsprocenten. Pearson’s x2 har anvants
i statistiska test p.g.a. att det inte kraver ett normalfordelat material (p<0,05
som gransvarde). De centrala fragorna for var undersékning ar:

1. Vilka prepositioner forekommer i uppsatserna? Hur stor andel av dem
ar normenliga?

2. Vilka normavvikelser forekommer? Ar det t.ex. vanligare att anvinda
en preposition som inte passar in i kontexten dn att utelamna en?

3. Vad finns det for skillnader mellan SB6, SB9 och TR?

3 Lokala prepositioner och inldrning avdem

Vi definierar prepositionerna som oboéjliga grammatiska ord som proto-
typiskt anger en semantisk relation mellan tva referenter (SAG2 1999:684).
De svenska prepositionerna anses vara svara for finsksprakiga att tilldgna sig,
eftersom prepositionerna ar sallsynta i finskan (se nedan). Normavvikelserna
kan i vissa kontexter leda till forstaelsesvarigheter och dessutom stampla en
som L2-talare. En ytterligare komplikation i prepositionsproblematiken ar att
aven L1-talare ofta ar oeniga om korrektheten av vissa prepositioner
(Andersson 2006).

Vi fokuserar pa de lokala prepositionerna eftersom denna underkategori
har flera beldgg i uppsatsmaterialet. De lokala prepositionerna definierar vi i
enlighet med Teleman (1974:70-76) som prepositionerna i fraser som svarar
pa fragorna var? (pd flygfiltet, bland mdnniskor), varifrdn? (frdn Abo) och
vart? (till Vasa). 1 detta avsnitt redogor vi for strukturskillnaderna mellan
svenskan och finskan och diskuterar prepositionerna ur ett L2-perspektiv.

3.1 Prepositionerna i svenskan och deras
motsvarigheter i finskan

Finskan formedlar grammatisk information snarare med dndelser 4n med fria
grammatiska morfem, och sex kasusdndelser anger bade konkret och mer
abstrakt lokalitet (Karlsson 2017:228). Av dessa anger kasus inessiv (-ssA)
och adessiv (-1IA) plats, kasus elativ (-st4) och ablativ (-ItA) kélla och kasus
illativ (-Vn) och allativ (-lle) mal. Inessiv, elativ och illativ kallas inre
lokalkasus, medan adessiv, ablativ och allativ kallas yttre lokalkasus.
Prepositionerna i och pd kan motsvaras av alla de ovanndmnda sex kasus-
formerna (exemplen delvis fran Juurakko 1996:127).
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(1) Hanasuu Turussa/Tampereella.
Hen bor Abo-INESS/Tammerfors-ADESS
”Hen bor i Abo/i Tammerfors.”

(2) Han osti asunnon Turusta/Tampereelta.
Hen kopte en bostad Abo-ELAT/Tammerfors-ABLAT
”Hen kopte en bostad i Abo/i Tammerfors.”
(3) Han asettui asumaan Turkuun/Tampereelle.
Hen bosatte sig Abo-ILLAT/Tammerfors-ALLAT
”Hen bosatte sig i Abo/i Tammerfors.”
(4) Hanasuu Islannissa.
Hen bor Island-INESS
"Hen bor pa Island.”
(5) Kirjaon poydalla.
Boken finns bord-SG.ADESS
"Boken finns pa bordet.”
(6) Varaan huoneen hotellista.
Jag bokar ett rum hotell-SG.ELAT.
”Jag bokar ett rum pa hotellet.”
(7)  Loysin avaimet poydalta.
Jag hittade nycklarna bord-SG.ABLAT
”Jag hittade nycklarna pa bordet.”
(8)  Unohdin kirjan junaan/poydalle.
Jag glomde boken tag-SG.ILLAT /bord-SG.ALLAT

"Jag glomde boken pa taget/pa bordet.”

Forutom kasusdndelser och ett fatal prepositioner forekommer det postposi-
tioner i finskan, dvs. grammatiska ord som star efter sitt huvudord som ofta
star i genitiv (Karlsson 2009:280):

(9) oven takana
dorr-SG.GEN bakom
"bakom do6rren”

[ dessa fall ar det ofta lattare att se likheter mellan finskan och svenskan. Flera
postpositioner har dock flera motsvarigheter i svenskan: bla. kautta
motsvaras i svenskan av bade genom, via och éver, medan bland i finskan kan
motsvaras av bade keskelld (t.ex. bland trdden) eller joukossa (t.ex. bland
mdnniskor).

3.2 Prepositionerna ur L2-perspektiv

Gemensamt for L2-inldrningen i sprakbad och L1-inldrningen ar att spraket
tilldgnas framst genom meningsfull kommunikation. Med tiden uppticker
inlarare regelbundenheter i det inflode de fatt och uppticker abstrakta
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konstruktioner bakom de konkreta yttrandena. (Bybee 2008.) Preposi-
tionerna ar trots sin frekvens insalienta, dvs. svara att lagga marke till i
inflodet (jfr Goldschneider & DeKeyser 2005:55, 62), varfor inldrares
representationer av malspraket inte alltid blir malspraksenliga. Da sprak-
badseleverna tilldgnar sig ett L2 genom kommunikation ar deras kunskap
dessutom implicit, dvs. undermedveten och svar att dndra efterat, ifall den
innehaller icke-normenliga drag (jfr Bybee 2008, Ellis 2008). Situationen
brukar vara den motsatta i traditionell undervisning: inldrare kan ha gott om
faktakunskap som de inte kan utnyttja i kommunikationen (Ellis 2008).

Aven skillnaderna mellan finskan och svenskan spelar en roll fér
inlarning av prepositionerna. Det foreligger en nollrelation mellan preposi-
tionerna i svenskan och kasussystemet i finskan, dvs. likheterna mellan
spraken ar sa abstrakta att inldraren inte omedelbart kan se dem. (Ringbom
2007.) En sddan relation leder ofta till utelamning av L2-element som ur L1-
synvinkeln kdnns redundanta, varfér explicit undervisning behovs for att
gora inlarare medvetna om dessa (a.a., Jarvis & Odlin 2000), dvs. for att hoja
elementets saliens. Det finns dven drag av en kontrastrelation mellan
prepositionerna i svenskan och postpositionerna i finskan, da bada ar gram-
matiska ord. Inte heller dessa har dock nagot 1:1-férhallande varfor inlar-
ningsproblem dr sannolika. (Ringbom 2007.)

4 Tidigare forskning

Tidigare forskning kring prepositionerna i L2-svenskan ar gedigen. I det
foljande fokuserar vi pa studier med skriftligt material och finsksprakiga
informanter.

Juurakkos avhandling (1996) om prepositionerna hos finsksprakiga
gymnasister i arskurserna 1 och 3 ar den hittills mest omfattande studien om
prepositionerna hos finsksprakiga inldarare av L2-svenska. Informanterna har
lart sig B-svenska®, dvs. svenska ar deras L3 (a.a..60). De mest frekventa
prepositionerna ar i, till, pd och frdn, men det féorekommer 12 olika
prepositioner i 4k 1 och 18 i ak 3 (a.a.:131-132). I och pd 6veranvands pa
bekostnad av andra prepositioner. Val av en icke-normenlig preposition ar
betydligt vanligare dn utelaimning eller anviandning av 6verflodiga preposi-
tioner. Ak 3 presterar battre 4n &k 1, men skillnaderna ar sma. (A.a.:137-138,
146.)

3 Inldrningen av B-spraket, det andra obligatoriska spraket i det finlindska skolsystemet,
vanligen svenska for de finsksprakiga, borjade dnda fram till 2015 i &k 7, dvs. i 13-arsaldern.
Fran och med hosten 2016 inleds inldrningen av B-svenska i dk 6. (Utbildningsstyrelsen
2014ab.)
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Sundman (2012) redogor for prepositionerna hos grundskoleelever (B-
svenska) i arskurserna 7-9. Uppsatserna dr korta, men prepositioner fore-
kommer redan i ak 7 och utelamning ar sallsynt. Daremot har informanterna
problem med att vélja en normenlig preposition. (A.a. 203-204.) De flesta
prepositionsfraser innehaller en normenlig preposition redan i ak 7, da
majoriteten av dem ar helsekvenser, sdsom i skolan. Korrektheten stiger inte
mycket fran ak 7 till ak 9, p.g.a. att informanterna senare borjar anvanda egna
formuleringar i stillet for helsekvenser. (A.a.:204, 209.) De mest frekventa
lokala prepositionerna ar i, pd och till. Den vanligaste normavvikelsen galler
overanvandning av i pa bekostnad av pd, t.ex.*i hotellet. (A.a.:206-207.)

Laurén (1994) undersokte prepositionsbruket hos finska sprakbads-
elever jamfért med finlandssvenska elever. Aven hon konstaterade att val av
en icke-malspraksenlig preposition dr vanligare dn t.ex. uteldmning av en
preposition. Att befintlighetsangivande prepositioner dveranviands pa be-
kostnad av de riktningsangivande ar vanligt p.g.a. att i och pd har bada
funktionerna. En del av normavvikelserna kan forklaras med finsk paverkan,
t.ex. gd *pd andra klass; ar en direkt dversattning fran finskan. (A.a.:160, 164.)

5 Analys

I detta avsnitt redogdr vi for prepositionsbruket hos informanterna. I 5.1
presenterar vi kvantitativa data medan vi i 5.2 fokuserar pd en normativ
analys med autentiska exempel.

5.1 Frekvensanalys

Tabell 1 sammanfattar antalet prepositioner som informanterna har produ-
cerat (IL-kontexterna) och antalet kontexter i uppsatserna dar den svenska
normen kraver en preposition (L2-kontexterna) samt antalet 6verflodiga och
uteblivna prepositioner.

Prepositionerna ar flera i sprakbadsgrupperna, vilket torde bero pa att
sprakbadselevernas uppsatser ar lingre: en genomsnittlig uppsats innehaller
252,7 ord i SB6, 269,2 i SB9 och 232,3 i TR. IL-kontexterna ar flera an L2-
kontexterna i alla grupperna, men skillnaden ar liten hos SB9. Overflédiga
prepositioner ar i varje grupp vanligare an de uteblivna. Mest sallsynta ar de
hos SB9, dar 0,5 % av alla IL-kontexter ar 6verflodiga och dar de ar signifikant
ovanligare dn hos de 6vriga grupperna (p=0,000 i bada).
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Tabell 1. Antalet IL- och L2-kontexter samt 6verflodiga och uteblivna prepositioner
i informantgrupperna.

ANTALET IL- | ANTALET L2- | OVERFLODIG UTEBLIVEN
KONTEXTER | KONTEXTER | PREPOSITION | PREPOSITION

SB6 1578 1564 33 19
SB9 1538 1537 8 7
KG 445 429 21 5

Overflodiga prepositioner ir vanligast hos TR, 5 % av alla IL-kontexter, dar
de ar signifikant vanligare dn hos SB6, dar 2 % av alla IL-kontexter ar 6ver-
flodiga (p=0,002). Uteblivna prepositioner ar daremot lika vanliga hos SB6
och TR, ca 1 % av alla L2-kontexter. Uteblivna prepositioner ar signifikant
vanligare i SB6 dn i SB9 (p=0,022), medan skillnaden mellan TR och SB9 ar
nonsignifikant (p=0,095).

Hos SB6 forekommer 18 och i SB9 20 olika prepositioner, dvs. de dldre
eleverna anvander flera olika prepositioner (jfr Juurakko 1996). Hos TR ar
motsvarande antal nio. Gemensamt for alla de tre grupperna ar att vissa
prepositioner dominerar, medan de 6vriga har fa belagg. Figur 1 samman-
fattar de procentuella andelarna prepositioner med de hogsta frekvenserna:

50% 47%
45% 0
4394+4% 42%

45% 43% 42%
40% 40%
0
40
35% 31% 32% 34% 31%
30%
25%
20% 17% 17%
15% 11% 11% o 12%
0

10% 6/0 % 6% 5% 6% 4%

5%

0%

SB6 SB9 TR

mtill mi mp3 mfran

Figur 1. Andelen IL- och L2-kontexter for prepositioner med en frekvens = 5 %.

Till och i dominerar i alla grupperna bade néar det géller IL- och L2-kontext-
erna. I sprakbad ar till den mest frekventa prepositionen, medan i ar lika
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vanlig hos TR. Aven pd och frdn &r relativt vanliga i alla grupperna, precis
sasom i tidigare forskning (Juurakko 1996, Sundman 2012).

5.2 Normativ analys

Nar antalet belagg for informanternas icke-normenliga prepositioner
divideras med antalet alla beldgg dar de har anvant en lokal preposition eller
dir de borde ha anvidnt en, dr andelen icke-malspraksenliga preposi-
tionsfraser 19 % hos SB6. Detta ar signifikant hogre an i SB9, 14 % (p=0,000).
Hos TR ar motsvarande andel 17 %, men skillnaderna till sprakbadsgrup-
perna ar nonsignifikanta. Figur 2 illustrerar fordelningen mellan de olika
typerna av normavvikelserna i alla informantgrupperna:

100% 929%
90% g19
80%
70% 65%
60%
50%
40%
30%
20% 11%
10% 0 6% 4%39%,
0% —

8%
7%

SB6 SB9 kontrollgrupp

mval avprep M overflodig prep utebliven prep

Figur 2. Andelen normavvikelser hos SB6, SB9 och TR.

Majoriteten av normavvikelserna galler val av en malspraksenlig preposition,
t.ex. dta *i fina restauranger (—pd): dessa ar i alla de tre grupperna signifikant
vanligare dn overflédiga och utelaimnade prepositioner (p=0,000 i varje
grupp, jfr Juurakko 1996, Sundman 2012, Laurén 1994). Den nast vanligaste
typen ar 6verflodiga prepositioner, sdsom i Vi kér *till hem (—hem), vilket hos
SB6 och TR ar signifikant vanligare an uteblivna prepositioner (p= 0,031 resp.
p=0,001). Overflodiga prepositioner ar hos TR signifikant vanligare &n i
sprakbad (p=0,000 resp. p=0,02). De dr dessutom signifikant vanligare hos
SB6 dn hos SB9 (p=0,002). Uteblivna prepositioner ar fa i alla de tre grupper-
na. Ytterligare forekommer det enstaka beldgg pa obegripliga prepositioner:
Vivar *vi Gran Canaria i Puerto Rico.
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Trots att prepositioner ar mycket sallsynta i finskan ar uteblivna preposi-
tioner alltsa ett marginellt fenomen, medan val av normenlig preposition ar
ett centralt problem. Tabell 2 sammanfattar bade IL- och L2- korrekthets-
procenten for de olika informantgrupperna:

Tabell 2. IL- och L2- korrekthetsprocenten for prepositionerna i de tre informant-
grupperna.

SB6 SB9 TR

IL L2 IL L2 IL L2
rumt 100 % 100 % 95 % 100 % 100 % 100 %
bredvid 100 % 86 % - - - -
genom 100 % 43 % 83 % 83 % 100 % 100 %
mot 100 % 67 % 100 % 33 % - -
ovanfar 100 % 50 % - - - -
nrittemot 100 % 100 % - - - -
utanfor 100 % 100 % 100 % 100 % - -
wll 89 % 97 %o 92 % 97 % 93 % 97 %
i 82 %o 80 %o 82 %o 89 % 79 % 89 %
pa 78 %o 51 %o 87 %o 56 %o 80 %o 48 %
hos 75 % 75 % 89 % 100 %4 100 %4 100 %4
dver 75 % 100 % 100 % 100 % - -
fran 73 % 96 %o 82 % 96 %o 68 % 94 %
vid 29 % 100 % 86 % T3 % - 0%
under 0% - 100 % 100 % - -
av 0% - 0% - 0% -
om 0% - 0% - - -
(rurt) om - - 100 % 100 % - -
bakom - - 100 % 100 % - -
mellan - - 100 % 100 % - -
framfor - - 100 % 100 % - -
via - - 50 % 100 %o - -
langs - - - 0% - -
bland - - - - - 0%
kring - - - - - 0%
*i 0% - - - - -
*n - - 0% - - -

Informanterna nar 100-procentig korrekthet i fraga om vissa prepositioner i
bade IL- och L2-kontexterna. Sddana ar runt hos SB6 och TR, genom och hos
TR, mittemot hos SB6, utanfér hos SB6 och SB9 och éver, under, (runt) om,
bakom, mellan och framfér hos SB9. Alla dessa har en konkret betydelse och
direkta motsvarigheter bland de finska postpositionerna. Darfor ar de enkla
att tillagna sig.
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Vad giller IL-kontexterna nar SB6 dessutom 100-procentig korrekthet
nar det galler bredvid, genom, mot och ovanfor. L2-korrekthetsprocenten for
dessa visar en underanvandning, t.ex. Ndr jag tittade *frdn fénstret (—genom).
Likasa ar alla L2-kontexter for éver och vid normenliga hos SB6, men IL-
korrekthetsprocenten visar att de ocksa anvands i ickemalspraksenliga kon-
texter. Detsamma géller L2-kontexterna for runt, hos och via i SB9, t.ex.
promenera *via kinesiska muren (—ldngs). De fa belaggen med av i alla infor-
mantgrupperna, om i sprakbad och under hos SB6 saknar helt L2-kontexter i
materialet, varfor IL-korrekthetsprocenten for dem ar 0 %.

I det foljande koncentrerar vi oss pa till, i, pd och frdn (se bilagan for p-
varden). L2-korrekthetsprocenten for till och frdn ar i alla de tre grupperna
signifikant hogre dn den for i eller pd. L2-korrekthetsprocenten for till och
frdn ar dessutom i alla de tre grupperna i regel signifikant hogre an IL-
korrekthetsprocenten, dvs. 6veranvandning av dessa ar vanligare an under-
anvandning.

[L-korrekthetsprocenten for till ar i alla grupperna signifikant hogre dn
den for frdn, i och pd, dvs. till 6veranvands inte sarskilt mycket. Daremot ar
L2-korrekthetsprocenten for pd i alla de tre grupperna signifikant lagre an
den for till, frdn och i, dvs. underanvandningen av pd ar typisk for materialet
(jfr Juurakko 1996, Sundman 2012). IL-korrekthetsprocenten for pd ar i alla
grupperna signifikant hogre an L2-korrekthetsprocenten, dvs. Overanvind-
ningen av pd ar mer sillsynt dn underanviandningen. Vad gailler i ar L2-
korrekthetsprocenten hos SB9 och TR signifikant hogre dn hos SB6, dvs.
underanvandningen minskar med tiden. Skillnaderna mellan de tre grupper-
na ar vanligen sma i bade IL- och L2-kontexterna, med undantag foér L2-kon-
texterna med i, som bade SB9 och TR behérskar signifikant battre 4n SB6 och
IL-kontexterna for pd, som SB9 beharskar signfikant béttre an SB6.

Overanvindningen av i férekommer i 80 % av fallen i stéllet for pd (jfr
Juurakko 1996:137). De finska motsvarigheterna for exemplen 10-12 anger
plats med inre lokalkasus (kasus inessiv, grundbetydelsen “inom omfanget av
vissa granser”, Karlsson 2017:229), vilket forklarar varfor informanterna har
valt prepositionen i. De normenliga svenska uttrycken har dock prepositionen
pd, som de finska inlararna vanligen forknippar med yttre lokalkasus (kasus
adessiv, med grundbetydelsen "mot ovansidan av nagot”, a.a. 2017:242).
Majoriteten av ortnamnen i finskan, dven o6ar, uttrycks dessutom med inre
lokalkasus”.

*De vanligaste ortnamnen med yttre lokalkasus torde vara Tampere (Tammerfors) och Vendjd
(Ryssland).
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(10) Vi skulle ata *i fina restauranger (SB6)
(11) Vi skulle bo *i 5 stjarnas hotell (SB9)
(12) Naturen ar verkligen fantastiska *i Island (TR)
Overanvindningen av till forekommer i 6ver 60 % av fallen i stillet fér pd
(sdsom i Juurakko 1996:141). I exempel 13 motsvaras i finskan till av en

kasusform som anger mal, medan den normenliga svenska prepositionen
anger plats.

(13) Jag skulle ocksa *till deras konsert. (SB6)

Likasa 6veranvands till pa bekostnad av i. [ sprakbad forekommer till aven i
stallet for [in/ned + i] (se ex. 14-15):

(14) Vi far *till flygplanet och far till Helsingfors (SB6)

(15) dyka *till svalnande vatten (SB9)

(16) Varje morgon vill jag ga simma *till en pool (TR)

Aven pd 6veranvinds pé bekostnad av i och till, men detta 4r mindre vanligt
an det motsatta (jfr Juurakko 1996:140):

(17) Jag vill simma *pa hotellen simbassang (SB6)

Over hélften av 6veranviandningen av frdn forekommer i L2-kontexter i stillet
for i (ex. 18-20). Flera av dessa belagg forekommer i e-breven: informanterna
fragar vilka sidor de ska ldasa och vilka 6vningar de ska skriva i sina bocker.
Frdn overanvdnds dven sporadiskt pa bekostnad av pd (ex. 21-22). Typiskt
for denna typ av normavvikelse dr att det handlar om befintlighet i svenskan,
men motsvarande finska uttryck har kasus elativ som anger kélla.

(18) I England jag skulle ocksa reservera en hotell *fran London. (SB6)

(19) Men jag vet inte vilka sidor skulle jag gora *fran matte boken. (SB9)

(20) Ska jag gora 6vningarna *fran stycke fyra? (TR)

(21) Man kan koépa guld *fran supermarket [i Dubai]. (SB6)

(22) Det ar roligt att ta bilder *fran resor. (SB9)

De vanligaste 6verflodiga prepositionerna ar till hos SB6 (23 beldgg) och i hos

TR (14 beléagg). Till 6veranvands hos SB6 i en inldrarspraklig konstruktion [gd
till + infinitiv], t.ex. *gd till dta som informanterna anvander i stallet fér den
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malspraksenliga konstruktionen [gd och + infinitiv], dvs. gd och dta. Kon-
struktionen torde bero pa finsk paverkan, da [gd och + infinitiv] i finskan
motsvaras av Konstruktionen [mennd + tredje infinitiv illativ], t.ex. mennd
uimaan, "ga och bada”, dar infinitiven i samband med ett rorelseverb beskriv-
er en handling som man boérjar utféra (Karlsson 2009:243, 246-247).
Eftersom kasus illativ ofta motsvaras i svenskan av prepositionen till, ar det
foga dverraskande att informanterna anvander den pa svenska.

Till 6veranvands hos SB6 dven i samband med hem, dit och utomlands,
t.ex. Jag vill *till dit (—dit). Fenomenet forekommer dven i TR, dar i dver-
anvands, t.ex. Jag har haft jétte roligt *i hdr (—hdr). Till resp. i 6veranvands
aven i samband med verbet besdka, t.ex. Jag skulle beséka *till Dubai (—beséka
Dubai). Till 6veranvands likasa i uttryck av typ Jag har alltid flyga till Turkiet
eller *till Frankrike eller *till Danmark (—flyga till Turkiet, Frankrike eller
Danmark). Aven det sistnimnda beror pd finsk paverkan: pa finska skulle
varje landsnamn forses med kasusandelse (lentdd Turkki-in, Ranska-an,
Tanska-an).

Den vanligaste utelamnade prepositionen dr i i kontexter som Jag skulle
dka runt *Amerika (—runt i Amerika). Detta beror antagligen pa att
informanterna uppfattar adverbet runt som en preposition, p.g.a. att dess
finska motsvarighet ympdri kan anvandas som preposition.

6 Sammanfattning och diskussion

Vi har i denna studie analyserat lokala prepositioner i skriftlig produktion av
finsksprakiga sprakbadselever och elever i traditionell undervisning. Prepo-
sitionerna har setts som en notorisk svarighetskilla for inldrare vars L1
saknar sddana. Analysen visar att bada sprakbadsgrupperna anvinder betyd-
ligt flera olika prepositioner an eleverna i traditionell undervisning. Typiskt
for alla grupperna ar dock att majoriteten av prepositionerna har nagra fa
beldgg, medan till, i, pd och frdn dominerar (sasom hos Juurakko 1996). Bast
behdrskas prepositionerna hos SB9 dar andelen normenliga fraser ar
signifikant hogre an hos SB6; diaremot ar beharskningsnivan hos TR
nonsignifikant lagre an hos SB9. Skillnaden mellan SB6 och SB9 ar saledes
storre dn den mellan SB9 och TR. Detta beror antagligen pa det faktum att TR
fatt mer explicit undervisning dn SB6 (Bergroth & Bjorklund 2013), vilket
enligt tidigare studier dr nddvandig da inldrarens L1 och L2 kraftigt avviker
fran varandra (Ringbom 2007). Att SB9 fatt mer inflode och tillfillen att 6va
svenska i sin vardag an TR torde forklara varfor deras kompetensniva
overstiger den hos TR.

Valet av normenlig preposition ar det storsta problemet for alla grup-
perna, vilket ocksa har dokumenterats i tidigare forskning. Prepositioner med
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direkta motsvarigheter bland de finska postpositionerna beharskas pa en hog
niva, medan till, frdn, i och pd bade 6ver- och underanviands. Gemensamt for
dessa fyra prepositioner ar att de dr korta, insalienta ord. Betydelsen hos i
synnerhet i och pd ar aven mindre entydig (se 3.1 ovan) och konkret dn den
hos t.ex. bakom eller framfér vilket hojer deras svarighetsgrad.

Finsk paverkan syns i informanternas prepositionsval: informanterna
forknippar t.ex. kasus inessiv i finskan med prepositionen i i svenskan, vilket
leder till underanvandning av pd. Likasa 6veranvands bade till och frdn i
kontexter for pd i uttryck som anger riktning i finskan men befintlighet i
svenskan. Overflédiga prepositioner dr hos TR signifikant vanligare dn i
sprakbad, vilket tyder pa en slags hyperkorrekthet hos TR. Uteblivna
prepositioner ar trots finskans siardrag ovanliga i alla de tre grupperna.
Informanterna tycks alltsd oberoende av undervisningsmetod ha en stark
uppfattning om att de finska kasusdndelserna bor motsvaras av prepositioner
i svenskan. Pa detta satt bidrar var studie till diskussionen om hur inldrarens
L1 paverkar tillignandet av ett L2.

Man har forskat mycket om prepositioner i L2-svenskan, men sprakbads-
eleverna har hittills bara fatt lite uppmarksamhet. I framtiden ar det viktigt
att undersoka sprakbadselevernas prepositionsbruk dven i tidsuttryck och
verbdependenta prepositioner (t.ex. se pd tv). I samband med detta kan man
utreda om t.ex. uteldmning av prepositioner ar vanligare i fraser med
verbdependenta prepositioner, vars finska motsvarigheter inte nédvandigt-
vis innehaller lika konkreta motsvarigheter till de svenska prepositionerna
som de lokala prepositionerna.
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Bilaga
P

till vs. i (L2) p=0.000 i SB6: p=0.000 i SB9: p=0.007 i KG
till vs. pa (L2) p=0.000 i SB6: p=0.000 i SB9: p=0.000 i KG
frdn vs. i (L2) p=0.002 i SB6: p=0.022 i SB9: p=0.509 i KG
frdn vs. pd (L) p=0.000 i SB6: p=0.000 i SB9: p=0.001 i KG
tllIL vs L2 p=0,000 1 SBé; p=0.000 1 SBY; p=0.082 1 KG
SfranIL vs. L2 p=0.,000 1 SB6; p=0.003 1 SBY; p=0.0351 KG
till vs. i (IL) p=0.000 i $B6: p=0.000 i SB9: p=0.000 i KG
till vs_ frdn (IL) p=0.000 i SB6: p=0.001 i SB9: p=0.000 i KG
till vs. pé (IL) p=0.000 i SB6: p=0.042 i SB9: p=0.025 i KG
pévsi(L2) p=0.000 i SB6: p=0.000 i SB9: p=0.000 i KG
pallvsL2 p=0.000 1 5B6; p=0.000 1 SBY: p=0.005 1 KG
iILwsL2 p=0.599 1 5B6; p=0.001 1 SBY: p=0.008 1 KG
i $B6 vs SBY (L2) p=0.000

i $B6 vs KG (L2) p=0.007

pa SB6 vs SBY (IL) p=0.017
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Om int vi sku prata finska me varandra
sd sku vi ju int ha finska hdr

Sprakbadsklasslirarstudenters
sprakval i studiemiljon

Annika Peltoniemi, Maria Kvist och Siv Bjérklund

1 Inledning

Sprakbadsundervisning har erbjudits i finska skolor sedan ar 1987 (se Berg-
roth 2015). I Finland ar intresset for svenskt sprakbad stort och enligt den
senaste kartlaggningen ges sprakbad vid 112 enheter i 23 av Finlands 311
kommuner (Sjoberg m.fl. 2018:37). Forskningen innefattar saval uppféljning
av sprakbadsundervisning (for forskningsinriktningar se Bjorklund 2017)
som olika initiativ for att bredda och stirka verksamma larares kompetens
via fortbildning. Trots ett vixande forskarintresse for tva- och flersprakiga
program sasom sprakbad saknas dnnu studier om vilken roll grundutbild-
ningen vid pedagogiska institutioner har fér programmen (Cammarata & O
Cellaigh 2018) och en specifik inriktning mot sprdkbad inom grund-
utbildningen finns endast i ett fatal lander (Peltoniemi 2015). For Finland
med tva parallella undervisningssystem dar skolspraket ar antingen finska
eller svenska gar sprakbadet dessutom over skolsystemets sprakmurar.
Sprakbad erbjuds i finska skolor déar sprakbadsklasserna far en stor del av sin
undervisning pa svenska. Lirarna som undervisar pa svenska ar oftast finsk-
eller tvasprakiga och det dr darfor viktigt att lararna ska kdnna sig bade trygga
och kompetenta i att undervisa pa svenska i alla skolamnen. Vi behover alltsa
kunskap om hur en grundutbildning med inriktning mot sprakbad fyller sin
funktion inom lararutbildningen och i synnerhet vad undervisningsspraket i
utbildningen betyder for lararnas professionalitet.

Nar sprakbadsundervisningen i Finland kraftigt 6kade i mitten av 1990-
talet 6kade dven behovet av larare med kompetens i sprakbad och fler-
sprakighet (Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007). Under aren
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1998-2017 genomfordes tva olika tvasprakiga universitetssamarbeten for att
skapa en mer bestiende grundutbildning for larare i smabarnspedagogik' och
klasslirare’ i sprakbad (for beskrivning av Finlands utbildningssystem, se
Undervisnings- och kulturministeriet 2020). Dessa lades ner i samband med
ekonomiska reformer (Bjorklund 2017) trots att bristen pa sprakbadsldrare
noterades vara ett stort hinder for att sprakbadsundervisning inte vuxit i
Finland under borjan av 2000-talet (Nationalspraksstrategi 2012) och trots
att intresserade studenter fanns.

Numera finns grundutbildning foér klasslarare och larare inom sma-
barnspedagogik med sprakbadsinriktning vid fakulteten for pedagogik och
vilfardsstudier vid Abo Akademi, Finlands enda svensksprakiga universitet.
Antagningen av studenter till klasslararlinjen i sprakbad inleddes ar 2018 och
arligen antas hogst 20 studenter. I och med antagningen har Abo Akademi
inlett en utbildning dér de finsk- och tvasprakiga sprakbadsstudenterna i sin
dagliga miljo omges av framfor allt svenska till skillnad fran de tidigare
programmen dar finskan har haft en storre roll. Studenterna har samma
huvuddmne (pedagogik) som alla andra klassldrarstudenter, och ldser dartill
som bidmne 80 studiepoing svenska for sprakbadslarare dar bade svenska
spraket och sprakpedagogiska arbetssitt lyfts fram. (Abo Akademi 2019.)
Inom ett tidigare samarbete for sprakbadsklasslararutbildning mellan ett
finsksprakigt universitet och Abo Akademi har resultat visat att studenternas
anvandning av svenskan har okat i slutet av studierna, samtidigt som de lyfter
fram att sprakkunskaperna ar viktiga med tanke pa det framtida yrket
(Siponen 2019). Var studie ar ett forsta bidrag till att ga in i grundutbild-
ningen fér sprakbad vid Abo Akademi och underséka hur forsta arets
klasslararstuderande inom inriktningen mot sprakbad upplever sin sprak-
anviandning med tanke pa det framtida yrket. Vi uppmarksammar den
sprakliga dimensionen i studiemiljon och hur studenterna uppfattar sprakens
roll i utbildningsmiljon i ljuset av att de flesta identifierar sig som finsk- eller
tvasprakiga.

2 Sprakval som medel for positionering och
sammanhallning inom utbildning

Spraket utgor oftast det medel med vilket vi ger uttryck for hur vi identifierar
oss och (re)konstruerar var positionering i forhdllande till andra (se
Skutnabb-Kangas 1984 om definition av modersmal). I valet av hur vi ut-
trycker oss ar det inte bara fraga om att vi formulerar en racka ljud, ord och

1 Arbetar med barn i aldern 0-6 ar.
2 Arbetar i grundldggande utbildningens arskurser 1-6.
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strukturer utan vi tar hansyn till 6verenskomna konventioner om vilken
varietet och grad av formalitet som ar lamplig, liksom lampligheten i val av
olika sprak (jfr Spolsky 2004:9). Som innehavare av vara sprak ("citizens of
our languages”) bor vi vara medvetna om att ord och uttryck inte dndrar
betydelse av sig sjdlva, men dessa kan anvandas for att dndra betydelsen i
syfte att viacka olika kénslor eller tjdna olika intressen i den diskurs som pagar
(Kramsch 2014).

Spraket ar ofta den faktor som mer dn nagon annan faktor bidrar till en
gruppidentitet. Sprak och sprakval ger alltsa en signal om gemenskap genom
sdttet vi talar, oberoende av vad vi sager. I en social grupp ar det vanligt att
man markerar sin samhorighet inat och sin sirart utat genom olika sprakliga
uttryckssatt och val. Det betyder i forlangningen att de som inte talar samma
sprak eller varietet av sprak kan kinna sig exkluderade fran den specifika
sociala gruppen. Den gruppsammanhallande funktionen hos sprak leder till
samarbete och paverkan mellan méanniskor, men aven till att mdnniskor i
samspel utvecklar sin sociala identitet, sitt sjalvfortroende och den sociala
gemenskapen. Gruppen formar alltsa dven individens identitet, vilket betyder
att den uppfattning manniskan har av sig sjidlv och andra har av hen
forknippas med vilken grupp hen tillhor eller anses tillhéra. (Einarsson
2013:105-106, Linell 1978:22-23.)

I var studie ser vi pa sprakval och sprakanvindning hos finsk- och
tvasprakiga lararstudenter i en svensksprakig utbildningsmiljé6 som &dven
tjanar syftet att utveckla en trygghet att anvdanda svenska hos de enskilda
studenterna. Enligt Spolsky (2009:114) utg6r utbildning som doman antag-
ligen det ultimata testet for teorier kring hur man kan styra sprak eftersom
skolan i grunden ér till for att styra elevernas sprak. Inom domanen utgors
huvudaktorerna av elever och larare som alla har egna erfarenheter av
spraklig praxis och uppfattningar om t.ex. anviandningen av olika sprak. A
andra sidan ar praxisen ocksa nyskapande dar manniskor mots som individer
men ocksd som medlemmar i olika gemenskaper, institutioner och samhéllen
(Spolsky 2004).

Fastdn den sprakliga praxisen dr mest synlig genom att vi direkt kan
observera t.ex. beteende och sprakval finns det enligt Spolsky (2009:4)
atminstone tva andra komponenter att beakta. Den ena komponenten bestar
av sprakideologiska aspekter dar status och varden inverkar pa val av olika
sprak, varieteter och drag i den observerbara praxisen. Valet av sprak kan
alltsa utover rent pragmatiska orsaker (t.ex. att engelska ar det enda gemen-
samma spraket) innefatta ideologiska orsaker (tex. att man véljer att
fortsitta anvanda sitt prefererade sprak trots att man kan vélja 4ven andra
sprak i samtalet med en motpart). Den andra komponenten dr mojligheterna
till sprakstyrning. I en institutionsmiljo som t.ex. skola eller universitet finns
personer eller grupper som i kraft av sin position har mojlighet att andra pa
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praxis och asikter hos deltagarna i domanen. I var studie styrs institutionens
sprakanvindning ytterst av Abo Akademis sprakprogram. I programmet
konstateras att undervisnings- och examinationsspraket ar svenska men att
aven andra sprak kan utgora ett undervisnings- och examinationssprak inom
en del utbildningar. Sprakbadsinriktningarna hor dnda inte till dem.

3 Syfte, material och metod

Som ldrarutbildare har vi ett intresse att se hur sprdkbadsklasslararstu-
denterna upplever att de fungerar sprakligt i den studiemiljo de befinner sig
i. Syftet ar att fa en uppfattning om hur och i vilka situationer studenterna
anvander olika sprak, och hurdant stéd de uppfattar att de far for sina sprak
och sin sprakpraxis. For att mangsidigt kunna kartlagga sammanhangen kring
studenternas val av sprak ingdr inte endast institutionen (Abo Akademi), som
star for mesonivan i var studie, utan ocksd fragestillningar som beror
studenternas sprakval pd mikroniva (val av sprdk i kommunikation med
enskilda samtalsparter) och makroniva (val av sprak i kommunikation ute i
samhallet). Sammantaget avser fragestillningarna att identifiera hur sprak-
badsklasslararstudenter i ljuset av sin sprakliga bakgrund, sprakliga erfaren-
het och sprakanvandning upplever och fungerar sprakligt i olika individuella,
institutionella och samhalleliga sprakmiljoer.

Malgruppen bestar av studenter som inledde sina studier hosten 2018.
Materialet samlades in genom en elektronisk enkét (n=12) i november 2018
och gruppdiskussioner (10 studenter indelade i tre grupper) i januari 2019.
Enkaten bestod av 19 fragor, varav fyra fragor om spraklig bakgrund och
sprakanvandning analyserades for denna studie. Exempelvis fragades om
studenternas registrerade modersmal, men ocksd om de upplever sig vara en-
, tva- eller flersprakiga. De 6vriga fragorna i enkiten berdrde ansoknings- och
urvalsprocessen samt studiestarten, med andra ord fragor som ligger utanfor
den har studien. De enkatfragor som analyserades for denna studie bestar av
bade flervalsfragor och 6ppna fragor. Ett exempel pa en 6ppen fraga ar "Vilka
sprak anviander du under en studiedag och i vilka situationer?”. Grupp-
diskussionerna var indelade i fyra teman: 1) Sprakinldrning, 2) Individuell
tva- och flersprakighet, 3) Sprakanviandning, 4) Samhaillelig tva- och fler-
sprakighet. Inom varje tema fanns 3-4 fragor och for studien analyserades 1-
2 fraga per tema, sammanlagt 6 fragor, som berorde studenternas sprak-
anvandning i olika situationer samt spraken i relation till omgivningen och
studierna/studiemiljon. Ett exempel inom tema 1 ar fragan "Vilket stod far
dina sprak i den sprakliga miljé du befinner dig i just nu?”

Eftersom vi var intresserade av hur studenterna uppfattade sin sprak-
miljo dar atminstone utbildningsmiljon dr den samma for alla, valde vi
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gruppdiskussion som datainsamlingsmetod. Gruppdiskussionen byggde pa
en slumpmadssig indelning och dppnar for en bredare interaktion och fler
reflektioner genom att samtalsparterna kan bygga vidare pa varandras inlagg
(jfr Trost 2010). Forskaren var inte narvarande utan diskussionerna styrdes
genom skriftliga instruktioner. Bland annat skulle varje tema behandlas i 10-
15 minuter, temana skulle behandlas i en given ordning, och alla i gruppen
maste yttra sig under varje tema. Ljudinspelningarna blev 42-52 minuter
langa. Inspelningarna transkriberades med tanke pa syftet med diskus-
sionerna (jfr Norrby 2014), vilket innebar att var uppméarksamhet fastes vid
innehallsaspekter. Transkriberingen ar i viss man talspraksanpassad men
skiljetecken anvénds i citaten for att markera innehallsliga enheter.

Eftersom studien kombinerar enkdt med gruppdiskussion placerar vi den
inom det som pa engelska kallas mixed methods. I var studie lag tidpunkterna
for datainsamlingarna nira varandra och malet ar att materialet fran de tva
insamlingarna ska komplettera varandra och att resultaten integreras. Darfor
klassificerar vi den anvidnda strategin som samtidig triangulering (concurrent
triangulation) (se Creswell & Creswell 2018:208, 217). Vid sjalva analysen
tillampas innehadllsanalys pa det kvalitativa materialet, eftersom syftet ar att
sammanfatta materialet och hitta monster i det (se Patton 2015:541). Forst
narlastes det transkriberade materialet av forskarna for att skapa en
helhetsforstdelse av innehallet. Darefter identifierades meningsenheter som
kondenserades och strukturerades enligt olika teman (jfr Graneheim &
Lundman 2004). Infér redovisningen sammanstilldes temana i tre olika
kategorier (spraklig bakgrund, flersprakig vardag och sprakmiljo) i linje med
de interrelaterade komponenter som Spolsky (2009) identifierar som
centrala vid analys av spraklig praxis och sprakval.

4 Studenternas sprakliga bakgrund

Eftersom inriktningen mot sprakbad framst riktar sig till tva- och
finsksprakiga studenter, har ocksa de flesta studenter i denna studie (9
studenter) enligt sina enkatsvar finska som registrerat modersmal, medan tre
har svenska som modersmal. En stérre spraklig variation finns nar man ser
pa de sprak som studenterna gatt sin skolgang pa (se tabell 1). Endast en av
studenterna har gatt alla stadier fran daghem till slutet av den grundlaggande
utbildningen pa finska, en pa svenska, och tva i svenskt sprakbad. De 6vriga
har gatt i daghem och i skola i ndgot skede pa finska och i nagot skede pa
svenska eller i svenskt sprakbad. Gymnasiet har de flesta (9 studenter) avlagt
pa finska, och 6vriga pa svenska.
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Tabell 1. De sprak pa vilka studenterna gatt i daghem och i skola. (fi = finska, sv =
svenska, sb = svenskt sprakbad).

Daghem Forskola Ak 1-6 Ak 7-9 Gymnasium
Student1 | sb sb sb sb fi
Student 2 fi fi och sv* fi fi fi
Student3 | fi fi fi fi fi
Student 4 fi och sv** | sv Y%
Student 5 fi och sv 5% 5% fi fi
Student 6 | fiochsb sb sb 5% Y%
Student7 | sv fi fi fi fi
Student 8 SV N\ SV SV SV
Student9 | fi och sy*** fi fi fi fi
Student 10 | fi fi sb sb fi
Student 11 | fi fi Y% Y% fi
Student 12 | sb sb sb sb fi

*gatt i tva olika forskolor
**finska ak 1-4, svenska dk 5-6
***daghem pa svenska i Sverige, pa finska efter flytt till Finland

De enkétsvar som redogors for i tabell 1 visar att den sprakliga bakgrunden
hos studenterna i denna studie motsvarar bakgrunden hos sprakbads-
klasslararstudenter i de tidigare grundutbildningsprogrammen (se Mard
2004, Peltoniemi 2017, Siponen 2019). I var studie kommer tva- och
flersprakigheten ocksa fram da fyra av studenterna anser sig vara ensprakiga,
fem tvasprakiga och tre flersprakiga. Tva av dem som definierar sig som
flersprakiga motiverar detta med att de kan tala svenska, finska och engelska
flytande. Tva av dem som definierar sig som tvasprakiga motiverar detta med
att de lart sig bade svenska och finska hemma, och tva med att de ar bekviama
med att anvidnda bada spraken (jfr Skutnabb-Kangas 1984):

Jag kan uttrycka mig flytande bade pa svenska och finska. Aven om finska ar
mitt modersmal, har svenska spraket blivit ndstan i lika stor utstrackning en
del av min identitet. Jag kdnner mig valdigt bekvam med att tala svenska och
jag anvander bade finska och svenska varje dag.

Da studenterna ombads diskutera vilka sprak de tycker att de kan visade det
sig att alla kan finska, svenska och engelska och dartill ndmner fyra tyska, en
franska, en ryska och en norska. Nivan pa sprakkunskaperna var daremot
tudelad. En del (4 studenter) upplever sig kunna finska och svenska lika bra,
dven om det ena spraket ar starkare for de flesta. De andra (6 studenter)
upplever sig kunna finska bast, medan svenskan kommer pa andra plats. De
flesta placerar engelskan efter finskan och svenskan, och eventuella dvriga
sprak efter engelskan.
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Den sprakliga bakgrunden syns dven i studenternas val att soka till
utbildningen. I gruppdiskussionerna framkommer att flera egentligen inte
visste vad sprakbad var nir de sokte till utbildningen, men att de har ett
intresse av att anvanda och senare dven jobba med eller pa bade svenska och
finska. Citat sdsom ”ja tankte att ja kan finska och svenska sa det kan vara
roligt att anvinda bada” belyser studenternas énskan att anvinda sina tva
sprak. Andra faktorer som paverkat studenterna att soka till utbildningslinjen
ar att de tyckt om svensklektionerna under gymnasietiden och darfor garna
ville ha en studieplats dar de kan fortséitta anvianda spraket. Andra betonar
attde under studietiden vill lara sig svenska battre och kanske bli tvasprakiga.
De flesta konstaterar att de sokte till utbildningen for att de vill bli larare.
Genom sprakbadsinriktningen kan de vidare bidra till att barn i tidig alder lar
sig sprak.

5 Studenternas flersprakiga vardag

Fragor gillande studenternas sprakanviandning finns bade i enkiten och i
gruppdiskussionerna. I enkdten ombads studenterna ta stillning till vilka
sprak de anviander under en studiedag och i vilka situationer de anviander
spraken. Svaren visar tydligt att svenska dr det sprak de anser att de anvander
under lektionerna. Detta ar ett givet resultat eftersom sprakanvandningen
inom studierna styrs av Abo Akademis sprakprogram (jfr Spolsky 2009:4).
Ingen uppgav att de skulle anvdanda nagot annat sprak dn just svenska under
lektionerna, medan tio studenter uppgav att de i studiemiljon utanfor
lektionstid anvander finska.

Da studenterna i gruppdiskussionerna ombads reflektera kring vilka
sprak de anviander med vilka personer och i vilka situationer sa bekraftades
att svenska ar det sprak studenterna anvinder inom studierna, medan
majoriteten anvander finska inom andra omrdden. Finska anvdnds med
studiekamraterna och vanner utanfor studierna, och majoriteten uppgav att
de ocksd ute i samhallet (bade i och utanfér Vasa) anvinder finska. Dock
anvander nastan lika manga svenska som finska med nagon i familjen och i
hobbyer (jfr Mard 2004). Flera ndmner ocksa att de flexibelt kan byta mellan
finska och svenska beroende pa behov och situation. Det verkar alltsa inte
som om ideologiska aspekter (jfr Spolsky 2009:4) i forsta hand styr
studenternas sprakval utan snarare leder deras sprakfardigheter till dyna-
miska och flexibla sprakval. Nagra studenter anvinder dven andra sprak,
framst i samband med anvandning av olika medier:
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En vardag e som dd man kommer hit, sd e de ju som att alla lektioner gar ju pa
svenska, men sen just ni som alla pa finska s3, ja, 4 sen da ja gar hem s3 e de
val, nd da ja ringer ti pappa sa pratar ja ju svenska, 8 mamma finska, & kompis-
arna ocksa som finska, men sen just som skolarbeten e ju som svenska, & sen e
de just som tv sen pa engelska, mycket nog, en del pa finska ocksa men mycket
pa engelska.

I diskussionerna lyfter studenterna fram att de har ett intresse att anvanda
svenska med varandra dven utanfor lektionerna. De ndmner att de ordnar
aktiviteter for gruppen dar det forvantas att alla talar svenska, t.ex. att de fikar
pa svenska och att de har spelkvillar diar de spelar Alias pd svenska. I
diskussionerna framgar att flera upplever att de 6nskar anvianda mer svenska
och de 6ppnar upp for att anvanda svenska i andra domaner an under lek-
tionerna. Studenternas uppfattning om anvindningen lyfts har fram pa ett
annat satt jamfort med deras rapporterade flexibla och dynamiska sprakval
(se ovan), d3 ett instrumentellt perspektiv betonas i svaren. | ett senare skede
i diskussionerna aterkommer en student till detta genom att konstatera att
"det skulle nog vara bra att anvdnda ocksa svenska, prata sjilv mer”, och
darmed pavisar hen att det ar nagot som ar aktuellt, eventuellt for flera i

gruppen.

6 Studenternas syn pa individuell, institutionell
och samhallelig sprakmiljo

[ gruppdiskussionerna ombads studenterna beskriva och motivera om deras
studiemiljo ar en-, tva- eller flersprakig, alltsa reflektera 6ver den institu-
tionella sprakmiljo de studerar i. Alla ar 6verens om att deras studiemiljo ar
tva- eller flersprakig, dock ser de pa saken ur olika perspektiv. En grupp
konstaterar att studiemiljon ar flersprakig eftersom svenska anvinds i
samband med studierna och dven t.ex. i matsalen, finska bland sprakbads-
klassldrarstudenterna, och engelska av utbytesstudenterna. De drar slutsats-
en att det ar de sjilva som gor studiemiljon flersprakig, fér annars skulle den
vara tvasprakig.

- alltsa om int vi sku prata finska me varandra sa sku vi ju int ha finska har
- ni, da sku e vara bara tvasprakig
- jo, a de sku vara svenska-engelska

En annan grupp anser ocksa att studiemiljon ar flersprakig. De menar att det
finns mest svensksprakiga, men ocksa finsksprakiga och utbytesstudenter i
studiemiljon. De a sin sida ar av asikten att det ar utbytesstudenterna som gor
miljon flersprakig.
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- utbytesstudenter, och sa har vi finsksprakiga och na svensksprakiga e de
mesta delen men, ja ...

- ja sku ocksa beskriva var studiemiljo som flersprakig just pa grund av de har
att de finns sa manga utbytesstudenter

Enligt den tredje gruppen kan studiemiljon vara bade en-, tva- eller
flersprakig, beroende pa grupptillhorighet. De utgar fran att studiemiljon for
svensksprakiga studenter ar ensprakigt svensk, for sprakbadsklasslarar-
studenter dr den tvasprakig, medan den for utbytesstudenterna ar flersprakig
ifall dessa talar nagot annat sprak dn engelska.

- kanske var studiemiljo e tvasprakig, finska a svenska, men sen mest e de
ensprakig

- ja, ja tror att om man e en vanli klassldrare sa kinns de kanske fo dom att de
e bara ensprakig

- men vi har tvd a sen utbyteselever har tva.. eller tre, for om dom har tyska
som modersmal s kanske pratar dom tyska me varandra, men sen studerar
pa engelska eller svenska, & sen hor svenska

- f6 dom e de kanske flersprakigt da

Trots att studenterna beskriver sin studiemiljé6 som tva- eller flersprakig ar
det tydligt att alla tre grupper lyfter fram sin egen sprakliga gruppidentitet,
medan de ideologiskt kategoriserar studiemiljon som ensprakig for svensk-
sprakiga och som flersprakig for utbytesstudenter.

I diskussionerna tillfragades studenterna vidare om vilket stod de
upplever att deras sprak far i den miljo de vistas i. De upplever att de far stod
for sina sprak i den individuella, den institutionella och den samhalleliga
sprakmiljon. De ndmner att finskan stdds inom gruppen, i familjen och av
kompisar, liksom av hobbyer. Aven samhillet, bAde hemorten och studie-
orten, stoder deras finska. Om svenskan siger de att den stéds vid univer-
sitetet, dar de lyssnar, laser, skriver och pratar pa svenska. Svenskan far aven
stod av kompisar som de umgas med utanfor studierna. Dartill nimns Vasa
som en tvasprakig stad, och att man hor och kan anvianda svenska i Vasa. Flera
konstaterar att om en forsiljare inte kan finska sa byter de sjilva till svenska
(jfr Spolsky 2004). Nagra ndmner dven att svenskan stods i samband med
hobbyer, t.ex. via lagkamrater. Av dvriga sprak namner de engelskan som
stdds i samband med studierna, genom att de laser en del pa engelska men
dven att det under foreldsningar pratas engelska. I detta avseende skiljer sig
gruppdiskussionerna fran enkétsvaren, enligt vilka de anvinder endast
svenska under lektionerna. En mdjlig orsak ar att gruppdiskussionerna
genomfordes vid en senare tidpunkt och att studenterna kanske inlett nya
kurser dar engelskan anvands. Engelskan far dven stod genom att de ser pa tv
och pa filmer pa engelska och lyssnar pa engelsksprakig musik.
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7 Slutsatser och diskussion

De studenter som deltagit i studien definierar huvudsakligen sin tva- och
flersprakighet i linje med de komponenter (ursprung, funktion, anviandning
och identitet) enligt vilka Skutnabb-Kangas (1984) definierar spraklig
kompetens. Studenterna ser sig sjdlva som antingen en-, tva- eller flersprak-
iga (se avsnitt 4). De tva- och flersprakiga anvinder bade svenska och finska
flexibelt och dynamiskt i och utanfor studiemiljon. Daremot anvdander de som
identifierar sig som ensprakigt finsksprakiga svenska ndstan enbart i
samband med studierna (jfr Spolsky 2004 om sprakstyrning). Utgdende fran
analysen av framforallt gruppdiskussionerna kan det konstateras att student-
erna har en positiv instillning till svenska spraket och till sprakbads-
undervisningen, trots att alla inte riktigt visste vad sprakbad innebar nar de
sokte till utbildningslinjen.

Studien visar att spraket har en gruppsammanhdllande funktion for
studenterna (jfr Linell 1978, Einarsson 2013), och att det sprak som har den
har funktionen ar finskan, och framforallt att de anviander finska i den annars
ratt svensksprakiga studiemiljon. Studenterna anser att det ar just deras
grupp som star for finskan vid Abo Akademi i Vasa, vilket belyses i citatet i
artikelns rubrik. Det har betyder ocksé att genom den gruppsammanhallande
funktionen som finskan har for studenterna har de som grupp skapat en slags
spraklig social identitet (jfr Spolsky 2004, 2009). Den sociala identiteten ar
alltsa starkt sammankopplad med den sprakliga praxis (jfr Spolsky 2004) som
de har skapat i gruppen, en praxis som ratt langt gar ut pa att de siger att de
talar svenska pa lektionerna men utéver det sa anviander de mestadels finska
tillsammans i gruppen. Var analys visar & andra sidan att studenternas
sprakliga praxis ser nagot olika ut beroende av fragestallningen och i svaren
finns inslag av ideologiska och sprakplanerande aspekter.

Flertalet studier om sprakbadselevers sprakanvandning visar att sprak-
badsspraket tenderar att bli ett klassrumssprak (Tarone & Swain 1995), dvs.
att sprakbadseleverna inte i ndgon storre utstrackning anvander sitt
sprakbadssprak i kontexter utanfor skolan och att spraket da utvecklas till att
bli ett "akademiskt sprak”. Den slutsats vi kan dra fran var studie ar att
studenterna inom sprakbadsklasslararlinjen tycks ha en bendgenhet att
fungera som en sprakbadsklass ndr man ser pa deras anvandning av sprak. Pa
liknande sitt som deras blivande sprakbadselever anvinder studenterna i
huvudsak svenska i samband med studierna, men utanfor studierna ar det
vanligen finska som géaller. Kommer det gamla talesattet "gér som jag sager,
inte som jag gor” att gilla for studenterna den dagen de antar rollen som
sprakbadsklasslarare i svenskt sprakbad? Eller har de i likhet med de langre
hunna studenter som deltagit i Siponens (2019) studie kommit att utveckla
sin egen anvdndning av svenska sa att de redan senare under studietiden
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anvander spraket mer aktivt i andra domaner an de gor i inledningen av sina
studier?
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Vaxthuseffektens representationer

En av naturens cykliska processer i texter
for barn och ungdomar

Kristina Persson

1 Inledning

[ artikeln redogor jag for hur begreppet vixthuseffekten, dvs. den process som
innebdr att gaser i atmosfaren absorberar virmestralning och dirmed skapar
ett dragligt klimat pa jorden, representeras i texter féor barn och ungdomar.
Forstaelsen av denna process ar en forutsattning for att ocksa férsta problem-
et med den forstdrkta vixthuseffekten och hur den 6kande mangden vaxthus-
gaser i atmosfiaren och dirmed obalansen i in- och utstrdlning orsakar klimat-
forandringar. I fokus star hur begreppsinnehallet omformuleras fran en popu-
larvetenskaplig diskurs till malgruppen barn och unga for att underlatta
meningsskapande.

Termen vixthuseffekten ar en metafor som schematiskt bygger pa samma
schema som anvénds for att ge en vetenskaplig beskrivning och forklaring till
den forstarkta vaxthuseffekten som orsak till den globala uppvarmningen:
ATMOSFAREN AR EN BEHALLARE. For att beskriva flodet av stralning genom
atmosfiaren mot jordytan och fran jordytan till atmosfiaren uppfattas atmos-
faren som en behdllare (Niebert & Gropengeiser 2014:282f.). Forfattarna
(a.a.:286) menar att behallare-schemat ar funktionellt darfor att en verklighet
utan granser ar svar att forestilla sig. Ett balansschema for att beskriva
jamvikten i in- och utflédet av stralning kompletterar beskrivningen av den
forstarkta vaxthuseffekten. Didaktiskt innebar vaxthuseffekten en utmaning.
En ar den schematiska 6verlappningen mellan vaxthuseffekt och forstarkt
vaxthuseffekt, en annan att liknelsen med vaxthuset innebar att virme skulle
stingas in i atmosfiren medan en korrektare beskrivning ar att virme
absorberas. Tdmligen manga undersokningar om vaxthuseffekten har gjorts
ur ett didaktiskt perspektiv (se Niebert & Gropengeisser 2014). Denna
undersokning behandlar framst texter for yngre och har inriktning pa
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begreppsinnehallet. Den undersoker inte texternas anvandning i en larande-
praktik, men den bidrar forhoppningsvis med didaktiska implikationer.

2 Syfte och fragestillningar

Syftet ar att jamfora hur begreppsinnehdll i processen vaxthuseffekt repre-
senteras for olika malgrupper och vilka interdiskursiva samband eller
skillnader mellan texterna som blir synliga i denna jamforelse. Malsattningen
ar att svara pa fragan om huruvida innehallets representation ar andamals-
enlig for barns forstaelse av denna cykliska process.

Undersokningen genomfors utifran fragestallningar om texternas inne-
hall och form. De forsta fragorna ror texternas innehall: Vilka delar av proces-
sen representeras? I vilken eller vilka modaliteter representeras begrepps-
innehallet? Hur ser det innehdllsmassiga samspelet mellan verbalsprédklig
text och bild ut? Vidare underséks med vilka stilmedel det representerade
innehallet framstills med fokus pa metaforbruk och hur innehallet framhéavs
kvalitativt eller kvantitativt.

3 Teoretiska och metodiska utgangspunkter

De undersokta texterna utgors framst av s.k. faktabocker som anvands i
situationskontexter som kan bendmnas semi-formella larmiljoer (Kress &
Selander 2010:65) och av laromedel i biologi, geografi och naturkunskap.
Medan ldromedel for en formell larandemilj6 dr utformade for att passa in i
en social praktik som styrs av laroplaner och kursmal, och de darfér bade
kodifieras och standardiseras i enlighet med dessa (a.a.:52), sa kan fakta-
boken, som inte ar styrd av att passa in i en larandepraktik, betraktas som en
semi-formell text. Den kan ha ett friare forhallningssatt till bade dmnesstoff,
perspektiv och spraklig utformning. Hybridtext (Bintz & Ciercierski 2017) ar
en annan bendmning pa denna typ av texter. Innehallet representeras i olika
modaliteter, och den informativa texttypen har inslag av narrativa drag
(Donovan & Smolkin 2002). Text avser i denna undersékning multimodal
representation och de tva aktuella modaliteterna bendmns bild respektive
verbalsprak.

Overféringen av ett begreppsinnehall fran ett vetenskapligt sammanhang
till en populédrvetenskapligt och fran en vuxen malgrupp till en ung malgrupp
belyses i denna undersokning med hjilp av begreppet rekontextualisering
(Linell 1998:154, Veel 1997:163). Linell (1998:154) definierar begreppet
som "the dynamic transfer-and-transformation of something from one dis-
course/text-in-context to another” (a.a.:154). Pa det mest 6vergripande
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planet ar anpassningen av vetenskaplig teoribildning till det allmadnna kun-
skapsfiltet ett exempel pa rekontextualisering mellan olika diskurser, den
vetenskapliga och den populdrvetenskapliga (a.a.:158). Denna form av
rekontextualisering kallar Linell interdiskursiv (a.a.:56). Rekontextualisering
ar i sig en meningsskapande aktivitet eftersom delar av ett kunskapsinnehall
i en diskurs anviands som resurs i meningsskapande i en annan kontext
(a.a.:155). Rekontextualisering sker aven pa ett begreppsmassigt plan. Grund-
laggande for tanken om rekontextualisering ar att lexikal betydelse har
meningspotential, att den dr dynamisk och att den interagerar med kontexten
(a.a.:156). Linell gor en hanvisning till Goffmans (1974) begrepp reframing.
Ateranviandningen av exv. vetenskapliga termer i en ny kontext innebar att
begreppsinnehallet tolkas pa ett nytt sitt och att det darmed fordndras i
nagon mening.

De strategier som ar foremal for undersokningen dr metaforbruket i
verbalsprak och i bild. En spraklig strategi for att begripliggora det vi inte kan
iaktta med blotta dgat ar att anvianda metaforer for att skapa en mental bild
av komplexa processer. Metaforbruket dr exv. utvecklat inom biologin som
vetenskap (se en historisk dverblick i Darian 2000). Manga metaforer har fatt
en stor livskraft och har ocksa olika funktion inom olika delar av faltet (se
redogorelse i Deignan, Littlemore & Semino 2013:3). Brown (2003) menar att
vetenskapen ofta anvinder samma metaforiska resurser som inom vardags-
spraket. Knudsen (2003) framhaller att &ven om metaforer inom det veten-
skapliga faltet kraver kinnedom om maldoméanen kan de begripliggéras med
pedagogiska verktyg.

I undersokningen anldggs en kognitiv syn pd metaforer. Ett grund-
antagande ar att manniskans forestallningar om och forstaelse av begrepp ar
erfarenhetsbaserade (Jakobsson 2002:1). Metaforisk betydelse ar indirekt
(Steen 2007:6), dvs. vi anvinder en semantisk struktur fran en erfaren-
hetsdomén for att uttrycka betydelse som hor hemma i en annan (Ekberg
1993:107). Undersokningen anldgger vidare en diskursorienterad syn pa
metaforer. Denna hallning innebér att metaforer skapas och omskapas i
interaktion (Cameron & Maslen 2010:78, Deignan, Littlemore & Semino
2013). Detta innebar ett dialogiskt forhallningssatt till sprak (Bakhtin 1981,
Linell 1998) och till metaforers funktion inom och mellan sprakgemenskaper.

Manga metaforer som beskriver naturen och naturfenomen ar férblek-
nade och lexikaliserade och har darfor tveksam potential som metaforer (exv.
Solen gdr upp.). 1 denna undersokning har dven denna typ av belagg
inventerats. Denna typ av metaforer betraktas som uppvackta i den aktuella
kontexten (Bostrom 2018:23 efter Miiller 2008; se Persson 2019:221-222 for
ett utférligare resonemang i relation till belaggsamlingen). Vid inventeringen
av beldgg har Metaphor Identification Procedure (MIP) anvants (Steen m.fl.
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2010; se Persson 2019:222-23 for en beskrivning av hur MIP har anvénts
som verktyg).

En annan strategi att begripliggéra det vi inte kan se dr att anvianda bilden
som resurs for att representera delar av begreppsinnehallet. En orsak till att
kunskap representeras visuellt dr att medan fenomen ofta kan beskrivas pa
en observerbar niva, sa maste forklaringar och orsakssamband ges pa en for
blotta 6gat osynlig niva och slutligen ofta kommuniceras i form av visuell
representation (Ekvall 2010:120). Representation i bild ar ett textdrag som
kdnnetecknar den naturvetenskapliga texten i stort (Lemke 2000:248, Liberg
m.fl. 2011:78-79). Duschl (2008:278) menar att den naturvetenskapliga
kunskapspraktiken innebar aktiviteter som far studenter att tinka visuellt.

Visuell representation av vaxthuseffekten blir med nédvandighet starkt
schematisk, men den ska likval dterge ett stindigt pagaende skeende av
energiflode och absorption. Begreppet narrativ representation (Kress & van
Leeuwen 2006:45ff.), hdmtat fran den funktionellt orienterade textanalysens
verktyg for att undersoka den ideationella metafunktionen hos texter,
anviands som analytisk kategori for att undersoka hur vaxthuseffekten
aterges visuellt och vilka led i processen vaxthuseffekten som representeras
visuellt. Bilderna kunde kategoriseras som konceptuella (a.a.:71f.), men
eftersom de aterger ett stindigt pagdende och cykliskt dterkommande
skeende analyseras de i forsta hand med kriterier for narrativa processer.
Begreppet fangar de relationella och transaktionella aspekterna av ett
skeende och riktningen i skeendet, dvs. vem eller vad som paverkar vem eller
vad eller hur en hdndelse riktas mot ett mal. Den transaktionella aspekten
uttrycks med hjilp av vektorer (vanligen pilar) som aterger aktions-
processens riktning. Vektorerna kan uttrycka enkelriktade eller dubbelrikta-
de aktionsprocesser, likvédl som icke-transaktionella aktionsprocesser i fall
dar vektorn utgar fran en deltagare men inte riktas mot nagot bestimt mal
(a.a.:74). Den relationella aspekten uttrycks som deltagare i kraft av aktorer,
interaktorer eller mal (Bjorkvall 2009:63).

Relationen mellan visuellt och verbalsprakligt representerat innehall och
samspelet mellan text och bild undersoks med hjélp av begreppen avbyte och
forankring (Barthes 1977 i Bjorkvalls 2009 uttolkning). Om innehallet i den
verbalsprakliga texten pekar mot det som ska uppfattas som centralt innehall
i bilden uttrycks en forankringsrelation mellan text och bild (Bjorkvall
2009:24). Vid en avbytesrelation uttrycker verbalspraklig respektive visuellt
representerad text snarare olika delar av ett semantiskt innehall, olika
delbetydelser av ett begrepp exempelvis (a.a.:25).

En av undersokningens fragestéllningar ar vilka delar av processen
vaxthuseffekten som framhdvs. For att fanga denna aspekt av texternas
innehall anvéander jag stilverktyget foregrounding (Leech & Short 2007:39).
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Innehall i text kan framhavas antingen kvalitativt med hjalp av olika sprak-
drag eller kvantitativt genom olika sprakdrags frekvens. Sprakligt kan denna
framhavning ske genom avsteg fran en férvantad norm, och for att belysa
denna aspektanviands det med foregrounding besldktade begreppet deviation
(a.a.). Har ar det alltsa formens betydelse for att framhava innehallet som star
i fokus.

De begrepp som refererar till naturens cykliska processer har en rad
sammanldnkade betydelsekomponenter, och processen som sadan ari sin tur
sammanldnkad med andra processer, exv. fotosyntesen med manniskans cell-
andning. For att begripliggora en sddan process behover ett val goras av vilka
delar som framhdvs och med vilka sprakliga medel. Jag intresserar mig i
denna undersokning fér rekontextualisering av begreppet vaxthuseffekten.
For att gora materialet analyserbart utifran aspekten begreppsinnehall har
jag valt att dela upp processen vaxthuseffekten i olika moment eller delar.
Indelningen har jag kommit fram till dels deduktivt genom hur processen
beskrivs i standardverk (se not 2), dels induktivt i det forberedande arbetet
med materialet. Detta angreppssatt mojliggor en beskrivning av vilka
moment av processen som finns med i respektive text och diarmed en jam-
forelse av relevanta textdelar mellan de olika texterna och en jamforelse av
vilka innehallsdelar som framhéavs inom och mellan texterna.

Det verbalsprakliga textinnehallet och bilderna har alltsa indelats i de
moment som beskrivs nedan som motsvarar olika moment i processen
vaxthuseffekten, oavsett var i texten de upptrader. I sorteringen har inne-
hallets kronologiska disposition darmed frangatts, men fragor om text-
sammanhang utgor inte heller nagon del av problemstillningen fér denna
undersokning. Det bor papekas att beskrivningen kan problematiseras
atskilligt, men indelningsgrunden tjdnar &ndamalet fér denna ansats.

Instrdlning av kortvdgig ljusenergi > absorption och energiomvandling till
langvdgig vdrmeenergi vid trdff mot mark och vatten > utstrdalning av
vdrmeenergi > absorption av virmeenergi av vdxthusgaser i atmosfiren >
dterstrdlning mot jorden och ut i rymden.

Utover innehallsindelningen av processen vaxthuseffekten har det verbal-
sprakliga textinnehallet vidare delats in i textdelar som beskriver jordklotet
utan vaxthuseffekt, den forstirkta vaxthuseffekten, konsekvenserna av
forstarkt vaxthuseffekt samt omndmnanden, beskrivning, definition eller
problematisering av de med processen sammanhdrande begreppen 'atmo-
sfar’, 'vaxthusgas’ och 'klimatférdndring’. Processen star i fokus och ges storst
utrymme. Formatet medger inte en uttbmmande analys och beskrivning av
ovriga delar men behandlar 'atmosfar’.

246



Kristina Persson

4 Material

Materialet till undersokningen utgdrs av 12 textavsnitt om vixthuseffekten
och den forstiarkta vaxthuseffekten, varav 6 texter har malgruppen barn upp
till och med mellanstadiedldern och 6 texter har malgruppen ungdomar och
vuxna. Texterna riktade till barn utgors dels av s.k. faktatexter, dels av
laromedel i biologi och geografi for ar 4-6. Texterna riktade till den dldre mal-
gruppen utgors av ldromedel for gymnasiets kurs Naturkunskap 1 och en text
pa Naturvardsverkets hemsida."

Den sammanlagda mangden ord ar 5 416. Textavsnitten i litteraturen
riktad till yngre barn bestar av i genomsnitt 367 ord och texterna riktade till
gymnasister och vuxna av i genomsnitt 535 ord. [ ordmédngden har dven
bildtext raknats med. Den mer omfattande textmangden i texter riktade till
den dldre malgruppen betingas just av malgrupp och for laromedlens del av
korrespondens till styrdokumentens malsattningar om problematisering av
stoffet (Laroplan Gy11 for gymnasieskolan). Dessa texter innehdller mer om
dels olika typer av vaxthusgasers beskaffenhet, dels om konsekvenser av en
forstarkt vaxthuseffekt. Varje text innehaller ocksd minst en bild, och
sammanlagt 15 bilder utgor ocksa materialunderlag.

5 Processen vaxthuseffekten i verbalspraklig
text och bild

Representation av de olika delarna av processen vaxthuseffekt ar disponerad
enligt processens olika delar som beskrivs ovan i avsnittet Teoretiska och
metodiska utgdngspunkter. Forst behandlas det verbalsprakliga materialet
och dérefter bildmaterialet.

Ljusenergi passerar atmosfiren obehindrat pa vig mot jordytan.
Detta led i processen finns med i fem av de sex texterna for den yngre
malgruppen. Tre av texterna beskriver ljusenergins obehindrade vig genom
atmosfaren med partikelverbet sldpper in medan lasaren av de tva 6vriga
maste inferera att instralningen sker obehindrat. I texterna for den &ldre
malgruppen finns detta led med i alla texter. [ ett par av texterna beskrivs att:
strdlningen tar sig ... ndstan obehindrat, passerar ganska obehindrat, och i en
av dessa texter beskrivs ocksd varfor, ndmligen att atmosfirens gaser ar
genomskinliga for ljus.

Néasta led i processen, ljusenergi omvandlas till virmeenergi vid
absorption av mark och vatten, behandlas inte i texterna riktade till barn

! Texten bygger pa Bernes, C. 2016: En varmare vdrld: vixthuseffekten och klimatets fordnd-
ringar. Tredje upplagan. Stockholm.
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utan yttrycks sa att det ar ljusenergin som varmer upp jorden. I texterna till
den aldre malgruppen behandlas energiomvandlingen i fyra av fem texter,
exv.: strdlningen dndrar karaktdr vid reflektion mot jordytan. Den fdr Idgre
energi; solljuset absorberas, "sugs upp”, av mark och vatten och omvandias till
vdrme.

Det foljande ledet, virmeenergi stralar ut mot rymden, finns med i
halften av texterna i malgruppen barn, men det finns alltsd inte ndgon inne-
hallsmassig brygga mellan instralning och utstralning som berittar att
energin omvandlas fran ljus till virme. Ett exempel ar: Solenergin som strdlar
mot jorden vdrmer upp jordytan som i sin tur sdnder ut vdrmestrdlning. Alla
texterna for den dldre malgruppen innehaller en passage om att virmeenergi
stralar ut mot rymden.

Det foljande ledet, vixthusgaser i atmosfiren absorberar virme-
energi, som ar centralt for att forstd den forstarkta vaxthuseffekten,
behandlas av fem av de sex texterna for den yngre malgruppen med hjélp av
metaforiskt anvinda verb som beskriver fysisk hantering i en méansklig
domain som ger atmosfaren agens (se Persson 2019:227): hindrar, hdller kvar,
stdnger in. Alla sex texter for den dldre malgruppen innehaller beskrivningar
av absorption av virmeenergi. Liksom i texterna riktade till barn anvands
verb som fangar upp, "hdlla kvar”, men i ett par av texterna anvands ocksa den
vedertagna facktermen absorberas, dock med alternativen tas upp, fangar
upp.

Det sista ledet i processen, att en del av virmeenergin aterreflekteras
mot jordytan och ut i rymden, finns med i en av huvudtexterna och ett par
bildtexter i texterna riktade till barn och detsamma géller for texterna riktade
mot den aldre malgruppen.

De verbalsprakliga textavsnitten om processen vaxthuseffekten riktade
till barn forutsatter alltsa att energiomvandlingen fran ljusenergi till virme-
energi infereras. Textavsnitten for bada malgrupperna forutsitter en
forstdelse for att virmeenergi aterreflekteras mot jordytan efter absorption i
atmosfaren. Ddremot behandlas absorptionen av varmeenergi i atmosfaren
for bada malgrupperna i stort sett genomgaende och pa ett siatt som kan
fungera igenkdannande.

6 Processen vaxthuseffekten i bild

Alla texter innehdller en bild av processen vixthuseffekten och ett par av
texterna visar stralningens riktning med och utan vaxthuseffekt uppdelade pa
tva bilder. Instralande ljusenergi och utstralande virmeenergi representeras
med vektorer som visar energins riktning. Energislaget representeras
nirmast genomgaende med fiarg. De flesta bilderna representerar den
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inkommande ljusenergin i gult medan den utatgdende infraréda varme-
energin representeras i rott (figur 1a). I nagra bilder visas ocksa 6kad
virmeenergi med hjilp av firgmittnad. Aven vektorernas form bir betydelse.
Ett antal bilder representerar energi med hjalp av vagformiga vektorer (figur
1b) och i ett par av bilderna gors en ytterligare differentiering sd att den
kortvagiga ljusenergin har hogre frekvens pa vagorna an den langvagiga
varmeenergin. I ett antal bilder representeras energimangd med bredden pa
vektorerna.

la 1b 1c

Figur 1 a-c. Typexempel vaxthuseffekten.

Energiomvandling fran ljus till virme visas inte i nagon bild. Ingen bild repre-
senterar heller absorptionen av viaxthusgaser i atmosfaren. Féljden av denna
absorption, dvs. aterstralningen av virmeenergi mot jordytan, visas dock i
alla bilder utom en genom en uppatgdende vektor som bryts nedat mot
jordytan i atmosfaren (figur 1c). De flesta bilderna visar ocksa att detta led i
processen ocksa innebar att en del virmeenergi fortsitter ut i rymden. Det
syns en stor likriktning i perspektiv. Visserligen ar ett par av bilderna i
texterna for den dldre malgruppen konceptuella och innehaller endast
energins riktning och energislag, men 6vriga bilder i texterna for bada
malgrupperna avbildar processen i fjarrperspektiv med solen som den aktor
som aktionen utgar fran och jordklotet eller markytan som mal. [ texterna
med barn som malgrupp kommer dock detta fjarrperspektiv nagot narmare
med ett jordklot med vaxter, hus och djur. Atmosfaren representeras i alla
bilder utom en som ett bredare eller smalare band runt jordklotet.
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6 Samspel mellan verbalspraklig text och bild

Forankringsrelationen mellan text och bild ar stark i texterna for bada
malgrupperna nar det giller instralning av ljusenergi, utstralning av virme-
energi och aterreflektion av virmeenergi mot jordytan. Har fangar bilderna
upp den verbalsprakliga beskrivningen av energiriktning och energislag med
hjalp av farg och form pa vektorerna. Nar det géller energiomvandlingen fran
ljus till varme i kontakt med jordytan syns en avbytesrelation i texterna for
den dldre malgruppen. Den verbalsprakliga texten beskriver att en energi-
omvandling dger rum, men denna ar inte synlig i bilderna. Med det valda
fijarrperspektivet torde det ocksd vara svart att astadkomma en sddan be-
skrivning i bild. Texterna riktade till barn innehaller dock inte detta led i
processen vare sig verbalsprakligt eller i bild. Detta innebar att textuellt och
bildmaéssigt sammanhang mellan instralning och utstralning saknas och alltsa
maste infereras i texterna riktade till barn. En avbytesrelation ar ocksa
genomgaende i beskrivningen av absorptionen av virmeenergi av vaxthus-
gaser i atmosfaren. I stort sett alla verbalsprakliga delar av texterna
innehaller denna beskrivning, men inte i ndgon bild finns en sadan repre-
sentation av innehall. Att nagot sker i atmosfiaren visas i bild genom att
vektorer som representerar den utdtgdende virmeenergin bryts tillbaka mot
jordytan i hojd med atmosfaren (figur 1c), alltsd aterreflektionen av virme,
men inte vad som hdnder. Detta sista led i processen ar for ovrigt svagt
representerat i de verbalsprakliga delarna av texterna men narmast genom-
gaende i bild.

7 Framhavda textdrag

[ bild framhavs alltsa energislag och energins riktning. De naturanimerande
metaforer som anvinds for att beskriva absorption i texterna for barn ar i
sammanhanget forvintade men kan tolkas som framhéavda, exv.: Vixterna
klarar inte av att andas in all rék fran dem; Ndr en solstrdle har varit nere pd
jorden och virmt din ndstipp strdlar vdrmen vidare frdn nédsan ut dt alla hdll.
De aterfinns ocksa i ndgra exempel i texterna for den dldre malgruppen: De
gaser som kan "hdlla kvar” vdrmen; Virmeenergin strdlar sedan ut som ldng-
vdgig vdarmestrdlning och “fdngas upp” av gaser i atmosfiren. Citationstecken
runt dessa verb visar madhdnda att forfattaren reserverar sig fran detta avsteg
fran en forvantad mer fackspraklig norm. For 6vrigt ar metaforanvandningen
sparsam i texterna for den dldre malgruppen. Atmosfarens liknelse vid ett
vaxthus finns med i alla texterna men ar i sammanhanget férvantad.
Vardagsperspektivet ar tydligt i texterna riktade till barn. Liknelsen
mellan atmosfaren och kinslan av att ligga under ett varmt tacke finns i flera
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av texterna: Jordens ylletréja; som tur dr har vi solen, och ett varmt tédcke av
ndgot som kallas vixthusgaser. Denna bild anvands dven i forklaringen av den
forstarkta vaxthuseffekten: ungefdr som ndr du ldgger pd dig ett tjockare
ticke; Tdnk dig att du ligger under en filt i solen och dr lite fér varm, men du fdr
inte ta av dig filten. Istdillet kommer ndgon hela tiden och Ildgger pa fler filtar.
Ungefir sd dr det for jorden ndr vi sldpper ut mer och mer vixthusgaser.

8 Diskussion

Processen vaxthuseffekten koncentreras i bild framforallt pa energins rikt-
ning och energislag. Tva led i processen finns inte alls med i innehallet i
bilderna: energiomvandlingen fran ljus till virme och absorptionen av virme
av vaxthusgaser i atmosfiaren. Absorptionen av virme beskrivs i de verbal-
sprakliga delarna av texterna for bada malgrupperna men energiomvand-
lingen endast i texterna for den dldre malgruppen. Detta gor att texterna
framforallt for malgruppen barn inte innehaller och ger stdd for hur olika led
i processen hdnger samman.

Sattet att i bild representera vaxthuseffekten med hjalp av vektorer och
diarmed framhidva energins riktning och energislagen far betraktas som
vedertaget. Har har texterna for bada malgrupperna lanat monster fran en
populdrvetenskaplig diskurs. Att popularvetenskapliga framstallningar lanar
drag fran vetenskapliga och att texter med barn som malgrupp hamtar
monster fran motsvarande texter med vuxna som malgrupp ar i sig ingenting
markligt eller negativt. Detsamma galler for forhallandet att text och bild
uttrycker olika saker eller olika delar av ett begreppsinnehall. I larande-
sammanhang ar det dock viktigt att samspelet mellan text och bild fungerar
och att anviandningen mellan olika diskurser utgar fran barnets erfarenhet
och mdjliga kunskap om varlden.

Det hade ju exv. varit moéjligt att i bilderna, trots det fjarrperspektiv som
processen askadliggors ur, ta fasta pa att atmosfaren i den verbalsprakliga
texten har agens och att alltsd ocksd i bilden personifiera atmosfiren. En
sadan forankringsrelation hade framhavt innehdllet och darmed gjort
orsakssambandet tydligare. Ett annat exempel pa betydelsepotential har de
vagformiga vektorerna, och sirskilt de som representerar olika frekvens
mellan ljus och virme, som representerar energislagen i ett antal bilder. De
hade kunnat fungera som en forstdelsemassig brygga till varfor ljusenergi
(hogre frekvens) men inte virmeenergi (1agre frekvens) passerar obehindrat
genom atmosfaren.

Ett framhavt drag i bade faktabdockerna och laromedlen for den yngre
malgruppen ar liknelsen mellan atmosfiren och ett ticke eller ylleplagg.
Denna erbjuder en erfarenhetsforankrad forstaelse. Lite forvanande ar dock
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att vaxthuset, som ju ger den metaforiska bendmningen av processen bade
vetenskapligt och populédrvetenskapligt, i sa liten utstrackning anvands i bild
och inte alls for malgruppen barn.

Jamforelsen mellan texterna for de tva malgrupperna visar alltsa att det
finns en stor 6verlappning i bade vad av begreppsinnehallet som aterges och
hur. Sarskilt tydligt dr detta i bilderna. De verbalsprakliga framstallningarna
bygger i hogre grad pa ett metaforbruk som erbjuder mojlighet till erfaren-
hetsbaserad forstaelse i texterna riktade till barn. Detta ar sarskilt tydligt i
faktabockerna.
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Legitimeringar av ekologisk
produktion och konsumtion i
finlandssvenska Kundtidningar

Heidi Poutanen

1 Inledning

Ekologiska produkter ar for narvarande trendiga och en del av konsument-
ernas ekologiska praktiker. Denna medvetenhet om miljofragor utnyttjas allt
oftare i marknadskommunikation i olika branscher. Syftet med denna studie
ar att ta reda pa hur ekologisk produktion och konsumtion (i fortsattningen:
EPK) legitimeras inom dagligvaru- och alkoholhandeln i Finland'. Jag analyse-
rar de sprakliga strategier som anviands for att legitimera EPK i de finlands-
svenska kundtidningarna Samarbete, K-Mat och Etiketten.

Svensk ordbok (SO 2009) definierar ekologisk som nagon eller nagot "som
har att gora med ekologi” eller “som befinner sig i eller medfor ett harmoniskt
samspel mellan organismerna och deras milj6”. Inom livsmedelsbranschen
syftar ekologiska produkter pd produkter som odlats enligt EU:s lagstiftning
for ekologisk produktion (se avsnitt 4). Certifieringen giller emellertid endast
produktionsprocessen, inte egenskaper hos en produkt. I marknadsfoéring ar
ekologisk ett vardeladdat ord som signalerar nagot positivt for de flesta
konsumenter. Aven konsumenter som viljer ekologiska produkter férknip-
pas ofta med positiva egenskaper (Puska 2018). I dagens samhalle ar det
prefererat att vara ekologiskt medveten. Men nar det giller EPK finns det inga
entydigt ratta val att gora. Detta beror pa att dagens ekologiska utmaningar
inte ar bara av teknisk och naturvetenskaplig art, utan de handlar i stor ut-
strackning om varderingar.

Uppenbarligen finns det en spinning mellan a ena sidan ekologiska
produkters framskjutna position i marknadskommunikation och a andra
sidan behovet av att minska konsumtion. Ur ett kritiskt perspektiv blir fragan

' Tack till Svenska kulturfonden och Ingrid, Margit och Henrik Hdijers donationsfond II for
finansiering av studien.
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da hur foretagen hanterar denna paradox i sina kundtidningar och argumen-
terar for konsumtion av ekologiska produkter. T.ex. Linder (2006) visar i sin
analys av reklamtexter hur oron for klimatférandringen anvands i marknads-
kommunikation for att 6ka konsumtionen och gora storre vinst. Darfor ser jag
det motiverat att se ndrmare pa hur EPK legitimeras i kundtidningarnas
texter. Det mer precisa syftet med analysen &r att synliggéra de sprakliga
strategier som anvands i kundtidningarnas texter for att legitimera EPK. Med
utgangspunkt i kritisk diskursanalys (t.ex. Fairclough 1992) och van
Leeuwens (2008) legitimeringsstrategier svarar denna studie pa foljande
forskningsfragor:

1. Vilka ekologiska praktiker reproduceras i finlandssvenska kund-
tidningar?

2. Hur legitimeras dessa praktiker?

3. Hur forhaller sig legitimeringarna till konsumenternas motiv att kdpa
ekologiskt?

[ ndsta avsnitt ger jag som bakgrund en kort 6versikt 6ver konsumenternas
motiv till att kdpa ekologiskt. Presentationen baserar sig pa en kunskaps-
syntes (Hoffmann & Wivstad 2015) som sammanfattar resultat fran flera
internationella studier inom dmnet. Darefter presenterar jag van Leeuwens
(2008) modell for legitimeringsanalys. Efter detta beskriver jag materialurval
och metod. Sedan redogor jag for vilka ekologiska praktiker som reprodu-
ceras i materialet. Legitimeringsanalysen genomfors i féljande tva avsnitt.
Avslutningsvis diskuterar jag analysresultaten i relation till konsumenternas
kopmotiv.

2 Varfor ekologiskt?

Konsumenter forvantar sig vissa egenskaper fran ekologiska produkter, som
att de dr mer halsosamma, sakrare eller godare dn konventionella produkter.
Tidigare forskning visar att motiv till att kopa ekologiska produkter varierar
mycket beroende tex. pd demografiska och kulturella faktorer. Enligt
Hoffmann & Wivstad (2015:7) dr huvudmotiven till att konsumenter képer
ekologiska produkter att de jamfort med konventionella alternativ uppfattas
som fordelaktiga for:

e hilsa

e smak

e miljo

e livsmedelssikerhet
e djurvalfard.
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Den relativa betydelsen av motiven varierar, men halsa, produktkvalitet och
milj6 ar enligt Hoffman & Wivstad (2015:7) de viktigaste motiven globalt. I
nordiska linder varderas dessutom djurvalfard hogre dn pa manga andra hall.
Etisk konsumtion, som betonar djurvalfard, ar emellertid en vaxande trend i
manga lander (a.a.:18).

[ konsumtionskontexten far ordet ekologisk mangsidigare inneborder an
de som listas i ordboken (jfr avsnitt 1). De motiv som lyfts fram ovan ser jag
som potentiella resurser for att legitimera ekologisk produktion och konsum-
tion i kundtidningarnas texter. Efter legitimeringsanalysen aterkommer jag
till dessa motiv och diskuterar hur de syns i mitt material.

3 Legitimering av sociala praktiker

[ studien ar jag intresserad av hur diskurser strukturerar kunskap om varlden
och sociala praktiker (Fairclough 1992:3f.). Med sociala praktiker menar jag,
som van Leeuwen (2005:6), socialt reglerade sitt att agera. Nar sociala
praktiker reproduceras med spraket (eller med andra semiotiska resurser)
kompletteras representationer dven med information om varfér nagot ska
vara som det ar. Denna reglerande och rattfardigande tilliggsinformation
utgor legitimeringar (van Leeuwen & Wodak 1999:98). SO (2009) definierar
legitimitet som "lagligt berattigande” eller ”(moraliskt) berattigande”. | denna
studie uppfattar jag legitimitet som det sistndmnda. Jag anvinder mig av van
Leeuwens (2008) legitimeringsstrategier for att svara pa fragan hur eko-
logiska praktiker rattfirdigas och motiveras i kundtidningarnas texter.
Sédledes ar det frdga om hur olika praktiker konstrueras i texterna som
positiva, vardefulla eller fornuftiga.

Materialet kunde sjalvfallet analyseras utifran andra teoretiska ramar,
men i denna studie har jag valt att anvidnda mig av legitimeringsanalysen. I
analysen uppmdarksammar jag dven forgivettaganden som saknar legiti-
mering. Legitimering har tidigare studerats t.ex. av Westberg (2016) och
Gustafsson (2009). Hur de nordiska alkoholmonopolen (daribland Alko)
legitimerar sin position pa marknaden har analyserats av Rahm, Skarlund och
Svensson (2019). Jag anvander ramverket i en marknadsféringskontext som
emellertid inte r lika institutionell som manga tidigare studiers kontexter (jfr
t.ex. van Leeuwen & Wodak 1999).

van Leeuwen (2008) urskiljer fyra huvudtyper av legitimeringsstrate-
gier: auktoritetslegitimering, moralisk legitimering, rationalisering och myto-
poesis (de svenska oversadttningarna fran Westberg 2016). Strategierna
anvands i materialet for att explicit eller implicit svara pa fragan varfor vi ska
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producera eller konsumera ekologiskt. Olika legitimeringsstrategier kan bad-
das inivarandra och anvinds ocksa for att delegitimera sociala praktiker, dvs.
representera dem som icke-6nskvarda eller oférnuftiga.

Auktoritetslegitimering (AL) innebdr att nagot legitimeras genom
referens till olika former av auktoriteter. Enligt van Leeuwen (2008:106) kan
auktoriteten vara konformitets-, traditions-, expert- eller forebildsauktoritet,
personlig auktoritet eller opersonlig auktoritet. Konformitetsauktoritet svarar
pa fragan "varfor ska man gora X” med svaret "darfor att alla eller de flesta
gor X”, dar X motsvarar den praktik som legitimeras. Traditionsauktoritet
legitimerar med hanvisning till traditioner och vanor. Expertauktoritet
baserar sig pa expertis och kunskapsasymmetri, och férebildsauktoritet
bygger pa social status och forebildlighet. Dartill finns det personliga
auktoriteter som har en auktoritar status i ett visst institutionellt samman-
hang. Opersonliga auktoriteter ar t.ex. lagar och styrdokument.

[ journalistiska texter konstrueras auktoritetslegitimering ofta genom
citat. Analysen av citerade roster berittar dd om vem som uppfattas som
auktoritet i en viss kulturell och textuell kontext. En tidigare studie av anférda
talare i kundtidningarnas texter (Poutanen 2018) visar att det ar framfor allt
offentliga personer, producenter, de utgivande foretagens egna experter samt
forskare som citeras i texter som handlar om EPK. Samtidigt mdjliggor citat
att auktoritetslegitimering forekommer tillsammans med andra legitime-
ringsstrategier.

Den andra huvudtypen av strategier ar moralisk legitimering (ML) som
appellerar till moraliska vardesystem. Da baserar sig svaret pa fragan varfor
vi ska agera ekologiskt pa tanken att det dr bra att gora sa. Problem att
identifiera moraliska varderingar genom lingvistiska metoder diskuteras bl.a.
av Gustafsson (2009:116). I min analys gor jag som Gustafsson (a.a.) och
koncentrerar mig pd viarderande ord och meningar som uttrycker moralisk
vardering.

Den tredje huvudtypen, rationaliseringar (R), kan vara teoretiska eller
instrumentella. Teoretiska rationaliseringar vadjar till tanken pa att nagot ar
fornuftigt eller rationellt. Ett satt att presentera nagot som fakta ar att
anvanda siffror (Gustafsson 2009:126). Instrumentella rationaliseringar
vadjar i sin tur till de foljder eller syften som praktiken har. For att fungera
legitimerande maste det dnskvarda syftet ha ett moraliskt element, och da
kan instrumentella rationaliseringar ses som en kombination av moralisk och
rationell legitimering (van Leeuwen 2008:113).

Den fjarde huvudtypen, mytopoesis, legitimerar med exempel och
narrativer dar en protagonist belonas for att ha deltagit i en legitimerad
praktik. Som Westberg (2016:48) utgar jag fran att det inte behdver vara
fraga om fullstindiga berattelser, utan legitimering kan realiseras ocksa
genom kortare, narrativa fragment.
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4 Materialurval och metod

Materialet bestar av texter som har publicerats ar 2016 i kundtidningarna
Samarbete (fran Centrallaget for Handelslagen i Finland), K-Mat (fran Kesko
Livs Abp) och Etiketten (fran Alko Ab). De utgivande foretagen ar ledande
aktorer inom dagligvaru- och alkoholhandeln i Finland och deras kundtid-
ningar har en stor spridning i landet. Annonserna ar inte med i analysen, utan
jag analyserar bara de texter som ar formade som redaktionellt material.

Kriteriet for materialurvalet har varit att texterna ska representera
ekologiska praktiker. For att hitta representationer av ekologiska praktiker i
tidningarna har jag forst gjort en lexikalisk analys och sokt efter adjektivet
ekologisk eller ndgon av dess bojningsformer, adverbet ekologiskt samt
substantiv med forleden eko-’. Saledes utgar studien fran att dessa ord med
forleden eko-, tillsammans med deras sociala och textuella kontext, aktiverar
och konstruerar diskurser om ekologiska praktiker. Genom att vilja
materialet utifran forekomsten av de lexikala elementen gor jag material-
urvalet mer transparent. Det material som analyseras i avsnitt 5-7 utgors av
60 texter med eko-ord och det totala antalet ord ar 17 499. Materialet
presenteras i detalj i Poutanen (2018).

Samtliga undersokta finlandssvenska texter ar 6versattningar fran finska.
Eko-ord anvands for att 6versatta de finska orden ekologinen (sv. ekologisk)
eller luomu (fork. av luonnonmukainen, sv. naturenlig) i de undersokta
tidningarna. Oversittare rekommenderas att anvinda ordet ekologisk istéllet
for forkortningen eko- som kan sta for bade ekologisk och ekonomisk
(Sprdkbruk 2004:33). I mitt material ar ordet ekologisk det vanligaste alterna-
tivet, men dven substantiv med forleden eko- féorekommer. Den rattsliga
ramen for anvindning av begreppet ekologiskt och liknande begrepp vid
marknadsforing utgérs av Europaparlamentets och radets forordning (EG) nr
834/2007 av den 28 juni 2007 om ekologisk produktion och markning av
ekologiska produkter och om upphéavande av férordning (EEG) nr 2092/91.

Utifran en systematisk genomgang av de textuella kontexterna, dvs. de 60
texter dar eko-orden forekommer, har jag identifierat tre semantiska om-
raden dar forestillningar om ekologiska praktiker skapas (se avsnitt 5). De
tematiskt sammanldnkande textdelarna har analyserats genom en kvalitativ
narlasning med utgangspunkt i legitimeringsanalys (se avsnitt 3). Genom
legitimeringsanalysen redogér jag for hur legitimerande strategier och
semiotiska resurser sammanfor legitimitet for ekologiska praktiker i
kundtidningarnas texter.

® De ord som identifierats genom den lexikala analysen kallas i fortsattningen for eko-orden.
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5 Vad ar ekologiskt?

Det totala antalet eko-ord i materialet ar 132. Fraser med eko-orden exempli-
fieras i tabell 1. Den andra kolumnen fran vanster i tabell 1 ger exempel pa de
76 nominalfraser som innehaller adjektivet ekologisk. I den tredje kolumnen
i tabell 1 ges exempel pa de 44 substantivsammansattningar med forleden
eko- (med betydelsen ekologisk) som forekommer i materialet. I kolumnen
langst till hoger exemplifieras anvdandning av adverbet ekologiskt som har 12
forekomster i materialet.

Tabell 1 visar att fraserna med eko-orden bildar tre tematiska omraden:
Nagra av fraserna behandlar ekologisk produktion och produkternas
ursprung, vissa ekologiska produkter och en del andra specifika ekologiska
praktiker eller ekologiska praktiker mer allmdnt. Tillsammans med sin
textuella kontext reproducerar orden om ekologisk produktion sociala
praktiker som har att géra med produktion av ekologiska produkter. Praktik-
deltagarna ar jordbrukare, bonder, andra smaforetagare eller arbetare. De
sociala praktikerna dger rum pa gardar, i laboratorium eller i sma fabriker. De
textuella reproduktionerna av dessa sociala praktiker kallar jag for produk-
tionsdiskurser.

Tabell 1. Exempel pd anviandningen av adjektivet ekologisk, substantiv med forleden
eko- och adverbet ekologiskt i materialet.

Adjektiv ekologisk Substantiv Adverb ekologiskt
med forleden
eko-
Produktion ekologisk produktion  ekoproduktion  odlingar drivs ekologiskt
och ekologisk odling ekoprinciper ekologiskt odlade
ursprung ekologiska ravaror ekokriterier rdvaror
en ekologisk gdrd ekomdrkning
Produkter ekologiska produkter  ekomjélk ekologiskt hdllbar mat
ekologiskt kott ekovin
ekologiskt kaffe ekodryck
ekologiska varor ekoglass
Andra en ekologisk gdrning  ekogdrning ekologiskt orienterad
praktiker ett ekologiskt val tdnka mer ekologiskt

Eko-orden som betecknar ekologiska produkter férekommer i sin tur i
textuella kontexter som reproducerar framfor allt sociala praktiker som har
att gora med konsumtion. Praktikdeltagarna dr konsumenter som handlar,
anvander och ater ekologiska produkter. De sociala praktikerna dger oftast
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rum hemma eller i en affir. De textuella reproduktionerna av dessa praktiker
kallar jag for konsumtionsdiskurser.

Till slut finns det nagra andra eko-ord som tillsammans med sin textuella
kontext reproducerar sociala praktiker som har att géra med sortering,
minskning av matavfall eller andra ekologiska praktiker. Dessa praktiker, som
inte direkt har att géra med produktion eller konsumtion, férekommer
emellertid sillan i materialet och utesluts av utrymmesskal i vidare analys.
Hur sociala praktiker regleras i produktions- och konsumtionsdiskurser
analyseras i de tva foljande avsnitten.

6 Legitimering inom produktionsdiskurser

[ detta avsnitt analyserar jag legitimeringsstrategier inom produktions-
diskurser och visar exempel dar typiska legitimeringsstrategier inom dessa
diskurser realiseras. Efter en underkategori hanvisas till huvudkategorin i
fraga: AL star for auktoritetslegitimering, ML for moralisk legitimering och R
for rationalisering.

Inom produktionsdiskurser fungerar citerade roster fran forskare,
producenter och det utgivande foretagets egna experter som expert-
auktoriteter (AL). Citerade roster legitimerar bade genom den identitet som
tilldelas talarna och de representationer som finns i anféringen. Legitime-
ringar som realiseras genom anférda ord fran forskare, producenter och det
utgivande foretagets egna experter uttrycker typiskt bade moralisk legitime-
ring och rationalisering. Detta illustreras i exempel 1:

(1) ”Lantbruksforetagare har fyra centrala ansvarsomraden, namligen djurens,
konsumenternas och sitt eget vilbefinnande samt hansynen till den fysiska och
sociala miljén”, sager N och fortsitter: [...]

A ena sidan 4r utsagan fran producenten N en virderande mening (ML) som
vadjar till bade djurens, naturens och manniskans halsa och vilbefinnande. A
andra sidan kan man analysera utsagan dven som en teoretisk rationalisering
(R): Att ta hansyn till fyra centrala ansvarsomrdden hor enligt den anforda
talaren till ett naturligt beteende hos lantbruksforetagare (se explanation i
van Leeuwen 2008:116). Det ar emellertid inte bara vilbefinnande som
rdaknas utan det finns ocksa ekonomiska varden som diskuteras. Detta illust-
reras i exempel 2:

(2) ”"Lonsamheten sammanhdnger med djurens valbefinnande - ju béattre djuren
mar, desto produktivare ar de”, sager O.R. fran garden Ylikallio.
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[ den instrumentella rationaliseringen (R) i exempel 2 konstrueras djurens
valbefinnande som ett medel att uppna ett hogre syfte, produktivitet. Detta
realiseras genom verbet sammanhdnger och genom konstruktionen ju, desto.
Substantivet I6nsamheten och det varderande ordet produktivare realiserar
ekonomiska varden (ML). Att det framfor allt ar fraga om en ekonomisk
verksamhet syns ocksa i de verbfraser som konstruerar manskliga aktiviteter
i texter som handlar om ekologisk produktion: Verb som bedriva, driva, idka,
satsa pd och dvergd ger inte nagon fokuserad bild av enskilda arbetsuppgifter
pa ekologiska gardar utan beskriver ekologisk produktion generellt som en
ekonomisk verksamhet. Som exempel 1 och 2 visar, kan rationaliseringar som
legitimerar ekologisk produktion vara forbundna med valdigt olika
vardesystem. Forutom moraliska legitimeringar och rationaliseringar kopp-
las expertauktoriteter (AL) 4ven med traditionsauktoriteter (AL). Da handlar
det oftast om gardens verksamhetshistoria som lyfts fram for att legitimera
nuvarande verksamhet.

Rationaliseringar anvinds saval for att legitimera som delegitimera
praktiker som har att géra med ekologisk produktion. En delegitimering
exemplifieras i exempel 3:

(3) En del av de europeiska producenterna har valt att inte certifiera sina viner
fastdn produktionen foljer ekoprinciperna. De stridnga ekokriterierna skulle
begransa gardarnas mojligheter att vidta nodatgarder for att radda skorden vid
till exempel ett allvarligt mégelangrepp. Man vill helt enkelt undvika riskerna.

I exempel 3 irrationaliseras ekologisk certifiering genom att representera
praktiken som riskfylld.

Produktionsdiskursen konstrueras aven i texter diar en produkt-
utveckling beskrivs som en narrativ, alltsd mytopoesis. Detta illustreras i
exempel 4 dar det ar fraga om en utvecklingsprocess av pulled havre:

(4) Malsattningen var att ta fram en proteinrik ravara som ersattning for bland
annat kottfars, kycklingstrimlor och soja. Det forsta forsoket gick mindre bra:
Resultatet var en slemmig biffliknande skapelse med attiksmak [sic!]. "Mina
forsta anrattningar var forfarliga”, sdger K.

Trots svarigheter lyckas produktionen av pulled havre och protagonisten, i
detta fall entreprendren, belonas till slut for alla sina anstrangningar, vilket
kan ses legitimera den ekologiska produktionen i fraga. [ mitt material ar det
oftast fraga om sddana moraliska berattelser dar ett 6nskat beteende leder till
ett lyckligt slut. Varningsberattelser som konstruerar dystra framtidsbilder
ar daremot sidllsynta i kundtidningarnas texter. Det forekommer emellertid
nagra Kkortare narrativa fragment dir dven framtidens negativa utveckling
forutspas (se exempel 3 ovan).

261



7 Legitimering inom konsumtionsdiskurser

Den storsta delen av eko-orden i materialet handlar om ekologiska livsmedel
som presenteras och marknadsfors i kundtidningarna. Eko-orden legitimerar
ofta den ifragavarande produkten utan andra legitimerande strategier. I dessa
fall tas det alltsa for givet att det ekologiska ar bra. Eko-ordens legitimerande
potential dr tvidelad: A ena sidan 4r ekologiska produkter producerade enligt
EU:s riktlinjer for ekologisk produktion, och riktlinjerna fungerar sdledes som
en opersonlig auktoritet (AL). Forleden eko- anger att det ar fraga om en
godkdnd produkt. P4 samma satt fungerar bilder av produkter med Europa-
lovet eller med andra symboler som star for ekologisk kvalitet. Annars
forekommer opersonliga auktoriteter (AL) emellertid séllan i materialet.

A andra sidan forser adjektivet ekologisk produkten med socialt delade
viarden som ses som viktiga och lockande i sig. Det ar alltsa fraga om ett
varderande ord (ML). Eko-orden utan andra legitimerande resurser fore-
kommer i materialet framfér allt i rubriker, i recept och i produkt-
beskrivningar. Aven om eko-orden ir legitimerande i sig, kan konsumtion av
ekologiska produkter legitimeras 4ven med andra sprakliga resurser. Typiskt
for ekologiska produkter ar att de inte bara ar ekologiska utan att de ocksa
har andra egenskaper som konsumenter uppskattar. Nar ett eko-ord
forekommer med ett annat attribut framfor substantivet, ar attributet oftast
markesnamnet Pirkka® Eko-orden ingar ofta i produktnamn som Pirkka
ekologisk mangopuré. De tva vanligaste adjektiven som beskriver andra egen-
skaper hos ekologiska produkter ar inhemsk och ndrproducerad (se exempel
7). Det ar alltsa det lokala som uppskattas och som ar legitimt. Direkta,
varderande satser (ML) med betydelsen 'X ar bra’ ar sallsynta i materialet,
men det forekommer dven nagra sddana som i exempel 5:

(5) Ekologiska produkter ar sdkra, halsosamma och naturvénliga.

[ exempel 5 realiseras moralisk legitimering genom en varderande mening
med adjektiven ekologiska, sdkra, hdlsosamma och naturvinliga som i sig bar
varden som uppskattas. Andra aspekter som ofta kommer fram i moraliska
legitimeringar behandlar produkters smak, kvalitet och utseende. Dessa
egenskaper aterspeglar de fordelar som konsumenterna uppskattar hos
ekologiska produkter (se avsnitt 2).

* Namnet pa K-kedjans produktserie.
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En ekologisk konsumtion legitimeras, forutom med moraliska legitime-
ringar, dven med hanvisning till konformitets-, expert- eller forebilds-
auktoriteter (AL). Textuella resurser som realiserar konformitetsauktoritet
(AL) exemplifieras i exempel 6:

(6) Allt fler konsumenter handlar ekologiskt 6l och vin. [...] I fjol salde Alko hela 4,7
miljoner liter ekodrycker. Efterfragan pa ekologiskt 6l har 6kat under de tva
senaste aren.

Pronomenet allt fler i exempel 6 konstruerar en bild av tillvaxt. Tillvaxt och
utveckling understryks i texten ocksa genom den kvantitativa informationen
hela 4,7 miljoner liter samt genom den relationella processen har dkat.
Forutom att siffran har legitimerar genom konformitetsauktoritet (AL),
fungerar den dven som teoretisk rationalisering (R). Den statistiska informa-
tionen om forsdljningen under foregdende manader bidrar till att skapa en
bild av ett positivt konsumtionsmonster som allt fler konsumenter fdljer.

Konformitetsauktoritet (AL) realiseras i materialet dven genom syft-
ningar till ett kollektiv som konsumenter (se exempel 6) eller vi (om
kollektivisering av sociala aktorer se van Leeuwen 2008:37). Med pronomenet
vi i materialet dberopas oftast majoritetsbeteenden i Finland eller bland
finldndare. Kollektivisering av sociala aktorer bidrar till att konstruera
konsumering av ekologiska produkter som en social praktik som alla, eller
atminstone de flesta, gor. Kollektivisering forekommer framfor allt
tillsammans med expertauktoriteter (AL) som har ratten att definiera t.ex.
vad finldndarna eller konsumenterna gor.

Forutom konformitetsauktoriteter (AL) sker legitimering i kund-
tidningarna ocksa genom hanvisning till foredomliga personer som har en
hog social status i den ifrdgavarande kulturella kontexten. Da baserar legiti-
mering av ekologisk konsumtion sig pa det faktum att foredéomliga personer
konsumerar ekologiskt. Medan konformitetsauktoriteter (AL) realiseras
genom kollektivisering, spelar individualisering en viktig roll i realisering av
forebildsauktoriteter (AL) (se van Leeuwen 2008:37). I exempel 7 berattar en
kédnd person om sina képvanor:

(7) "Jag foredrar ekologisk och ndrproducerad mat, men priset ar ocksa viktigt”,
sager N.M.

Som i exempel 7 forekommer pronomenet jag ofta tillsammans med verb som
uttrycker beslutande. Verb som féredra, vdlja och bestimma sig beskriver i
materialet jagets upplevelser och tillater ldsarna attleva sig in i dem (jfr Ledin
1993:48). Som van Leeuwen (2008:107f.) menar, spelar forebildsauktoriteter
(AL) en avgorande roll i marknadsfoéring och livsstilsmedier. En tidigare
studie (Poutanen 2018) visar att offentliga personer som artister, bloggare
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och skddespelare far det storsta utrymmet i kundtidningarna nar det galler
antalet anférda ord genom citat i texter som handlar om EPK. Detta ar i linje
med marknadskommunikationens syften: Som Dahlén, Lange och Rosengren
(2017:41) konstaterar, ar social acceptans ett viktigt kopmotiv som paverkar
konsumenters produktval.

8 Sammanfattande diskussion

Legitimering inom produktionsdiskurser sker framfor allt genom expert- och
traditionsauktoriteter (AL), moralisk legitimering och rationalisering. Expert-
auktoriteterna (AL) utgors av det utgivande foretagets egna experter,
producenter och forskare. Till skillnad fran konsumtionsdiskurser, dar tradi-
tionsauktoriteter (AL) knappt alls forekommer, spelar traditioner en roll i
legitimering av produktionsdiskurser. Analysen av rationaliseringar visar att
de ofta glider at moralisk legitimering. Diskurser om ekologisk produktion
praglas av spanningen mellan tva olika miljoetiska synsatt: 1 materialet
forekommer bade utsagor som utgar fran djurens egenvarde och utsagor som
ger produktionsdjuren bara ett instrumentellt virde pa vigen mot ett annat
viarde, som lonsamhet och produktivitet. Det som fungerar som rationali-
sering i kundtidningarnas diskurser om ekologisk produktion kan alltsa
basera sig bade pa virden som dr och som nédvandigtvis inte ar ekologiska
och hallbara pa langre sikt.

Aven legitimering av ekologisk konsumtion sker oftast genom olika typer
av auktoritetslegitimeringar. Konformitetsauktoriteten (AL) realiseras t.ex.
genom siffror eller genom kollektivisering av sociala aktdrer. Dessa repre-
sentationer baserar sig pa den moderna tilltron pa tillvaxt och utveckling.
Tanken pa tillvixten som en positiv och dnskvard utveckling tas for given i
konsumtionsdiskurser, dvs. legitimeras inte i texterna. Medan ekologisk pro-
duktion ibland &dven delegitimeras i materialet, ifrdgasitts nuvarande
konsumtionsmonster inte. Gallande forebildsauktoriteter (AL) ar det indi-
vidualisering som anvands. Att personliga auktoriteter (AL) knappast fore-
kommer i materialet ar i linje med min studie (Poutanen 2018) som visar att
roster fran offentliga personer, inte vanliga konsumenter, far det storsta
utrymmet i kundtidningarnas texter. Flera citat i kundtidningarnas texter
bidrar till att legitimering genom forebildsauktoriteter (AL) upptrader i
kombination med andra legitimerande strategier, framfor allt med moralisk
legitimering.

Som fond for moraliska legitimeringar fungerar de egenskaper hos
ekologiska produkter som konsumenterna uppskattar (se avsnitt 2) och som
sdledes uppfattas som legitima. Aven om mitt material 4r begrinsat, visar
exemplen att hilsa, smak, miljoaspekter, livsmedelssdakerhet och djurvalfard
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tematiseras i texterna. Samtidigt reproduceras deras legitimitet, och ordet
ekologisk tillskrivs betydelser som inte direkt har att gora med ekologisk
certifiering. Med hjalp av legitimeringsanalysen har jag emellertid visat att
EPK motiveras i texterna dven med andra resurser som varken baserar sig pa
produkternas faktiska eller upplevda egenskaper. I stéllet dr det fraga om
sprakliga strategier som kan anvidndas i marknadsforing av alla méjliga
produkter och tjanster. Analysen visar dessutom att strategier ofta baddas in
i varandra, inte minst genom ett hogt antal anférda roster. Pa grund av det
begriansade materialet ar det inte mojligt att dra nagra slutsatser om vilka
legitimeringsstrategier som ar de mest typiska i marknadsforing av eko-
logiska produkter. Daremot bidrar analysen till att 6ka den kritiska sprak-
medvetenheten genom att visa hur ekologiska praktiker presenteras som
vardefulla och lockande. Analysen visar hur sjdlva sprakanvindningen ger
ekologiska praktiker ett mervarde.
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Litterarisering - diagnostisering av
nyanlanda

Tomas Riad och Julia Forsberg

1 Inledning

I Sverige gar nyanldnda elever i gymnasiedldern ofta pa introduktionspro-
grammet Sprakintroduktion. Fa av dem tar sig vidare till ett nationellt teore-
tiskt gymnasieprogram. Den ldga genomstromningen beror dels pad yttre
faktorer som tidigare skolgang, vana vid skolsystemets forvantningar och
individuell trygghet, dels pa faktorer inom utbildningssystemet, dar vi vet
mindre om vad som har skjutsande eller bromsande effekt specifikt for denna
heterogena elevgrupp. I Skolinspektionens rapport (2014:03) konstateras att
alltfor manga inte lar sig svenska tillrackligt snabbt och att kunskapsin-
hamtningen tar lang tid. Dessa tva hor uppenbarligen ihop.

[ arbetet inom projektet Intensivsvenska (www.intensivsvenska.se) har vi
identifierat en mdojlig flaskhals for inldrningen, namligen bristande grund-
laggande lasfardighet. Mycket tyder pa att den specifika formagan att avkoda
skriven text inte kommer pa plats ordentligt hos manga elever. Elever som
inte snabbt utvecklar en god avkodningsformaga kommer ocksd att sakna
rimliga forutsattningar for att utveckla den lasfardighet riktad mot forstaelse
som skolan kraver.

Syftet med denna text ar tvafaldigt. Vart forsta syfte ar att aktualisera
behovet av litterarisering i undervisningen av nyanldnda skolelever. Detta
syfte har karaktiren av att viacka en fraga for diskussion och innebar att vi
avgransar begreppet litterarisering och diskuterar vad det innebar for
undervisningen av nyanlanda. Vart andra syfte ar att ge en uppfattning av hur
diagnostiseringen av litterariseringsbehovet kan ga till. Vi beskriver ett dia-
gnostiskt test som projektet Intensivsvenska anvant i ett antal skolor och
rapporterar delar av resultatet. Denna empiriska del kan betraktas som en
pilotstudie, tillsammans med de resultat som rapporteras i Grossman & Riad
(2020).
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[ avsnitt 2 diskuterar vi begreppet litterarisering 6versiktligt och ringar
in det kunskapsomrade begreppet beskriver. I avsnitt 3 och 4 gar vi in pa den
empiriska delen som beskriver hur diagnostisering av litterariseringsbehovet
kan ga till. Resultaten fran tre klasser pa en skola rapporteras i avsnitt 5 och i
avsnitt 6 diskuterar vi nagra implikationer fér undervisningen.

2 Litterarisering

Inom lasforskningen gors sedan linge en uppdelning mellan lasavkodning
och lasforstaelse (t.ex. Elbro 2004, Frank & Herrlin 2019:57f.; en 6versikt ges
i Castles m.fl. 2018). Nar man talar om att barn knacker koden eller att de inte
laser tillrackligt fort syftar man pa Idsavkodningen. Lasavkodningen ar en
forutsattning for Idsforstdelse. De tva aspekterna av lasning kan skiljas at
genom att tala om en kodnivd (symboler, tecken) och en sammanhangsniva
(innehall, forstaelse). Nivdindelningen kan goras for alla de fyra fardigheterna
som kursplanen for grundskolan talar om, saledes ocksa for skriva, lyssna och
tala, vid sidan av Ildsa. Figur 1 nedan illustrerar nivaskiktningen av fardig-
heterna.

LYSSNA SKRIVA LASA TALA
funktionell funktionellt
I ha_n_dEtl_l [— stavning ——— L_Jt;ta_l R

avkodning av | kodning iskrift | avkodning av skrift: kodning i tal
tal - alfabetisk-fonologisk
- ortografisk-morfemisk
- hastighet och flyt

KODNIVA

A horforstaelse lasforstaelse

G}

= . .

<L . | utvinna skapa utvinna sammanhang | skapa

z % sammanhang | sammanhangi | ur skriven text sammanhang i
S ur taladtext | skrift talad text

S

<

wv

Figur 1. Litterariseringens kunskapsomrade.

Den blda ramen markerar det kunskaps- och undervisningsomrade som
definierar litterarisering. Litterarisering innefattar saledes kodnivan for alla
de fyra fardigheterna. I rutorna beskrivs innebdrden i de fyra fardigheterna
pa de respektive nivderna. Dessa uttryck kan uppfattas som principiella mal
att erovra. Den roda texten drar uppmaiarksamheten till kinda moment i
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undervisningsdiskursen (om an inte alltid i undervisningspraktiken). Inom
kodningsfardigheterna skriva och tala kan man skilja mellan den faktiska
kodningen och uttrycket for densamma, dvs. handstil och uttal.

De granade falten markerar den traditionella inriktningen pa uttals-
undervisning. Uppe till hoger har vi det funktionella uttalet dar man framfor-
allt undervisar i artikulation av vokaler, konsonanter, kvantitet, betoning och
sprakmelodi med det generella malet att eleverna ska erdvra ett uttal som
fungerar i de flesta vanliga kommunikativa sammanhang. Nere till vinster har
vi hérforstdelse som ocksa ingdr som ett moment i uttalsundervisningen, men
som ocksa kan sdgas paga hela tiden i klassrummet. Notera att horforstaelse
sa som det testas huvudsakligen hor till sammanhangsnivan: det ar inte givet
att man inom horforstaelsetraningen far traning riktad direkt mot
avkodningen av tal (dvs. perceptionen av sprakljud). Ldsforstdelse hor ocksa
hemma pa sammanhangsnivan och detta ar den huvudsakliga inriktningen pa
lasundervisningen pa Sprakintroduktion. Mycket tid dgnas at att arbeta
igenom innehdllet i de texter man ldser, och eleverna far undervisning t.ex. i
strategier for lasning.

Vi misstdnker att det skulle beh6vas undervisning riktad direkt mot
lasavkodning och héravkodning, dvs. undervisning som systematiskt utveck-
lar elevernas avkodningsformaga. I kodrutan for Ildsa aterfinner vi termer
som ar bekanta fran den tidiga ldsundervisningen for barn respektive
lasundervisning for barn med lassvarigheter. Nar barn knacker laskoden lar
de sig utfora alfabetisk-fonologisk avkodning (se t.ex. Alatalo 2019,
LegiLexi.org). Darefter ska de borja lagra hela ord som ortografiska, delvis
visuellt baserade, representationer. Det kallas for ortografisk-morfemisk
avkodning. Manga barn med lassvarigheter behover stéd just har. Nar den
ortografisk-morfemiska ldsningen borjar ga bra behéver man méangdlasning
for att fa upp Ildshastighet och ldsflyt (Day & Bamford 2002, Day 2015). Sddan
traning befaster och férbattrar automatiseringen och tar den till expertniva
(s.k. dvertrdning, Ingvar 2017). Lasforskarna rekommenderar lasning av
stora méangder text som inte sarskilt utmanar lasforstaelsen (Alatalo
2019:97).1sa matto ar det fraga om traning pa kodnivan snarare dn samman-
hangsnivan.

Nar det giller det diagnostiska test av nyanlandas grad av litterarisering
som vi rapporterar nedan impliceras framforallt den alfabetisk-fonologiska
nivan, aven om testet som sadant inte ar inriktat palasavkodning, utani férsta
hand pa horavkodning. For att svara ratt behéver man héravkoda réatt, och i
vissa moment skrivkoda ratt. Hari ligger poangen med diagrammet i Figur 1.
Litterarisering for nyanlanda innebar arbete med kodnivan for alla de fyra
fardigheterna. Den stora skillnaden gentemot barn som forst lar sig lasa och
barn med lassvarigheter ar att de nyanlanda beh6éver anamma kontrasterna i
svenskans fonologiska system (Riad & Lim Falk 2020). Detta dr kunskap som
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de modersmalstalande barnen redan har. I 6vrigt kan mycket generaliseras
mellan grupperna vad giller metodik for alfabetisk-fonologisk och orto-
grafisk-morfemisk avkodning.'

3 Behovet av litterarisering

Inom projektet Intensivsvenskas riktade ordforradssatsning genomfordes
ordkunskapstester varje eller varannan vecka. Hos vissa elever syntes en
aterkommande brist pa 6verensstimmelse mellan & ena sidan relativt bra
resultat pa diktamen, och @ andra sidan betydligt simre resultat pa ett
semantiskt baserat lucktest, trots att meningarna (liksom alla ord) alltid var
hdmtade ur texter man arbetat med under veckan. Eftersom manga
nyanldnda elever dr omvittnat duktiga pa att memorera var det frapperande
att de inte fick med sig ordens semantik lika bra som ordens form
(ljudstruktur och stavning). Misstanken uppstod da att elevernas memo-
rerade ordrepresentationer inte alltid holl den hoga kvalité som behovs for
god lasavkodning (Perfetti 2007, Perfetti & Hart 2002, Frank & Herrlin 2019).
Grunden for hogkvalitativa ortografisk-morfemiska representationer ar en
god lasavkodning pa alfabetisk-fonologisk niva (Elbro 2004). Vi misstankte
alltsa att det kunde vara pa den nivan som bristerna foreldg och gick darifran
vidare med diagnostisering och intervention.

Efter en forsta diagnostisk testomgang (hostterminen 2017) genom-
fordes en intervention under varterminen 2018. Paula Grossman utformade,
genomforde och rittade det diagnostiska testet. Hon holl ocksa i all under-
visning under interventionen, vilken genomférdes i enlighet med hennes
undervisningsmodell for latinisering (ett moment inom Prosodiametoden,
prosodia.se).” De elever som bedémdes behéva undervisning delades in i tv
grupper efter niva. Undervisningen skedde under en tolvveckorsperiod med
tva lektioner i veckan. Interventionen gav tydliga resultat i form av forbattrad
las- och horavkodning hos eleverna. Detta kunde avldsas i det diagnostiska
eftertest som genomfdrdes mot slutet av interventionen. Ocksd auskulte-
rande larares vittnesmal och elevernas egna utsagor pekade entydigt mot att
undervisningen gett ett gott resultat. Interventionen beskrivs utforligt i
Grossman & Riad (2020).

I det foljande beskriver vi ett diagnostiskt test som projektet utvecklat
under perioden efter interventionen. Syftet har varit att komma fram till en

! Forutsattningarna for ordforradsutveckling ar ocksa radikalt olika, men ordforradet ligger i
princip utanfor litterariseringen sa som vi definierar den har.

? Vi anvénder termen litterarisering snarare an latinisering, men innebdrden ar i allt vasentligt
densamma for diskussionen i denna artikel. For en diskussion om termerna, se Riad & Lim Falk
(2020).
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testvariant som kan genomféras av larare och som ger relativt latt tolkbara
resultat som lararna kan ha nytta av i sin undervisning.

4 Diagnostiskt test - uppgifter och presentation
av diagnos

Diagnostisering gors av praktiska skél i grupp och testet grundas darfoér pa
diktamen som huvudsaklig metod.’ Eleverna far ett formulir med uppgifter. [
uppgifterna forekommer en blandning av regelbundet stavade riktiga ord och
nonsensord, vilka aktualiserar flera av sprakets fonologiska och ortografiska
distinktioner. Distinktionerna som tagits med i testet ar ett centralt urval
kdnda svarigheter for inlarare. Det som testas direkt vid diktamen ar hor-
avkodning i kombination med skrivkodning, allrahelst niar orden ar av
nonsenstyp, eftersom det dd inte finns mojlighet for eleverna att hdmta ordet
fran minnet (Witting 2009:11f,, Lundberg & Herrlin 2014:46). Preliminara
slutsatser kan sedan dras om brister i ldsavkodningen, baserat pa brister i
horavkodningen respektive i stabiliteten i relationen mellan ljud och skrift.

I den version fran varterminen 2019 som beskrivs hér bestar testetav 11
testmoment. Nio av dessa baseras pa diktamen.” Testledaren liser varje ord
tva ganger. I en del uppgifter ska eleven vilja en av tva ortografiska former
dar endast ett ljud sKkiljer (bill/byll). Sa testas elevens formaga att sarskilja tva
givna ljudtyper genom val mellan tva ortografiska representationer. I andra
uppgifter ska eleven fylla i en bokstav i en lucka i ett ord (b__II). Har testas
elevens formaga att mer exakt identifiera vilket ljud som produceras och koda
det i skrift. Det stiller hogre krav pa kunskap och diskriminering mellan bade
ljudtyper och bokstaver, liksom férstas pa kopplingen mellan de tva. Varje
ljudtyp testas flera ganger under testet for att resultatet ska bli tillforlitligt.
Tva moment ar riktade sarskilt mot korta vokaler, tvd mot langa vokaler.
Samtliga vokaler i betonad position undersoks. Tabell 1 sammanfattar vad
som testas for de korta betonade vokalerna.

De langa vokalerna testas pa motsvarande sitt. Obetonade vokaler
undersoks i ett separat moment riktat mot andra stavelsen i tvastaviga ord.
Har far eleverna valja mellan de fyra vanligaste bokstdverna i dndelser <a, e,
i, 0> och fyllai en lucka (hark_).

¥ Lasavkodning kan naturligtvis testas direkt ocksd, om gruppen ar liten eller man har gott om
resurser.

* De tva sista momenten &r helt skriftliga. Eleven skriver sma bokstaver invid fortryckta stora
bokstaver, respektive skriver av en kort text. Det ger en indikation om skrivvana och
funktionaliteten i handstilen. Vi behandlar inte dessa moment vidare har.
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Tabell 1. Korta vokaler: undersokta ljud och kontraster (’|” markerar att bada
alternativen ar moijliga).

Stryk under Fylli

grafem- ljud- fonem- grafem ljud fonem

kontrast kontrast kontrast

<a~ol|a> [a~o] /a~o/ <a> [a] /a/

<o~u> [v~6] Ju~w/ <u> [e] /[a/

<ola~u> [0~6] Jo~u/ <0> [U] Ju/

<i~e|a> [i~€] [i~¢€le/ <a|o> [0] /o/

<e|a~6> [e~0] /ele~a/ <i> [i] /i/

<i~y> [i~v] /i~y/ <y> [y] /y/
<6> [2] /9/
<d|e> [€] /ele/

Konsonantkvalitet testas huvudsakligen for stamton hos obstruenter. Kon-
trasten mellan /p/ och /b/ utgér en valkand svarighet hos manga elever med
till exempel arabiska som forstasprak, men ocksa /k/ och /g/ respektive /f/
och /v/ testas. | samma moment ingdr ocksa ordpar med kontrast mellan /1/
och /r/, en Kontrast som ofta ar ny for talare med sydostasiatiska forstasprak.
Andra kontraster sdsom t.ex. sje- och tje-ljuden lamnas darhén eftersom de
bade fonetiskt och ortografiskt varierar alldeles for mycket for att enkelt
kunna testas medelst diktamen bland nya inlarare.

Ett par moment testar den i svenskan viktiga konsonantkvantiteten
(Kjellin 2002, Thorén 2008). Eleverna ska da dels vilja mellan enkel- och
dubbeltecknade skrivningar (sopa/soppa), dels ta helordsdiktamen. I det
senare momentet laser testledaren alltsa hela ord som eleverna ska skriva
ned, vilket innebar en hogre svarighetsgrad. Vid rattningen bedéms dock bara
bruket av enkel-/dubbelteckning, sd lange de nedtecknade ljuden ligger
nagorlunda nédra de upplasta. De konsonanter som undersoks for kvantitet
exemplifieras i Tabell 2.

[ det sista diktamensmomentet, ocksa med helord, testas konsonant-
Kluster med tre konsonanter fore vokal (skr, spl, str, spr) och tva konsonanter
efter vokal (nt, rk, Ip, sk). Detta moment kan ge indirekt information om
stavelsebildning, som i svenskan ar komplex jamfort med manga sprak (t.ex.
amhariska, thaildndska). Ocksa har rattas bara den del av ordet som har rele-
vans for konsonantklustret.
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Tabell 2. Konsonantkvantitet, undersokta ljud och kontraster.

Stryk under Skriv helord
grafem- ljud- fonem- grafem ljud fonem
kontrast kontrast kontrast
<k~ck> [k~k:] /k~k:/ <k>, <ck> [K], [k:] /k/, /k:/
<S~Ss> [s~s:] /s~s:/ <s>, <ss> [s], [s:] /s/,/s:/
<t~tt> [t~t:] /t~t:/ <tt> [t:] /t/
<I~1l> [1~1:] /1~1:/ <I> 1 /1/
<n~nn> [n~n:] /n~n:/ <n> [n] /n/
<m~mm> [m~m:] /m~m:/
<g~gg> [9~g] /9~9:/ <d>, <dd> [d], [d:] /d/, /d:/
<p~pp> [p~p:] /p~p:/
<f~ff> [f~f] Ji~f:/

Det dr vasentligt att anvinda manga nonsensord och att upplysa eleverna om
att de inte kommer att kdnna igen alla ord. Det som ska undersékas specifikt
ar avkodningsférmagan och da blir igenkénning av ord en potentiell felkélla i
resultatet, eftersom igenkdnning sker med en annan strategi dn avkodning
(Witting & Hjalme 1987). Vi har utgatt fran att en blandning av ord i kom-
bination med tydliga instruktioner om att det ar avkodning vi underséker ar
tillrackligt for att eleverna ska koppla in "avkodningsmodus” snarare an
”igenkanningsmodus”.’

Varje enskild uppgift i de nio diktamensmomenten rattas med '1’ eller ’0’.
Varje elevs resultat fors sedan in i ett exceldokument som forberetts for att
presentera resultatet per elev eller per elevgrupp. Den 6versikt dver littera-
riseringsbehovet som dokumentet ger kan sedan analyseras vidare av lararen
och laggas till grund for planering av undervisningsmoment.

Tabell 3 illustrerar hur resultaten av det diagnostiska testet presenteras
pa gruppniva, exemplifierat av de korta vokalerna [i~Y]. De distinktioner och
kontraster som testas genom stryk-under-uppgifter presenteras till vanster,
och motsvarande fyll-i-uppgifter till hoger. Medelresultat for en elevgrupp gar
alltsa att fa fram dels for distinktionerna, dels for de individuella ljudtyperna.

® Instruktionen till eleverna har da varit att peka pa orat och sédga att vi ar intresserade av vad
de hor med orat, inte vilka ord de kan eller inte kan.
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Tabell 3. Distinktionen [i~Y]: resultat for tre klasser.

Stryk under Fyll i
grafem- ljud- fonem- gruppens ljud gruppens
kontrast | kontrast | kontrast | medel medel
<i~y> [i~Y] [/i~y/ 70 % il 5%

[¥] 34 %

Kombinationen av resultaten pa de olika momenten ger ldraren en profilerad
bild av elevgruppens behov. Exceldokumentet har i de har fallen program-
merats for att ge ldrare en indikation om vilka ljudtyper och kombinationer
av ljudtyper som en elevgrupp behoéver traning i for att uppna en god litterari-
seringsniva. Klassens medelresultat kan sammanstéllas och elevgruppens
undervisningsbehov indikeras i form av andelen elever som behover traning.
De satta gransvdrdena varierar mellan olika typer av uppgifter, men typiskt
beddms en elev som i behov av traning om den svarar ratt pa fiarre dn 60-
80 % av uppgifterna som ror den aktuella ljudtypen. Gransvirdena ar att
betrakta som preliminéra. Sa linge det inte finns faststillda mal for uttals-
undervisningen baserat pa behdrskning av fonologiska distinktioner blir
detta en bedémningsfriga fér den enskilde liraren. Okad kunskap om
realistiska mal for litterariseringsundervisning kan komma att bidra till
fastare beddmningar om var ribban bor ligga.

Exceldokumentet genererar ocksa en analys for varje enskild elev. Har
markeras ett traningsbehov i forsta hand for distinktioner eller kombina-
tioner av ljudtyper, snarare an for individuella ljudtyper. Tabell 4 visar ett
exempel pa resultatet for elev A, specifikt distinktionen mellan /i/ och /y/. 1
tabellen syns dven de relevanta grafemen.

Tabell 4. Resultat [i~Y] for elev A.

typ av uppgift grafem ljud elevens podng
Stryk under <i~y> [i~Y] 100 %
Fylli <i> [i] 50 %
Fyll i <y> [¥] 0%
Diagnos: Behover traning

Den forsta raden visar elevens resultat, i procent, for alla stryk-under-
uppgifter dar eleven valt mellan de tva ljudtyperna. Rad 2 och 3 visar elevens
resultat for fyll-i-uppgifterna som innehaller de olika ljudtyperna. Det blir, i

274



Tomas Riad och Julia Forsberg

det har fallet, tydligt att identifikation av /y/ ar svarare an av /i/ (jfr Gross &
Forsberg 2019).

5 Resultat

Den version av litterariseringsdiagnosen som beskrivs har har genomforts i
sex projektskolor, med 590 elever. Testen genomfordes med mellan ca 15 och
60 elever samtidigt. Resultaten nedan baseras pa sammanlagt 81 eleveri 3
Klasser pa en och samma skola.

5.1 Vokaler

[ Tabell 5 syns elevgruppens resultat pd uppgifterna som ror de korta vokal-
erna.

Tabell 5. Korta vokaler: stryk under och fyll i, resultat fran tre klasser.

Stryk under Fyll i
grafem- ljud- fonem- gruppens liud gruppens
kontrast kontrast kontrast medel J medel

749
<e|a~06> [e~2] /ele~@8/ 96 % L¢] %
[2] 43 %

0,
<a~old> [a~2] Ja~o0/ 93 % [al 90 %
[0] 73 %

i 75 %
ci~eld> [i~¢] Ji~ele/ 89 % L1 >
[€] 74 %

o} 73 %
<o|d~u> [o~6] Jo~u/ 82 % bl >
[e] 67 %
. [i~v] Jiny/ 70 % [i] 75 %

<i~y> i~y i~

v v ° [v] 34 %

o,
<o~u> [u~6] Ju~w/ 56 % [o] 52 %
[e] 67 %

Som Tabell 5 och Tabell 6 illustrerar ar vissa fonemdistinktioner mer
problematiska dn andra. Exempelvis ar elevernas medelresultat for
distinktionen mellan de korta vokalerna /i~y/ 70 %, och for korta /u~s/
56 %, medan resultatet for /a~o/ ar 93 %. Fyll-i-uppgifterna for kort /i/ och
kort /y/ ger en mer nyanserad bild. Det verkar (liksom for elev A ovan) lattare
att identifiera och korrekt fylla i <i> for /i/ an <y> for /y/, vilket tyder pa att
det ar just ljudtypen /y/ som ar problematisk att identifiera och skilja fran
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/i/. 1 dessa fall finns det alltsa distinktioner i ljudstrukturen som inte ar pa
plats hos relativt manga elever.

Tabell 6. Langa vokaler: stryk under och fyll i, resultat fran 3 klasser.

Stryk under Fyll'i
grafem- ljud- fonem- gruppens liud gruppens
kontrast kontrast kontrast medel J medel

€: 53 %

<ela~o> [e:~a:] /ele~a/ 97 % Le:] >
[2:] 71 %

@: 71 %

<f~y> [2:~y:] /8~y/ 95 % Lo:] >
[y:] 51%

a: 70 %

<a~o|a> [a:i~o0:] /a~o/ 88 % [ad] -
[0:] 54 %

: 51 %

<y~u> [y:~u] Jy~u/ 84 % Ly:] >
[w:] 51%

i: 78 %

ci~eld> li:~es] Ji~gle/ 79 % L1} >
[e:] 54 %

i: 78 %

<i~y> [i:~y:] Ji~y/ 63 % (1] .
[y:] 51%

I andra fall har problemen med bade ljud och bokstav att géra. Det galler
exempelvis <o> for /u/ och <u> for /w/. Hiar har eleverna alltsd ocksa
svarigheter med matchningen av grafem till fonem.’ Nar vi tittar nirmare p3
<d> for /e/ och <6> for /@/ ser vi att eleverna haller isar de tva ljuden tamli-
gen val i stryk-under-uppgifterna, medan resultaten for fyll-i-uppgifterna
tyder pa att bokstdverna inte ar stabilt kopplade till enskilda ljud. Det géller
sarskilt <6>. Ungefar samma relationer och resultat blir tydliga fér korta som
for langa vokaler.

5.2 Obetonade vokaler

For diskriminering av obetonade vokaler finns fyra alternativ: <i, e, a, 0>.
Uppgiften kan karakteriseras som en kombination av stryk-under och fyll-i.
Elever bedoms vara i behov av traning om de har mindre dn 60 % ratt éver

® Det 4r inte konstigt eftersom <o> anvands for tva olika fonem /u/ och /o/ pa svenska (bade
lang och kort), och <u> &r ett i andra sprak med latinskt alfabet vanligt tecken fér fonemet /u/,
men inte i svensk ortografi.
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alla fyra ljudtyper. Har ar elevgruppens medel 90 %, och endast 1 % av elev-
erna bedoms vara i behov av traning. Tolkningen av ett sddant resultat ar att,
givet att eleverna identifierar obetonad stavelse och vet att uppsattningen
vokaler ar begransad i obetonade stavelser som foljer den betonade, sa klarar
de uppgiften val.

5.3 Stamton hos obstruenter +1/r

Endast enstaka elever bedoms behova traning pa distinktionerna mellan
stamton fér fonemparen /f~v/ och /k~g/. Daremot flaggas 16 % av eleverna
som i behov av traning i fraga om distinktionen i fonemparet /p~b/. Vad
galler /I~r/ ar elevernas medelresultat 99 %, vilket innebar att inga elever i
den har gruppen specifikt behover trana pa denna distinktion.

5.4 Konsonantkvantitet

Distinktionen mellan lang och kort konsonant mats med hjalp av tvd moment:
ett av typen stryk-under, och en helordsdiktamen.” Om en elev har mindre 4n
80 % ratt pa ett moment flaggas eleven som i behov av traning. Fér den
elevgrupp som undersokts hiar ar medeltalet 60 % for stryk-under-uppgiften,
och 59 % for diktamen. Det betyder att detta dr ett omrade diar manga elever
behdver traning, se Tabell 7.

Tabell 7. Konsonantlidngd: resultat och diagnos for tre klasser, tva typer av
uppgifter.

konsonantldngd gruppens medel diagnos
Stryk under 60 % 88 % av eleverna behover tréaning
Helordsdiktamen 59 % 93 % av eleverna behover traning

Tabell 7 visar att andelen elever i behov av traning av konsonantlangd delvis
beror pa vilken uppgift som bedéms. Detta bekriftar skillnaden i svarig-
hetsgrad mellan de olika typerna av uppgift, liksom att det finns ett varde i att
mata litterariseringskunskaper pa flera nivaer.

71 den hir versionen av testet anvinds formen diktamen av helord for tva uppgifter, men de
har rattats som om de vore fyll-i-uppgifter riktade mot konsonantkvantitet respektive (vissa)
konsonantkluster.
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5.5 Konsonantkluster

Elevens féormaga att avkoda konsonantkluster undersoks i diagnosen med
hjalp av helordsdiktamen. Gruppens medelresultat ar forhallandevis hoga for
bade initiala (86 %) och finala kluster (93 %), och dven har ger rekom-
mendationen en mer nyanserad bild. 28 % av eleverna bedéms behdva
specifik traning gillande initiala kluster, och 15 % gillande finala. Aven om
ett medelresultat pa 93 % kan tyckas gladjande finns det alltsa ett stort
litterariseringsbehov for enskilda elever, och eventuellt fér grupper av elever.

5.6 Generella resultat

Det ar vantat att det genomsnittliga resultatet for gruppen sjunker nar fler
elever behover traning. Vart att notera ar var olika ljud och distinktioner
befinner sig pa behovsskalan: hoga medeltal (6ver 90 %) och ldga behov av
traning (< 10 % av eleverna) aterfinner vi (under de givna premisserna) i
obetonade vokaler, i stryk-under for konsonantkontrasterna <f~v>, <l~r>
och <k~g>, ochi stryk-under for vokalkontrasterna <a~06>, <6~y> och <a~a>.
I andra dnden av skalan (> 70 % av eleverna behdéver traning) finner vi
konsonantliangd (bade stryk-under och helordsdiktamen), och <y>, <6> och
<u> (framst fyll-i). Har varierar elevernas medelresultat mellan 34 % och
60 %. Resultaten visar behovet av test pa olika nivder (till exempel genom
kombination av stryk-under och fyll-i), da formaga att identifiera ett av tva
mojliga svar inte nédvandigtvis betyder att eleven beharskar distinktionen,
nagot fyll-i-resultaten verkar bekréfta. Resultaten styrker ocksa nédvandig-
heten i att hitta sitt att urskilja om svarigheterna har huvudsakligen orto-
grafisk eller fonologisk grund.

6 Diskussion

De resultat och erfarenheter som presenterats ovan ger en uppfattning om
generella lardomar fran de forsta omgangarna av litterariseringsdiagnos-
tisering pa sammanlagt sex skolor. Det huvudsakliga resultatet dr att manga
elever pa Sprakintroduktion inte ar fullt litterariserade pa svenska. Det finns
héar ett behov av undervisning som ldrare behdver vara medvetna om.
Diagnostiseringen har genomfoérts inom ramen for ett utvecklingsprojekt,
med fokus pa aterkoppling till larare for att stotta undervisningen. De data
som presenterats i denna artikel kommer fran en skola, dar tre klasser har
diagnostiserats. Resultaten varierar per individ, klass och skola beroende pa
bakgrundsvariabler sdsom skolvana, forstasprak och tid i Sverige. Fragor om
sprakbakgrund och tid i svensk skola stélldes till eleverna, men pa ett alltfor
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informellt satt for att kunna laggas till grund for korrelationer. Eftersom
testen genomforts i samarbete med larare pa skolorna har vi dock fatt en god
bild av hur klasserna dr sammansatta. Med vidare utveckling av testet
kommer larare kunna fa mer palitlig information och ocksa mer majligheter
till skiktning av informationen, t.ex. betraffande svarigheter som korrelerar
med forstasprak och rekommenderade traningsmoment.

Vi tror att det tydliga resultat som detta diagnostiska test gett i
kombination med erfarenheterna fran den intervention som gjordes inled-
ningsvis (Grossman & Riad 2020) ger en tillracklig grund for att konstatera
att en del elever behdver litterariseringsundervisning och att detta faktum
har betydelse for hur den tidiga undervisningen i svenska som andrasprak
utformas.

Vad har da det diagnostiska testet och testresultaten for implikationer for
undervisningen? Lirare vars elever har genomgatt en litterariseringsdiagnos
far en samlad bild av sin elevgrupp och de enskilda elevernas behov vad giller
litterarisering. Dar behov identifieras finns ocksa mojlighet att gora en insats,
t.ex.iform av riktad hor- och lasavkodningstraning i kombination med uttals-
undervisning. Resultaten av de diagnoser vi presenterat hiar och pa andra
skolor ger resonans hos ldararna, som upplever att resultaten ringar in deras
egen uppfattning om elevernas beharskning av de fyra fardigheterna. Ofta
korrelerar resultaten med den klassvisa nivdindelningen pa skolan.

Resultaten ar ocksa tolkbara pa ett relativt entydigt satt. De ger besked
om huruvida fa eller manga elever saknar specifika fonologiska distinktioner
(tex. /i~y/, /i~e/ eller kvantitetskontrasten), eller om det foreligger brister
i kopplingen mellan alfabetets sista tre bokstaver <3, 4, 6> och de fonem de
betecknar, osv.

Sadana brister i litterariseringen innebar en sdmre lasformaga eftersom
relationerna mellan ljud och bokstav da inte ar stabila, vilket i sin tur betyder
att en del av grunden saknas for att hogkvalitativa ortografisk-morfemiska
representationer ska kunna utvecklas. Bristande litterarisering innebéar att
eleven tvingas ligga mycket energi pa hor- och ldasavkodning néar
kunskapskraven snarare ror hor- och lasforstaelse.

Avkodningen ar ett av fundamenten som eleven maste beharska for att
kunna ta till sig text och utvecklas som ldsare (jfr Frank & Herrlin 2019:58).
Eftersom det i stor utstrackning handlar om att fa de fonologiska
distinktionerna pa plats (jamte fonemens individuella kopplingar till boksta-
ver) hor litterariseringsundervisningen hemma inom ramen for en vidgad
uttalsundervisning, for andrasprakstalare. Litterariseringsundervisning star
pa inget satt i konflikt med andra viktiga aktiviteter i svenska som andra-
spraksklassrummet, sdsom ordinlarning och sammanhangsldasning. Det ar
helt enkelt en annan aktivitet riktad mot att atgarda en identifierad brist i hor-
och lasavkodning.
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Vi ser stora mojligheter for vidare utveckling av kunskapsomradet litte-
rarisering inom den narmaste framtiden. Viktiga omraden att beforska ar t.ex.
hur avkodning fungerar pa olika nivaer fér nyanldnda och hur undervisnings-
metoder bast kan utformas. Vidare behdvs forskning om effektiv diagnostis-
ering och annan testning av litterariseringsgrad. Ur detta kan underlag
hdmtas for utveckling av normerande gransvarden for litterarisering.
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Bedomningspraktik i forandring

Lirares markeringar i studentuppsatser
under 100 ar

Anna Sahlée och Mikael Kalm

1 Inledning

En viktig del av en svenskladrares arbete utgors av att lasa och bedéma elevers
texter. Ofta syns resultatet av beddmningen av en specifik text inte bara i form
av ett betyg eller liknande, utan ocksa genom olika markeringar i texten i form
av rattningar och kommentarer. Mangden och utformningen av denna typ av
markeringar kan naturligtvis se olika ut beroende pa t.ex. lararens indivi-
duella preferenser, var hen har fatt sin utbildning och hur undervisnings-
situationen ser ut (jfr Bergman-Claeson 2003), men ofta fyller de nog en
liknande funktion: De ingar i bedémningen. Ibland fungerar de framst som
respons till textforfattaren, ibland ar de snarast riktade till lararen sjalv och
eventuella medbedomare (jfr Stolt 2016). I vilket fall ar det rimligt att anta att
det finns gemensamma drag i hur och vad larare markerar i elevernas texter,
sarskilt lokalt, men ocksa mer globalt eller rikstickande. Lirare som ar
verksamma under samma tid och inom samma skolform och arbetar inom
samma ramar’ torde i ndgon man uppvisa samstimmighet inte bara i sina
sammanfattande bedomningar i form av betyg, utan ocksa i markeringar, vad
de rattar, t.ex. stavning, och hur. Patalas exempelvis enbart felaktigheter eller
syns ocksa berommande kommentarer av sddant som fungerar bra i texten?
I denna artikel redovisar vi resultaten fran en undersokning av bedém-
ningen av studentskrivningar i svenska under hundra ar, fran 1800-talets mitt
till 1960-tal. Den del av bedomningen som vi riktar in oss mot dr som redan
framgatt lararnas markeringar i uppsatserna. Syftet med studien ar att

! Med det avser vi att de ar verksamma inom samma skolform, anvander samma eller liknande
laromedel och later studenterna skriva samma uppgifter.
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undersoka huruvida larare uppvisar samstdmmighet i denna del av bedém-
ningen under undersékningsperioden samt att utréna om och i sa fall hur den
skiljer sig och har férdandrats genom dren. Vi antar att markeringarna foljer
ett monster och att vi darfor kan tala om denna del av beddmningen som en
litteracitetspraktik (Barton 2007). Eftersom ldrare kan antas markera sadant
som anses betydande for textens kvalitet, kan undersokningen siga nagot om
de sprakliga normer som varit radande vid olika tillfallen i svenskamnets
historia.

Undersokningen bygger vidare pa en tidigare studie (Sahlée & Kalm
2020), dar rattningar och kommentarer i 13 studentuppsatser fran 1870-talet
nirstuderas. | ndamnda studie framkom att ldraren flitigt markerade i
elevernas texter, med drygt 7 ingrepp per 100 ord. Vanligtvis anmarkte
lararen pa ordval, stavning eller interpunktion och endast mycket sillan
kommenterades innehall eller struktur. Berommande kommentarer sakna-
des helt. Mangden ingrepp var storre i uppsatser som inte godkants. I fore-
liggande studie avser vi utreda om nidmnda resultat ar giltigt for fler larare
och fler skolor, spridda 6ver landet och 6ver tid. De fragor vi avser att besvara
ar foljande:

e Vad markerar, dvs. rattar och kommenterar lararna i elevernas texter?
o Vilka likheter och skillnader syns mellan skolor och dver tid?

Studien ar séledes inriktad mot att undersoka specifika instanser, sa kallade
littercatiets- eller skrifthdandelser (jfr Kronholm-Cederberg 2009), av lararnas
bedémning och att i kvantitativa matt jaimfora dessa med varandra. Studien
ar en av de forsta inom ett projekt om studentuppsatser fran 1800-talets mitt
och framat och vi avser att med den skapa en grov 6verblick av den praktik
som vi antar omgardade bedémningen av elevernas texter. Projektet bidrar
ocksa till att fylla en lucka i den svenska forskningen om larares bedémnings-
praktiker (se Lindberg 2005).

2 Kontexten for uppsatserna

All bedomning sker i ett socialt sammanhang. For att forsta resultaten av var
studie ar det darfor relevant att veta ndgot om den situation som omgardade
skrivningarna i modersmalet, det vill sdga svenska - en verksamhet som
bedrevs i drygt hundra ar, fran 1864 till 1968. Skrivningen var en del i
studentexamen, genom vilken det skulle bedémas om eleven "hade inhamtat
det matt av kunskaper som var stadgat i ggymnasiets kursplaner samt 'vunnit
den mogenhet’ som kravdes for studier vid universitet och hogskola”
(Petersson 2010:19). En avklarad studentexamen var en nédvandighet for
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vidare studier, och prévningarna kan darfor sdgas likna vad som kallas for
"high stake”-testning (McNamara 2015), det vill sdga att mycket stod pa spel.
Detta torde paverka elevernas anstriangningar, men ocksa lararnas nog-
grannhet i bedomningen.

Uppsatsskrivningen genomfordes tva ganger per ar, en gang pa varen och
en gang pa hosten, vid samma tidpunkt vid landets samtliga laroverk. Stu-
denterna i avgangsklasserna, de s.k. abiturienterna, var de som skrev provet.
Majoriteten av studenterna skrev provet under varterminen, mellan mars och
juni (Petersson 2010:19). Vid provtillfallet fick studenterna en handfull
amnen att vilja mellan, vilka hade bestidmts av Skoléverstyrelsen. Larare,
censorer och andra experter hade dock moéjlighet att paverka &mnena genom
att ge forslag till Skoloverstyrelsen (a.a.). Majoriteten av dmnena var knutna
till skoldmnen (s.k. fackdmnen) och presenterades i en bestimd ordning med
religion forst, foljt av 6vriga humanistiska amnen och naturkunskap. Sist gavs
de fria amnena, vilka hade lagre status dn fackdmnena (Hultman 1991:55; se
ocksa Lotmarker 2004:15). De fria &mnena var tidmligen populdra, men om
studenten siktade pa ett hogre betyg var radet att vilja ett fackimne (se
Petersson 2010:29).

Det var studenternas egna larare som beddmde uppsatserna, gjorde
markeringar och satte betyg. | &mnet modersmal var betyget av sarskilt vikt.
Ett godkint betyg beh6vdes namligen for att studenten skulle fa ga vidare till
den avslutande muntliga prévningen (Ullstad 1963:90). Fram till 1910 kunde
emellertid sarskilda censorer (utsdnda fran universiteten) underkdnna en
uppsats dven efter den muntliga provningen och sdledes dndra lararens
ursprungliga bedomning (se Thorén 1963:50). Det framstar darfor som
viktigt att lararnas betygsattning var val underbyggd, och man kan tinka sig
att lararens markeringar i uppsatserna indirekt tjdnade till att motivera det
satta betyget. Att ldrarens markeringar var viktiga framgar ocksa av ett
utskick fran Kungliga Ofverstyrelsen fér rikets allménna Idroverk till
rektorerna vid skolorna med anvisning om hur markeringar skulle noteras i
uppsatserna. Har anges att man 6nskar att "forekommande fel och oriktig-
heter af den rattande lararen fullt tydligt anmarkas i marginalen, samt att de
rattelser och anmarkningar, som af lararen goras, skrifvas med black af annan
farg dn det examinanden begagnat, sd att de pa detta sitt gjorda anteck-
ningarna latt ma kunna skiljas fran de rattelser eller tilligg, som examinande
sjalf kan hafva gjort, samt att vid slutet af hvarje rattadt arbete utsattes saval
den rattande ldrarens namn som det oOfver arbetet afgifna vitsordet”.
Skrivelsen, som &r fran ar 1911, galler realskoleexamen men kan antas vara
giltig ocksa for skrivningarna for studentexamen, da vi har noterat att dessa
anpassningar gors ocksa i dessa uppsatser.
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3 Forskning om uppsatserna

Studentuppsatser frédn laroverkseran har inte utnyttjats for sprakveten-
skapliga undersokningar i sarskilt stor utstrackning. Ett undantag ar Ebba
Lindbergs (1973) avhandling Studentsvenska 1864-1975 som ger en bild av
hur studentuppsatserna tett sig under hela den period som studentexamen
skrevs, med sarskilt fokus pa syntaktiska drag. Lindberg finner bl.a. att upp-
satserna fran undersokningens forsta decennier, fram till 1890-talet, genom-
gar stora forandringar med avseende pa meningslangd. Under resterande del
av undersokningen ror det sig snarare om gradvisa forskjutningar (Lindberg
1973:64). Lindberg (1973:73) kommenterar att meningarna i de aldsta
uppsatserna snarast har karaktaren av konstprodukter, det vill sdga ungefar
en avsiktligt invecklad meningsbyggnad, och att meningslangden blev kortare
i takt med att synen pa texterna och deras funktion fordandrades, fran en
konstprodukt mot en kommunikativ handling.

Lindberg intresserar sig alltsa primart for spraket i studenternas texter
och inte for lararnas beddmning av dem, men i en delundersokning inkluderar
Lindberg ocksa lararnas kommentarer. Delundersékningen behandlar speci-
fika syntaktiska konstruktioner som under perioden forekommit i sprak-
vardsdiskussioner (bisatsordfoljd, konklusivt sd och satsflator). Det ror sig
alltsa inte om en totalinventering av alla lararkommentarer och -rattningar i
texterna, utan om en riktad undersokning av pa forhand definierade kon-
struktioner. Lararnas reaktioner pa de syntaktiska konstruktionerna i fraga
vittnar i manga fall om en konservativ hallning till skriftspraket, samtidigt
som Lindberg menar att hennes undersékning ocksa visar pa lararnas ibland
bristande formaga att se bortom ytliga brott mot den skriftsprakliga normen
nar det galler syntax.

Ocksa Lena Lotmarker (2004, 2005) intresserar sig for uppsatsskrivning
i laroverken (dock inte enbart inom studentexamen). Undersékningen foku-
serar pa de kontextuella villkor som omgav uppsatsskrivningen (framfor allt
laroplaner, larobocker och uppsatsamnen), och inte pa uppsatserna som
sadana. Bland de manga resultaten kan ndmnas att det i flera avseenden tycks
finnas en pataglig kontinuitet betraffande uppsatsskrivningen, men med vissa
graduella forandringar 6ver tid. En bidragande orsak till detta ar, menar
Lotmarker, att studentskrivningarna var sa viktiga for elevernas mojligheter
att fortsitta sina studier att undervisningen i stor utstrackning fokuserade pa
ovning infor dessa. Studentskrivningen forandrades visserligen under perio-
den, t.ex. kom dmneskunskaper (snarare dn kunskaper i retorik) att betonas
mer fran 1905 och framat och &mnen med en stérre samhallsanknytning blev
vanligare 6ver tid, men sjdlva ramen for uppsatsskrivandet var sig anda lik.
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4 Material

Materialet for foreliggande undersokning utgors av totalt 54 studentupp-
satser. Uppsatserna harror fran tre hogre allmdnna laroverk (hiadanefter
HAL), ndmligen HAL i Luled, Strangnas och Falun och fran tre tidsperioder
med ca 50 ars mellanrum: 1860/70-tal, 1910-tal och 1960-tal. Varje laroverk
representeras av 18 texter, alltsa sex per period.

Under hela den undersokta perioden anvinds en sjugradig betygsskala
som stracker sig fran C till A, dar bokstavsbeteckningen utldses enligt
foljande: C = Icke godkadnd, BC = Inte fullt tillracklig, B = Godkénd, Ba = Icke
utan berém godkand, AB = Med berém godkénd, a = Med utmarkt berém god-
kdnd, A = Berémlig. Var ambition har varit att 1ata varje laroverk under varje
period representeras av tva uppsatser som fatt A, tva som fatt B och tva som
fatt C, men eftersom elevantalet under vissa perioder ar ganska litet, har det
inte alltid varit mdjligt. D4 har vi istéllet valt det for perioden hogsta respek-
tive lagsta forekommande betyget.

Eleverna vid de olika laroverken skriver ungefar lika 1anga texter. Totalt
antal ord i materialet &r 36 964, nagorlunda jamnt férdelade 6ver perioder
och mellan laroverk. Texterna blir nagot langre 6ver tid, en tendens som syns
vid alla laroverk och illustreras i tabell 1. I genomsnitt innebar forlangningen
en 6kning pa 74 ord per uppsats fran 1860/70-tal till 1960-tal.

Tabell 1. Materialets storlek i antal ord.

1860/70-tal 1910-tal 1960-tal Totalt
HAL Lulea 2949 4111 5088 12148
HAL Falun 3546 3805 4 345 11 696
HAL Strangnas 3846 4331 4943 13120
Totalt 10 341 12 247 14 376 36 964

Som redan ndmnts hade studenterna alltid ett antal &mnen att vdlja mellan.
Vart material representeras av uppsatser med flera olika Amnen. Det har inte
varit mojligt att konsekvent vilja uppsatser skrivna inom samma dmne pa
grund av det - sarskilt i den tidigaste perioden - ringa antalet uppsatser.
Nagra exempel pa uppsatsamnen fran vart material aterfinns i tabla 1 och
visar saval fackdmnen som fria &mnen.
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Tabla 1. Exempel pa uppsatsimnen frin tre tidsperioder.

Typ av 1860/70-tal 1910-tal 1960-tal

amne

Fackdmnen | Hvarom gillde striden | Vaxternas Kyrkoarets stora
mellan Augustinus och | skyddsmedel mot hogtider och deras
Pelagius, och star yttervarlden. religiosa budskap.
denna strid enstaka i
kyrkohistorien?

Fria @mnen | Hvari besta Om fysisk fostran. Vilka faktorer bor
svarigheterna att ratt fa inverka vid
kunna bedéma andras yrkesvalet?
handlingar?

Exemplen illustrerar att det finns ett slags enhetlighet 6ver d&mnena, dvs. att
de liknar varandra 6ver tid, vilket gor dem jamférbara. Samtidigt kan man se
en utveckling didr dmnena fir en mer modern karaktdr (jfr Lotmarker
2004:308f.). Det fria amnet "vilka faktorer bor fa inverka vid yrkesvalet?” fran
60-talet har en klar koppling till samtiden, och en relevans for eleven sjilv,
vilket inte syns pa samma sétt i de fria dmnena fran de tidiga proven.

5 Metod

Lararnas bedémning framgar dels direkt av de betyg som sétts pa upp-
satserna, dels indirekt av de markeringar som ldrarna gor i texterna, och i
denna undersokning ir det alltsd de senare som stir i fokus. Aven i Sahlée &
Kalm 2020 undersokte vi larares bedomningspraktik. Vi skilde da mellan tva
typer av markeringar: rattningar och kommentarer, dar rattningar ska forstas
som ingrepp pa sjdlva textytan och kommentarer som anteckningar utanfor
textytan, i marginalen eller i slutet av uppsatserna. Liknande indelningar
utifran placeringen av markeringar och respons gors ocksa i Kronholm-
Cederberg 2009, Bergman-Claeson 2003 och Igland 2007 (i Kronholm-
Cederberg 2009)°. I denna studie bygger vi vidare pa analysmodellen i Sahlée
& Kalm 2020 och delar in rattningarna och kommentarerna i ett antal
underkategorier. Aven dessa utgar fran den tidigare undersokningen, men
har med vissa tillagg. En 6versikt av underkategorierna finns i tabla 2.

: Igland 2007 och Kronholm-Cederberg 2009 gor emellertid flera andra indelningar i tillagg till
placering. Kronholm-Cederberg talar t.ex. om positiv, neutral och negativ respons och Igland
skiljer mellan varderande kommentarer och dndringsforslag (s.k. handlingskategorier).
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Tabla 2. Underkategorier av rattningar och kommentarer.

Rattningar Kommentarer
Bojning Sakfel Feltyp
Interpunktion Stavning Fokuserande
Omformulering Strykning Sprak och innehall
Ordfoljd Tillagg Summativ

Ordval Ovrig Ovrig

De flesta av underkategorierna ar sjdlvforklarande, men vissa av dem kan
behdva kommenteras. Rattningskategorierna ordval och omformulering lik-
nar varandra satillvida att det i bada fallen ror sig om dndringar i elevens text.
Skillnaden ror i forsta hand lararingreppens omfattning. Medan ordval
handlar om enstaka ord, berér omformuleringen flera ord. I en elevtext fran
1867 andrar tex. lararen utgdngspunkten till begynnelsepunkten, vilket
kategoriseras som ordval. | en elevtext fran 1912 andrar lararen en vdlfylld
skattkammare till ordnade finanser vilket kategoriseras som omformulering.
Vid tilldgg har lararen inte dndrat elevens ord, utan t.ex. med en klammer
infogat enstaka ord eller hela meningar. Sakfel innebar att lararen har dndrat
nagon uppgift i elevtexten, t.ex. ett felaktigt artal. Till rattningskategorin 6vrig
har vi fort ingrepp pa textytan som inte hor hemma i nagon av de andra
kategorierna, eller sidana som av ndgon anledning varit svara att klassificera.
Det ror sig t.ex. om fragetecken under enskilda ord eller att lararen satt delar
av texten inom parentes. I det senare fallet ar det mojligt att lararen avser en
strykning, men eftersom det inte explicit framgar har vi valt att féra denna typ
av rattning till dvrig.

Under kategorin feltyp har vi sorterat metasprakliga kommentarer av
typen "ordv.” och "form”, det vill sdga uttryck som i de flesta fall explicit anger
vad lararen har rittat i texten. Denna kommentarstyp korrelerar saledes
oftast med en rattning. En viss likhet finns darigenom med den kategori vi
kallar fokuserande kommentarer, under vilken vi samlar alla markeringar av
typen "?”, ”1” och "obs!”, som syftar till att dra uppmarksamhet till en del av
texten. Till sprdk och innehdll rdknas alla typer av kommentarer som
behandlar den sprakliga utformningen och dispositionen av uppsatsen samt
sakinnehallet. Ofta handlar dessa kommentarer om att nagot ar oklart eller
missuppfattat. Ett exempel ar kommentaren "viss oklarhet” som syftar till ett
helt stycke utan vidare markeringar. Eftersom oklarheter kan bero pa
sprakliga uttryck samt att sprak och innehall dr sa nara sammanflatade har vi
valt att sortera dem i samma kategori. Det finns emellertid kommentarer som
ar entydigt sprakliga eller innehallsliga, t.ex. ndr lararen i en uppsats fran HAL
Luled 1915 kommenterar: "Detta ar icke fullt riktigt; renassansen, sarskilt den
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italienska, var likgiltig for kyrkans forbattrande [...].” Med summativa kom-
mentarer avses summerande slutomddémen, dar liraren ger en samman-
fattande bedémning av uppsatsen. Isolerad anteckning om betyg sist i
uppsatsen (t.ex. ”B”) har dock inte raknats med. Som évriga kommentarer har
raknats minusstreck, bock och andra icke-alfabetiska tecken.

6 Rattningar och kommentarer i
studentuppsatserna

Excerperingen av rittningar och kommentarer fran studentuppsatserna har
genererat totalt 1 863 beldgg, varav 1 263 ar rattningar och 600 ar kommen-
tarer. Se tabell 2 for en sammanstallning.

Tabell 2. Rattningar och kommentarer i materialet. (R = rattningar,
K = kommentarer.)

1860-/70-tal 1910-tal 1960-tal Totalt

R K R K R K R K
HAL Lulea 88 5 130 |16 | 172 | 101 | 390 122
HAL Falun 191 79 90 72 | 231 | 185 | 512 336
HAL Strangnas 73 3 164 | 2 124 | 137 | 361 142
Totalt 352 87 384 |90 | 527 |423 | 1263 | 600

[ genomsnitt innebdar det 3,4 rattningar och 1,5 kommentarer per hundra ord
eller 34,5 ingrepp per text. Lirarna markerade saledes ofta i texterna. Som
framkommer av tabell 2 ser vi att rattningar (dvs. ingrepp pa textytan) ar
vanliga under samtliga perioder, medan kommentarer (dvs. Marginal-
anteckningar) ar betydligt vanligare under 1960-talet dn under tidigare
perioder. Aven nir hinsyn tas till textlingd kvarstir tendensen, dvs. att
rattningarna ar relativt jamnt fordelade mellan perioderna medan kommen-
tarerna kraftigt 6kar mellan 1910-tal och 1960-tal. Se tabell 3.

Tabell 3. Antal rattningar och kommentarer per hundra ord férdelat 6ver tid.

1860-/70-tal 1910-tal 1960-tal
Réttningar 3,4 3,1 3,7
Kommentarer 0,8 0,8 3,0

Siffrorna i tabell 3 doljer dock en ganska omfattande variation mellan de tre
laroverken. Om varje laroverk behandlas for sig, visar det sig att HAL Falun
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sarskiljer sig fran de tvd andra laroverken genom en betydligt hogre frekvens
for rattningar under saval den forsta som sista undersokningsperioden.
Skillnaderna mellan HAL i Luled och Striangnis verkar i detta avseende vara
mindre patagliga. Se vidare figur 1 nedan.

[=]

1860/70-tal 1910-tal 1960-tal

& Luled Falun Strangnis

Figur 1. Totalt antal rattningar per 100 ord for varje skola.

Aven nir det géller kommentarer visar det sig att HAL Falun skiljer sig fr&n
de andra ldaroverken med en hogre frekvens per hundra ord (se figur 2). Till
skillnad fran rattningarna, ser vi emellertid att den 6vergripande trenden ar
densamma pa alla laroverken: kommentarer blir betydligt vanligare under
1960-talet i forhallande till tidigare perioder.

0.5 /

1860/70-ta 1910-tal 1960-ta

& Luled Falun Strangnas

Figur 2. Totalt antal kommentarer per 100 ord for varje skola.
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Resultatet visar alltsa att rattningarna haller en relativt jamn frekvens under
hela den undersokta perioden, medan kommentarerna ar avsevart vanligare
under 1960-talet dn tidigare. Sammanstallningarna ovan sager dock ingen-
ting om vilka typer av rattningar som lararna genomfor, dvs. om de rattar
samma saker under hela undersékningsperioden. En sddan sammanstéllning
over rattningskategorierna aterfinns i figur 3 nedan.

. " o .
& & & s® o & & o &
s M ot <0 o P o o NG ot
o & §* & o) <P 3 & 3
R ) o o )
& & - - <
(\‘_\4 __\\\'0
A OQ
M 1860-/70-tal 1910-tal 1960-ta

Figur 3. Underkategorier av rattningar per hundra ord.

Sammanstéllningen i figur 3 visar att skillnaderna mellan de tre tidsperio-
derna i manga fall &r ganska sma och att lararna i hég utstrackning tycks sla
ner pa samma saker i texterna. Den patagligaste skillnaden giller inter-
punktion. Det ar helt klart vanligare att lararna rattar interpunktion pa 1960-
talet dn under de tidigare perioderna. I huvudsak tycks dessa rattningar
handla om elevernas bruk av kommatecken.

Den dldsta perioden, a andra sidan, kdnnetecknas av fler omformulering-
ar och strykningar dn senare perioder, vilket tyder pa att lararna tillat sig gora
mer genomgripande ingrepp i texterna dn senare. Vi ser ocksa att kategorin
ordval dr nagot vanligare under 1860-/70-talet 4n langre fram. I normalfallet
tycks varken omformuleringarna, strykningarna eller ordvalen handla om
sprakriktighet, utan snarast verkar det vara en fraga om stilistiskt motiverade
andringar eller mojligen om precision, som nér lararen i tvd uppsatser fran
HAL Falun 1870 andrar urgammal tid till forntiden och epokgérande till
vigtiga. Som Lindberg (1972:73) noterar, verkar det ha varit ett ideal med en
syntaktiskt och (mdjligen) stilistiskt avancerad meningsbyggnad under
perioden fram till 1890-talet.

Av figur 4 framkommer hur férdelningen av kommentarstyperna ser ut.
Sammanstallningen visar pa stora skillnader mellan perioderna.
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Feltyp Fokuserande Sprak och Summativ Ovrig

nnehall

M 1560-/70-tal 1910-tal 1960-ta

Figur 4. Fordelning av kommentarstyper sett over tid.

Sammanstallningen visar att det sker en gradvis minskning av fokuserande
kommentarer under hela perioden, medan feltypskommentarer i princip
uppstar under 1960-talet. Det verkar alltsd som om det mot slutet av
laroverkseran blir viktigt for lararna att fortydliga vilken typ av rattningar
som de genomfor i studentuppsatserna och att anviandningen av de ofta mer
tvetydiga fokuserande kommentarerna samtidigt minskar.> Aven de icke-
alfabetiska kommentarerna (6vrig) 6kar, vilket kan forstas pa samma sitt: det
blir viktigare att fortydliga var det finns saker att anmarka pa i texten. I ovrigt
ar skillnaderna mindre mellan perioderna, &ven om det generellt blir vanliga-
re med kommentarer under 1960-talet. Innehdllsliga kommentarer blir t.ex.
mer vanliga och de summativa omddmen som forekommer aterfinns i princip
uteslutande i texter fran 1960-talet. Det dr pafallande att manga av kommen-
tarerna fran 1960-talet ror disposition och struktur, vilket inte ar sarskilt
vanligt under de tidigare perioderna. Ett par exempel aterges nedan.

(1) Detta stycke hor ndrmast samman med st. om lampligheten sid. 3-5. (Strangnas
1963)

(2) Detta problem hinger ju ocksd samman med inkomster, som behandlas i folj.
stycke. (Strangnas 1963)

Ocksa kommentarer som ror sakinnehall blir vanligare under 1960-talet,
vilket skulle kunna hinga samman med att &mnena 6ver tid blir lattare for
svensklarare att bedéma (jfr Lotmarker 2004:310-311).

* Eftersom feltypskommentarer anvands av samtliga larare fran alla tre laroverk fran 60-talet
forefaller det troligt att de utgatt fran ndgon form av rekommendation fran Skoloverstyrelsen
eller liknande. Vi har dock inte kunnat verifiera detta dnnu.
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7 Slutsats och diskussion

Som framkommit ovan utgdrs de flesta ldrarmarkeringarna av rattningar.
Antalet kommentarer okar visserligen markant under den sista perioden,
men rattningarna ar fortfarande fler. Majoriteten av kommentarerna tillhor
dessutom kategorin "feltyp”, vilken har som funktion att peka ut nagot fel i
elevens text, normalt tillsammans med en rattning. Vad lararna rattar skiftar
inte markant under den undersokta perioden - med nagra undantag. De
storsta skillnaderna syns inom kategorin omformulering och interpunktion.
Medan ldrarna i den tidigaste perioden i storre utstrackning omformulerade
elevernas texter, dgnade sig lararna pa 1960-talet i stor utstrackning at att
justera interpunktion. Detta tolkar vi som ett uttryck for en bedémnings-
praktik i fordndring. Varfor det forhaller sig pa detta vis kan vi i nuldget bara
spekulera om, men en inte alltfér vagad gissning betraffande interpunktionen
ar att 6kningen kan forklaras med att kommateringsprinciperna diskuterades
under perioden i fraga (se t.ex. Ekerot 1991). Omformuleringarnas minskning
kan eventuellt hanforas till Lindbergs (1973) resonemang om Overgangen
fran synen pa meningen som konstprodukt till ett medel for kommunikation.
Det vill sdga, i de senare perioderna bemédar sig lararna inte att formulera
om, annat an i de fall d4 kommunikationen brister. Men detta aterstar att
undersokas narmare.

Aven om antalet rittningar oéverstiger antalet kommentarer ir det
intressant att det gar att se en stor 6kning av de senare vid den sista under-
sokta perioden. Som sagt beror 6kning framst pa den nya kommentarskate-
gorin feltyp (vilken eventuellt vittnar om en ny rattningstradition). Lararna
blir med dessa kommentarer mer explicita i hur deras markeringar ska tolkas
och forstas, &ven om informationen ibland kan tyckas 6verflodig. Lika intres-
sant ar dock den 6kning som syns betriffande innehallsliga och sprakliga
kommentarer, och den fraga som aterstar att besvara ar forstas varfor denna
okning sker. Blir innehall och struktur plétsligt ett problem i texterna, nagot
det inte tidigare funnits anledning att anmarka p3, eller ar det sa att lararna
(delvis) fatt ett nytt fokus? Eftersom vi inom ramen for denna undersékning
uteslutande sett till lararnas markeringar och inte beaktat texterna i deras
egen ratt, far vi lamna denna fraga till framtida undersokningar.

Lotmarker (2004:51-52, 309-311) konstaterar att undervisningen och
de ovriga kontextuella villkor som omgardade laroverkens uppsatsskrivning
i manga avseenden kdnnetecknas av kontinuitet under de drygt hundra at
som studentexamen skrevs i Sverige. Studentskrivningen féorandrades visser-
ligen under perioden, t.ex. kom dmneskunskaper (snarare dan kunskaper i
retorik) att betonas mer fran 1905 och framat och dmnen med en storre
samhallsanknytning blev vanligare dver tid, men sjalva ramen for uppsats-
skrivandet var sig dnda lik. Detta kan sattas i relation bade till Lindbergs
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(1973) tes att studentuppsatsernas karaktar av konstprodukter minskar mot
slutet av 1800-talet, och till foreliggande studie. Aven var undersékning av
larares beddmningspraktik pekar pa en stor kontinuitet i manga avseenden.
Vi kan ocksa konstatera att rattningarna under hela den undersokta perioden
i huvudsak ror sig pa de lagre textuella nivderna (dvs. under meningsniva),
dven om kommentarer om disposition och struktur blir vanligare i uppsats-
erna fran 1960-talet. Undersokningen visar ocksa att det totala antalet kom-
mentarer per hundra ord generellt 6kar under den sista perioden. Som redan
namnts skulle det vara intressant att narmare undersoka huruvida 6kningen
speglar en faktisk forandring i studenternas texter: finns det mer att anmarka
pa an tidigare?

Det ar viktigt att framhalla att denna undersokning bygger pa ett urval
om sex texter per laroverk och period med en jamn férdelning 6ver betygs-
stegen, vilket gor det omoijligt for oss att uttala oss om variationen generellt
under perioden. Eftersom laroverken over tid oppnades for fler och fler
elever, kan man tinka sig att variationen (t.ex. betriffande texternas kvalitet)
inom arskullarna ocksa 6kade 6ver tid. Det dr en intressant fraga att vidare
undersoka hur ldrarna i sa fall hanterar en stegrande variation i textkvalitet.
For en sddan undersdkning kravs dels en analys av studentuppsatserna (och
inte enbart av lararnas kommentarer och rattningar), dels ett bredare urval
(och enligt andra principer) dn det vi arbetat med. I framtida studier vore det
ocksa intressant att ndrmare undersoka den regionala och/eller individuella
variation mellan laroverk/larare som vi sett prov pa i denna undersokning.
Har det t.ex. funnits lokala rattningstraditioner att forhalla sig till? Vad galler
kommentarer ar lararna pa de olika laroverken ganska samstimmiga, men
nir det giller miangden rittningar syns relativt stora skillnader. Ar det ett
utslag av den individuella faktorn? Varfor syns den i sa fall tydligare i
rattningarna dn i kommentarerna? Slutligen ar en viktig fraga naturligtvis
ocksa hur lararnas rattningar och kommentarer kan knytas till skriftsprakliga
normer: hur har larare vid olika tider menat att den perfekta student-
uppsatsen ska vara utformad?

Litteratur

Barton, David. 2007. Literacy: an introduction to the ecology of written language. 2. ed.
Malden, MA: Blackwell.

Bergman-Claeson, Gorel. 2003. Tre Idrare - tre virldar. Ldrarkommentarer till elev-
texter i tre gymnasieklasser. Uppsala: Utbildningsvetenskapliga fakulteten, Upp-
sala universitet.

294



Anna Sahlée och Mikael Kalm

Ekerot, Lars-Johan. 1991. Satskommatering och tydlighetskommatering. Ett bidrag
till den svenska kommateringens 1900-talshistoria. I: Malmgren, Sven-Géran &
Ralph, Bo (red.): Studier i svensk sprdkhistoria 2. Géteborg: Goteborgs universitet.
S.31-56.

Hultman, Tor G. 1991. Prov i svenska. [: Lindblad, Torsten (red.): "Allt dr relativt”.
Centralt utarbetade prov i svenska, matematik, engelska, franska, tyska, fysik och
kemi - beskrivning, analys, forslag. Goteborg: Goteborgs universitet.

Igland, Mari-Ann. 2007. Mens teksten blir til. Ein kasusstudie av leerarkommentarar til
utkast. Oslo: Universitetet i Oslo.

Kronholm-Cederberg, Annette. 2009. Skolans responskultur som skriftpraktik:
gymnasisters berdttelser om ldrarens skriftliga respons pd uppsatsen. Vasa: Abo
Akademi.

Lindberg, Ebba. 1973. Studentsvenska 1864-1965. Stockholm: Sprakforlaget Skriptor
AB.

Lindberg, Viveca. 2005. Svensk forskning om bedémning och betyg 1990-2005.
Studies in Educational Policy and Educational Philosophy 2005:1. S: 1-32.

Lotmarker, Lena. 2004. Krian i forvandling. Uppsatsdimnen och skrivanvisningar for
Idroverkets svenska uppsatsskrivning. Lund: Lunds universitet.

Lotmarker, Lena. 2005. Uppsatsskrivningen pa svenska i laroverket 1807-1968. I:
Molnar, Valéria, Paulsson, Gote & Andersson, Greger (red.): Vetenskapssocieteten i
Lund. Arsskrift 2005. Lund: Vetenskapssocieteten i Lund. S. 88-99.

McNamara, T. F. 2015. Language testing. Oxford: Oxford University Press.

Petersson, Olof. 2010. Studentexamen. 1 uppl. Stockholm: SNS forlag.

Sahlée, Anna & Kalm, Mikael. 2020. Larares uppfattning om den goda uppsatsen i
slutet av 1800-talet. I: Sdvborg, Daniel, Asu, Eva Liina & Laanemets, Anu (red.):
Studier i svensk sprdkhistoria 15. Sprdkmdte och sprdakhistoria. Tartu: University of
Tartu Press. S. 254-267.

Stolt, Sofia. 2016. Vigen till vitsordet. En studie av virderande yttranden i
bedémarkommentarer pd studentexamensuppsatser i modersmdl och litteratur.
(Nordica Helsingiensia 46.) Helsingfors: Helsingfors universitet.

Ullstad, Evert. 1963. Modersmalet. [: Sjostedt, C. E. & Thorén, Birger (red.):
Studentexamen 100 dr. Stockholm: Natur & Kultur.

295



Nu tror jag att jag vagar prata
svenska mera an tidigare

Finsktalande medicinstudenters tankar om
att "vara tvungen” att tala svenska

Annmari Sahlstein

1 Inledning

Andraspraksinlarning ar oftast en langvarig och komplicerad process som
kraver bade tid och engagemang. Forskning visar att vara tankar och kanslor,
bade positiva och negativa, kan inverka pa sjilva inlarningsprocessen men
dven pa var vilja att kommunicera pa malspraket bade i klassrumsmiljé och
utanfoér klassrummet. (Se t.ex. Imai 2010; Maclntyre & Doucette 2010.)
Motivation och andra kanslor kring sprakinldrning samt kommunikation pa
malsprak har undersokts mycket i andra lander, medan forskningstradi-
tionen i Finland kring dmnet dnnu &r relativt ung. Det dominerande
malspraket i néstan all forskning ar engelska som kan anses vara lingua
franca i internationell kommunikation. Men som Ddérnyei och Al-Hoorie
(2017:455-468) papekar behovs det i dag mera forskning kring s.k. LOTE-
sprak, Languages Other Than Global English.

Svenskan som det andra nationalspraket och obligatoriskt larodmne i
Finland har an sa lange inte undersokts mycket, speciellt ur denna synvinkel
(jfr Kangasvieri 2017:6-7). Foreliggande studie fokuserar pa s.k. sprdkrddsla
i samband med att kommunicera pa andrasprdk bade i allmdnhet och i
synnerhet pa svenska. Enligt Horwitz (2016:934) ar sprakradsla (eng.
language anxiety) ett relativt vanligt fenomen hos andraspraksinldrare
eftersom cirka 30-40 % av alla andraspraksinldrare verkar lida av den
atminstone i ndgon grad.

Studien har tva syften. Det forsta ar att presentera hur vanlig sprakradsla
ar bland finsktalande andraspraksinlarare i svenska — i denna studie finsk-
talande medicinstudenter - och pa vilka satt radslan kan yttra sig. Det andra
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syftet ar att redogora for hur samma student upplever en autentisk kommu-
nikationssituation pa svenska utanfor klassrummet. Studien ger ny empiriskt
baserad kunskap om vilken betydelse en autentisk spraklig kontakt med en
finlandssvensk modersmalstalare kan ha for finsktalande svenskinlédrare.
Sadan kontakt har dven pedagogisk betydelse eftersom ett muntligt delprov
inom nagra ar kommer att vara en del av studentexamen i Finland, varfor
behovet for att fokusera mera pa muntlig interaktion i svenskundervisningen
kommer att 6ka markant redan i en nara framtid. (Se Sprakprov 2016.)

Senare i denna artikel anviander jag den redan etablerade beteckningen
L2 som paraplyterm for de centrala termerna andrasprdk och frimmande-
sprak. 1 stéllet for termerna férstasprdk eller modersmdl anviander jag
beteckningen L1. (Se t.ex. Abrahamsson 2009:13-15.)

2 Svenska som obligatoriskt liroamne

Finland har tva nationalsprak, finska och svenska, vilka enligt lagen har lika
stark stéllning inom foérvaltningen. Detta betyder att alla finsk- och svensk-
talande finlandare har samma sprakliga rattigheter att fa betjaning pa sitt eget
sprak t.ex. hos domstolar eller som patient inom halsovarden. (Se Spraklag
423/2003.) Bada spraken ar darfor ocksa obligatoriska ldrodmnen pa alla
utbildningsstadierna fran grundskola till hogskoleniva, varfor alla finsk-
talande hogskole- och universitetsstudenter fore utexamineringen maste visa
att svenskkunskaperna ar pa den niva som regleras i lagstiftningen. Enligt den
gemensamma europeiska referensramen CEFR definieras den godkinda
nivan i svenska som B1 (ndjaktiga kunskaper) eller B2 (goda kunskaper) i
bade skriftlig och muntlig interaktion och framstillning (se Sahlstein
2017:315-316).

Vid medicinska fakulteten vid det finsksprakiga Abo universitet avligger
studenterna en obligatorisk kurs i medicinsk svenska, Skdrgdrdsmedicin och
kultur, vars syfte ar att utveckla saddana skriftliga och muntliga fardigheter
som kravs i lagen. Kursen kan definieras bade som LSP (Language for Specific
Purposes) och CLIL (Content and Language Integrated Learning) eftersom
kursinnehallet ar skraddarsytt for medicinstudenter och gar hand i hand med
de aktuella fackstudierna inom medicin. I kursen ingar ocksa en obligatorisk
intervju med en svensktalande dldre person i den mestadels svensktalande
Abo skirgard. Intervjun, s.k. utvidgad anamnes, simulerar ett strukturerat
patient-lakarsamtal och den syftar till att studenterna ska fa en genuin
mojlighet att 6va sina muntliga fardigheter i svenska, och speciellt i medicinsk
svenska utanfor klassrumsmiljon. De personer som studenterna intervjuar
parvis dr pensiondrer som frivilligt stiller upp for intervjun. Syftet med
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intervjun ar att erbjuda studenterna en mojlighet att utanfor klassrummet
mota en svensktalande person pa hens eget sprak och utveckla sadana
muntliga fardigheter som behovs i lakaryrket. (Se Sahlstein 2017:316-317,
324.)

3 Om kanslornas roll i L2-inldrning

L2-inldrning sker vanligen i formell sprakundervisning i klassrumsmiljo, men
lika val kan man tilligna sig ett fraimmande sprak informellt exempelvis i
naturlig interaktion med L1-talare. Oberoende av pa vilket satt man lar sig ett
nytt sprak paverkas inldrningsprocessen dven av individuella faktorer som
exempelvis sprakinldrarens syn pa malspraket och dess talare, hens
engagemang i inldrningsprocessen, samt vilja att kommunicera pa malspraket
i olika situationer. Tidigare forskning visar att kanslor starkt kan inverka pa
ens motivation att ldra sig ett L2-sprak och kommunicera pad det i olika
situationer. Inom psykolingvistik anses motivation vara en av de starkaste
drivkrafterna i all inldarning. (Se t.ex. Oxford 2015.) Positiva kanslor och
tankar anses saledes driva sprakinldraren i inlarningsprocessen, medan
negativa kénslor och tankar kan vara en hindrande faktor (jfr Maclntyre,
Gregersen & Mercer 2019:267).

Den teoretiska referensramen i denna studie utgdérs huvudsakligen av
psykolingvistik och till en del ocksa av sociolingvistik. Psykolingvistik dr mest
intresserad av L2-inldraren som individ med sin personlighet och sina
egenskaper och kinslor. Sociolingvistik fokuserar daremot exempelvis pa
inldrarens uppfattningar om eller attityder till malspraket och dess talare
(Sahlstein 2018:132-133). Med detta avses exempelvis malsprakets status i
samhillet eller dess betydelse for inldraren sjalv t.ex. i arbetslivet, vilket kan
ha stark inverkan pd hens motivation att engagera sig i sprakinlarningen (se
Einarsson 2009:52-53, 92).

Tanken att det alltid finns ett samband mellan L2-inlarning och olika
kanslor dr ingalunda ny. Som t.ex. MacIntyre och Mercer (2014:159) papekar
lanserade Stephen D. Krashen redan pa 1980-talet sin teori om ett s.k.
affective filter (se Krashen 1982:31-32). Det affektiva filtret innebar hur
negativa emotioner kan minska inldrarens kapacitet att ta emot och bearbeta
information i spradkundervisningen medan positiva emotioner kan oka
samma kognitiva kapacitet. Det var dnda Elaine K. Horwitz (2017:24, 28) som
redan 1986 faste uppmarksamhet vid de negativa kdnslornas roll speciellt i
L2-undervisningen i klassrumsinteraktion. Hon foreslog att fenomenet borde
klassificeras som en sarskild radsla som hon kallade for Foreign Language
Classroom Anxiety (FLCA). Den kan i vanliga klassrumssituationer yttra sig
t.ex. som allmén radsla, radsla for att kommunicera, radsla for test och prov
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eller radsla for negativ bedomning. Enligt Horwitz ar det dock fragan om ett
mer komplicerat fenomen. Darfor foreslar hon att alla emotioner snarare
borde betraktas som individuella sardrag hos olika L2-inldrare eftersom det
ar allmanmanskligt att kdnna sig osdker eller radd infoér nya situationer, inte
enbart i sprakundervisning eller kommunikation pa ett L2-sprak. (Se Horwitz
2017)

Idag ar synen pa sprakradsla mangfasetterad vilket betyder att sprak-
radsla inte enbart betraktas som ett stabilt fenomen. Faktorer som inverkar
pa situationen ar exempelvis inldrarens sprakliga kapacitet, hens fysiologiska
reaktioner i inldrningssituationen eller plats och tid samt vilka manniskor
man lar sig eller talar ett L2-sprdk med. (Dornyei & Ryan 2015:156-159,
Dewaele 2017:434-437.) MacIntyre & Vincze (2017:67-68) och Kalaja m.fl.
(2015:3) diskuterar i sin tur hur uppfattningar, motivation och kénslor
numera borde betraktas som en enda men komplex helhet dar alla de tre
faktorerna ar i en stindig och dynamisk vadxelverkan med varandra i
inlarningsprocessen.

Dérnyei (2009:9-11) utvidgar bilden av L2-inldraren som individ med
hens sjdlvkoncept (eng. self concept). Med sjalvkoncept menar han hur man
ser sig sjalv som sprakinladrare, vilka mal man sétter for sig har och nu eller i
framtiden samt hur villig man ar att identifiera sig med malsprakets talare.
Salunda inverkar sjalvkonceptet pa L2-inldrarens motivation, hela inlar-
ningsprocessen och adven inlarningsresultaten. I en nyare undersdkning
hdvdar han dven betydelsen av sprakinlararens upplevelser under inlarnings-
processen for hens engagemang. (Se Dornyei 2019:19-30.)

4 Material och metoder

Undersokningsmaterialet bestdr av bade numeriska enkitsvar och korta
narrativa texter skrivna av medicinstudenter i tvd olika arskurser dren 2013-
2016 (N=209, 118 kvinnor, 91 méan). Enkatsvaren har jag samlat in med hjalp
av tva separata enkiter vid tva olika tillfdllen med tva ars mellanrum. Den
forsta enkiten (E1) genomfoérde jag i borjan av studenternas forsta studiear
2013 respektive 2014 och da samlade jag in bakgrundsinformation t.ex. om
deras skolframgang i svenskan, motivation att lara sig svenska samt deras
uppfattningar under skoltiden om svenskans betydelse i Finland. Den andra
enkaten (E2) genomforde jag i samma arskurser tva ar senare strax fore den
obligatoriska svenskkursen i medicinsk svenska. D3 fick studenterna ta
stéllning till 23 numeriska pastdenden pa Likert-skalan (1 = instimmer inte
alls - 5 = instdmmer helt) om sin motivation att bade lara sig och kommuni-
cera pa L2-sprak. Pastdendena var formulerade sa att halften av dem géllde
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L2-spraki allmdnhet och andra halften gallde enbart svenskan. De numeriska
svaren har jag analyserat statistiskt med IBM Statistics SPSS 23.

De korta narrativa texterna som jag ocksa anviander som material ar
skrivna av samma studenter (n=133) som tidigare hade svarat pa enkaterna
E1 och E2. Studenterna har skrivit texterna efter den obligatoriska intervjun
och de ar korta reflektioner 6ver deras erfarenheter av att ha "varit tvungna”
att kommunicera pa svenska med en L1-talare utanfoér klassrumsmiljon. I
texterna kommer ofta olika emotionella aspekter kring L2-inldrning och
speciellt kommunikation till uttryck. I analysen av texterna har jag anvant
kvalitativ och narrativ innehéllsanalys som metod (jfr Schreier 2012:1-36;
Johansson 2012). Jag har markerat och kodat sddana textstillen dar
studenterna tagit upp kinslomassiga, bade positiva och negativa, aspekter
och eventuellt ocksd analyserat intervjuns betydelse for sig sjilva som
blivande lakare.

5 Resultat

[ avsnitt 5.1 presenterar jag resultat av de smaskaliga kvantitativa analyserna
av de numeriska svaren pa Likert-skalan i den andra enkéaten (E2). For att
illustrera helheten presenterar jag ocksd nagra uppgifter ur den forsta
enkidten (E1) som bakgrundsinformation. Efter de kvantitativa svaren
presenterar jag nagra utdrag ur studenternas texter i avsnitt 5.2. Spraket i
texterna, antingen finska eller svenska, fick studenterna vilja sjalva. Utdrag
skrivna pa finska har jag 6versatt till svenska men utdrag skrivna pa svenska
har jag inte korrigerat sprakligt. Samtliga studenter (n = 133) har gett sitt
tillstand till att deras texter far anviandas som forskningsmaterial och de
upptrader hiar under fingerade namn.

5.1 Hur vanlig dr sprakradsla bland
finsktalande L2-inldrare?

Svaren i den forsta enkiten (E1) om studenternas bakgrund visade att alla
informanter (N = 209) ar finsktalande. Nastan alla kommer fran ett finsk-
sprakigt omrade och har knappt ndgonsin kommunicerat pa svenska utanfor
klassrummet. Cirka 80 % av studenterna hade ldst obligatorisk svenska i
skolan i genomsnitt sex ar och resten i genomsnitt dtta eller nio ar. Endast
nagra informanter hade inte last svenska eller ldst bara nagra kurser. 60 % av
alla studenterna hade valt att skriva svenska i studentexamen fast svenska
sedan ar 2005 ar ett frivilligt amne. I genomsnitt hade de flesta informanterna
presterat braialla dmnen i studentexamen inklusive svenska, men kvinnorna
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hade oftare dn mannen natt de hogsta vitsorden i svenska (Sahlstein
2018:135).

I det foljande redovisar jag forst alla informanters svar pa sammanlagt
atta pastaenden pa Likert-skalan 1-5. Resultaten i figur 1 presenterar deras
vilja eller ovilja att tala ett L2 i allmédnhet. Figur 2 visar hur informanterna tror
att de Kklarar sig pa svenska i olika situationer. Svaren pd pastdendena
presenteras i tre sammanslagna kategorier: 1-2 (= instimmer inte [alls]),
3 (= neutral), 4-5 (= instdimmer [helt]).

Fragorna kring L2 i allmdnhet om informanternas osdkerhet eller rentav
radsla var foljande:

(a) Jag kommunicerar girna pa fraimmande sprdk fast jag vet att mina
kunskaper ar bristfalliga.

(b) Jag kommunicerar pa frimmande sprak helst om jag kdnner mig trygg.

(c) Jagarradd for att gora fel nar jag kommunicerar pa frammande sprak.

(d) Jagvill helst undvika kommunikation pa frimmande sprak om jag kdnner

mig otrygg.

100 %
80 % 2% 45% = 38%
60 %
40 %
20 %
0%
(a) (b) (c) (d)
Hinstimmerej M tar ej stillning instammer

Figur 1. Pdstdendena om frimmande sprak i allmanhet (N = 209; bortfall 2/8/4/4).

I pastdendena a)-d) kartlades studenternas asikter om att kommunicera pa
ett L2 i allmdnhet utan att exakt definiera spraket. Darfor ar det svart att veta
vilket eller vilka sprak studenterna tankte pa nar de svarade pa pastaendena.
Formodligen tdnkte mdnga pad engelskan eftersom engelska oftast lases som
forsta L2-sprak i finska skolor. Pastdendena berdttar darfér ndrmast om
allménna trender i anvandning av L2 bland informanterna. Som figur 1 ovan
visar sager sig nistan en tredjedel av studenterna vara radda for att gora fel
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ndr de talar ett L2 (fraga c). Var tredje svarade ocksa att de aktivt undviker
situationer pa L2-sprak om de inte kdnner sig trygga (fraga d) vilket ocksa
kan tolkas som sprakradsla. Att nagot 6ver 30 % av svararna sager sig lida av
sprakradsla, oberoende av hur detta fragades i pastdendena a)-d), visar
tydligt att sprakradsla ar relativt vanligt bland L2-inldrare i olika kommunika-
tionssituationer. Detta motsvarar ocksa Horwitzs (2016:934) resultat att
cirka 30—40 % av alla L2-inlarare lider av sprakradsla i ndgon form. I ljuset av
detta material gar det &ndd inte att analysera mera exakt vad orsaken till
radslan ar, dvs. om det t.ex. ar en individuell egenskap, tidigare erfarenheter,
den aktuella situationen eller ndgon annan faktor (jfr Dornyei & Ryan
2015:156-159).

I de foljande fyra fragorna e)-h) fick studenterna svara pa pastdenden om
sin vilja att anvinda svenska i olika kommunikationssituationer. Pastdendena
om svenskan var f6ljande:

(e) Jagkanner mig otrygg nar jag talar svenska.

(f) Jagvagar tala svenska t.ex. pa fritiden.

(g) Jagtror att jag klarar mig pa svenska t.ex. i arbetslivet.

(h) Jagvill kunna tala svenska med svensktalande personer t.ex.iarbetslivet.

100 %

67% 14% 73%
80 %
60 %
40 %
- I .
0%
(e) (f) (8)

(h)

Hinstammerej M tar ejstillning instammer

Figur 2. Pastdendena om svenska (N = 209; bortfall 7/8/8/7).

Mellan studenternas vilja att kommunicera pa ett L2 i allmdnhet och kommu-
nicera pa svenska finns en markant skillnad. Fast pastdendena e)-h) om
svenskan inte var identiska med pastdendena a)-d) om L2 i allmdnhet visar
figur 2 ovan att en klar majoritet, dvs. minst 60 % av informanterna uppger
sig vara minst relativt osdkra pa om de kan tala svenska. Daremot uppgav
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endast cirka 10 % av informanterna att de tror sig klara sig pa svenska vid
olika tillfallen. En forklaring till den tydliga skillnaden mellan svaren géllande
L2 i allmanhet och svenska kan vara att de flesta informanterna har last
engelska som forsta L2-sprak i skolan, dvs. betydligt langre dn svenska. Dess-
utom har de flesta unga i dag nastan dagligen kontakt med engelskan bade pa
fritiden och i studierna. De kan ocksa stilla lika hoga krav pa sina svensk-
kunskaper som pa kunskaperna i engelska och kdnner sig darfor osdkra i
kommunikation pa svenska. Mot denna bakgrund &r det synnerligen
intressant att 6ver 70 % av alla informanterna dnda uppger att de vill kunna
kommunicera pa svenska med svensktalande exempelvis i arbetslivet (fraga
h). Svaren tyder a ena sidan pa att studenterna inser svenskkunskapernas
betydelse och a andra sidan att de har motivation att lara sig mera svenska.
(Jfr Jauhojarvi-Koskelo & Palviainen 2011:99-100.)

[ enkdtsvaren (E1+E2) kunde endast nagra smarre skillnader konstateras
mellan de kvinnliga och de manliga informanterna.

5.2 Hur berittar finsktalande svenskinlirare om sin
sprakridsla?

I de korta texterna skrivna av studenter efter den obligatoriska intervjun
utanfor klassrummet kan man konstatera att studenterna dar tar upp samma
aspekter som motsvarar de numeriska svaren i tabellerna i avsnitt 5.1. Men
texterna ger en mangsidigare och personligare bild av studenternas upp-
levelsevirld pa det for dem relativt fraimmande L2-spraket svenska.

[ kategoriseringen av texterna kunde jag urskilja tre huvudteman:

1. osidkerhet och radsla infor intervjun pa svenska

2. oftast positiva reaktioner efter intervjun men ocksa egna analyser av
ens aktuella muntliga fardigheter pa svenska

3. studenternas reflektioner kring svenskans betydelse for dem sjéalva
som blivande lakare

Nastan alla studenter berdttar om sin osdkerhet och nervositet infér en for
dem ny och spannande kommunikationssituation och bara nagra av dem
skrev att deras sjalvuppskattade svenskkunskaper var sa bra att de inte var
nervosa infor intervjun. Nagra studenter beskrev till och med sina fysio-
logiska kidnningar som exempelvis att "pulsen steg”, man "blev svettig om
hinderna” eller att man hade "fjarilar i magen”. De flesta av studenterna
sasom Jenni och Anu berittade ocksa att intervjun hade varit den forsta
gangen nagonsin de hade talat svenska med en svensktalande person utanfor
klassrummet:
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(1) Jenni: Jag var jattespand fore vi kom till pensiondren eftersom jag har nistan
aldrig pratat svenska pa allvar, bara i skolan.

(2) Anu: Jag har studerat svenska cirka 10 ar men under vart besok till X [person-
namn] larde jag mig mer 4n nagonsin. Det var min forsta gdngen att forsoka prata
svenska med en svensksprakig person. Nu har jag gjort det och jag méarkte att
man inte déor om man maste prata svenska.

Som huvudsaklig motivering for osdkerheten angav manga studenter att de
var rddda for att gora fel och misslyckas. [ detta material fanns flera studenter
som exempelvis Vera och Satu som berittade att de inte gdrna anvinder ett
L2 om de inte ar sdkra pa sprakriktigheten:

3) Vera: Jag tycker att intervjun var mycket spdnnande eftersom jag inte tycker
gty ) y jag y
prata annat sprak nar jag vet att jag inte beharskar det ndstan perfekt.

(4) Satu: Jag var ganska radd infor intervjun eftersom jag inte har talat svenska
utanfor klassrummet. Jag kanner mig mycket osdker nir jag maste anvéinda ett
fraimmande sprak och jag skulle alltid vilja bilda meningarna i forvig sa att de
skulle vara helt korrekta. (6vers. A.S.)

Det var ocksa vanligt att informanterna i texterna lyfte fram hur svart det
hade varit for dem att "6ppna munnen” och boérja tala svenska. Orsaken var
ofta att man var osdker pa om kommunikationspartnern férstar en pa grund
av eventuella sprakfel samt hur hen kommer att reagera pa dem. Intressant
nog fortsatte nistan alla sin berittelse med att skriva om den positiva
upplevelsen av att trots eventuella bristfélligheter kunna kommunicera pa
svenska. Studenternas ibland hoga sjalvkritik visar sig t.ex. i Katis och Saris
texter:

(5) Kati: Fore intervjun var jag ganska nervos, men pa ett positivt satt eftersom det
motiverade mig till att lara mig mera. Efter intervjun vet jag att jag kan klara mig
pa svenska om jag maste, jag fick mycket sjalvfortroende. Intervjun visade att
man inte behover beharska svenska perfekt for att kunna forsté och bli forstadd.
(6vers. A.S.)

(6) Sari: Jag vet att jag kan prata svenska ganska bra men den har intervjun hjalpte
mig att vaga prata svenska mera. Tidigare var jag orolig om jag gjorde ett fel och
sade inte riktig bojningsform, men nufértiden ar jag inte orolig for det. Var
pensiondr forstod sa bra vad jag sade till honom dven om jag till exempel inte
bojde ett verb ratt och det gav mig mycket sjalvfortroende.

Gemensamt i flera texter var dven att studenterna, explicit eller mellan
raderna, ocksa reflekterade Over sitt framtida yrke som likare och vilka
sprakliga fardigheter som kommer att krdavas av dem. Vesa, Mia och Ari
berittar sa har:
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(7) Vesa: Jag var mycket nervés om pensiondrsintervjun i forvig. Jag har aldrig
tidigare anvant svenska i en verklig situation. Intervjun gick bra trots att tala
svenska ar svart for mig. Under intervjun fick jag fortroende for att tala svenska.
[...] Besoka en plats som X [ortnamn] visade mig att det finns regioner i Finland
dar nastan alla manniskor ar svensktalande. Det ar viktigt att dessa manniskor
far vard pa sitt eget sprak.

(8) Mia: [...] Jag fick mycket sjalvsdkerhet och vet nu att jag klarar pa svenska fast
jag inte kan allt, det spelar ingen roll. Man behdver inte vara perfekt, det blir jag
aldrig heller. En ny situation kan framkalla dngest hos en om man inte vet
nagonting om den i forvag. Nu vet jag hurdant det ar att tala om livet och hélsa
med en svensktalande. Nu vet jag ocksa att det finns svensktalande patienter och
att man kan klara dem. Och det vill jag gora! (6vers. A.S.)

(9) Ari: Intervjun var en larorik och unik erfarenhet darfor att jag aldrig hade haft
en mojlighet att g och prata svenska med en svensksprakig pensionir pa sadant
sdtt som nu. Det var lite spannande i borjan men efter en stund borjade det att
kannas ganska naturligt att prata med dem och vi tyckte att det inte var alls svart
att prata med dem. Nu blir det klart lattare att vaga prata med patienter som ar
svensksprakiga. Jag ocksa forstar nu battre varfor det ar viktigt for svensk-
sprakiga patienter att ha ldkarmottagning och andra hilsovardstjinster pa
svenska.

6 Sammanfattande diskussion

Den héir studien hade tva syften. For det forsta analyserades hur vanlig
sprakradsla dr hos finsktalande L2-inldrare — i den hir studien medicin-
studenter — nar de lar sig och talar ett L2 och i synnerhet svenska. Som
framgar av resultaten dr sprakrédsla eller &tminstone osdkerhet i allmanhet
relativt vanliga hos informanterna i studien. Resultatet motsvarar aven
Horwitzs (2016, 2017) och MacIntyres (2017) asikt om att bade sprakradsla
i allmdnhet och i synnerhet ridsla for att kommunicera pa ett L2 ar relativt
vanliga bland L2-inlarare. Ett intressant fynd var att informanterna sade sig
lida av sprakradsla betydligt oftare nar fokus lag pa kommunikation pa
svenska. En tdnkbar forklaring till skillnaden kan vara att svenska lases
betydligt mindre dn engelska i finska skolor. Dessutom har finsktalande
svenskinlarare mera sillan mdjligheter att komma i kontakt med svenskan
utanfér klassrumsmiljon dn de har med engelskan. Darfor ar det ocksa
naturligt att kinna sig oséker eller rentav vara radd infor kommunikation pa
ett fraimmande sprak sasom svenska (jfr Horwitz 2017).

Det andra syftet var att analysera hur studenterna upplever en autentisk
kommunikationssituation pa svenska med en L1-talare utanfér klassrums-
miljon samt deras syn pa svenskan for dem sjilva i det blivande lakaryrket.
Fast de flesta informanterna i texterna lyfte fram sin nervositet och osdkerhet
podngterade de samtidigt sin vilja att kunna kommunicera pa svenska. For de
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flesta visade sig intervjun alltsa vara en positiv upplevelse som 6kade deras
sjalvsdkerhet som sprakbrukare och darmed hade positiv inverkan pa deras
motivation att fortsdtta utveckla sina kunskaper och kommunikations-
fardigheter pa svenska. Texterna visar att det gar att 6vervinna denna
osdkerhet, med studenternas egna ord ar det viktigast att “kliva ut ur
komfortzonen” och "vaga borja tala”. Detta resultat stods ocksa av ett relativt
nytt delomrade inom psykolingvistik, s.k. positiv psykologi (eng. positive
psychology) som betonar de positiva kdnslornas och positiva upplevelsernas
betydelse for L2-inldraren (MacIntyre & Mercer 2014:154-156). Sprakradsla
har alltsd en dubbelnatur eftersom den kan ha bade negativ och positiv
inverkan pa inldraren och inldrningsprocessen. I tidigare forskning (jfr
Horwitz 2016:934, Maclntyre 2017:21) stod den negativa inverkan i fokus,
men i motsats till den havdar Dewaele (2017:446) att sprakradsla till och med
i ndgon grad kan framja inldrarens malmedvetna arbete med spraket.

Resultaten i denna artikel ger ny empiriskt baserad kunskap om vilken
betydelse en autentisk spraklig kontakt med en finlandssvensk L1-talare kan
ha for finsktalande svenskinlarare och deras motivation att lira sig svenska. I
dag har intresset och motivationen for svenskstudier i den finska skolan
minskat vilket betyder att ocksd kunskaperna i svenska har forsvagats. (Jfr
Juurakko-Paavola 2015:117-137.) I ljuset av denna undersékning verkar det
vara sa att ju battre L2-inldraren inser ett spraks betydelse for sig sjalv
exempelvis i arbetslivet desto mera motivation har hen att engagera sig i
inlarningsprocessen bade i och utanfor Kklassrumsmiljon (jfr Doérnyei
2019:19-30). Planerna for att inféra ett muntligt delprov i svenska i
studentexamen kan darfor vara ett steg at det hallet att vikten av kommunika-
tionsfardigheter i skolundervisningen kommer att beaktas mera (jfr
Sprakprov 2016). Nar det giller den levande tvasprakigheten, t.ex. sprakliga
rattigheter i Finland, kan en levande kontakt med svensktalande vara en
sadan stimulans som behovs for att framja inldrningen av det andra inhemska
spraket men dven for att rasera sprakgranser.
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Den obestamda artikelns utveckling
i 0stskandinaviskan

Handskriftsfaktorn i narmare beskadan

Anders Stendahl

1 Inledning

Svenskans grammatik kodar obestidmdhet i singulara individuativa nominal-
fraser genom att en obestdmd artikel en ("artikeln”) med ursprung i grund-
talet en obligatoriskt anvands som kvantitetsattribut "om annat kvantitets-
attribut saknas” (SAG 2:408). Utgangspunkten for utvecklingen ar en attri-
butiv anvandning av grundtalet en med betydelsen ’en viss’, som individua-
liserar en referent i kontrast mot andra referenter av samma typ (Leijstrom
1934:139).

Artikelns utveckling i sprak éverlag har beskrivits i féljande femstegs-
modell av Heine (1997:71-76): 1 "the numeral”; 2 "the presentative marker”;
3 "the specific marker”; 4 "the non-specific marker”; 5 "the generalized mar-
ker”. I steg 1 fungerar en som rakneord. I steg 2 markeras nominalfraser med
specifik referens som introducerar prominenta referenter i diskursen. I steg
3 markeras nominalfraser med specifik referens oavsett prominens. I steg 4
har artikeln trangt in i nominalfraser med icke-specifik referens, och i steg 5
kan artikeln dven markera dividuativa och plurala nominalfraser. Svenskans
artikel markerar saval specifika som icke-specifika nominalfraser samt dartill
under vissa villkor dividuativa och plurala nominalfraser (en pdtaglig
irritation, ena riktiga tokstollar) (SAG 2:407), varfér den kan sdgas ha gjort
inmutningar i steg 5."

Artikelns utveckling i svenskan har undersokts flera ganger. Den forsta
mer heltdckande undersokningen ar Leijstrom (1934:175-176), vars slutsats

! Vissa nominalfraser kan forbli omarkerade genom hela processen (Heine 1997:73). [ sven-
skan dr t.ex. en predikativ nominalfras som anger ett konventionellt yrke naken: Hon dr Idrare.
Om nominalfrasen dr semantiskt graderbar (Hon dr en bra Idrare) anvands dock artikel (SAG
3:175-182).
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ar att "det moderna bruket av artikel varit gdngse” redan ca 1300. Han konsta-
terar att artikelbruket var "modernt” redan i den dldre fornsvenska poetiska
litteraturen (dvs. Erikskrénikan och Eufemiavisorna), medan den aldre
fornsvenska religidsa prosans "ofta forekommande artikelloshet” antas vara
ett konservativt stildrag eller ett utslag av latinsk paverkan. Lagarnas artikel-
16shet foreslas bero dels pa traditionsbundenhet, dels pa att laggenren som
sadan ar en ogynnsam miljé for artiklar.”

Leijstrom (1934) har pa senare tid kompletterats av Brandtler & Delsing
(2010), Skrzypek (2012) och Stendahl (2013). De tre senare undersok-
ningarna aktualiserar pa ett intressant satt fragan om vilka texter och
handskrifter som kan eller bor anvdndas vid en rekonstruktion av det medel-
tida talsprakets bruk av obestamd artikel. Brandtler & Delsing (2010) under-
soker fyra legendsamlingar fran ca 1300 till ca 1500 och kommer fram till att
artikeln under den undersokta perioden sprider sig fran att markera enbart
specifika nominalfraser till att markera alla typer av nominalfraser oavsett
specificitet (a.a.:34-35). En invindning mot materialvalet ar dock att det i sin
helhet ar 6versatt fran latin, ett sprak som saknar artikel men som anvander
quidam som presentationsmarkor. Det ar saledes mojligt att artikelbruket i
vissa svenska Oversittningar ar paverkat av forlagans bruk av quidam (se
Stendahl 2013:170-181). Skrzypek (2012) undersoker 17 texter indelade i
tre perioder: 1. 1225-1375, 2. 1375-1450, 3. 1450-1526. Hon visar att frek-
vensen av en okar for varje period samtidigt som en successivt etablerar sig i
fler och fler kontexter (a.a.:156-157, 193). En inviandning mot materialvalet
har ar emellertid att lagar utgér majoriteten av materialet i period 1 medan
de saknas i de yngre perioderna. Dartill har Erikskronikan och Eufemiavisorna
utmonstrats utan nagon egentlig motivering (a.a.:16). I Stendahl (2013)
undersoks slutligen 16 narrativa fornsvenska texter: 8 latinbaserade och 8
icke-latinbaserade. Leijstroms hypotes om latinsk paverkan bekraftas
samtidigt som vastnordisk influens pa artikelbruket i nagra fornsvenska
texter pavisas. Eftersom Erikskronikan (EK) och Flores & Blanzeflor’ (FB)
dessutom har (mer eller mindre) modernt artikelbruk blir slutsatsen i
Stendahl (2013:200) att artikeln var fullt utvecklad redan ca 1300.*

En komplicerande faktor ar emellertid hur man skall forhdlla sig till
handskrifternas alder. EK och FB ar bevarade i yngre handskrifter, foretrades-
vis fran 1400-talet,’ vilket medfor en risk for att artikelbruket moderniserats

? Artikellésheten i lagarna patalas dven som en arkaism i Pamp (1971:208).
* Av Eufemiavisorna undersoks endast Flores & Blanzeflor i Stendahl (2013).

*Detta géller markering av individuativa nominalfraser. Dividuativa nominalfraser far marke-
ring forst pa 1400-talet (Stendahl 2013:200).

® Detta handskriftslage ar dock inte unikt fér EK och FB. For 6vrigt ar FB dven bevarad i ett
fragment som i Olson (1921:XII) dateras till ndgot senare dn 1350. Artikelbruket i fragmentet
skiljer sig inte fran artikelbruket i yngre handskrifter av FB (Stendahl 2013:195).
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i samband med kopieringen. Detta osdkerhetsmoment kallas i Stendahl
(2013:191) for "handskriftsfaktorn”. For att hantera detta osdkerhets-
moment kan man ga till viga pa (atminstone) tva olika sitt. For det férsta kan
man undersoka andra texter och se om artikelbruket 6verlag tenderar att
moderniseras vid kopiering. Om sa ar fallet, forsvagas naturligtvis EK:s och
FB:s killviarde. Om sa inte ar fallet, kan EK:s och FB:s artikelbruk inte avvisas
som moderniserat med hanvisning till det avancerade utvecklingstillstandet,
eftersom detta skulle forutsitta en forutbestimd uppfattning om hur
arketypernas artikelbruk tedde sig. I Stendahl (2013:174-177, 191-195)
undersoks darfor dldre och yngre handskrifter av Fornsvenska legendariets
Marialegender, en Birgittaautograf, Flores & Blanzeflor samt Karl Magnus.
Undersokningen visade att ingen modernisering av artikelbruket hade agt
rum for nagon text. For det andra kan man studera artikelbruket i narliggande
sprak vars handskriftsbestand ar av dldre datum &n det svenska. Har erbjuder
framfor allt forndanskan ett intressant undersokningsobjekt, dels eftersom
storre sprakliga skillnader inte fanns mellan dialekterna i Danmark och
Sverige fore 1300 (Wessén 1958:43), dels eftersom tamligen manga forn-
danska texter ar bevarade i handskrifter fran ca 1300 eller nagot senare.

[ denna artikel aterkommer jag till handskriftsfaktorn. Det 6vergripande
syftet ar att fa ett klarare svar pa foljande fraga: ar EK:s och FB:s (mer eller
mindre) moderna artikelbruk autentiskt eller moderniserat? 1 kapitel 2
kompletterar jag den ovan namnda handskriftsundersékningen genom att
undersoka fler fornsvenska texter ur samma perspektiv. I kapitel 3 redogor
jag for artikelanvandningen i forndanskan, med fokus pa nominalfraser med
icke-specifik referens i handskrifter fran ca 1300 eller ndgot senare. I kapitel
4 ger jag slutligen ett forslag pa hur artikelns utveckling i 6stskandinaviskan
kan integreras i Dahls (2001) trevagsmodell.

2 Artikelbruket i olika handskrifter
av samma text

Pentateukparafrasen har tillkommit mellan sent 1200-tal och mitten av 1300-
talet (Thorell 1959:XXXIV-XLV). Den ar bevarad i tva handskrifter, den dldre
Thott 4 4:0 (T, 1430-50) och den yngre Holm. A 1 (H, 1526), vilka kan
aterforas pa en "gemensam, idag forlorad svensksprakig killa” (Wollin
2001:234). Jag har excerperat de 5000 forsta orden i H och identifierade de
nominalfraser som enligt nusvenskans regler skulle markeras med obestamd
artikel. Jag fann 44 sddana: 28 markerade och 16 omarkerade. Darefter identi-
fierade jag motsvarande 44 nominalfraser i T, av vilka 41 (93 %) hade samma
markering som nominalfraserna i H. Nedan ges tva exempel:
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(1) T:1 aff eno riwe hans sidho H:1 aff ena riffwi j hans sidho

(2) T:7 salomon wise /_riker konunger H:6 salomon vise /_riker konunghir

I (1) har bade T och H markerad nominalfras, i (2) har bada omarkerad. I de
tre avvikande fallen har endast T markerad nominalfras:’®

(3) T:16ien brannanda oghn H:12 innan _brannande oghn

De 41 nominalfraserna med identisk markering aterger férmodligen arke-
typens markering. For de tre 6vriga ar det naturligare att anta att T:s skrivare
moderniserat spraket dn att H:s skrivare arkaiserat det. Den yngre hand-
skriften har saledes etti detta avseende nagot dldre sprakbruk, dvs. fler nakna
nominalfraser, an den aldre handskriften, vilket ligger i linje med tidigare
forskning om Pentateukparafrasens sprak (Wollin 2001:234).

Hdstldkedom ar en Kkort text bevarad i tvd handskrifter utgivna i
Klemming (1883-1886): Benz 54 (B) fran sent 1300-tal (a.a.:455) och Ups C
601 (U) fran sent 1400-tal (a.a.:49). I B patraffades 16 nominalfraser som idag
skulle markeras med obestdmd artikel, och samtliga var markerade. Detta ar
intressant dels for att B r en tdmligen gammal handskrift, dels for att nomi-
nalfraserna har icke-specifik referens. Trots att markeringsgraden pa 100 %
omdjliggér en utveckling av artikelbruket excerperades dndd U, dar 15
nominalfraser som kunde ta artikel identifierades, samtliga markerade. Inne-
halleti B och U ar emellertid inte helt identiskt, och endast 6 nominalfraser i
B hade direkta motsvarigheter i U. Nedan ges tva exempel:

(4) B:454 sictd gonum et kladi U:457 sikta thz gynom jt klade

(5) B:454 skar vt end sinu af nosinna U:458 skar wp ena sino wppa ndsomon

Karl Magnus tillkom i slutet av 1300-talet och ar bevarad i fyra handskrifter.
I Stendahl (2013) jamfordes tva av dessa med varandra, med resultatet att
Holm. D 4 (ca 1425) visade sig ha ett modernare artikelbruk an AM 191
(1492). Denna gang har jag inkluderat dven Holm. D 4 a (1457) samt Holm. D
3 (1476) i undersokningen.” I berittelsen finns 41 nominalfraser som idag
skulle markeras med obestdmd artikel och som ar jamfoérbarai alla fyra hand-
skrifter. Med detta avser jag att en viss passage i berattelsen aterges med en
(mer eller mindre) identisk nominalfras i samtliga handskrifter. Som framgar

®H:s utgdva dr Thorell (1959) och T:s Klemming (1848). Siffrorna i exemplen syftar pa sidorna
i utgdvan.

7 Utgavorna ar Kornhall (1957) for Holm. D 4 a och Holm. D 3, och Klemming (1887-1889) for
D 4 och AM 191.
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av tabell 1 avviker den dldsta handskriften Holm. D 4 fran samtliga yngre
handskrifter:

Tabell 1. Markerade och omarkerade nominalfraser i Karl Magnus handskrifter.

Handskrift Ar Markerade NP | Omarkerade NP | Markeringsgrad
AM 191 1492 15 26 37 %
Holm.D 3 1476 14 27 34 %
Holm.D 4 a 1457 17 24 42 %
Holm. D 4 1425 23 18 56 %

Av de 41 nominalfraserna var endast 26 (63 %) markerade pa samma satt i
alla fyra handskrifter. Artikelbruket varierade saledes tdmligen mycket mel-
lan denna texts handskrifter, men det var den aldsta handskriften som
uppvisade det modernaste artikelbruket. Forklaringen ar formodligen att
Holm. D 4:s skrivare ar en vidlkdnd moderniserare i den fornsvenska littera-
turen (Kornhall 1959:286-287).® Daremot sigs skrivaren av D 4 a inte ha
"nagra personliga novationstendenser”, och nagot dylikt kdnnetecken anges
inte heller for skrivaren av Holm. D 3 (a.a.:288). Skrivaren av AM 191 sigs
slutligen ha varit en "forlagetrogen kopist” utan “karakteristiska novations-
typer” (a.a.:289).

Sammantaget visar dessa tre undersokningar att artikelbruket inte har
moderniserats i samband med kopiering. Detta 6verensstimmer med resulta-
teti Stendahl (2013:174-177,191-195).

3 Den obestamda artikeln i forndanskan

Det dldre forndanska materialet dr begransat, och den forndanska artikeln
har undersokts tidigare. Inledningsvis redogor jag darfor for vad tidigare
forskning kommit fram till. Jag koncentrerar mig pa att lyfta fram belagg pa
markerade icke-specifika nominalfraser (steg 4 i Heines modell) i dldre
handskrifter. Om artikeln erévrat steg 4 i det danska sprakomradet ca 1300,
talar det for att artikeln &ven norr om den datida riksgransen var ladngt
utvecklad. Jag inleder darfor kapitlet med en presentation av specifika och
icke-specifika nominalfraser.

¥ Samma skrivare ligger aven bakom Thott 4 4:0 (Kornhall 1959:14).

° Det 4r for ovrigt intressant att den skrivarkarakteristik Kornhall (1959) presenterar pa basis
av analys av andra sprakdrag i handskrifterna dven tar sig uttryck i skrivarnas artikelbruk.
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En nominalfras med specifik referens “anviands om en referent vilken
antas existera i den faktiska eller fiktiva varlden” (SAG 3:170):

(6) Hanlaser en bok.

En nominalfras med icke-specifik referens anvinds daremot "om en tinkt
referent” (SAG 3:169). Indefinita nominalfraser kan tolkas som bade specifika
och icke-specifika om de star i en sats med "modal betydelse” som anger "vad
nagon vill, dnskar eller maste eller vad som ar mojligt eller nodvandigt” (SAG
3:171-172)."° Objektet i Han skall ldsa en bok i (7) ar sledes referentiellt
tvetydigt utan disambiguerande kontext. Vid kontext (a) har en bok icke-
specifik referens, vid kontext (b) har en bok vid den naturligaste tolkningen
specifik referens:

(7) Han skall lasa en bok a....men har dnnu inte bestdmt sig for vilken.
b. ... som han fick i fodelsedagspresent.

Satser med nominala predikativ ingdr ocksa i gruppen kontexter dar en
indefinit nominalfras kan vara referentiellt tvetydig. Givon (2001:448-449,
se dven s. 303) ger foljande exempel, dar predikativet i (8) har icke-specifik
referens och predikativet i (9) specifik referens, p.g.a. den relativa bisatsens
individualiserande inverkan:

(8) She was a young woman.

(9) She was a woman I met in college.11

Eftersom nominala predikativ ar vanliga utgor de en viktig kategori av icke-
specifika nominalfraser.'” Predikativ med specifik referens torde i praktiken
vara ovanliga, och predikativ behandlas aven som en icke-specifik kategori i
Skrzypek (2012:182). Enligt Leijstrom (1934:188) sker artikelns genombrott
vid predikativ och subjunktionsfraser sent, vilket Skrzypek (2012:183)
instammer i."”

Den forndanska artikeln har behandlats av bla. Leijstrom (1934) och
Lollesgaard (1923). Leijstrom (1934:172-174) diskuterar de forndanska
lagarna och konstaterar att det finns nagot fler artikelbeldgg i dem &n i de

% Heine (1997:73) exemplifierar icke-specifik referens med objekten i tva direktiva huvud-
satser: Buy me a newspaper, please! Draw a dog!

"' Givén anvinder i sina referensdiskussioner termerna “referential” och “non-referential” i
stéllet for t.ex. "specific” och "non-specifik”. Det dr dock klart att det &r samma distinktion som
avses. Se t.ex. Wright & Givon (1987:1-6).

% Detta géller aven rektioner i komparativa subjunktionsfraser: (lika) stark som en oxe.
B Skrzypeks kommentar pa s. 183 giller enbart predikativ.
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fornsvenska och att artikeln i de flesta fallen tillhor "det yngre skedet”, vilket
narmast motsvarar Heines steg 4 (se Leijstrom 1934:187)."* Aven Lollesgaard
(1923) undersoker de forndanska lagarna och diskuterar bl.a. féljande icke-
specifika markerade nominalfras (a.a.:213):"

(10) far bondeaen en arfin. oc aeruzer hun annzer wagh en anneer ateer i gen

Man kan notera att nominalfrasen innehaller annan som bestimning. I forn-
svenskan, atminstone i skrift, etablerar sig artikeln langsammare vid nomi-
nalfraser som innehaller annan, sddan och sd (Leijstrom 1934:181, Stendahl
2013:157-158).

Forutom de forndanska lagarna undersoker Lollesgaard (1923) Kung
Valdemars jordebok, Henrik Harpestrengs bocker samt tva “legende-
brodstykker”, vilka Lollesgaard (s. 211) kallar for "Leg.” respektive "Leg.
Cambr.”* Lollesgaard noterar ett begynnande bruk av artikeln i materialet
(a.a.:212) men konstaterar att artikelférekomsten dr sparsam, forutom i
Harpestrengs bocker, dar artikeln finns "ret hyppigt” (a.a.:213) och med
samma betydelser som idag (a.a.:220). Vid en snabb genomgang av Harpe-
streng patraffades bl.a. foljande markerade icke-specifika nominalfras:

(11) Camomilla. hwitee tighee. zer en besk yrt och dgneer illee.

Utgavan (Harpestreng & Kristensen 1908-1920) baserar sig pa handskriften
Sth. K 48 fran ca 1300 (a.a.:LXXXII)."” I samma handskrift har dven Leg. och
Leg. Cambr. ingatt, vilka har har excerperats pa nytt. [ Leg. ar de specifika
nominalfraserna markerade men inte den icke-specifika:

(12) hun war _reetwis cunae

Detta paminner om situationen i fornsvenskan, dar de dldre religiosa text-
ernas icke-specifika nominalfraser ofta &r omarkerade (Stendahl 2013:151-

" Leijstroms uppfattning om artikelns utveckling gar inte helt att forena med Heines modell.
Enligt Leijstrom (1934:146, 187) slar artikeln tidigt igenom i icke-specifika nominalfraser om
kontexten ar modal (t.ex. vid uppmaningar och fragor) men sent i predikativ och komparativa
subjunktionsfraser. Leijstrom delar alltsd in nominalfraser med icke-specifik referens i tva
kategorier, dir den ena far markering tidigt och den andra sent. Detta vore vart att undersoka
narmare.

s Beldgget i Lollesgaard (1923) ar taget fran P. G. Thorsens utgava av Eriks lov, som jag inte
haft tillgdng till. For att garantera att nominalfrasen ar belagd i en dldre handskrift har jag
lokaliserat samma belagg i Skautrups utgava av Eriks lov (1936:36-37), som ar baserad pa AM
455 12mo fran ca 1300 (Skautrup 1936:1). Exemplet ar avskrivet fran Skautrup.

'° Leg. ar avskriven i Harpestreng & Kristensen (1908-1920:LXXI) och Leg. Cambr. i
(a.a:LXXVII-LXXX).

v Exempel (11) star pa s. 77 i utgavan. Harpestrengs bocker vore for ovrigt virda en mer
omfattande analys, som dock inte kunnat utféras har.
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152). I Leg. Cambr. patraffades ingen icke-specifik nominalfras men nog ett
antal markerade specifika.'®

Harefter presenterar jag resultatet av en excerpering av nagra texter
skrivna pa fornskanska, vars artikelbruk ar speciellt intressant p.g.a. narheten
till det fornsvenska sprakomradet. Den forsta texten ar Christi Opstandelse i
handskriften Stockh. A 115 fran ca 1325 (Brgndum-Nielsen 1955:7). Spraket
har karakteriserats som "ren Skaansk fra c. 1300” (a.a.:54). Férutom nagon
enstaka markerad specifik nominalfras har jag funnit en markerad icke-
specifik nominalfras (a.a.:72):"

(13) symeon uar en heelagh man

Den andra fornskanska texten dr Mariaklagen, bevarad i en runhandskrift
fran forsta halvan av 1300-talet (Brgndum-Nielsen & Rohmann 1929:42). Jag
har funnit tva icke-specifika nominalfraser i den — en markerad och en
omarkerad (a.a.:20):

(14) baro mik sum _halfdgp maennska

(15) E uar han sum eetlamb

Den latinska kalltexten har i enlighet med latinets regler omarkerad nominal-
frasi (15): Ipse vero tanquam __agnus (a.a.:32).

De sista fornskanska texterna stari AM 28 8vo, kallad "Cod. Runicus”, som
forutom Skdnelagen innehaller en yngre del med Kortare texter. Handskriften
ar svar att datera, men av resonemanget i Holmback & Wessén (1943:XII1-
XIV) framgar att den yngre delen ar skriven senast ca 1350. Férutom marke-
rade specifika nominalfraser finns ett beldgg pa en markerad icke-specifik
nominalfras i den yngre delens kronika:*’

(16) hanuar en priuin haelaepee i sin wapn

[ exempel (10), (11), (13), (15) och (16) kan man inte forklara artikelns
forekomst pa annat satt an att anvandningen av artikel i dessa kontexter
maste ha uppfattats som naturlig for antingen den ursprungliga 6versittaren
eller avskrivaren. A andra sidan kan inte heller de nakna nominalfraserna i

'® Det finns en omarkerad specifik nominalfras i Leg. Cambr.: hwat ar thic worthet [at thu
dyrker _annen gudh sn vora?]. Denna star dock i ett restituerat parti, dar en handskrift fran
mitten av 1400-talet lagts till grund for restitutionen (se Brandt 1865:97).

" Det finns en markerad icke-specifik nominalfras till, men den stdr i ett restituerat parti
(Brgndum-Nielsen 1955:72): thaett hiarta ryghe sfua hart sum ett] staal. Brgndum-Nielsen
(1955:92) motiverar restitutionen med att artikeln "iseer i zeldre Tid” var mycket vanligi denna
typs nominalfraser, men han utvecklar inte resonemanget.

20 Utgavan ar Thorsen (1877), belagget star pa s. 95.
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(12) och (14) ha stort 6versattarens eller avskrivarens sprakkénsla. Detta kan
bero pa att de uppfattades som naturliga stildrag i denna sorts latinbaserade
religiosa texter eller att det fanns en variation i det samtida talspraket.
Artikeln hade kanske inte dnnu blivit syntaktiskt obligatorisk i alla icke-
specifika nominalfraskategorier.

Sammanfattningsvis kan man Kkonstatera att det finns beldgg pa att
artikeln anviandes i nominalfraser med icke-specifik referens i de sydliga
delarna av det 6stskandinaviska sprakomradet kring 1300 eller ndgot senare.
Detta ar intressant av bl.a. féljande skal: for det forsta antogs Mariaklagen och
Christi Opstandelse tidigare vara skrivna pa yngre fornsvenska (Brgndum-
Nielsen 1955:4-5), vilket visar att sprakformer som tidigare forskare
uppfattat som unga existerade strax soder om riksgransen under aldre
fornsvensk tid. For det andra forefaller artikelutvecklingen ha varit langt
gangen i forndanskan nir artikeln introducerades i skriftspraket. Jensen
(2016:269) konstaterar att de forsta belaggen pa obestimd artikel i forn-
danskan ar fran ca 1300, och fran samma tidpunkt ar dven icke-specifika
anvandningar belagda. Detta askadliggor den skriftsprakliga konservatism
som diskuteras i t.ex. Givon (2001:48). En utveckling i talspraket har skett
utan att det syns i skriftspraket. Nar omstandligheterna val tillater det, t.ex.
for att en ny genre introduceras, kan ett utvecklat system ta plats i spraket
utan att dess utvecklingshistoria gar att spara i kdllorna. Férmodligen ar det
detta som skett bade i forndanskan och fornsvenskan.

4 Diskussion

De tva undersokningarna i denna artikel utgor (delar av) ett svar pa fragan
om artikelbruket i EK och FB bor tolkas som autentiskt eller moderniserat.
Aven om ett slutgiltigt svar pa den frigan inte kan ges, kan man reflektera
over vilken tolkning som for tillfallet ar sannolikast. Det finns beldgg pa att
artikeln forekom i icke-specifika nominalfraser i Danmark och i de sédra
delarna av dagens Sverige kring 1300. Eftersom EK och FB tillkommit ungefar
samtidigt i geografisk narhet till Danmark och i en sprakligt progressiv social
miljo (Jansson 1945:313, 318-319), finns det savitt jag kan se mer som talar
for tolkningen att artikelbruket i EK och FB ar autentiskt for sin samtid an
mot. Jansson (1945:X) noterar pa tal om Eufemiavisorna "alla svarigheter,
som handskrifternas ungdom medf6r” men menar likval (a.a.:313) att "deras
sprak trots sin ungdomlighet mycket val [kan] dateras till borjan av 1300-
talet”. Samma slutsats drar Pipping om Erikskrdnikan (1926:771, 736). Att det
i de hittills undersokta texterna inte heller kunnat konstateras att
artikelbruket moderniserats i samband med kopiering talar dven for den
tolkningen, &ven om bilden kan nyanseras i takt med att fler texter undersoks.
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I Dahl (2001) presenteras en modell av hur en 6stskandinavisk varietet
utvecklades som en foljd av tre vagor av spraklig influens séderifran. I den
forsta vagen i borjan av var tiderdkning spred sig den pa kontinenten
utvecklade urgermanskan norrut 6ver Skandinavien, dar den kom att existera
parallellt med idag okdnda sprak. I den andra vagen pa 700-talet spreds en
prestigevarietet fran sddra Jylland norrut till lokala eliter runt om i
Skandinavien och fran dessa eliter vidare till lokalsamhéllena med péfoljden
att en spraklig homogenitet tog form i Skandinavien under vikingatiden. Vid
1000-talets borjan skoljde en tredje vag av sprakligt och politiskt inflytande
in 6ver Sverige soderifran, och en ostskandinavisk varietet etablerade sig.”'
Denna vag ar enligt Dahl (2001:230) okontroversiell inom traditionell svensk
sprakhistoria. Wessén (1958:43) skriver t.ex. att det ar 1300 dnnu inte fanns
nagon storre skillnad mellan spraket i Danmark och Sverige, ”i synnerhet om
man bortser fran den redan langt avancerade jyllaindskan”, och konstaterar
vidare att forandringarna "vanligen intritt nagot tidigare i Danmark”.”” Om
man ser artikelns spridning som en del av denna tredje vag, kunde man tianka
sig att en utveckling mot obestdmd artikel initierades i de jyllandska
dialekterna, kanske i slutet av vikingatiden. Darifran spreds artikeln som en
syntaktisk novation norrut mot dstra Norge (se Wessén 1969:59) och dsterut
over Sverige. Om sa ar fallet ar det rimligt att artikeln ca 1300 hade uppnatt
ett avancerat utvecklingsstadium i Skane och adtminstone i de svenska om-
raden i Danmarks narhet dar EK och FB kom till.*”*
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Alpina pikar

Humor och makt i Vinterstudion

Hanna Séderlund

1 Inledning

Genom att anvinda sig av humor i samtal gar det att uttrycka sadant som
annars skulle kunna uppfattas som ansiktshotande, men som inlindat i en
humordiskurs kan uppfattas som godtagbart. I arbetsrelaterade samtal kan
humor darfor fylla en viktig funktion. I alla sammanhang kan humor anvandas
for att forhandla fram olika maktpositioner: bade genom att forsoka arbeta
runt olika potentiella problem i samtal och genom att férsoka utéva makt éver
andra. Humor kan vara en ansiktsbevarande strategi eftersom den visar pa en
gemensam forforstaelse (Brown & Levinson 1987:72). Det ar saledes mojligt
att vara uppfordrande eller kritisk mot manniskor med hjilp av humor och
danda bevara andras ansikten samtidigt som makt utévas (Holmes 1998).
Humor dar en person gor ndgon annan till foremal for skidmtande kan
anvandas som social kontroll 6ver mottagaren, som ett sitt att visa att nagot
ar mer eller mindre efterstravansvart (Norrick 2003:1348). I den hér artikeln
presenteras exempel pd humor dar andra blir foremal for skimtande med en
analys runt vilka olika funktioner skimtandet har i interaktionen samt hur
makt forhandlas fram. Att géra nagon till foremal for skimtande innebér att
nagon siger nagot retsamt till ndgon annan narvarande, pa ett humoristiskt
satt, vilket foljs av skratt eller humoristiskt bemoétande. Férhandlingen av
makt ligger bade i hur skimtandet sker och hur det mottas. Materialet bestar
av studiosamtal fran det SVT-sdnda magasinprogrammet Vinterstudion, fran
Alpina VM i Are 2019.

Syftet med studien ar att undersdka hur humor som gor skidexperter till
foremal for skamtande anvands i interaktion. Forskningsfragorna som stalls
ar: Vilka olika funktioner har humor som gor skidexperterna till foremal for
skdmtande i samtalen i Vinterstudion? Pa vilka olika satt forhandlas makt
fram och i vilka diskurser?
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I svensk kontext har humorns funktion i samtal om idrott pa tv inte
tidigare undersokts. Samtal av intervjuande karaktdr kan ses som institu-
tionella samtal, eftersom en person stiller fragor och nagon annan svarar.
Maktbalansen i den typen av samtal ar dirmed delvis ojamn. Humor kan da
pa olika sitt anvindas for att jamna ut eller utéka hierarkiska makt-
forhallanden. Samtal som sénds pa tv nar ocksd manga ménniskor, vilket gér
att mediernas ideologiska funktion bli stor.

2 Humor och skratt i samtal

Humor i samtal kan fylla olika funktioner. I samtal mellan vanner kan humor
exempelvis anvdndas for att bygga solidaritet, att utéva makt och att
psykologiskt hantera olika situationer som uppstar. Jennifer Hay (1995:97-
111) utgar fran en schematisk uppstallning dar hon beskriver dessa olika
funktioner. I funktionen solidaritet ingar att dela med sig av erfarenheter,
retas med andra ndrvarande och att skapa ett vi-och-dom. Maktutdvande
innebar att kontrollera andra, att retas pa ett sitt som bidrar till att talaren
far mer makt eller att utmana maktordningar. Att hantera olika situationer
psykologiskt ar ett satt att skdmtsamt forsvara sig genom att exempelvis
forekomma andras kritik och att hantera situationer som uppstar i samtalet.
De olika funktionerna visar att manniskor bdde kan komma varandra
narmare och distansera sig frdn varandra med hjilp av humor (Davies
2017:482).

Att gora nagon till foremal for skimtande kan uppfattas som nedsattande,
ett sitt att gora nagon lag sett till makt. Men skdmtandet kan ocksa vara ett
satt att undvika att gora nagon lag. Janet Holmes och Meredith Marra
(2002:83) som har undersokt subversiv humor pa jobbmoten har sett att
skdmtandet ar ett effektivt sitt att framfora kritik pa ett socialt accepterat satt
och pa sa vis undvika att hota ndgons sociala status. Med humor kan man visa
att man ar oenig om nagot i samtalet, ifrdgasitta beslut som gruppen har tagit
eller utmana den auktoritet som ledaren for motet har. Férdelen med att
anvanda humor nar kritik framférs i arbetsgrupper ar att det blir mindre
ansiktshotande an att framféra kritik utan humor. Bruket av humor gor att
det sdledes gar att undvika att skada relationerna i gruppen. Det sociala
ansiktet kan bevaras eftersom man med humor kan férséka kontrollera andra
i samtal genom att uttrycka sig implicit (Brown & Levinson 1987:72). Holmes
(2000b:179) menar ocksd att humor pa arbetsplatsen kan bidra till
kollegialitet och solidaritetsskapande.

Humor ar forknippat med makt ocksa nar det giller vem som kan skdmta
om eller med vem. [ hierarkiska sjukhusmiljoer har Rose Laub Coser
(1960:85) visat att de framgangsrika skamten framst gar nerat i hierarkin;
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seniora medarbetare kan skamta med juniora, som skdmtar med patienter.
Aven i Franca Pizzinis (1991:483-484) undersékning om humor pé en
gynekologisk avdelning framkommer att det oftare ar personer i en hogre
position som skdmtar med dem i en lagre. Det kan bero pa att de i hogre
position dr de som har ratt att definiera situationen och tillata sig att anvianda
en humordiskurs. Att skimten riktas nedat i hierarkin menar hon dven kan
bero pa att det ar for utmanande att skimta om personer i hogre stéllning
eftersom de kan kdnna sig hotade i sin position. Humoristiska kommentarer
kan dven fungera som smaprat for doktorer gentemot patienter, ibland som
trost och ibland for att tysta dem, enligt Pizzini (1991:477).

Nar manniskor gor andra de kidnner val till foremal for sitt skimtande
maste det inte ses som aggressivt. Istillet kan skimtandet vara ett tecken pa
ndrhet i relationen menar Helga Kotthoff (1996:320) som undersokt samtal
mellan ndra vanner. I en summering av sin egen tidigare forskning menar
Kotthoff (2006:16) att ansiktshotande skdamt kan vara kansligt i borjan av
relationer, medan det i nira relationer ofta kopplas samman med delad
kunskap inom en grupp och personers tidigare historia. Neal R. Norrick
(1993:34-35) menar att mellan personer som socialt sett ar jambordiga kan
aggressiv humor fungera for att skapa solidaritet. Spontant skdmtande,
menar han, kan ses som ett satt att halla ihop gruppen snarare dn att utmana
den.

Aven skrattet kan fylla olika funktioner i samtal. Det fungerar som ett
fullvardigt avslut pa ett skamt, nagot som gor det framgangsrikt (Sacks
1974:347-48). Det gemensamma skrattet kan skapa sociala band och bidra
till bra stimning, pa samma satt som avsaknad av skratt kan skapa ett avstand
(Trouvain & Truong 2017:342). Men skrattet kan ocksd anvandas som ett satt
att hantera en jobbig situation (Norrick 1993:39), fungera for att ddmpa ett
ansiktshot eller modifiera nagot som nagon har sagt (Adelswird 1989:129).
Skratt kan ocksa utebli efter skdmtande, vilket kan ha olika orsaker. I
vangrupper kan uteblivet skratt bero pa att man skamtar negativt om nagon
narvarande, eller missbedémer relationen mellan talare och publik (Hay
1995:176).

3 Diskursanalytisk metod

For att ta reda pa vilka funktioner humor har i studiosamtalen i Vinterstudion
analyseras humor dar skidexperter blir foremal for skimtande innehallsligt.
Aven respons som skamtandet far undersoks. Interaktionen tolkas sedan
diskursanalytiskt for att mojliggéra en diskussion av hur makt férhandlas
fram genom skdmtandet. Det diskursanalytiska perspektivet ar inspirerat av
Judith Baxters (2003) poststrukturalistiska diskursanalys, dven om hennes
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ingang ocksa ar feministisk pa ett satt som inte tillampas har. I den har studien
ses diskurser som att de formar de kunskaper vi har om varlden. Olika
diskurser kan aktualiseras samtidigt och vara bade sammanfldtade och
konkurrerande, vilket innebar att de bidrar till olika forstaelser eller mojlig-
heter till positioner (Baxter 2003:1). En person kan saledes ha en stark makt-
position i en diskurs och en svagien annan. Makt ses dirmed ocksa som nagot
som inte kan forvarvas eller frantas ndgon, utan snarare ndgot som star under
standig forhandling i interaktion (Foucault 1993:26).

[ artikeln lyfter jag upp nagra exempel pa humor dar makt férhandlas
fram ndr nagon av skidexperterna blir foremal for skdmtande i studio-
samtalen. Nar ndgon anviander humor menar jag att samtalsdeltagarna for in
samtalet i en humordiskurs, det vill saga skapar en humoristisk inramning i
samtalet. Syftet med skdmtandet ar inte nodvandigtvis initialt att underhalla,
utan humorn kan ha andra funktioner. [ analysen har jag identifierat humor
utifran absurditet/hur saker verkligen forhaller sig, ironi/tonalitet och vad
samtalsdeltagarna sjdlva har ramat in i en humordiskurs genom skratt. Att
gora nagon till foremal for skdmtande menar jag innebar att ndgon sager
nagot retsamt till en ndrvarande person, pa ett humoristiskt sitt, vilket foljs
av skratt eller annat bemotande som kan uppfattas som humoristiskt.

Samtalen har transkriberats och presenteras utifran en samtalsanalytisk
konvention for att belysa relevanta aspekter (Hutchby & Wooffitt 2008:83).
Analysen ar innehallslig och samtalen diskuteras utifran olika diskurser som
aktualiseras genom hur man skdmtar och vilken respons skamtandet far.
Diskurserna aktualiseras pa olika satt i samtalen. En alpindiskurs blir aktuell
nar olika aspekter av alpinsport diskuteras, vilket ocksa innebéar att expert-
ernas positioner som just alpinexperter star under féorhandling. Det ar dar
alpinexperterna fyller sin funktion, och i och med att de vill framsta som
kunniga kan det vara svarare att acceptera en forsvagad maktposition i den
har diskursen. Eftersom programmet bygger pa samtal om alpinsport ar
alpindiskursen den som tv-tittarna ocksa forvantar sig att mota. Diskursen
kan darmed ses som oOverordnad. Humordiskursen ar overgripande for
samtliga exempel i den har studien. Diskursen aktualiseras ndr nagon
anvander humor enligt min definition ovan - att ett uttalande ramas in pa ett
humoristiskt satt. Humordiskursen kan ses som en av urvalsprinciperna for
de samtalssekvenser som presenteras i artikeln. En kollegial diskurs
aktualiseras i och med att samtalsdeltagarna i studion ocksa kan ses som
kollegor, med samtalet sinsemellan som primart fokus. Skimtande i en
kollegial diskurs kan bade leda till narhet och till distans, dem som skdamtar
emellan, beroende pa hur man skamtar och utfallet av skamtandet. Samtals-
deltagarna befinner sig ocksa i en tv-diskurs, vilken skapar olika ramar och
forutsattningar for de samtal som fors. Ett exempel pa nagot som skapar
ramar ar hur mycket sandningstid de har och darmed tid for olika dmnen i
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samtalen. Diskursen aktualiseras nar dessa ramar for tv-programmet synlig-
gors genom skdmtandet. I tv-diskursen har programledaren en institutionell
maktposition i egenskap av att vara den som leder samtalen.

[ analysen diskuteras vilken funktion humorn kan sagas ha samt hur makt
forhandlas fram i de olika diskurserna i samtalen. Maktférhandlingen disku-
teras utifran hur skidexperternas positioner kan forstirkas eller forsvagas
genom att nagon gor dem till maltavla for skamtande. Maktpositionerna
relateras da till vilka diskurser som aktualiseras i skimtandet. Innehallet i
skdmtandet, sittet det framfors pa och personen som dr den som skamtar kan
vara faktorer som avgoér om den som ar foremal for skamtandet ocksa ar
beredd att acceptera det eller inte. Hur skdmtandet mottas och om det
accepteras i samtalen undersoks genom en analys av den respons som
skdmtandet far.

4 Vinterstudion

Materialet for studien kommer fran SVT:s magasinprogram for vintersport
Vinterstudion, och avser siandningarna fran alpina VM i Are (2019). Pro-
grammet ar direktsint fran Are. Programledare ar Yvette Hermundstad (i
analysen omndmnd som programledare eller pl). De ordinarie alpinexpert-
erna ar Pernilla Wiberg och Maria Pietila-Holmner (f.d. alpina skidakare).
Men i studion deltar ibland ocksa en kommentator till tivlingarna, Tobias
Hellman (f.d. alpin skidakare). Dessutom bjuds olika géster in, bland annat
langdskidexperten Johanna Ojala, fore detta alpina skiddkare samt andra per-
soner runt omkring VM:et. (Samtliga personer omnamns i analys och diskus-
sion med fornamn.) Oftast dr det minst tre och maximalt fyra deltagare i
samtalen. Deltagarna varierar under sdndningarnas gang, vilket bidrar till att
dynamiken i samtalen kan foérdndras. Den som skapar en konstant ar
programledaren som ocksa i stor utstrackning bidrar till de humoristiska
inslagen. [ programmet diskuteras dagens tavlingar, med reportage, intervju-
er och analyser.

Genren for samtalen i Vinterstudion ar specifik eftersom den har tva 6ver-
lappande funktioner. Dels kan samtalen ses som arbetsmoéten mellan kollegor
och inbjudna personer, vilket ar en typ av samtal som har som syfte att vara
informativa, kontextbundna och uppgiftsorienterade (Holmes 2000a:37).
Dels utgoér samtalen tv-sdnd underhallning som produceras for en publik - tv-
publiken (Mullany 2002:7). Det innebar att humor som anvands i Vinter-
studion bade kan ses som satt att hantera samtalen har och nu, och som ett
satt att underhalla tv-publiken.

Totalt 4r de alpina sindningarna fran VM i Are 14 till antalet och 45-60
minuter langa. Den totala sandningstiden ar ca 13 timmar och 40 minuter.
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Antalet sekvenser dar en person gor nagon annan eller sig sjalv till foremal
for skamtande ar ungefir 60 stycken i materialet. Overgripande kan man siga
att de allra flesta som gastar studion vid nagot tillfille skimtar. Urvalet av
exempel i den har artikeln ar baserat pa att humorn som anviands har olika
funktioner for vart och ett av exemplen, att det ar skidexperter som blir mal-
tavla for skimtandet, samt att antingen funktionen eller innehallet i skimtan-
det har varit aterkommande i materialet. Jag kommer att presentera tre olika
funktioner som skdmtandet i materialet har: humor som hanterar miss-
forstand, humor som samtalskontroll och humor for att markera motstand.

4.1 Humor som hanterar missforstand

Ibland uppstar missforstand i samtalen i Vinterstudion. Humor kan da anvan-
das for att hantera dessa. | exempel 1 har de just sett ett forinspelat inslag dar
guldmedaljoren i super-G, den italienska skidakaren Dominik Paris, har gastat
studion. De har diskuterat vilken musik han lyssnar pa. Dominik har svarat
att han gillar det svenska heavy metal-bandet Amon Amarth, vilket skid-
experten Maria har misshort som artisten Bruno Mars. I sekvensen ar de ater
i direktsdndning och programledaren aterkommer till handelsen for att reda
ut vad det var som hande.

(1) Hantera missférsténd’

01 Pl: Men det dar med favorit ["eh”] artisten Maria

02 Pernilla: [*mhmhmehe” ]

03 Pl: Va, vad sa han egentligen?

04 Maria: “hu hihu”® ((skrattar, ligger framatvikt over knat))
05 Pl: ~ehe”

06 Pernilla: 3jag tycker Bruno [Ma Mars]

07 Maria: [“jaha] [Jjaaaha”]

08 Pernilla: [ar mycket battre] é&n

nat heavy metal-band ((klappar om Maria)) .

09 Maria: Ja, [herregud]
10 Pernilla: [Ja,] jag haller med dig "“ehe”
11 Maria: Han pratar otydligt Yvette

12 Pernilla: “Jahahaha”

Lite skrattande undrar programledaren: men det ddr med favoritartisten
Maria. Eftersom missforstandet var ett faktum i anslutning till att det uppstod
kan programledarens fraga uppfattas som en pik till Maria, som diarmed blir

! Vinterstudion, alpina VM 6 februari 2019, 00:21:02, SVT.
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foremal for skamtandet. Pernilla skrattar (rad 2) och programledaren fort-
satter: va, vad sa han egentligen (rad 3). Maria skrattar och viker sig dubbelt i
en skrattattack som ocksa kan vara ett sétt att hantera skammen som uppstar
(rad 4). Pernilla forsoker slata 6ver handelsen lite skimtsamt genom att saga:
jag tycker Bruno Ma Mars dr mycket bittre dn ndt heavy metal-band. Jag hdller
med dig (rad 6 och 8). Hon klappar samtidigt om Maria lite. Marias respons
till programledaren ar: han pratar otydligt Yvette (rad 11). Det blir ett satt for
henne att skimtsamt urskulda sin miss. Pernilla skrattar at det (rad 12). I
sekvensen indikeras humordiskursen av tonalitet och skratt.

Utifran en tv-diskurs kan det finnas anledning att aterkomma till
misstaget eftersom det inte har gatt vare sig tv-tittarna eller personerna i
studion forbi. Programledaren dr den som overordnat styr samtalen i tv-
diskursen, och darfor kan det ses som hennes uppgift att aterkomma till
sadant som hinder. Skimtandet ar ett satt att lyfta upp missen for att hantera
den skam som den verkar vara forknippad med. En drdplig situation gors
humoristisk. Funktionen for skdmtandet kan darfor ses som psykologisk, ett
satt att hantera ett misstag.

Maktférhandlingen ligger i att programledaren véljer att lyfta upp
misstaget. Men genom att hon gor det humoristiskt behéver inte sociala
ansikten hotas. Av reaktionerna att doma verkar Maria redan kdnna en skam
over sitt misstag, och darmed kan den psykologiska funktionen vara viktig i
den direktsdnda situationen. Marias maktposition skulle kunna férsvagas
genom att programledaren pavisar misstaget. Men eftersom misstaget inte
har med alpinsport att gora, utan musik och att hora fel, forsvagas inte
nodvandigtvis Marias position i alpindiskursen. Maria anvander ocksa humor
i sin respons som ett sitt att visa att hon erkdnner sitt misstag, samtidigt som
hon ger en forklaring till hur det kunde uppsta.

4.2 Humor som samtalskontroll

Ibland kan humor anvandas for att kontrollera andra i samtal pa ett implicit
satt, vilket bidrar till att bevara deras sociala ansikte (Brown & Levinson
1987:72). I exempel (2) har programledaren forsokt runda av samtalet nar
experten Pernilla tar pa sig rollen som intervjuare genom att fortsatta stalla
fragor till experten Maria. Programledaren har menande tittat in i kameran
med ett leende nar experterna fortsatter sitt samtal i slutet av programtiden.
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2) Samtalskontroll’

01 Pl: Det &r sa& harligt att ni vill prata, vi kommer sitta
ha&r ett tag i morgon ocksa

02 [((Pernilla och Maria skrattar))]
03 Pl: [Men nu ska vi snart avsluta.]

Programledaren gor ett nytt forsok att avrunda samtalet med kommentaren:
det dr sd hdrligt att ni vill prata, vi kommer sitta hdr ett tag i morgon ocksd (rad
1), vilket kan vara ett skamtsamt satt att siga det dr dags att sluta. Bada
experterna Pernilla och Maria skrattar at yttrandet (rad 2), vilket kan indikera
att de uppfattar piken och det humoristiska i kommentaren. Programledaren
fortydligar aterigen: men nu ska vi snart avsluta (rad 3).

Programledaren kan sdgas anvianda en humordiskurs for att kontrollera
de andra samtalsdeltagarna pa ett sitt som inte blir ansiktshotande, i syfte att
avbryta samtalet och visa att det ar dags att ga vidare. Funktionen for
skdmtande ar sdledes samtalskontroll. Humordiskursen indikeras av tonalitet
och av menande blickar in i kameran. I tv-diskursen ar det programledarens
ansvar att se till att samtalen haller sig inom de ramar som finns. Sandnings-
tiden styr hur mycket utrymme samtalen kan ta. Genom att anvinda
humordiskursen kan programledaren undvika att hota skidexperternas
sociala ansikte. Experterna skrattar at piken, vilket kan vara ett satt att
hantera bade gladje och skam. Deras maktposition inom tv-diskursen forsva-
gas eftersom de inte har hallit sig inom de ramar som finns, utan maste
kontrolleras. Deras maktposition i alpindiskursen blir dock inte nédvan-
digtvis forsvagad eftersom programledaren inte indikerar att innehallet i
samtalet dr anledningen till att de maste sluta prata.

4.3 Humor for att markera motstand

Humor anvédnds i materialet ocksa for att markera motstind mot en svag
maktposition. Under hela VM har de i tv-sdndningarna en daglig tavling som
de kallar I spdret, vilket ar en travestering pa SVT:s fragesportprogram Pd
spdret. Bade tv-tittarna och gasterna i soffan kan utifrén ett antal ledtradar
gissa vart de geografiskt ar pa viag. Malet ar alltid en alpin skidort. [ sista pro-
grammet ar ritt svar Are, diar de ocksa befinner sig. Det har tidigare under
sdndningen framkommit att den alpina skidexperten Tobias inte har kunnat
ratt svar. | exempel (3) finns i studion langdskidsexpert Johanna Ojala, som
bjudits in som gast. Johanna gor Tobias till foremal for skimtande i och med
att det star klart att han inte haft ndgon aning om ratt svar, vilket Tobias
besvarar med att skamta tillbaka.

z Vinterstudion, alpina VM 5 februari 2019, 00:57:14, SVT.
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Johanna fortydligar ledtraden: vi inledde ju med "hej pdddre” (rad 1).
Programledaren konstaterar: ja, du hérde det (rad 2). Tobias repeterar den
frasen men med betoning pa du for att indikera att Johanna hérde nagot som
han sjélv inte horde (rad 4). Johanna bekréftar detta: jaaa (rad 5). Med leende
rost konstaterar Tobias, kanske lite spydigt: jdttebra ddr Johanna (rad 6).
Darefter skrattar Pernilla och Johanna. Humordiskursen indikeras har av
tonalitet samt skratt som uppstar efter Tobias kommentar.

(3) Markera motsténd’

01 Johanna: Vi inledde ju med "hej paddre”

02 Pl: Ja, du horde det

03 Johanna: Ja

04 Tobias: Ja, du hérde det, [jatte]

05 Johanna: [Jaaa]

06 Tobias: jattebra dé&r Johanna ((leende rost))
07 Pernilla: ~“ehehaha”

08 Johanna: “hnhn*

Nar Johanna retsamt gor Tobias till foremal for skamtande, far det funktionen
av att reta Tobias i en kollegial diskurs som mojligen 6verlappar med en
alpindiskurs, med tanke pa innehallet i skamtet. Istillet for att acceptera
skdmtandet med skratt, vinder Tobias tillbaka och gor Johanna till foremal
for skdmtande genom att berémma henne med en spydig ton. Anledningen till
skdmtandet skulle kunna vara att Tobias vill géra motstand mot en svag makt-
position. Hans maktposition kan upplevas som att den forsvagas i alpin-
diskursen i och med att det framstar som att han som skidexpert inom alpina
sporter har simre kunskap om alpina skidorter dn skidexperten Johanna som
har sin expertis inom langdskidor. Det faktum att Johanna dessutom &r gast i
programmet och darfor inte en del av det kollegiala gang som brukar skamta,
kan gora att det blir svarare for Tobias att acceptera den svaga maktposition
han far. Kanske uppfattar Tobias det inte som valvilligt i den kollegiala
diskursen nar Johanna papekar missen genom att visa pa sin egen kunskap. |
exemplet synliggors mojligen en grans for vad som ar okej att acceptera nar
det galler att bli foremal for skimtande. Kanske har skdmtandet drivits for
langt och i fel diskurser eller ocksd har relationen mellan personerna
missbeddmts.

3 Vinterstudion, alpina VM 17 februari 2019, 00:54:19, SVT.
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5 Sammanfattande diskussion

[ den héar artikeln har tre funktioner for humor som gor skidexperter till
foremal for skimtande presenterats. Nedan sammanfattas de olika funktion-
erna skamtandet har. Darefter diskuteras pa vilket satt makt forhandlas fram
diskursivt.

En funktion skidmtandet har ar att hantera ett misstag som nagon har
gjort, som i exemplet med Bruno Mars (exempel 1). Det blir ett satt att
psykologiskt hantera ndgot som har gatt fel (Hay 1995:97-98). Att skdmta om
det som gatt fel kan bade vara ett sitt att forlojliga ndgon och ett sitt att
faktiskt hantera den skam som eventuellt uppstar under misstaget. Min tolk-
ning ar att skdmtandet inte forsvagar skidexpertens maktposition i alpin-
diskursen eftersom misstaget handlar om musik. Aven i skidmtandet dar
langdskidexperten poingterar att den alpina skidexperten missat Are som
ratt svar i tavlingen I spdret ar funktionen att lyfta upp ett misstag, &ven om
utfallet i det exemplet blir ett annat (exempel 3).

Den andra funktionen som skdmtandet i Vinterstudion har ar samtals-
kontroll, vilken programledaren anvinder nér hon vill fi experterna att tystna
(exempel 2). Skimtandet kan da vara ett satt att tillrdttavisa ndgon utan att
forstora solidariteten i gruppen pa exempelvis en arbetsplats (jfr Holmes och
Marra 2002:83). Det dr en strategi som ocksa vardpersonal har setts anvianda
mot patienter (Pizzini 1991:477).

Den tredje funktionen som presenteras i den hér artikeln ar skamtande
som anvands for att géra motstdnd mot att fa en svag maktposition. En alpin
skidexpert anvander humor for att gora motstand mot skamtande déar en
langdskidexpert tillika gast gjort honom till maltavla (exempel 3). Motstandet
skulle kunna indikera att en grans har natts for vilken typ av skimtande som
kan uppfattas som acceptabelt. Att gransen nas kan bero pa att skimtandet
uppfattas negativt eller att talaren missbeddmer relationen till den person
som utsitts for skimtandet (Hay 1995:176).

[ Vinterstudion kan humor vara ett effektivt satt att navigera i inter-
aktionen utan att hota skidexperternas sociala ansikte, samtidigt som
samtalen blir underhallande att titta pa for tv-publiken. I humor finns dock
alltid en balansgang for vad som ar godtagbart och inte, eftersom humor
innebdr att maktpositioner forhandlas fram och maktordningar utmanas
(Hay (1995:107). Analysen av skdmtandet i olika och 6verlappande diskurser
kan synliggora att forhandlingarna av makt far olika implikationer beroende
pa diskurs. Nar programledaren anvinder de bada funktionerna att hantera
ndgot psykologiskt och samtalskontroll utmanas inte skidexperternas position
i alpindiskursen. Utfallet av skamtandet blir da ocksa att experterna skrattar
med, vilket kan ses som en acceptans av humorn. Nar langdskidexperten
skdmtar med den alpina experten blir utfallet istillet att skimtandet vands
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tillbaka med funktionen att géra motstdnd. En mojlig anledning ar att den
alpina skidexpertens position uppfattas som utmanad av en langdskidexpert
i alpindiskursen. Vilken typ av skimtande som ar acceptabelt att bli foremal
for kan bero pa i vilken diskurs skamtandet sker. Att uppfatta den egna
expertpositionen som forsvagad inom alpindiskursen kan mojligen ses som
svarare att acceptera. En mojlig konsekvens ar att skimtande i alpindiskursen
i storre utstrackning misslyckas.

6 Avslutning

I de exempel som har lyfts fram har accepteras programledarens skamtande
av skidexperterna i samtliga fall. Nar skamtandet daremot inte accepteras,
kan det vara en indikation om hur relationen, inklusive maktrelationen, ser ut
dem som skdmtar emellan. Vem som skdmtar med vem och i vilka diskurser
kan paverka hur makt forhandlas fram pa olika satt, och det kan bli avgérande
for hur skdmtandet mottas. I den har artikeln undersoks inte humor som
innebdr att programledaren blir maltavla for skdmtande. Den typen av
skdmtande skulle kunna siga ndgot vidare om hur hierarkierna ser ut i
samtalen i alpina Vinterstudion.

Makt forhandlas hela tiden fram i samtal pa olika satt (Foucault 1993:26).
Forhandlingen innebar alltid en balansgang mellan vad som uppfattas som
acceptabelt och inte. Att anvanda humor kan underlitta den balansgangen.
Inte minst ar det en viktig konst for en samtalsledare att behadrska utan att de
som blir skimtande med kédnner att deras maktposition blir utmanad pa ett
satt som uppfattas som ansiktshotande.

TransKkriptionsnyckel

B: sadar [tack] samtidigt tal

K: [tack]

((ler)) beskrivning av aktivitet
"neej” citat eller forstalld rost
~jaha” skrattande rost
Notering

Stod till projektet har erhallits fran Centrum for idrottsforskning.
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Gransen mellan citatord och lanord
- inte enbart en akademisk fraga

Bo-A. Wendt

1 En konstruerad grans?

I Ordbok éver svenska sprdket utgiven av Svenska Akademien (SAOB) ar
gransen mellan anvindning som lanord och anviandning enbart som citatord
avgorande for om ett beldgg skall medtas i ordboksbeskrivningen eller inte.
Ord som stannat pa citatordsstadiet kommer inte alls med, medan citat-
anvandningar av ord som sedermera blivit etablerade lanord inte ingar i den
egentliga beskrivningen av dessa ord, om dn de ofta namns i en inledande
anmarkning for att peka pa ordets forhistoria i svenskt sprakbruk. Citat-
anviandningen bedéms helt enkelt vara kodvaxling till ett annat sprak och
darfor inte tillhora en svensk ordboks egentliga beskrivningsobjekt. Detta gor
ocksa att flerordsuttryck av citatkaraktir endast far rum i SAOB, om en sadan
anmarkning kan knytas till ett medtaget lanord. Pa sa vis 4r SAOB njuggare
till sddana uttryck an Svensk ordbok (SO, numera ocksa utgiven av Svenska
Akademien), bade i sitt urval och i sin behandling av de flerordsuttryck som
anda namns. T.ex. fortecknar SO nom de guerre och post festum (sasom
adverb) som ord bland alla andra, medan SAOB helt saknar det forra (inget
annat ord att hianga upp det pa) och endast nimner det senare i en anmark-
ning i artikeln post- med sammansattningar med denna forled: "Den lat. prep.
post forekommer i det icke ovanliga uttr. post festum [...]” (sp. P 1591).

For SAOB blir dirmed gransdragningen mellan citatord och lanord viktig
men skulle samtidigt kunna ses som en rent akademisk eller till och med
enbart praktisk fraga - dar lexikografer utifran sin specifika ordboks praktik
far skapa sina egna kriterier med relevans enbart inom just denna praktik.
Salunda har SAOB en sadan, SO en litet annan, och det dr inte mer med det.
Nar det blir tal om det faktiska sprakbruket i all sin brokighet kan en sadan
gransdragning ddremot tyckas onddig och konstlad. Det giller sarskilt om
man bekénner sig till teorier kring tvarsprakande (litet battre pa en svensk
tunga an transsprdkande, urspr. walesiska trawsieithu, eng. translanguaging
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[t.ex. Mazzaferro 2018:1ff.]) dar man "utgar fran antagandet att tvasprakiga
personers sprakliga praktiker istéllet bor ses som en gemensam spraklig
repertoar med drag som socialt har konstruerats som tillhdrande tva separata
sprak” (Garcia & Wei 2018:19; jfr med Kosunen i denna volym). Vad som
hamtar sig fran det ena eller andra spraket blir da av underordnad betydelse
och en uppdelning i citat och Ian meningslés eller till och med missvisande.

Mot en sadan hallning vill jag hdavda att de insikter som vunnits bade inom
lexikografi och lexikologi med avseende pa vad som kédnnetecknar citatord
respektive lanord och inom forskning och teoretisering kring kodvéaxling
anda sager nagot vasentligt om hur just det faktiska bruket ser ut, till och med
om man vill se detta i forsta hand som idiolektiskt. Kriterierna for att skilja
citatord/kodvaxling fran lanord utgdér ocksa utsagor om strukturella och
semantiska skillnader i sjilva bruket, 1at vara inte sillan mer eller mindre
glidande. Sa vidhaller Shana Poplack och David Sankoff (1984:99f.) att "code-
switch [...] is a phenomenon quite distinct from borrowing”, fastan deras
huvudtes annars ar att ifradgaséatta en “all-or-nothing viewpoint of the borrow-
ing process, focusing specifically on the mechanisms by which an item is gra-
dually converted from a foreign element to a nativized one”.

[ denna artikel skall jag utreda de speciella omstidndigheter som till-
kommer citerade och sedermera eventuellt lanade flerordsuttryck, i forsta
hand for lexikografiska syften och alltsa forsoka finna kriterier for var
gransen mellan citat och 1an bor dras. Samtidigt hoppas jag darvid ocksa bidra
till en sprakstrukturell forstaelse av denna grans. I bada hanseendena géller
alltsa fragan huruvida det gar att finna generaliserbara monster i bruket som
kan klargora var en verklig (och inte bara akademisk) gréans i sa fall aterfinns.
Som utgangspunkt for detta skall jag likval borja med de enkla orden: i avsnitt
2 avhandlas vilka kriterier (eller med andra ord: drag i bruket) som
kdnnetecknar etablerade lanord och sedan i avsnitt 3 hur vi kan kdnna igen
mer eller mindre uppenbara lanord (gentemot citatord) fastin de inte foreter
dessa Kkriterier/drag. Forst i avsnitt 4 kommer jag sa till flerordsuttryck
hidmtade fran ett annat sprak dn det inhemska och fragan om hur dessa kan
etablera sig som en integrerad del av den inhemska sprakgemenskapens
ordforrad - bli till lanord. I ett avslutande avsnitt 5 forsoker jag skriva in
gjorda iakttagelser i en kodvaxlingsteoretisk modell. Terminologiskt skall till
detta sigas att jag pa SAOB-vis anvander termen citat(ord/-uttryck) for all
inbadddad kodvaxling, allt fran helt konventionaliserad till individuellt kreativ.

2 Vilintegrerade lanord

Vilka entydiga strukturella eller semantiska kriterier forankrade i bruket
hittar vi da for den dnde av skalan som utgors av de etablerade lanorden?
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Uppvisar ett fran borjan fraimmandesprakligt ord ett eller flera sarinhemska
drag, ar forstas saken Klar (varvid sdrinhemskt har skall forstds som annat dn
i det langivande spraket). Det kan da handla om

e sdrinhemsk bojning

e sdrinhemsk grundform

e sdrinhemsk stavning

e sdrinhemsk ordklassificering

e sdrinhemsk betydelse/anvandning.

Exempel pa sdrinhemsk bdjning ar redan inhemskt bestdmdhetssuffix: deal-
en, men an tydligare pluralsuffix: deal-ar, eller en bestimd pluralform som i
plurale tantum-ordet haricot vertsen. Daremot hor inte sjalvklart ett
hjemmefronten hit, eftersom det kan ha fatt sin bestimdhetsform fran det cite-
rade spraket, som har rakar sammanfalla med motsvarande svensk bojning.
Vidare: nar det latinska dispositio (gen. dispositionis) blivit disposition med
sarinhemsk grundform eller nar orden aladdb, mejl och najs upptrader med
exemplifierad sarinhemsk stavning, kan vi vara vissa om att de etablerat sig
som lanord. Ocksad sdarinhemsk ordklassificering ar entydig nog, som nar
promemoria gatt fran latinsk prepositionsfras till svenskt substantiv (1t vara
att den 6vergangen agt rum redan i ett till svenska formedlande sprak, liksom
forstas for grundformen disposition). Till sist kan vi ibland iaktta en sar-
inhemsk betydelse eller anviandning hos det ldanade, som nar golftermen tee i
svenska betyder 'utslagsplats’ men i engelska avser det redskap som man
anvander dar (OED 17:710) och som pa svenska, med ett annat engelskt
lanord, kallas peg.

Dessa kriterier ar var for sig tillrdckliga, men ingalunda nédvéndiga. Att
ett lanord behdllit sin utlandska betydelse ar givetvis normalfallet, liksom sin
ordklass och inte sidllan stavning. Det enda negativt anvandbara kriteriet ar
utlandsk bojning. Nar dimittend (eller snarare dimittendus) kasusbojs pa latin
efter sin syntaktiska stillning som i ex. (1) ar det rimligen dnnu bara ett
citatord, och forst nar vogul fatt en svensk pluralbojning voguler istéllet for
den sannolikt oanalyserat atergivna ryska pluralen wogulitzi (ex. [2]) har
ordet etablerat sig som lan i svenskan.

(1) Den mogenhet, som fordras af en Dimittendo. (Skolordn. 1724:6)"

(2) Folcket som ther boor, kallas Wogulitzi. (Petreius Beskr. 1:67 [1614])

! Kallor ur SAOB aterges med den dar anvidnda forkortningen utan ytterligare bibliografiska
uppgifter.
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Som citatord far man t.ex. ocksa se ett conquistadores med spansk pluralform
(an tydligare om med tillagd artikel los) eller en komplett engelsk nominalfras
som the real McCoy. Daremot kan pluralen strokes passera som lanord,
eftersom svenskan numera har ett etablerat pluralsuffix -s (SAG 2:79ff.). Hit
far tillika rdknas den latinska genitivb6jning som numera, liksom viss dldre
inhemsk sddan, "féreligger stelnad” hos egennamn, foretradesvis i vissa givna
uttryck (som Pauli brev, SAG 2:148).

Negativt anvandbart dr ocksa det grafiska draget kursiv eller citattecken.
[ foljande fall understryker (!) kursiven citatkaraktiren hos flerordsuttrycket
in extenso:

(3) Senast upplast in extenso av forre hovrattspresidenten [...] (EskilstKurir. 20/5
2016:2)

Som redan sagts kommer flerordsuttrycken att avhandlas ndrmare i avsnitt 4.

3 Oanpassade lanord(skandidater)

Bojning ar alltsa ett viktigt, for att inte sdga avgorande, kriterium for 1an-
ordsstatusen. Det innebar bla. att ord ur den ordklass som nistan ofran-
komligen kraver svensk bdjning for att kunna fungera i en svensk sats,
namligen verb, torde gora snabbast Karriar fran citat till 1an. Manga mer eller