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Referat

Studiens syfte &ar att studera hur en forsenad sprakutveckling hos barn i daghemséalder
kommer i uttryck i barngruppen inom smébarnspedagogiken. Forskningsfragorna lyder:

1. Hur kommer en forsenad sprékutveckling hos barn i uttryck i den pedagogiska
verksamheten?

2. Hurdant allmént stod har lararna inom smabarnspedagogiken givit at barn med forsenad
sprékutveckling och hur har stodet paverkat den pedagogiska verksamheten?

Studien dr gjord 1 en medelstor stad 1 Svenskfinland. Empirin har samlats in genom enkéter
utskickade till stadens ldrare inom smabarnspedagogik och i efterhand kompletterats med tva
intervjuer; en gruppintervju med tre talterapeuter och en intervju med en specialldrare inom
smabarnspedagogik. Som teoretisk referensram for arbetet har den sociokulturella teorin och
den bioekologiska utvecklingsteorin anvénts. Forskningen &dr gjord som en mixed methods-
forskning. Empirin ur enkéterna har analyserats genom kategorisering och empirin ur
intervjuerna genom tematisk analys.

Resultatet av studien visade att den forsenade sprakutvecklingen hos barn kommer 1 uttryck
i den pedagogiska verksamheten som kommunikativa svérigheter, svarigheter i sociala
relationer samt som kognitiva svérigheter. De allménstddjande atgirder som ldrarna pa féltet
anvant sig av har kategoriserats i fyra olika kategorier: ldrarna har utnyttjat ett mangsidigt
sprékanvindande, haft ett sprakfokuserat arbetssétt samt arbetat med motoriska dvningar och
bild- och teckenstod. Den forsenade sprakutvecklingen hos ett barn har paverkat den
pedagogiska verksamheten genom att ta mycket av ldrarnas tid, men dven haft en positiv
inverkan genom att ha 6kat anvdandningen av bild- och teckenstdd i barngruppen.

Sokord:
allmént stdd, enkét, forsenad sprakutveckling, intervju, smibarnspedagogik, sprak
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1 Inledning

I kapitlet presenteras bakgrunden till valet av forskningsomrade. Aven studiens syfte, centrala

begrepp och avgrinsningar samt studiens uppldgg tas upp.

1.1 Bakgrund

"Sprdket dr barnets viktigaste redskap genom livet. Det dr via sprdket som
barnet gor sig forstdtt och forstar sin omvdrld. Sprdkkompetensen ligger
grunden till barnets sjdlvuppfattning, identitet och kulturtillhérighet och
fungerar som verktyg i all inldrning och interaktion. Att fa uttrycka sig och

’

bli hérd dr inte bara barnets rdtt, utan bidrar till barnets framtida hdlsa.’

(Sprakgroddar, Folkhilsan, 2011).

Spréaket ligger som grund for ménniskans vilmaende. Dels ar spraket knutet till kognition och
tankande, dels till ett representationssystem att kommunicera med. Spraket ar en social kod som
framfor tankar, idéer, intentioner och kénslor (Hartas, 2005, s. 8). Att tinka, tala, samspela med
andra ménskor och miljén samt att bygga upp en vérldsbild kraver alltsd i ndgon man ett sprak
(se till exempel Folkhilsan, 2011). Det dr dirfor av stor vikt att dven 1 smabarnspedagogiken
satsa pa att stirka och stddja barns sprakutveckling. Traditionellt sett har smabarnspedagogiken
haft en central roll som sprakfrimjande instans (Korpilahti och Pihlaja, 2018, s. 188). Ett
sprakfrimjande tankesétt genomsyrar all verksamhet 1 smibarnspedagogiken och péverkar ett
barns utveckling, sjdlvbild och vérldsuppfattning samt sociala relationer (Utbildningsstyrelsen,

2018, 5. 32).

Enligt Grunderna for planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 44) ska
spraket stodjas pé ett lekfullt och roligt sitt genom till exempel spréklekar, rim, ramsor och
sanger. Eftersom denna typ av aktiviteter dr naturliga for barn och anvidnds inom alla
laromrdden och utnyttjas for att né olika larandemal, kan det enligt mig ibland vara svért att se

den malmedvetna sprakfrimjande effekten i dem.

Av egen erfarenhet pastér jag att det finns en risk for att en stor del av det sprdkstimulerande
och -frimjande arbetet inom smabarnspedagogiken forblir osynligt. Savél fordldrar som barn,

men ocksa samhdllet kan ha svart att se det pedagogiska i den sprakstimulerande verksamheten,
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eftersom den till stor del bestdr av hogldsning, sanger, rim, ramsor och andra typer av
spraklekar. En del av det sprakstimulerande och -frimjande pedagogiska arbetet lararna gor
forblir ouppmairksammat pa grund av att det tas forgivet (man liser ju dnda bocker pé dagis”)
eller sé ses det som en del av nagot annat lirandemal. Att synliggdra till exempel skapande
verksamhet dr enklare genom att dokumentera processen eller genom alster som barnen tar med
sig hem, men att synliggora arbetet kring sprak blir mer abstrakt. Darfor ar det viktigt att lyfta
fram det arbete som gors for att forstidrka den sprakliga utvecklingen, att se spriket som ett

larandemal och inte enbart ett medel.

I och med att spréket har en sé central roll i barns utveckling, kan det bli problematiskt om
sprakutvecklingen av en eller annan orsak inte 16per som den ska. I en studie av Aro, Laakso,
Maittd, Tolvanen och Poikkeus (2014) framgar det att barn med sprikstorningar i
smabarnsildern 16per storre risk for problem med sjdlvreglering och exekutiva funktioner samt
att de kan ha det svart i sociala relationer. I Forrest, Gibson, Halligan och StClairs studie (2018)
framkommer att barn och unga med sprékstérningar I0per en storre risk for sociala och
emotionella problem &n barn utan. Att ge stod at barn med sprékstorning i ett tidigt skede inom
smébarnspedagogiken ar alltsa viktigt och kan forebygga manga fortsatta problem, vilket dven

Nurmilaakso och Véliméki (2011, s. 5) poédngterar.

En sprakstodjande verksamhet bdddas ofta in i andra larandemal eller ter sig som lek. Sarskilt
for barn med utmaningar i sprakutvecklingen &r det sprakstddjande arbetet hogst avgérande for
det framtida vdlmaendet. Det &r darfor &r det motiverat att studera hur larare i vardagen (det vill
sdga genom ett allmént stod) stodjer barn med forsenad sprakutveckling. Studien lyfter ocksa

fram om och 1 sé fall hur den forsenade sprakutvecklingen paverkat pedagogiken i barngruppen.

I det hédr arbetet ska jag studera barn med en s kallad lindrig sprakstorning, det vill sdga en
forsenad sprakutveckling. Orsaken ar att det inte finns s& mycket pedagogisk forskning pa
omrddet. Dessutom studeras vad ldrare anvédnde sig av for allménna stodformer med barn med
forsenad sprikutveckling, eftersom jag har en hypotes om vilka metoder och arbetssitt som
allmént anvédnds. Min erfarenhet av arbetet ute pa filtet sdger att 1arare mycket ofta tyr sig till

bildstdd och till exempel musik for att stodja barn med svarigheter 1 sprakutvecklingen.
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1.2 Studiens syfte

Studiens syfte &r att studera hur en forsenad sprakutveckling hos barn i daghemséalder kommer

1 uttryck i barngruppen inom smabarnspedagogiken. Forskningsfrdgorna lyder:

1. Hur kommer en forsenad sprakutveckling hos barn i uttryck i den pedagogiska

verksamheten?

2. Hurdant allmdnt stod har lirarna inom smdbarnspedagogiken givit at barn
med forsenad sprdkutveckling och hur har stodet paverkat den pedagogiska

verksamheten?

1.3 Centrala begrepp

Denna studie koncentrerar sig pa barn med forsenad sprdkutveckling. En forsenad
sprakutveckling &r en typ av sprékstorning dir sprakutvecklingen inte foljer den normala takten.

I kapitel tre definieras en normal sprakutveckling och sedan en forsenad sprakutveckling.

I arbetet studeras vilken typ av allmdnt stod som ges till barn med forsenad sprikutveckling.
Med allmént stod anses den enklaste formen av stod (se Utbildningsstyrelsens definition, 2020).
Det allménna stodet kan ges utan vidare utredningar av ett barn, stodet ges med enkla medel
och gagnar hela barngruppen (Utbildningsstyrelsen, 2020). Exempel pa allminna stodétgérder
kan vara omorganisering av larmiljoer eller arbete 1 smégrupper. I kapitel fyra beskrivs

trestegsmodellen av stod och dirmed det allménna stodet ndrmare.

I studien anvédnds termerna sprdkfrdmjande och sprdkstimulerande. Svenska Akademiens
ordlista (SAOL, 2015) definierar ordet frimja” med att hjélpa fram eller understddja.
”Stimulera” definieras med “egga, sporra” och i Svenska Akademiens ordbok (SAOB, 1989)
som “paverka (ngn [eller] ngt) sa att hans resp. dess lust att handla [eller] bete sig pa ett visst
satt vickes [eller] 6kas”. Med sprékframjande (till exempel sprékframjande verksamhet) menas
ndgot som ska hjilpa ett barn att ta till sig sprik, och med sprikstimulerande (till exempel
sprakstimulerande verksamhet) sddant som ska sporra eller vicka lust hos barnet till att
utvecklas. Att frimja dr nagot lararen gor for barnet, att stimulera dr nagot lararen gor for att

barnet sjdlv ska handla.
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I resultatdelen bendmns en av de allméinstodjande dtgdrderna som respondenterna anviant sig av
som ett sprakfokuserat arbetssdtt. Med denna term menar jag ett arbetssétt, dir man medvetet
funderar och diskuterar kring det sprdkande som sker. Spraket och sprikutveckling &r malet

med ett sprakfokuserat arbetssétt, spraket dr inte enbart ett medel for att fa fram ett budskap.

1.4 Avgriansningar

Studien fokuserar pa trestegsmodellens allmdnna stod. Det allménna stddet studeras pa grund

av upplevelsen av att just ett sddant stdd ofta blir ouppmérksammat och forbisett.

De barn, 4t vilka lararna givit allmént stod for spraket, och som i studien bendmns som barn
med forsenad sprdakutveckling, behover inte vara diagnostiserade eller under nagon officiell
utredning for forsenad sprikutveckling. Det allminna stodet for barn med f{Orsening i
sprakutvecklingen borde vara det samma oberoende om barnet har en diagnos, utreds for en
diagnos eller inte har ndgon diagnos alls. Storsta delen av barn med forsenad sprékutveckling
diagnostiseras inte ens sa tidigt som 1 dldern 3—5 ar. Dessutom skulle antalet respondenter
reduceras om det fordrades att lirarna endast skulle berdtta om sitt arbete med barn med
forsenad sprakutveckling som officiellt diagnostiserats eller som ar under utredning. I studien
utgds det fran att respondenterna kunnat bedoma vilka barn som har en forsenad

sprakutveckling.

Studiens fokus ligger pa barn med forsenad sprakutveckling i daghemsdlder. Studien utesluter
forskolebarn, eftersom barn med forsening i sprakutvecklingen i forskoleédlder sannolikt i och

med hogre alder far ett mer intensivt stod &n yngre barn.

1.5 Studiens uppligg

Avhandlingen har sju kapitel. I kapitel ett redogors det for bakgrunden till valet av dmne for
forskningen. 1 kapitel ett behandlas dven centrala begrepp, avgriansningar for studien samt

avhandlingens upplédgg.

I kapitel tva beskrivs barns sprakutveckling. I kapitlet behandlas sprékets bestindsdelar,

sprakutvecklingen i aldern 2-5 &r, sprakutveckling hos flersprdkiga barn samt icke-verbal
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kommunikation. Dérefter definieras forsenad sprakutveckling och mdjliga foljder av en

forsenad sprakutveckling tas upp.

I kapitel tre beskrivs smébarnspedagogikens roll 1 barns sprakutveckling.
Smébarnspedagogikens allmdnna mal och riktlinjer samt smébarnspedagogiken som
sprakstimulerande och -frimjande instans tas upp. Trestegsmodellen for stod redogdrs i slutet

av kapitlet.

I kapitel fyra redogérs for arbetets teoretiska referensram. Den sociokulturella synen pé

sprékinldrning och den bioekologiska utvecklingsteorin tas upp.

I kapitel fem presenteras studiens metod. I kapitlet redogors for studiens syfte och ansats, valet
av respondenter samt datainsamlingsmetoder och analys av empiri. Dessutom diskuteras

studiens reliabilitet och validitet samt etiska aspekter.
I kapitel sex behandlas studiens resultat.

I kapitel sju diskuteras studiens metod och resultatet av studien mot tidigare forskning. Sist i

kapitlet finns en kort avslutning med forslag pé fortsatt forskning.
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2 Barns spriakutveckling

I detta kapitel tas normal och forsenad sprakutveckling upp. Forst definieras olika
sprakvetenskapliga begrepp som anvénds for att beskriva sprakets olika bestandsdelar. Dérefter
beskrivs en normal sprakutveckling for barn i1 aldern 2—5 ér, eftersom studiens fokus ligger pa

barn i daghemsélder. Darefter tas forsenad sprakutveckling upp.

2.1Normal spriakutveckling

Sprakutvecklingen dr individuell, det vill sdga det finns en viss variation i hur och nér barn
beméstrar olika sprakliga fardigheter. Dock forvintas alla barn med en normal sprakutveckling
gé igenom samma utvecklingssteg i samma ordning, till exempel det forsta ordet kommer kring
ett ars alder och det aktiva ordforradet 0kar ndgonstans mellan 1,5-2 arsaldern (Korpilahti och

Pihlaja, 2018, s. 187).

2.1.1 Sprikets bestindsdelar

For att kunna bli en duktig sprakanviandare bor ett barn ldra sig att behdrska sprakets fem
bestandsdelar. Dessa dr fonologi, morfologi, syntax, semantik och pragmatik. Forst och framst
lar sig barnet hur spriket ldter, det vill sdga utvecklar den fonologiska formagan (Hartas, 2005,
s. 10). Efter detta utvecklas forstaelsen for hur sprékets syntax fungerar och for hur man
anvander sig av olika former av ord, det vill siga den morfologiska formagan utvecklas

successivt.

Fonologi handlar om de betydelseskiljande sprikljud som féorekommer i tal. Som exempel kan
ses fonemen /k/ och /h/, som &r betydelseskiljande spréakljud och gor skillnad pé orden katt och
hatt. Inom fonologin studeras ocksé uttalsskillnader for fonem, till exempel /a/ 1 frukten banan

och (skridsko)banan.

Morfologi ar ldran om ordens struktur, former och bildning. I svenskan markerar -s i slutet av
ord genitiv, sésom mammas bil, och a- 1 borjan av ord motsats till nagot, till exempel asymmetri

eller asocial. Dessa sprakljud bildar da morfem, orddelar som bar mening.
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Med syntax menas regler for hur ord sammansitts till meningar, hur spraket byggs upp korrekt
och hur meningar och ord forhaller sig till varandra. I 40% av alla sprak arrangeras meningar
efter monstret subjekt-predikat-objekt, till exempel “’jag dter mat”, dir ”jag” ar subjektet, ater”
predikatet och “mat” objektet (Hammarstrém, 2016). Detta dr en syntaktisk regel som alltsa

aven giller for det svenska spraket.

Semantiken studerar ords och meningars betydelser och relationer, medan pragmatik handlar
om hur sprak anvénds i en social kontext (Hartas, 2005, s 10). Pragmatiska sprakfdrdigheter ar
till exempel att som talare kunna sétta sig in i lyssnarens roll for att veta vilka detaljer som ar
viktiga att berétta for att lyssnaren ska forstd budskapet, att kunna skdmta, anvéinda metaforer
och bildsprék och ldsa av situationen for att forsta inneborden av det talade (till exempel att
forstd frasen “"wow, sa intressant” som sarkasm om det sdgs med trott och uttrakad rost).
Pragmatik handlar om sprakets anvindning, om social forméga att anvénda och forstd sprak

korrekt (Hallin, 2019, s. 8).

2.1.2 Sprakutveckling i 4ldern 2—S5 ar

Barn i1 2—5 arsaldern kan vara pad mycket olika nivé i sin sprdkutveckling, och dessutom kan
deras sprakbruk variera beroende pa var de befinner sig: hemma, med kompisar, pa daghemmet

och sa vidare (Hagtvet, 2004, s. 63).

En tva-&ring anvénder sig allt mer av talsprdk och forstdr mycket mer &n hen kan uttrycka
(Svensson, 2009, s. 79). Barn i tva-arsaldern har ett aktivt ordforrad pa 200-300 ord, och i aldern
18-30 manader borjar barn kunna kombinera ord till tvdordssatser (Svensson, 2009, s. 80). Ofta
ar det innehallsord som substantiv och verb som barn lar sig forst, eftersom dessa dr konkreta
och betonade i tal (Stromqvist, 2003, s. 63). Kring tvé-arsdldern bdrjar barn anvéinda vissa
aterkopplingsord (sdsom “mm”, “nde”), vilket leder till ldngre dialoger (till exempel sidger
mamma: “’titta, en katt!” och pekar i boken, varpa barnet svarar ’mm” och mamma ”mm. Katten
jamar.” osv.) Eftersom manga sprékljud ofta saknas och barnet i tva-arsdldern dnnu inte

kombinerar ljud pé ett vuxenlikt sétt kan det vara svart att forsta barnet om man inte kdnner det

(Svensson, 2009, s. 79).

En tre-aring talar vanligtvis sa pass tydligt, att &ven utomstdende kan forsta vad barnet menar,
dven om uttalsfel forekommer (Korpilahti och Pihlaja, 2018, s. 188). Spraket &r ofta Gverdrivet,

utbroderat och fullt av fantasi: jag &r bast, mamma &r storst, pappa har hundra miljoner pengar

7



Annastina Heinonen

pa banken. Barn 1 trearséldern blir ocksé fragvisa och spraket blir allt mer ett verktyg for att
kontrollera omvérlden; antalet ord Okar, barnet borjar anvdnda sig allt mer av under- och
overordnade begrepp, pronomina och prepositioner (Rygvold, 2001, s. 194). Aven det
syntaktiska systemet utvecklas, det vill sdga barnet behdrskar ett grundliggande
bojningsmonster och kan nu ldttare anvénda spréket till olika syften s& som att stélla fragor,
uppmana, beskriva, tala interpersonellt och sa vidare (Hagtvet, 2004, s.63; Korpilahti och
Pihlaja, 2018, s. 188). Langden pa samtal dkar, barnet klarar av att ta fler turer och hélla fokus
pa samtalsdmnet over en langre tid, samtidigt som samtalsdmnet mer och mer frangér hir-och-
nu situationer. Typiska ”sprakfel” i denna &lder dr att exempelvis bdja oregelbundna substantiv
och verb som regelbundna (till exempel “bok-bokar” istéllet for “bocker”) eller att ersétta
sprékljud med andra enklare (“kora” blir ”sora”). Denna typ av “barngrammatik™ bevisar att
barnet har en grundldggande sprakforstaelse och att barnet anvénder spriket efter sina egna

erfarenheter (Rygvold, 2001, s. 194).

Generellt kan sdgas att vid 3—4 ars alder dr grunden for spraket lagd och vid 4-5 ars alder
finslipas, befdsts och nyanseras de sprikliga fardigheterna (Lyytinen, 2014 1 Korpilahti och
Pihlaja, 2018, s. 189; Hagtvet, 2004, s. 65). Fonologiskt sett har de flesta fyra-aringar ett rétt sé
vuxenlikt uttal med undantag for vissa sprakljud som /r/, /s/, /tj/ och /sj/ och vissa
vokalkombinationer som for manga dnnu ar svara. Nérliggande fonem si som /k/ och /g/ kan
vara svara att skilja pd och uttalet kan bli oklart, och fonem kan erséttas med liknande si att till
exempel /k/ blir /t/ (katt” blir “tatt”). Aven omkastning av konsonanter kan forekomma i

fyraarsaldern, till exempel kan ”stévlar” bli ’st6lvar” (Svensson, 2009, s. 82).

Barn utvecklar sina fonologiska fardigheter i olika takt. En del barn har ett tydligt fonologiskt
uttal redan vid tvd-ars dlder, medan andra nidrmar sig ett vuxenlikt uttal forst vid fyra ars alder.
Olikheterna 1 utvecklingen kan bero pa& bland annat A&rftliga faktorer, barnets
sprakutvecklingsstrategier eller helt enkelt pa barnets intressen och personlighet (Bruce,

Ivarsson, Svensson och Sventelius, 2016, s. 58).

2.1.3 Spriakutveckling hos flerspréikiga barn

Barn som vixer upp med fler dn ett sprdk uppfattas ofta felaktigt ha en langsammare
spréakutveckling dn ensprikiga barn (Salameh, 2017). Orsaken till denna uppfattning kan vara

att man ofta bedomer sprakutveckling efter hur stort ordforrad ett barn har. Eftersom ett
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flersprdkigt barn tenderar att ha ett situationsbundet sprédk, det wvill sdga beror
sprakanvandningen pd om barnet befinner sig hemma, pa daghem eller i skola eller till exempel
i en hobbyverksamhet, kommer ordforrddet att vara fordelat 6ver de talade sprdken (Svensson,
2003, s. 190; Salameh, artal saknas). Att géra en bedomning av ordforradet pé ett sprak hos
flersprakiga barn och jamfora det med ordforradet for ensprakiga blir darfor missvisande om
man inte beaktar att barnet kanske inte har ord i en viss kategori pa ett visst sprak. Alla sprék i
ett barns omgivning paverkar varandra, och det &r omdjligt att ha samma ordforrad pa alla sprak

eftersom sprak ar kulturellt bundna (Salameh, 2006).

Enligt Salameh (2006, s. 1) visar forskning kring andrasprak till stor del pa att den grammatiska
utvecklingen oavsett sprak foljer vissa, bestdmda principer dir olika utvecklingssteg foljer
varandra. Har ett barn tva eller flera sprak, tenderar den fonologiska utvecklingen pa respektive
sprék vara den samma som utvecklingen hos ensprikiga barn. Barn som moter flera sprak
utvecklar skilda fonemforradd (Salameh, artal saknas). Moter ett barn ett nytt sprak till exempel
i daghemsmilj6 kommer den fonologiska utvecklingen i princip att se likadan ut som for
ensprakiga barn (till exempel genom att barnet forenklar svart uttalade ord som telefon” till
”fon”), men detta kommer naturligtvis att ske i en hogre dlder &n hos barn som exponerats for
spraket sedan fodseln, och kan dirfor inte ses som en sprakstorning (Salameh, artal saknas). |
en studie av Salameh, Nettelbladt och Norlin (2003) framkom det dock att efter max tva ars
exponering av andraspraket hos barn under skoldldern ska forenklingsprocesser for uttalet till
storsta del ha forsvunnit. Man raknar med att ett barn under eller i tidig skolalder efter tva ars
exponering av ett andrasprdk borde ha ett basordforrdd, en basgrammatik och ett gott uttal.
Enligt en studie av Birdsong (2006, s. 12) dr andrasprakutvecklingen linjér, vilket betyder att
ju yngre ett barn varit vid introduktionen av det nya spréket, desto béttre torde
sprakkunskaperna bli. For att klara till exempel skolgang pa andraspraket kriavs forstds mycket
sprakstimulans, och for att nd basta mdjliga resultat i sprakutvecklingen ska barnet fa utveckla

sina respektive sprak som stodjer varandra.

2.1.4 Icke-verbal kommunikation

Det talade spraket dr endast en del av minniskans sétt att kommunicera. Kommunikation
innefattar forutom tal 4ven kroppssprak, gester, mimik och lidten av olika slag (Svensson, 2009,
s. 11-12). Kommunikation dr agerande diar man utbyter eller delar ndgot (ett meddelande, en

tanke eller en intention) fran en till en annan part (Svensson, 2009, s. 11). Redan innan ett barn
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kan tala eller innan det lart sig ett sprak anvénder sig ett barn av olika icke-verbala
kommunikationsmedel. Kroppssprak, gester, mimik och ldten fortydligar och stddjer det
verbala (Rygvold, 2001, s. 187), och ménniskor tenderar att tolka det icke-verbala istillet for
det verbala, eftersom den sanna avsikten ofta kommer fram tydligare genom den icke-verbala
kommunikationen (Rygvold, 2001, s. 187). Eftersom icke-verbal kommunikation har en sa stor
betydelse for sprakforstaelsen och kan vara till stor hjilp for individer som har svérigheter i att
ta in verbal information &r det viktigt lyfta fram den icke-verbala aspekten av kommunikation.
Omvint har personer med svérigheter 1 att tolka kroppssprék, gester, mimik och liaten (till
exempel personer med en autismspektrumstérning) ofta en kdnnbar funktionsnedsittning i
samspelet med andra, 4ven om de sprakligt sett kan verka mycket mogna och ha ett stort

ordforrad.

Som stdd for verbal kommunikation till exempel vid sprakstérningar, med personer med en
intellektuell funktionsnedséttning eller med personer med annat modersmél rekommenderas
tecken som stdd och bildkommunikation vid sidan av muntlig kommunikation. Anvandningen
av bade tecken som stdd och bilder kraver forstas fysiska forutsédttningar sa som tillriackligt god
syn och motoriska fardigheter, men bortsett fran det passar dessa hjdlpmedel for néstan alla.
Tanken med dessa icke-verbala kommunikationshjdlpmedel dr just att stodja det verbala

innehallet och gora talet mer léttforstaeligt.

2.2 Forsenad spriakutveckling

I detta avsnitt anvdnds bade termerna sprdkstorning och forsenad sprakutveckling. For att
forklara och definiera vad forsenad sprakutveckling dr, &r det nodvindigt att ta upp bdda

begreppen.

Internationellt sett finns inget enhetligt begreppssystem for sprikstorning, vilket gor det svért
dé olika begrepp kan anvindas for samma saker (Hansson, 2003, s. 205). I Sverige talar man
om sprakstdrning, ett begrepp som innefattar allt fran en tillfdllig forsenad sprakutveckling till
ett permanent funktionshinder (Hansson, 2003, s. 202-205). I svensk litteratur anvdnds néstan
uteslutande begreppet sprakstorning, dven om Virldshdlsoorganisationens standard for
klassificering av sjukdomar ICD-10 anvénder i svensk Oversittning badde sprakforsening och
sprakstorning parallellt. En sprakstorning kan alltsd vara annat &n bara en forsening i

sprakutvecklingen. Den hir studien koncentrerar sig pa en forsenad sprakutveckling.
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2.2.1 Definition av forsenad spriakutveckling

Med sprakstdrning menas att en person inte har samma sprakliga forméga som jimnariga
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018, s. 9; Hallin, 2019, s. 4). De flesta sprakstdrningar
normaliseras innan femarsaldern, men kvarstar tydliga problem med spriket efter det klassas

det som grav sprakstorning (Salameh, 2006, s. 7).

Sprékstorningar av olika slag ar relativt vanliga. Sprakstorning &r ett vitt begrepp och kan
beroende pa definitionen innefatta olika saker, vilket dessutom forsvaras av det faktum att barn
utvecklas i olika takt och anvinder sig av olika sprakstrategier- och stilar for att ta till sig sprak
(Rygvold, 2001, s. 189; Svensson, 2009, s. 57). Siffrorna for antalet barn med sprakstdrning
skiljer sig beroende pé forskning. Enligt vissa studier har 3—7% av alla barn av atminstone en
lindrig sprak- eller talutvecklingsstorning (Huttunen och Jalanko, 2019), medan bland annat en
studie av Zubrick, Taylor, Rice och Slegers (2007) menar att 13,4% av alla tva-aringar har en
forsenad talspraksutveckling. Sprakstorningar drabbar pojkar i storre utstrickning én flickor
(Huttunen och Jalanko, 2019). Enligt Hallin (2019, s. 18) visar forskning att sprakliga

svérigheter 1 5-6 ars alder ofta kvarstar genom skolaren och senare.

En forsenad sprékutveckling dr en typ av sprakstorning. Med forsenad sprakutveckling menas
att sprakutvecklingen inte framskrider i forvédntad takt i jimforelse med jamnariga. En forsenad
sprakutveckling kan vara ett tecken pd en mer allvarlig sprikstérning, men behdver inte vara

det.

Barn med forsenad sprékutveckling kan ha utmaningar pa sprakets olika omréden.
Svérigheterna kan ligga 1 att forstd talat sprak, uttrycka sig sprékligt eller 1 bada delarna
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018, s. 9).
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Form
FONOLOGI
MORFOLOGI
SYNTAX
Sprakljud
Grammatik
Innehall Anvindning
SEMANTIK PRAGMATIK
Ordforstaelse Samtal
Ordproduktion Sociala regler

~ Situationsanpassat sprak

Figur 1. Olika delar av spraket som kan paverkas av en sprakstorning. Ur ”Arbeta med sprakstérning i forskola

och skola” (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018, s. 9)

Storningen kan ligga i det fonologiska systemet, det vill sdga att barnet har svart att skilja
sprakljud at, blandar ihop dem eller uttalar ord felaktigt, till exempel kan ’stjdrna” och “kérna”
lata lika eller det kan vara svart att hora skillnad i1 uttalet av dem. Senare, vid lds- och
skrivinldrning, kan en storning i det fonologiska systemet aterspeglas i svarigheter att avgdra
om ord ar langa eller korta eller vilka sprakljudord borjar och slutar med. Stérningen kan ocksa
ligga 1 det syntaktiska systemet, till exempel glommer barnet ord ur meningar eller anvénder en
felaktig ordfoljd. Ligger sprakstorningen i det semantiska systemet dr barnets ordforrdd
bristfélligt och barnet kan ha svart att kategorisera ord (till exempel t-trGja och shorts &r
sommarkldder, medan halsduk inte &r det). Det kan ocksd vara svért for barnet att tolka

instruktioner, sirskilt muntligt givna (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018, s. 10).

Vad som orsakar forsenad sprakutveckling ér inte entydigt. Hallin (2019, s. 4) skriver att det
inte finns ndgon tydlig anledning till sprakstdrning s& som horselnedséttning, hjarnskada eller
intellektuellt funktionshinder. Enligt Huttunen och Jalanko (2019) beror tal- och
sprakstorningar pa att de nervbanor som styr sprak- och talframstéllningen av okénd orsak har
en avvikande funktion. En del fall av forsenad sprakutveckling kan enligt Rudberg (1992, s. 12)
bero pa drftliga faktorer eller till exempel hjarn- eller horselskador, eller brister i omgivningen

1 frdga om sprakstimulans men 1 en stor del av fallen forblir orsaken okénd.

Barn med forsenad sprakutveckling genomgar samma faser i sin sprakutveckling, om 4n senare
an andra barn (Rudberg, 1992, s. 11). Ibland kan det vara svart att avgora om sprakutvecklingen
ar regelrdtt forsenad eller om den bara foljer ett annorlunda monster dn “normalt” (jfr

sprékstrategier- och stilar, Svensson, 2009, s. 57). Det &r viktigt att undersoka orsaken till en
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forsenad sprakutveckling om man misstdnker mer omfattande svarigheter och vill utesluta till

exempel psykiska eller neurologiska storningar (Rudberg, 1992, s. 14).

Allmént kan sdgas att i Finland remitteras barn for vidare undersokning till neurolog eller
talterapeut om barnet inte verkar forstd talsprak vid 1,5 érs élder, inte yttrar enskilda ord vid tva
ars alder, inte talar i meningar vid tre ars alder eller om barnets tal verkar avvikande i ett senare
skede (Huttunen och Jalanko, 2019). Tidigare utredningar dr befogade om det missténks att
barnet har en nedsatt horsel eller en intellektuell funktionsnedséttning. Remissen gors ofta via
radgivningen om det finns oro dver att spraket inte utvecklats normalt, eller ocksa om det finns

en oro hos vardnadshavarna eller till exempel smabarnspedagogiken.

2.2.2 Foljder av forsenad spriakutveckling

Sprakstorningar 1 allmédnhet paverkar inte barns intelligens, men kan gora skolgéng och socialt
samspel med andra utmanande (Huttunen och Jalanko, 2019). Bruce m.fl. (2016, s. 67) menar
att det finns en risk for att barn som ofta blir missforstddda eller som inte har tillrdckliga
sprakverktyg blir frustrerade eller slutar prata i rédsla for att gora bort sig. Enligt en studie av
Aro m.fl (2014) kan man se samband mellan forsenad sprékutveckling i lekédldern och
storningar 1 bland annat sociala- och exekutiva fardigheter samt 1 beteende- och kénsloreglering.
Bruce m.fl. (2016, s. 69) podngterar vidare att en forsening som inte hdmtar sig tenderar att
ackumuleras, eftersom det blir mer och mer att ’ta igen” ndr sprikutvecklingen borjar sldpa

efter 1 hogre alder.

En forsenad sprakutveckling kan paverka ett barns utveckling pd ménga plan. I samband med
forsenad sprakutveckling kan det forekomma brister i den motoriska utvecklingen eller
avsaknad av fantasilekar (Huttunen och Jalanko, 2019). Barn med forsenad sprakutveckling
tenderar ocksé att undvika sprakliga utmaningar, det vill sdga de héller sig till enklare sprakliga
strukturer och later bli att prova pa svédrare bojningsmonster och satsformuleringar (Bruce,

2016, s. 69). Detta leder forstas 1 sin tur till att sprakutvecklingen inte gir framaét.

Ar det frégan om en lindrig forsening i sprikutvecklingen kan den “vixa bort” med tiden. I
dessa fall uppnér barnet en normalniva for sprakutvecklingen fram till skolaldern. Ibland ar
forseningen dock sdpass grav att den sitter i linge och paverkar bland annat lds- och

skrivinldrningen.  Sjoberg  (2017) poédngterar att fOorutom mojliga 1ds- och
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skrivinldrningsproblem kan en fOrsenad sprakutveckling som inte stods orsaka andra

inldrningssvarigheter.

En forsenad sprakutveckling kan ocksa indirekt paverka ett barns vardag och senare skolgang
negativt. Ett barn med forsenad sprakutveckling kan ha svért att koncentrera sig och blir snabbt
trott, eftersom det kravs mycket for att hinga med i till exempel daghemmets verksamhet eller
1 skolan (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018, s. 11). En forsenad sprakutveckling kan
aven paverka psyket. Svarigheter med sprék paverkar sjdlvkénslan negativt och 1 vérsta fall kan
det leda till rddsla for att prata eller upptrdda bland folk (till exempel social fobi:
Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018,, s. 11).
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3 Sméabarnspedagogikens roll i barns sprakutveckling

I denna avhandling studeras hur ldrare arbetar stodjande med barn med fOrsenad
sprakutveckling. FoOr att béttre forstda ldrares arbete &dr det motiverat att beskriva
smabarnspedagogikens allmdnna mal och riktlinjer, Utbildningsstyrelsens Grunder for planen
for smabarnspedagogik (2018) och vad lagen om smébarnspedagogik fordrar. I kapitlet
redogors ockséd for smabarnspedagogikens roll som sprakstimulerande och -frimjande instans
och for vilka stddformer som ges at barn i behov av sprakligt stod. Aven trestegsmodellen, som

ar en modell for givandet av stdd &t barn 1 behov, tas upp 1 kapitlet.

3.1 Smabarnspedagogikens allménna mal och riktlinjer

Smébarnspedagogiken i1 Finland har som en av sina grundliggande uppgifter att ge alla barn
samma fOrutsittningar att 1dra sig och utvecklas optimalt (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 7).
Enligt lagen om smabarnspedagogik (540/2018) skall smabarnspedagogikens verksamheten
med utgdngspunkt i lek, rorelse, konst och kulturtradition ge barnet en positiv erfarenhet av
larande och stddja barnet att efter sina egna forutséttningar véxa och utvecklas. Detta skall ske
oberoende socioekonomisk status, sprak- och kulturbakgrund, bostadsort eller annan faktor som
kan stélla barn i en ojamlik stillning. I Grunderna for planen for smabarnspedagogik (2018)

Star:

“"Den smabarnspedagogiska verksamheten dr en samhdllsservice som har
madnga uppdrag. Smdbarnspedagogikens uppdrag dr att i samarbete med
vardnadshavarna frimja barnens helhetsmdssiga uppvdxt, utveckling och
ldrande. De smabarnspedagogiska tjdnsterna ska framja jamlikhet och
likabehandling mellan barnen och forebygga marginalisering. De
kunskaper och  firdigheter som barnen tillignar sig i den
smdbarnspedagogiska verksamheten stdrker deras delaktighet och aktiva

deltagande i samhdllet. (...)” (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 14)

Enligt lagen om smébarnspedagogik (540/2018) dr smabarnspedagogiken skyldig att ordna ett
dndamalsenligt stod for barnet ndr behov av stod uppkommer. Barnet skall bli hort och ha
mdjlighet att paverka beslut som fattas i man av mdjlighet. Vid behov av stod dr samarbetet

mellan smabarnspedagogiken och vardnadshavarna av stor vikt (Utbildningsstyrelsen, 2018, s.
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56). Grunderna for planen for smabarnspedagogik (2018) betonar ett tidigt ingripande vid
behov av stod for att forebygga framtida problem for barnet (s. 56, 2018). Det viktiga vid
planerandet av stodatgirder dr forstds att se till att 16sningarna svarar mot barnets individuella
behov, men ocksa att I6sningarna gagnar barngruppen och ldrmiljéerna. Exempel pa sadana

16sningar kan vara till exempel att dela in verksamheten i smagrupper eller att anvinda bildstod.

3.2 Smabarnspedagogiken som spriakstimulerande och -fraimjande instans

Spraket anses inom smabarnspedagogiken sa viktigt att det rdknas som ett eget avgriansat
laromrade. Smabarnspedagogiken har som uppgift att stodja utvecklingen av barns sprakliga
kunskaper och fardigheter samt deras sprakliga identiteter (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 43).
Genom att stodja sprakinldrningen stdds ocksd multilitteraciteten och den kommunikativa och
kulturella kompetensen. Spraket &r bade ett foremal och ett verktyg for ldrande
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 43) och inom smébarnspedagogiken skall barnet ha mojlighet

och uppmuntras till att anvidnda sig av spréket pa ett méngsidigt stt.

Inom smébarnspedagogiken lyfter man fram glddjen och nyttan av att lara sig sprak, ocksa fler
an ett sprak at gangen. Barnens olika sprak- och kulturbakgrunder ska fa visa sig i den

pedagogiska verksamheten, garna med hjélp av vardnadshavarna.

4 N
Kommunikations- | Sprakférstaelse Muntlig Spraklig Verbalt Spraklig

fardigheter sprakfardighet |uttrycksformaga| arbetsminne | medvetenhet
och ordférrad

Utveckling av sprakliga identiteter

\ /

Figur 2. Sprakutvecklingens centrala delomraden inom smabarnspedagogiken. Bilden tagen ur Grunderna for

planen for smabarnspedagogik, 2018 (s. 43).

Sprakutvecklingens delomrdden &r kommunikationsfardigheter, sprakforstdelse, muntlig
sprakfardighet, spréklig uttrycksformaga, verbalt arbetsminne och ordforad samt spraklig
medvetenhet. I Grunderna for planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018)
forklaras hur de olika sprakliga delomradena ska stddjas. Barns kommunikationsfardigheter
stods genom att lyssna till dem, genom att beakta barns initiativ och genom att gora barn

delaktiga i beslut som beroér dem. Utvecklingen av kommunikationsfardigheterna stéds genom
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uppmuntran till samtal, bdde med andra barn och med personalen. For att stodja barns
sprakforstaelse ska man inom smabarnspedagogiken hjélpa barn att vidga ordforradet, tala och
bendmna saker korrekt samt ge barn mojlighet att ta del av olika sprakmodeller. Den muntliga
sprakfardigheten och sprakliga uttrycksformégan stdds bland annat genom lek, diskussioner,
sagoldsning och berittelser. Det verbala arbetsminnet och ordférradet kan stodjas genom sagor
och texter, rim och ramsor samt lek med spraket. P4 detta sétt far barn ldra sig nya ord och
begrepp i olika kontexter och fundera kring ord och uttryck och deras inneborder. Slutligen ska
den sprakliga medvetenheten stodjas genom att vicka barns intresse for bade det talade och det
skrivna spréket, till exempel genom lekldsning och lekskrift. Barn ska fa bekanta sig med olika

typer av texter for att de s& smaningom ska bli medvetna om sprakets former och strukturer.

Det som betonas genom hela Grunderna for planen for smibarnspedagogik (2018) &r att barn
ska f& mojlighet att utvecklas och ldra sig pd egen nivd och efter sina individuella
forutsattningar. Tecken, foremal och bilder tas upp som medel for att hjdlpa sprakforstaelsen.
Ocksa sprak i andra medier s som visuella, auditiva och audiovisuella meddelanden ska finnas
med i den pedagogiska verksamheten for att stirka multilitterdr kompetens. Barns berittelser,

sagor och verbala budskap ska dokumenteras.

3.3 Trestegsmodellen — smabarnspedagogikens stodformer

Smébarnspedagogikens syfte dr att stodja varje barns utveckling i samrdd med vardnadshavare
samt att ge alla barn de basta mojliga fOrutsittningar for att vdxa och ma bra
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 7). For att gora detta krivs ett tidigt ingripande om och nér ett
stodbehov uppticks (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 56).

Oron for ett barns utveckling kan komma frin fordldrarna, personalen inom smabarnspedagogik
eller andra samarbetsparter, till exempel frdn radgivningen. Oron kan handla om barnets
fysiska, psykiska, socioemotionella, kognitiva eller kunskapsmadssiga utveckling. For att
bedoma ett stodbehov krivs en helhetsbild av barnet, det vill sdga en noggrann kartldggning i
hur och nidr stddbehovet visar sig, samt hurdant stdd barnet kunde tdnkas dra nytta av
(Utbildningsstyrelsen, 2020). For att lyckas med stodet kan det krdvas samarbete med andra
instanser s som radgivning, specialldrare eller andra sakkunniga. I forsta hand &r stodet menat
som ett dagligen forekommande pedagogiskt arrangemang i den egna barngruppen, till exempel

bildstod eller dagsschema for barn med spraksvarigheter. Det dr dven viktigt att lyfta fram
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barnets styrkor och intressen i bedomningsprocessen och dra nytta av dem vid planeringen och

utforandet av stodet samt att lyssna till barnet sjélvt i fragor som berdr honom eller henne.

Smabarnspedagogiken tillimpar samma trestegsmodell av stod som den grundliggande
utbildningen. Stodet delas in i tre grader av olika intensivt stod: allmént, intensifierat och

sarskilt stod. Behovet av stod ska bedomas arligen.

3.3.1 Allméant stod

Det allménna stodet &r den lattaste formen av stod ett barn kan ges i verksamheten for
smabarnspedagogik. Allméant stdd kan ses som sadant, som alla barn i en barngrupp kan dra
nytta av och som gir att ordna med smé resurser: indelning av barn i smigrupper under
verksamheten, omorganisering av utrymmen och den pedagogiska miljon, anvindning av
bildstod och sé vidare (Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen, 2014, s.
64). Det allménna stodet kan ocksad ses som en forebyggande insats for att trygga barnets
utveckling och se till att den 16per obehindrat. For att ge ett barn allmént stod krdvs inga

undersokningar eller utldtanden av specialister och stodet kan borja ges omgéiende.

3.3.2 Intensifierat stod

Niér det allménna stodet inte racker till eller nir stod behovs pa flera omraden ges barnet ett mer
intensifierat stod. Det intensifierade stodet ges efter regelbunden observation av barnet och efter
att en pedagogisk beddomning gjorts av barnets stddbehov (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 65).
Barnets ges stod 1 enlighet med en individuell plan {or ldrande, dér stodbehovet, stodatgarderna,
de pedagogiska metoderna och ansvarspersonerna skrivs upp. Det intensifierade stddet sker ofta

1 ett mangprofessionellt samarbete.

3.3.3 Sarskilt stod

Récker inte ett intensifierat stod till kan barnet fa sérskilt stod efter en pedagogisk utredning av

stodbehovet. Det sirskilda stodet innefattar ett méngprofessionellt samarbete olika instanser
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emellan och en regelbunden stodundervisning. Det sdrskilda stodet ges utifran en individuell
plan dér ldrandemal, stodatgédrder, det mangprofessionella stodnitverket (tal-, fysio- eller
ergoterapeuter, psykologer, specialldrare inom smébarnspedagogik osv.) beskrivs i detalj. Det
sdrskilda stodet dokumenteras och f6ljs upp minst en gang per ar for att kartligga om

stodatgéarderna ar tillrackliga.
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4 Teoretisk referensram

Sprakinlidrning som fenomen dr komplext. Inom forskningen har olika teoribildningar genom
tiderna forsokt ge sprakinldarning en uttémmande forklaring. Inom sprékforskning &r man dock
Overens om att en viss biologisk grund samt mognad, miljomaéssiga, kulturella och kognitiva

faktorer paverkar sprakinldrningen (Rygvold, 2001, s. 192).

I detta arbete lyfts den sociokulturella teorin fram som teoretisk referensram for sprakinlarning.
Den sociokulturella teorin betonar omgivningens inverkan pd inldrningen, det vill sdga
utvecklingen sker i samspel med andra. Sprikinlirningen kommer ocksd att ses mot
Bronfenbrenners bioekologiska utvecklingsmodell, eftersom den stoder sig pd den
sociokulturella synen. I den bioekologiska utvecklingsmodellen studeras hur olika miljoer

paverkar ett barns utveckling.

4.1 Den sociokulturella synen pa sprakinliarning

Det sociokulturella perspektivet bygger pa Vygotskys tanke om att all inldrning och utveckling
sker 1 en social, kulturell och historisk kontext (Burkholder och Pelaez, 2000, s. 7, Svensson,
2009, s. 32). Enligt den sociokulturella synen dr sprak och tinkande sammankopplade, om én
Vygotsky tankte att den sprakliga och kognitiva utvecklingen inte nédvandigtvis hingde ihop,
utan sprakutvecklingen hade rotter 1 den forsprakliga kommunikationen (Svensson, 2009, s. 33;
Burkholder och Peldez, 2000, s. 8). Bdde ett barns inre och yttre vérld péverkas av
sprakutveckling, det vill sdga tinket dr ett inre sprdk och handlingar och talsprdk ett

yttre(Burkholder och Pelaez, 2000, s. 7-8). Sprakutvecklingen genomsyrar alltsa all utveckling.

Vygotsky ansag att spraket ar kdrnan till kommunikation, och att hogre mentala funktioner
sasom tdnkande och minne dr produkter av psykologiska redskap som sprék, gester, mimik och
logik (Burkholder och Peléez, 2000, s. 7). Han jaimforde spraket med en gjutform: sdsom en
gjutform kan ge form 4t en substans, kan ord forma olika aktiviteter till strukturer (Vygotsky,
1978, s. 28). Genom sprakutvecklingen omformas alltsd vérldsbilden. Det allra forsta steget
inom sprakinldrning ar for ett barn att forsta att alla ting har ett namn, varefter barnet 1ir sig
namnge tingen (Burkholder och Peldez, 2000, s. 7). Det lilla barnet paverkar sin omgivning
genom att bendmna ting, och genom att uttrycka vilja eller kénslor, till exempel genom att

stricka ut armarna och sdga “mamma” blir barnet upplyft i famnen. Under en stindig
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vixelverkan med omgivningen 6vas sprakanvandningen upp, och spraket blir ett viktigt verktyg

for samspel.

Mellanménsklig interaktion leder till utveckling av kognitiva funktioner (Kohnert, 2013, s. 5).
Eftersom méanniskan har ett inbyggt driv att kommunicera och samspela, kommer utvecklingen
att drivas framat i de sociala och kulturella moéten hon samverkar i. En central tanke inom den
sociokulturella kunskapsteorin dr tanken om den proximala utvecklingszonen (se till exempel
Kohnert, 2013, s. 5). Ett barn, som far hjdlp av ett annat barn eller av en vuxen, kan uppné en
ny “niva” eller ”zon” av kunskap, vilket denne inte skulle ha uppnétt for sig sjélv. Ett barn ska
alltsd f4 medverka i olika sociala sammanhang med vuxna eller andra, kunnigare barn for att

utvecklas.

Inom den sociokulturella synen talar man ocksd om mediering. Med mediering menas att
ménniskan med hjdlp av olika verktyg formedlar information. Psykologiska verktyg for att
formedla information &r sprak, texter, symboler, konst och andra vedertagna tecken (Vygotsky,
1978, s. 7). Genom att samspela med verktyg eller genom att skapa tecken sa som siffror och
bokstdver kommer ménniskan att konstruera kunskap och varsebli sin omvérld (Vygotsky,

2001, s. 7).

4.2 Bronfenbrenners bioekologiska utvecklingsteori

Bronfenbrenner utvecklade ar 1979 en teori om hur barnets utveckling samspelar med miljon
(Ettekal och Mahoney, 2017, s. 2; Svensson, 2009, s. 123). En central tanke for teorin dr att
utveckling ses som ett resultat av samspelet mellan individ och miljo (Bronfenbrenner, 1979, s.
21; Svensson, 2009, s. 123). Barnet &r aktivt och paverkbart, och medan faktorer i skilda miljoer
paverkar uppvixten och utvecklingen hos henne, péaverkar hon 1 sin tur miljon.

(Bronfenbrenner, 1979, s. 21; Svensson, 2009, s. 123).

Ettekal och Mahoney (2017, s. 2) rdknar upp fyra nivder av miljoer i Bronfenbrenners
bioekologiska utvecklingsteori, nimligen mikro, meso-, exo- och makroniva. Vidare paverkar
fyra olika faktorer ett barns utveckling pa dessa nivaer, ndmligen process, person, kontext och
tid (pd engelska Process-Person-Context-Time model, PPCT; Bronfenbrenner och Morris,
2006, s. 795). Enligt Bronfenbrenner och Morris (2006, s. 795) dr det proximala processer som
driver utvecklingen framét. Med proximala processer menas sadan interaktion mellan barnet

och dess omgivning, som forekommer regelbundet, till exempel lek med kompisar. Genom att
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leka med kompisar kommer barnet att utvecklas och léra sig nytt och utveckla mera komplexa
lekmonster, om barnet regelbundet far mdojlighet till det. Enligt Bronfenbrenner behover ett barn
f4 regelbundet samspela med en eller flera ndra medméanniskor i progressivt mer utvecklade

aktiviteter for att kunna utvecklas (Bronfenbrenner och Morris, 2006, s. 816).

Utvecklingen paverkas ocksa av personliga karaktérsdrag indelade i s& kallade force-, resource-
och demand characteristics (Bronfenbrenner och Morris, 2006, s. 810). Force characteristics
delas in i utvecklingsframjande och utvecklingshimmande egenskaper, och dessa egenskaper
hos barnet antingen frimjar eller hdmmar utvecklingen (Bronfenbrenner och Morris, 2006, s.
810). Exempelvis impulsivitet eller ouppmarksamhet kan ses som ett egenskaper som himmar
utvecklingen, medan nyfikenhet och initiativforméga ar frimjande egenskaper. Med resource
characteristics menas sddana egenskaper som péverkar ett barns mojligheter till att medverka i
proximala processer. Demand characteristics dr egenskaper som kan leda till positiva eller

negativa reaktioner fran omgivningen.

Kontextbegreppet inbegriper de fyra ovanndmnda nivaerna som paverkar ett barns utveckling.

MACROSYITEM
Idenlogies of the Celiure

EXOSYETEM

Masz media, policics.
EOvemment insTubons

MESOSYSTEM

Lacalitics, commurilics.
schionls

MICROSYSTEM
Irelivadual

5

Figur 3. Bronfenbrenners bioekologiska utvecklingsteori i bild. Ur “Ecological Models of Human Development

av U. Bronfenbrenner, 1994. I International Encyclopedia of Education, (s. 37-42), Oxford, UK: Elsevier.

Nivéerna gér frdn nédrbeldgna till perifera. I de ndrbeldgna miljoerna samspelar individer direkt

sinsemellan, medan inverkan pad utvecklingen av de perifera miljderna dr mer indirekt
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(Svensson, 2009, s. 123; Ettekal och Mahoney, 2017, s. 2). Mikronivdn omfattar de nérmiljéer
ett barn vistas i och de mellanménskliga kontakterna i dem, exempelvis i hemmet,
smabarnspedagogiken eller i en hobbyverksamhet (Svensson, 2009, s. 123; Ettekal och
Mahoney, 2017, s. 3). P4 mesoniva samspelar olika mikrosystem (Ettekal och Mahoney, 2017,
s. 4). Som exempel pa samspel pa mesoniva kan ses hemmets och smabarnspedagogikens
samarbete. Exonivan omfattar miljoer som indirekt paverkar ett barns utveckling, s som
fordldrars uppfattningar och ideologier, media och ekonomi (Svensson, 2009, s. 124). Ytterst
finns makronivan, som innefattar samhillsforhdllanden och samhéllet som organisation
(Svensson, 2009, s. 123—124). P4 makroniva paverkar samhéllets 6vergripande tankar, normer
och virderingar ett barns utveckling (Svensson, 2009, s. 123—124; Ettekal och Mahoney, 2017,
s. 4).

Tidsbegreppet handlar om kontinuitet eller fordndringar i1 barnets ndrmiljoer. Stabiliteten,
varaktigheten och forutsdgbarheten av nidrmiljéerna paverkar hur de proximala processerna

utvecklas over tid (Bronfenbrenner och Morris, 2006, s. 820-821).

4.2.1 Spriakutveckling inom sméibarnspedagogiken i ett bioekologiskt
utvecklingsperspektiv

Vad som gors 1 ett barns ndrmiljoer och hur det gors formar barnet starkt (Svensson, 2009, s.
125). I hemmamilj6 handlar det exempelvis om vad foréldrarna gor med barnen, hur familjen
ser ut, hur barnen uppfostras eller vilka regler och virderingar som finns i hemmet (Svensson,
2009, s.125). Av betydelse for barnets sprakutveckling &r ocksd miljon inom
smabarnspedagogiken. En inverkan pé barnets sprakutveckling har bland annat den sprakliga
miljon pd avdelningen, barnets kompisrelationer, material och arbetssitt som anvinds med
barnen. Faktorer sdsom personalens utbildning, intresse och kunskap om barns sprikutveckling

och kulturen inom smabarnspedagogiken paverkar ocksé indirekt barns sprakutveckling.

Aven hemmets forvintningar pa och samarbetet med smabarnspedagogiken spelar en roll for
barns spriakutveckling. I Grunderna for planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen,
2018, s. 7) star att det primdra ansvaret for fostran &r hos fordldrarna, men att
smabarnspedagogiken stodjer och kompletterar hemmet. Inom smébarnspedagogiken vill man

med barnets bidsta i atanke ha ett gott samarbete med hemmen och man betonar en god
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fostringsgemenskap. Inom smabarnspedagogiken vardesétts familjernas olika sprakliga och
kulturella bakgrunder, och barnen uppmuntras till att anvinda sitt eller sina sprak och att nyfiket
bekanta sig med andra kulturer och sprak (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 25-26; s. 32).
Personalen inom sméabarnspedagogiken ska “ha kunskap om andra kulturer och olika
askadningar samt formaga att forsta och se foreteelser ur olika perspektiv och sitta sig in 1 andra
ménniskors  situation”  (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 32). Attityden inom
smébarnspedagogiken ska alltsd vara positiv gentemot sprakanvéndning och de vuxna ska visa
att sprak dr viktiga och vérdefulla. De vuxna ska regelbundet l4sa, sjunga, rimma och leka med

barnen for att skapa betydelsefulla kontexter dér spriket kan utvecklas.

I en studie gjord av Kidd, Donnelly och Christiansen (2018, s. 160) framgér att individuella
olikheter hos barn i friga om ordforrads- och grammatikinldrning hianger starkt ihop med den
sprakliga miljon barn befinner sig i. Sprakinldrningen kommer att paverkas positivt i en miljo
dér barn far hora mycket talsprak (Kidd m.fl., 2018, s. 160). Framfor allt paverkas inldrningen
av kvaliteten pa spraket ett barn hor. Exempelvis ett mangsidigt ordforrad eller att tala om
héndelser och fenomen bortom nuet, det vill sdga att avkontextualisera dem, &r viktigare for
sprakinldrningen &n enbart méngden sprék ett barn hor (Kidd m.fl., 2018, s. 160). Detta betyder
inom smabarnspedagogiken att de vuxna pd avdelningen ska foregd med gott exempel och

anvénda ett rikt och korrekt sprék och vara en god spraklig modell for barnen.

P& makroniva paverkas ett barns sprakutveckling av den nationella foreskriften Grunderna for
planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018), som stoder sig pa lagen om
smabarnspedagogik (540/2018). Grunderna for planen for smabarnspedagogik har som uppgift
att styra hur smibarnspedagogiken ska ordnas, genomforas och utvecklas och i styrdokumentet
definieras smabarnspedagogikens centrala mal och innehdll, vilket har en Overgripande
inverkan pa hur och vad barn gér inom smabarnspedagogiken (Utbildningsstyrelsen, 2018, s.

8).
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5 Metod

I metodkapitlet presenteras avhandlingens syfte och forskningsfragor, och dérefter beskrivs den
valda forskningsansatsen. I kapitlet redogors det for hur undersokningen gjorts och pa vilket
sitt materialet analyserats. Aven studiens validitet, reliabilitet och etiska aspekter av

undersdkningen tas upp i detta kapitel.

5.1 Studiens syfte och forskningsfragor

Studiens syfte &r att studera hur en forsenad sprakutveckling hos barn 1 daghemsalder kommer

1 uttryck 1 barngruppen inom smébarnspedagogik. Forskningsfragorna lyder:

1. Hur kommer en forsenad sprakutveckling hos barn i uttryck i den pedagogiska

verksamheten?

2. Hurdant allmént stod har lararna inom smabarnspedagogiken givit &t barn med
forsenad sprékutveckling och hur har stodet paverkat den pedagogiska

verksamheten?

Syftet med den forsta fragan dr att studera hur den forsenade sprakutvecklingen hos ett barn i
praktiken visar sig 1 smabarnspedagogikens (i detta fall daghemmets, inte exempelvis

familjedagvardens) vardag.

Fraga tvé ér tudelad. I den forsta delen studeras konkret hurdant allmént stéd ett barn med
forsenat sprak fatt: har lararen till exempel anvént sig av ndgot sdrskilt material, gjort
anpassningar 1 larmiljon, delat pa barngruppen och sd vidare. I den andra delen av
forskningsfragan studeras hur eller om det givna stodet eller stodatgidrderna paverkat vardagen

och den verksamhet som drivits.

5.2 Ansats och metod

Studien ér gjord som en mixed methods-forskning. Mixed methods kan vid sidan av kvalitativ
och kvatitativ forskning ses som ett tredje paradigm, menar Johnson, Onwuegbuzie och Turner

(2007, s. 113). I mixed methods-forskning kombineras bade kvalitativa och kvantitativa
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forskningsmetoder, eftersom man vill ndrma sig fenomenet som undersoks ur olika synvinklar

eller ur olika perspektiv (Johnson m.fl., 2007, s. 113).

Johnson, Onwuegbuzie och Turner (2007, s. 123) definierar mixed methods-forskning pa

foljande sétt:

“Mixed methods research is the type of research in which a researcher or
team of researchers combines elements of qualitative and quantitative
research approaches (e.g., use of qualitative and quantitative viewpoints,
data collection, analysis, inference techniques) for the broad purposes of

’

breadth and depth of understanding and corroboration.’

Datainsamlingsmetoderna i studien har varit bade kvantitativa (datainsamling via enkit) och

kvalitativa (datainsamling via intervjuer).

5.3 Val av respondenter

Kiriteriet for respondenterna for enkédten var att de skulle vara yrkesverksamma lirare inom
smébarnspedagogik, och att de ndgon gang under sin karridr upplevt sig ha arbetat med ett (eller

flera) barn med forsenad sprakutveckling.

Studien 4r gjord i en medelstor tvasprakig stad i Svenskfinland. Kontakten med
enkétrespondenterna har skett via ett mejl utskickat till stadens daghemsforestandare, som i sin
tur ombetts vidarebefordra mejlet till sina anstéllda. Dessutom kontaktades vidare tre
enkétrespondenter muntligen for att friga om de ville medverka. Dessa tre respondenter hade
inte natts av det utskickade mejlet. Syftet med att dessa tre respondenter fragades var att fi in

fler enkéter.

Av de itta enkiter som besvarades var tva stycken besvarade av socionomer (YH) och resten
av ldrare inom smébarnspedagogik, varav en uttryckligen var pedagogie kandidat. Ingen av
respondenterna uppgav sig vara pedagogie magister. Tva av respondenterna hade under tio ars
erfarenhet av arbete pa filtet: en hade tre ars erfarenhet och en nio. Resten av respondenterna

hade erfarenhet av arbete inom smébarnspedagogik fran 19 till 40 ar.

Specialldraren, som kontaktades med en intervjuforfragan, har lang erfarenhet av arbetet som

specialldrare inom smabarnspedagogik. Hen kunde ddrmed ténkas passa som respondent.
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Talterapeuten, som kontaktades valdes slumpmaissigt. Hen valde att stélla upp pa en intervju.
Vid intervjutillfiallet hade respondenten med sig tva kollegor som ocksd ville medverka.
Ejvegard (2003, s. 49) menar att man oftast ska utfora intervjuer med endast en respondent och
intervjuare at gangen. Gronfors (2008, s. 24) podngterar dock att en forskare maste vara beredd
pa fordndringar 1 omstdndigheterna, eftersom sadana kan forekomma till exempel i en
intervjusituation. I och med att alla tre terapeuter hade erfarenhet av arbetet med barn med
forsenad sprikutveckling och alla ville medverka, kunde det ses som en fordel med
gruppintervju. I och med flera personers utsagor kom det in mer empiri och studiens reliabilitet

okade, eftersom fler respondenter besvarade fragorna.

5.4 Datainsamling

Datainsamlingen i denna studie har skett genom en enkét och genom tvé intervjuer. Enkéiterna
har skickats ut under varen 2019 och intervjuerna dr genomforda under hosten 2019. Innan
datainsamlingen har forskningstillstdind anhallits av den berorda stadens direktor for

smébarnspedagogik.

5.4.1 Enkiit

I denna studie har empirin i huvudsak samlats in genom en enkit (se bilagorna 1 och 2). Valet
av datainsamlingsmetod stod 1 forsta hand mellan intervjuer och en enkit. Efter 6vervigandet
av for- och nackdelar blev det en enkét. Bell (2006, s. 137) talar {or att noga dverviga valet av
enkit framfor till exempel intervjuer eller observationer, eftersom en god enkét kan vara svar
att skapa. En tydlig fordel med enkéten var dock att man under forhallandevis kort tid hade
mojlighet att na ett stérre antal respondenter och att det var enkelt att gora en pilotstudie i
forvig. Till en borjan var det tinkt att insamlingen av empiri endast skulle ske genom enkdéten,

men pa grund av en lag svarsprocent kompletterades datainsamlingen senare med intervjuer.

Mejlet med enkéten skickades ut till kommunalt anstéllda daghemsforestdndare (26 personer
pa mejlinglistan) 1 en medelstor tvasprakig stad i Svenskfinland 1 maj 2019. Enligt en grov
uppskattning kan mejlet ha natt drygt 230 ldrare inom smébarnspedagogik, vilket inte verkar

vara fallet, eftersom endast atta enkdter kom in trots tvd paminnelser.
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Mejlet bestod av en bilaga med enkitfradgorna i form av ett Word-dokument samt ett foljebrev.
I foljebrevet framkom forskningens syfte, en definition av forsenad sprakutveckling och
allmént stod samt instruktioner for hur och vart ifyllda enkédter kunde returneras. Enkéterna med
foljebrev ar utskickade bade pé finska och pé svenska. Svarstiden for enkdten var ursprungligen
tva veckor, men forldngdes till en manad. Enkdtsvaren kunde returneras antingen per mejl eller

postas.

Efter att enkéten skickats ut per mejl och trots paminnelser inte returnerats i fler dn sex
exemplar, delades ytterligarare under sommaren 2019 en pappersversion av enkéten ut till tre
respondenter. Tva av respondenterna returnerade enkéten. Sammanlagt besvarades alltsd atta
enkéter, varav alla har ingétt i datamaterialet i denna forskning. Av de inkomna enkéterna

besvarades tre pa svenska och fem pa finska.

Enkidten bestod av elva fragor. Den bestod av bade Oppna fragor och en fraga med
svarsalternativ, det vill siga en sluten fraga. De Oppna frdgorna skulle ge svar pid
forskningsfragan om hur lararna pa filtet arbetade med barn med forsenad sprakutveckling och
genom vilka stodatgirder de gjorde detta. Genom Oppna fragor kunde respondenterna uttrycka

sina uppfattningar och erfarenheter av &mnet.

I fraga ett fick respondenterna beskriva hur de i storsta allménhet stodjer sprakutveckling i sin
barngrupp. I frdgorna tva och tre ombads respondenterna beskriva hurdana sprakliga problem
barnet med forsenad sprékutveckling i respondentens barngrupp har, och hur respondenten
arbetat konkret med barnet. I frigorna fyra och fem har respondenterna redogjort for det stod
de gett barnet med forsenad sprakutveckling och hur stddet paverkat verksamheten. I fraga sex
har respondenterna beskrivit hur den forsenade sprakutvecklingen kommit i uttryck i kontakten
till andra barn. I fragorna atta, nio och tio redogdr respondenterna for hur det allménna stodet
hjélpt ett barn med forsenad sprakutveckling och hur samarbetet med andra sakkunniga och
med barnets fordldrar sett ut. Under punkt elva har respondenterna fritt fitt berédtta om de haft

nagot att tilligga.

Syftet med den slutna frdgan nummer sju var att studera frekvensen av hur ofta ldrarna upplevde
sig ge barnet med forsenad sprakutveckling allménna stodatgéirder. Tva respondenter kan mena
mycket olika saker med ett och samma pastiende, till exempel "vi arbetar ofta med rim och
ramsor” kan for en respondent betyda dagligen och for en annan en gang per vecka.
Alternativfrdgan fanns med for att fortydliga och forenkla kategoriseringen av inkommen

empiri i analysskedet.
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Ett internt bortfall, det vill sédga bortfall pa enstaka fragor (Ejlertsson, 2005, s. 121) &r viktigt
att redovisa, eftersom det kan pdverka slutsatserna av svarsfordelningen. Pa fraga fyra har en
respondent hinvisat till sitt svar pd fraga tre, och tva respondenter har hénvisat till svaren pa
fraga ett. Ingen av respondenterna har alltsa ldmnat fragan obesvarad, men fragan har upplevts

tangera de tidigare fragorna.

I foljebrevet till enkdten beskrevs begreppet forsenad sprakutveckling och papekades att barnen
som respondenterna skulle tdnka pa nar de fyllde 1 enkédten skulle vara mellan tre och fem ar.
Trots instruktionerna framkom det i en enkét att respondenten beskrev ett sa kallat ’S2-barn”
(’suomi toisena kielend”, finska som andrasprdk), som var under tre ar. Det framgick inte i
enkitsvaret om barnet hade en regelritt forsenad sprakutveckling, det vill sdga om dven
modersmaélet var svagt, eller om ldraren endast ansag barnet ha ett svagare sprak pd grund av
andraspréksinldrning. Aven i en annan enkit framkom att barnet, som respondenten tinkt pa
var under tre ar. Respondenterna hade i varje fall bedomt att dessa barn varit pa ett eller annat
satt efter i den sprakliga utvecklingen jamfort med sina alderskamrater. Enkéterna inkluderades
1 datamaterialet &ven om de inte uppfyllde de ursprungliga kriterierna, eftersom materialet

annars ocksa var litet.

5.4.2 Intervjuer

Eftersom endast atta enkéter returnerades gjordes tva intervjuer for att fia in mer empiri.
Meningen med intervjuerna var att komplettera den redan inkomna empirin och f& en djupare

forstaelse av arbetet med barn med forsenad sprakutveckling ute pa filtet.

Tre talterapeuter och en specialldrare inom smébarnspedagogik intervjuades under hosten 2019.
Béde talterapeuters och en specialldrares synvinklar pd arbetet med allménstddjande atgarder
med barn med forsenad spriakutveckling togs med 1 studien, eftersom just dessa yrkesgrupper
ofta samarbetar med ldrare och troligtvis har en uppfattning om hur den férsenade

sprakutvecklingen uttrycker sig i barngruppen eller i verksamheten.

Efter att ha analyserat empirin fran enkéterna, vicktes foljdfrdgor som kunde stillas at
intervjurespondenterna. Frageformuldret for intervjun bestod av nio frédgor. I en intervju &mnar
forskaren lyfta fram respondentens subjektiva uppfattning, vilket kan goras genom
semistrukturerade intervjuer (Bryman, 2012, s. 470). Med en semistrukturerad intervju utgar

forskaren frén ett frigeformuldr, men utrymme f6r fri diskussion och foljdfragor finns (Bryman,

29



Annastina Heinonen

2012 s. 471). Bade talterapeuterna och specialldraren besvarade samma intervjufragor (bilaga
3), men eftersom intervjuerna var semistrukturerade togs fragorna upp i lite olika ordning och

med olika ordalag.

Intervjun med talterapeuterna gjordes som en gruppintervju. Intervjufrdgorna stilldes
gemensamt at alla terapeuter samtidigt och den talterapeut som kénde sig manad svarade. Alla
tre respondenter var ungefar lika aktiva under intervjun och de hade sinsemellan likadana
erfarenheter, vilket visade sig till exempel genom att nér en respondent svarade nagot, inflikade
en annan nagot som stimde Overens med det den forsta svarade. Vid intervjun med

specialldraren fanns endast jag och ldraren pa plats.

Intervjuerna tog drygt en halv timme. De bandades in och lyssnades igenom ett flertal gdnger
och relevanta delar av intervjuerna transkriberades. Eftersom intervjuerna skulle verifiera och
fortydliga den redan inkomna empirin ur enkiterna, var det inte nddvindigt att analysera

intervjuerna in i minsta detalj.

5.5 Analys av empirin

Den insamlade empirin frdn enkéterna har analyserats med hjdlp av kategorisering. I
analysskedet har likartade svar kategoriserats under olika teman. Intervjuerna ddremot &r

analyserade genom tematisk analys.

5.5.1 Enkiitanalys

Om fragorna i enkéten dr formulerade korrekt torde svaren bli timligen léttolkade och enkla att
kategorisera. Detta dr enligt Ejlertsson (2005, s. 11) och Ejvegird (2009, s.55) en av

enkdtmetodens styrkor.

Forst har enkéterna blivit genomlésta 1 sin helhet. Efter det har en noggrannare genomlédsning
gjorts och nyckelord och -begrepp har mérkts ut: till exempel har alla enkéter som tagit upp
munmotorik™ grupperats och alla som ndmnde “’sanglekar” pa ett eller annat vis grupperats.
Utgdende fran enkétsvaren, de nyckelord och -begrepp som funnits, forskningsfrdgorna och
tidigare forskning har svarskategorier utarbetats. Under svarskategorierna finns olika teman

som respondenterna ber0rt i sina svar, till exempel under svarskategorin “kommunikativa
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svarigheter” har respondenterna nidmnt fonologiska svérigheter (uttalsfel) och pragmatiska
svérigheter (barnet har svart att fora en dialog). Tolkningen av utsagorna har styrkts genom

citat. En del av citaten dr ursprungligen skrivna pé finska, men har 6versatts till svenska.

Utgéede fran forskningsfragan hur en forsenad sprakutveckling hos ett barn kommer i uttryck i
den pedagogiska verksamheten har tre svarskategorier utarbetats. En forsenad sprékutveckling
visade sig genom kommunikativa svarigheter, svarigheter i sociala relationer och kognitiva

svarigheter, det vill sdga svérigheter 1 att ldra sig.

Pé forskningsfragan hurdant allmént stod lararna inom smabarnspedagogiken givit at barn med
forsenad sprikutveckling och hur stodet paverkat den pedagogiska verksamheten har svaren
kategoriserats under méngsidigt sprdkanviandande, ett sprakfokuserat arbetssdtt, motoriska

ovningar och bild- och teckenstod.

Hur kommer en férsenad sprakutveckiing hos barn i uttyek i den pedagogiska verksamheten?

.'/ J -.-\-\".
5 /:'\.
& Ty
\ y
T o - (,i__ e
SEMANTISKA
FONOLOGISKA <VARIGHETER
SVARIGHETER “Barnet har svart att uppfatta [det som
"Barnet har manga" egna” ord" sdgs ]/ att koncentrera sig pd att yssna
PR:%"G}IATISK% eller att forstd givea instruktioner”
SVARIGHETER

“[...] Barnst kan inte ge logiska svar i samial.”

Figur 4. Bild 6ver kategorisering av empirin (Heinonen, 2020). Kategorin svarar mot forskningsfragan. Under

kategorin kommer teman, som styrks av citat.

5.5.2 Intervjuanalys

Braun och Clarke (2006, s. 5) skriver att tematisk analys som analysmetod av empiri inte krdver
en fast epistemologisk utgdngspunkt. Ménga olika typer av empiri kan med hjélp av ett korrekt
tillvigagangssitt 1 basta fall bilda ett komplext resultat om analysen gors ritt efter vissa givna

ramar.
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Intervjuerna har analyserats genom en tematisk analys. Maguire och Delahunt (2017, s. 3352)
definierar tematisk analys som en metod dir man &mnar finna teman eller monster i insamlad

empiri och genom tolkning skapa kunskap kring en fraga.

Tematisk analys kan goras pa tva olika nivaer: pd en semantisk eller latent niva (Maguire och
Delahunt, 2017, s. 3353). Semantisk nivd kan forklaras genom att citera Braun och Clarke

(2006):

"With a semantic approach, the themes are identified within the explicit or surface
meanings of the data and the analyst is not looking for anything beyond what a

participant has said or what has been written.”

Pa en semantisk niva stravar forskaren inte efter att tolka undermedvetna idéer, tankar eller
ideologier ur empirin, utan arbetar med det som uttryckligen finns till hands. Intervjuerna

analyserades genom en tematisk analys pa semantisk niva.

Utsagorna har grupperats in under de svarskategorier som utarbetats ur enkéterna eftersom
malet var fa en djupare forstielse for larares arbete med barn med forsenad sprakutveckling.
Intervjufragorna har konstruerats efter analysen av enkéterna och tagit upp sddant som framgatt

av enkdterna, till exempel fraga nio som handlar om munmotoriska dvningar.

5.6 Reliabilitet och validitet

Med reliabilitet méts en studies tillforlitlighet (Bell, 2006, s. 117). Med en hdg reliabilitet menas
att resultatet blir det samma vid en ny métning 1 6vrigt lika forhallanden (Bell, 2006, s. 117;

Ejlertsson, 2005, s. 149). Med validitet avses om en studie mdter det den dmnar maita

(Ejlertsson, 2005, s. 150).

Mixed methods valdes for att fa hogre validitet pa studien. Genom att studera hur larare inom
smabarnspedagogik arbetar med barn med forsenad sprakutveckling har ldrarnas perspektiv
kommit fram och genom intervjuer av en specialldrare och talterapeuter har ett dvergripande
perspektiv av fenomenet tagits upp. Genom att anvénda bade kvalitativ och kvantitativ metod
och olika yrkeskategorier studeras forskningsfrigorna genom triangulering, det vill sdga
anvanding av olika metoder for att studera ett fenomen, vilket ockséd hojer reliabiliteten (Noble

och Heale, 2019).
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For att testa reliabiliteten av en enkét kan man tillimpa test-retest metoden (Ejlertsson, 2005, s.
103). Test-retestmetoden géir ut pd att samma ménniskor vid ett nytt méttillfalle ges samma
frigor och mitresultaten jimfors sinsemellan. Reliabiliteten dr hog om matresultaten i

huvudsak éar lika.

Skulle enkidtrespondenterna i studien besvara enkiten en gang till &r det sannolikt att svaren
skulle stimma 6verens med den forsta métningen. I och med att ldrare pa faltet foljer Grunderna
for planen for smdbarnspedagogik med fastslagna riktlinjer for sprakstddjande arbete,
arbetsforhallandena dr ritt lika for kommunalt anstdllda ldrare med tanke pa barngruppens
storlek, personalstyrka och -sammansittning, tillgédng till material och skolning for ldrare samt
att det pé faltet finns en stark tradition i arbetskulturen, kan man sannolikt férvinta sig liknande

svar 1 en ny métning.

Validiteten i enkéten har 6kat genom att respondenterna i foljebrevet har fatt forklarat for sig
vad exakt som menas med forsenad sprakutveckling och hur de ska tidnka for att fylla i enkéten,
till exempel hur de ska fylla i enkiten med tanke pa fler &n ett barn. P4 detta sétt har mojliga
tolkningsskillnader av begrepp minimerats. 1 fraga sju har svarsskalan konstruerats sd, att

svaren utesluter varandra.

Trost och Hultéker (2016, s. 63) lyfter fram att begreppen validitet och reliabilitet oftast anvénds
inom kvantitativ forskning och inte alltid fungerar som maétinstrument for god kvalitativ
forskning, det vill siga med tanke pa intervjudelen i denna studie. Istéllet ar det viktigt att sa
heltidckande och ”genomskinligt” som mojligt beskriva forskningens olika skeden och pa sé sitt
hoja trovdrdigheten (Trost och Hultaker, 2016, s. 63). I studien har savil intervjuns
genomforande som resultat beskrivits noggrant och den har granskats kritiskt i diskussionsdelen

for att 0ka validiteten och reliabiliteten.

5.7 Etiska overviganden

Forskningsetiska delegationen 1 Finland (TENK) har utgivit anvisningar om etiska principer for
humanforskning och etikprovning inom humanvetenskaperna i Finland (2019). 1 dessa
anvisninger framkommer vilka allminna etiska principer som giller vid humanistisk,

samhéllsvetenskaplig och beteendevetenskaplig forskning 1 Finland.
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En viktig etisk princip dr principen om informerat samtycke (TENK, 2019, s. 29). I denna studie
har alla respondenter fétt information om forskningens syfte och det har klargjots att det ar
frivilligt att delta. Intervjurespondenterna informerades om att de hade mgjlighet att avbryta

intervjuerna om de sa 6nskade.

En annan viktig princip for etisk forskning ar systematisk, ansvarsfull och lagenlig behandling
av personuppgifter, dir man med personuppgifter menar “varje upplysning som avser en
identifierad eller identifierbar fysisk person” (TENK, 2019, s. 32). I denna studie har alla
respondenter garanterats konfidentialitet. 1 foljebrevet till enkidten har respondenterna
informerats om att deras enkétsvar och identiteter kommer att behandlas konfidentiellt och att
det i det fardiga arbetet inte ska g& att kdnna igen dem. Det samma har lovats at
intervjurespondenterna. All insamlad empiri 1 form av enkiter och inbandade intervjuer har
behandlats och bevarats konfidentiellt. Efter studiens publicering kommer all insamlad empiri
att forstoras. P4 detta sitt sikerstdlls att respondeterna inte utsitts for skada eller att en

respondents integritet kranks pé négot satt.

For att fa tillstdnd att genomfora denna studie har ett forskningstillstand anhéllits av den berorda

stadens direktor for smabarnspedagogik.
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6 Resultatredovisning

I kapitlet presenteras studiens resultat. Forskningsfraga ett besvaras i 6.1 och foskningsfraga

tva16.2 och 6.3.

6.1 Foljder av forsenad sprakutveckling

Det framkom av studien att den forsenade sprékutvecklingen hos barn i daghemsélder inom
verksamheten for smabarnspedagogik visat sig genom olika typer av kommunikativa
svarigheter, svarigheter i sociala relationer samt i1 kognitiva svarigheter, det vill sdga i

svarigheter 1 att ldra sig.

6.1.1 Kommunikativa svarigheter

De sprakliga svérigheterna hos barn med forsenad sprikutveckling sdg mycket olika ut i olika
barngrupper. De sprékliga svarigheterna fanns pé alla omrdden, det vill sédga pd de fonologiska,
morfologiska, syntaktiska, semantiska och pragmatiska omradena. Dessutom ndmndes barn

med klumpig munmotorik.

Det som enkétrespondenterna bendmnde konkret som fonologiska svérigheter hos barn med
forsenad sprakutveckling var uttalssvarigheter och att barn bytte ut fonem mot andra. Tva

enkétrespondenter beskrev barns sprakliga svarigheter sd hér:
“Barnet har mdnga “egna” ord.”

”[Det] finns barn som talat otydligt och kompenserat “svdara” bokstdver

>

med andra bokstdver.’

Morfologiska svarigheter som framkom var svérigheter i att anvdnda bestimd och obestdmd

form.

”[Barnet] blandar ofta ihop bestdmd och obestimd form liksom singular

och plural.”

Syntaktiska svérigheter som ndmndes var avsaknad av eller omvind ordning av stavelser i ord

och svarigheter 1 att hitta ritt prepositioner.
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”[Barnet har] osdker prepositionsanvdndning.”

Semantiska svarigheter som ndmndes var att barnets ordforrad var litet, att barnet hade
svarigheter 1 att hitta ord och att kategorisera dem. Ett barn hade ocksa svérigheter med att

forsta instruktioner:

“Barnet har svdrt att uppfatta [det som sdgs] / att koncentrera sig pad att

lyssna eller att forsta givna instruktioner”
Pragmatiska svarigheter visade sig som svarigheter i att fora dialog:
”[...] Barnet kan inte ge logiska svar i samtal.”

Négra respondenter berittade att barnen knappt sade ndgonting (endast enstaka ord) eller

kommunicerade genom nagon form av oigenkénligt babbel:
"Barnet har mycket svart att producera tal.”

”[Barnet] upprepar inte ord, men gor olika liten. Det andra [barnet med

forsenad sprakutveckling] talar, men talet dr ett otydligt babbel.”

Eftersom enkétrespondenterna arbetade i barngrupper med olika &ldersindelning, dr det
sjalvklart att svérigheterna i spraket ser olika ut. Tva enkdtrespondenter arbetade med barn
under tre ar, sd det som de beskrev skiljde sig fran svaren i de andra enkédterna. En av dessa tva
berdttade exempelvis att barnet med forsenad sprakutveckling talade i ettordssatser och att

barnet inte upprepade ord efter den vuxna:
”Det kommer inget tal, bara enstaka ord.”

De fo6ljder som de kommunikativa svarigheterna férde med sig for barn med forsenat sprik var
bland annat att det kunde leda till frustration att inte bli forstddd. Aven de andra barnen kunde

bli frustrerade for att de inte forstod vad barnet med forsenat sprak sade.

“Den forsenade sprakutvecklingen kan stéra i leksituationerna, eftersom
det blir missforstand. Eftersom de sociala fdrdigheterna hos barn inte
dnnu dr sa vilutvecklade, kan barnen vara otaliga, ndr de inte forstar

)

varandra.’

Som kommunikativa hjdlpmedel ndmndes bild- och teckenstod. Alla enkédtrespondenter
anvénde sig av bilder som komplement till spréket, och tvé enkédtrespondenter anvénde sig av

tecken som stod. Bilder anvéndes for att illustrera avdelningens dagsordning, som stdd for val
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av olika lekaktiviteter (s& kallade lekplatskort), saing- och ramskort och som tematiska bildkort
over till exempel matsituationen. Om inte barnet med forsenat sprak kunnat uttrycka sig verbalt,
hade enkitrespondent i fraga latit barnet peka och beritta utifran bilder. Efter detta gav den

vuxna den korrekta sprakliga forebilden for hur man kunde uttrycka samma sak verbalt:

"Vi har bett barnet att berdtta utifrdn en bild med olika hdndelser och
samtidigt bett hen visa pd bilden. Ndr vi forstatt vad hen menat, har vi
kunnat sdtta ord pd det sd att inte barnet behéver kinna sig misslyckat, till

]2’

exempel ’ja precis, ddr kikar ju en mus fram

En annan stodform for kommunikativa svarigheter var att den vuxna medvetet mojliggjorde
talturer 4t alla barn 1 barngruppen. Att samtala, stilla frigor och lita varje barn svara nér det

var hens tur var sétt som lyftes fram i enkéitsvaren.

Béde specialldraren och talterapeuterna kunde styrka att de sprékliga svérigheterna hos barn
med forsenad sprakutveckling oftast visade sig genom att barnen inte verkade fOrstd
instruktioner eller att barnen ofta verkade tankspridda eller franvarande till exempel under en
samling. En talterapeut uppgav att barnen ocksa kunde till exempel markera och uttrycka sin
vilja till taltur, men sedan svara felaktigt eller forbi d&mnet eller helt enkelt g& ivdg fran
samlingen. Specialldraren berittade att hen upplevt att barn med forsenad sprakutveckling ofta

behdvt upprepningar av instruktioner och praktisk handledning i vad som ska goras.

Talterapeuterna och specialldraren berdttade ocksd att barn med forsenad sprakutveckling
forutom svarigheter i sprakforstielse ofta hade svart att gora sig sjélva forstadda, till exempel
beroende pé felaktigt uttal eller faordiga meningar. Specialldraren berittade, att hen sett hur

barn blivit forlagsna nir de inte gjort sig forstadda:

”... barnet forsoker och sdger ndagonting, men sen sd... forstar inte den vuxna,
och sa blir det sahdr att [...] den vuxna latsas att man forstod och man sdger
“ja just ja, ja men vad roligt!” [...] for att ge en bekrdftelse dt barnet och inte
skamma ut barnet, men man mdrker [...] barnet mdrker att den vuxna inte

’

forstod. Och blir lite foridgen. Det ser jag i mitt yrke med jdmna mellanrum.’
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6.1.2 Svarigheter i sociala relationer

Sju av étta enkétrespondenter ndmnde att den forsenade sprikutvecklingen i nigon mén
paverkade de sociala relationerna for barnet medférsenad sprakutveckling. Den forsenade
sprakutvecklingen visade sig antingen 1 ett utitagerat eller i1 ett indtvdnt beteende. Tva
enkitrespondenter berittade att barnet med forsenad sprakutveckling hade svart att knyta
vénskapsband. Eftersom kommunikationen av en eller annan orsak blev bristfallig hamnade
barnen med forsenad sprakutveckling ofta i1 gril eller hade pa annat sétt svart i1 leksituationer

med andra barn, skrev tre enkdtrespondenter.

“eftersom kommunikationen dr bristfillig, forsenad, paverkar det knytandet

av nya vdnskapsband och utvecklandet av lekinnehdllet”

Ett av barnen med forsenad sprakutveckling som beskrevs i en enkit vistades ofta for sig sjilv.

Hen foredrog att leka ensam eller att ty sig till en vuxen.
“Barnet dr mycket for sig sjdlv, leker och jobbar gdrna ensam |[...] ”

I en enkit framkom det att ett barn med forsenad sprakutveckling riskerade att bli retat eller

mobbat pa grund av sitt otydliga tal.

... [barnet med forsenad sprakutveckling] kan bli mobbat. Varfor talar du

sa ddr/ varfor talar hen sa ddr?”

Den forsenade sprakutvecklingen paverkade inte alltid barnet negativt framkom det i tre
enkéter. I den forsta enkéten berdttade respondenten att barnet med forsenat sprak klarade sig 1
barngruppen, eftersom bekanta vuxna och barn forstod hen. I den andra enkédten skrev
respondenten att de andra barnen i barngruppen, som forstod barnet med fOrsenat sprik,
”oversatte” det otydliga i kommunikationen at personer som inte forstod. Det framkom ocksa i
det tredje enkétsvaret att de andra barnen 1 barngruppen lért sig att fraga ldrarna om hjélp om
de inte forstod vad barnet med forsenad sprakutveckling sade, och att hen var accepterad av de

andra barnen.

”De andra barnen accepterar [barnet med forsenad sprakutveckling] som en
medlem i gruppen. Men de har svart att forsta vad hen sdger och fragar ofta

upp av en vuxen.”

For att stodja barnet med forsenat sprék socialt nimndes i tva enkéter sérskilt att en vuxen gick

med 1 barns lek. Pa det séttet mojliggjordes att d&ven barnet med svagare sprak fick en chans att
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vara med och styra leken, och att onddigt brdk pa grund av missforstdnd kunde avstyras. Den
vuxna blev en sorts “medlekare”. Aven smagruppsverksamheten lyftes fram som en form av
stdd. Genom olika konstallationer av smagrupper mojliggérs modelldrande, det vill sdga att

barn med utmaningar i socialt samspel féar ldra av andra.

I intervjun med talterapeuterna sade sig en terapeut ha hort larare beritta att foljderna av den

forsenade sprakutvecklingen syntes till exempel i leksituationerna pa daghemmet:

"Andra barn inte forstar [barnet med forsenad sprdkutveckling]... det blir
missforstand i leken. Det har jag kanske inte sett sa mycket [i eget arbete], utan

mera hort.”
Specialldraren hade likadana erfarenheter:

”[Den forsenade sprakutvecklingen] syns i leksituationerna. Att... man kanske
inte dr aktivt med i den réda traden i leken. Man leker kanske lite mera

parallellekar. [...] Man dr med ddir, men man driver inte leken framadt.”

6.1.3 Kognitiva svarigheter

Ett samband mellan sprak och inldrning eller utveckling konstaterades 1 tre enkétsvar. I svaren
framkom att ldrarna upplevde att barn med forsenad sprakutveckling hade svért att ta till sig
information och behovde till exempel instrueras gang pa ging, t.o.m. i den utstridckning att det
“kridvdes ldnga nerver”, som en respondent skrev. I en enkét beskrevs det att den forsenade
sprakutvecklingen visade sig genom att barnet fortfarande vid en dlder av 4-5 &r lekte

parallellekar med jamnariga.

I tre enkéter ndmndes att rutiner och ett standigt bildstod for dagsrytmen hade varit sérskilt
nyttigt for barn med forsenad sprdkutveckling. Bildstodet har hjélpt barnet med forsenad

sprakutveckling att uppfatta och komma ihég till exempel daghemmets dagsrutiner.

I en enkét beskrev ldraren att barnet med forsenad sprékutveckling inte utvecklats nimnvirt
trots minga olika former av sprakligt stod. Respondenten papekade dock att det fanns en
misstanke om en neurologisk skada hos barnet, vilket kanske kunde forklara den langsamma

utvecklingen.
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"Stodet har inte hjdlpt barnet sa mycket som man onskat, vilket kan bero pa
att vi tror att barnets svarigheter dr kopplade till skador i hjdrnan

(neurologiska)”.

6.2 Allménstodjande atgirder for forsenad spriakutveckling

De allminna stodatgiarder som respondenterna rdknade upp har kategoriserats under fyra teman:
ett mangsidigt sprakanvdndande, motoriska dvningar, ett sprakfokuserat arbetssitt och som
bild- och teckenstdd. Alla dessa stodatgérder har varit sddana, som har varit mgjliga att ordna 1
egen barngrupp med sma medel och har kunnat ses som gynnande verksamhet for hela

barngruppen.

Sju av atta enkétrespondenter ansdg att de stodatgdrder de arrangerat eller det stod de givit at
barnet med forsenat sprék resulterat i framsteg. En enkédtrespondent, som sett framsteg i
sprakutvecklingen hos barnet med forsenat sprak, spekulerade i om sprakutvecklingen hade sett

annorlunda ut utan de givna stodatgirderna.

6.2.1 Mangsidigt sprakanvindande

Sanger, rim, ramsor och lekar var sddana verksamheter, som alla enkitrespondenter nimnde i
olika utstrackning som sétt att stodja spraket. Detta ar i och for sig en sjidlvklarhet, eftersom
Grunderna for planen for smébarnspedagogik (2018) bendmner dessa som sprakstimulerande
verksamheter, genom vilka det sprakfrimjande arbetet med barn ska goras. Endast en
respondent tog upp digitala verktyg (i detta fall surfplattan) som verktyg for sprakinlérning. I
tabellen nedan (tabell 1) framkommer hur manga respondenter som bendmnt olika

sprakverksamheter i enkédterna.
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Typ av sprakverksamhet Antal respondenter som
bendmnt

Sdnger 7

Rim och ramsor 7

Spel och lekar som stod 4

Sagor och bokldsning 8

Diskussioner och samtalande 5

Tot. 8 enkdtrespondenter
Tabell 1. Tabell 6ver méngsidigt sprakanvindande som stodatgard.

Sju av atta respondenter nimnde sdnger som sprakstodjande verksamhet. Den respondent som
arbetade 1 aldersgruppen 0-2 aringar sade att sdnger och sénglekar varit det mest effektiva
medlet att stodja sprékinldrning, och i den barngruppen sjongs det mycket dven utanfor de
regelritta musikstunderna, podngterade respondenten vidare. Genom sang och musik har ocksa
framstegen i sprakutvecklingen létt visat sig: en enkédtrespondent skrev att ett barn som sparsamt
anvant sprék till en borjan efter hand borjat sjunga med i sdngerna och efter det fatt mod och

sjalvfortroende till att tala:

“Barnet har fdtt mer mod att tala, forst genom att forséka sjunga, innan

12

det kom ord.

Sju respondenter ndmnde dven rim och ramsor av olika slag. Rim och ramsor anvéndes for att
inleda olika verksamheter, till exempel 1 samlingen, vid matstunden och vid lekstart. Rim och
ramsor anviandes genom exempelvis en pdse med rim- och ramskort (’lorupussi” pé finska)

eller genom rimlekar eller rimkortspel.

Spel och lekar som stod for spréket innefattar lekar och spel med sprékinldrning som mal. Spel
som ndmndes var memory- och bordsspel, ett prepositionsspel pd surfplattan och ett
’prepositions- och ordforradsspel” dar man gdmmer olika foremal i olika miljoer och genom
spréktips eller -vinkar soker upp dem. En respondent skrev att hen sa gott som dagligen arbetat
enskilt med barnet med forsenad sprakutveckling, och att de da kunnat leka bland annat olika
lekar som ldraren sjdlv hittat pd utgdende frén barnets intressen. Hélften av respondenterna hade
dgnat sig dt olika typer av lekar och spel for att stodja spraket. Det som kom fram i intervjun
med talterapeuterna var att de ofta rekommenderat olika sorters vanliga bords- eller bradspel,
exempelvis Alias, som sprikstodjande éatgérder for att 6va upp ordforrad eller muntliga

fardigheter.
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Sagor och bokldsning som sprakstodjande arbetssétt anvdnde sig alla respondeter av, vilket
dven talterapeuterna rekommenderade som en allménnyttig stodatgérd oberoende av vilken typ
av sprakproblem ett barn har haft. En respondent klargjorde att det ldstes bade sagor och
serieberéttelser. I de grupper dir barnen var yngre nimndes det att man tittade i bocker och
pratade kring bilderna. Annat som framkom var att larare foredrog att l4sa i smagrupper. Detta
gjorde man for att boken sprak- och innehédllsméssigt kunde anpassas till barnens &lder och
utvecklingsnivd och for att ge barnen mojlighet till diskussion och fragor kring boken. Tva
enkédtrespondenter ndmnde boksamtal, det vill sdga att innehéllet diskuterades efter lasstunden.
I en enkdt ndmndes dven sagotering som ett sprakstddjande verktyg i den pedagogiska

verksamheten.

I fem av atta enkéter framkom att diskussioner och samtalande var viktiga allminstddjande
stodinsatser som anvénts. Att mojliggora taltur dven for barn med svagt sprik, att samtala kring
bildkort och lyssna aktivt samt utvidga barnets tal utan att tillrittavisa mojliga fel var sitt som

respondenterna tog upp i enkdtsvaren.

Vi anvinder och upprepar pd ett naturligt sdtt de ord barnen dr osdker pd

[sic]. Vilyssnar aktivt, svarar pd och utvidgar barnen tal utan att rdtta det.”

Forutom dessa nimnde en enkéatrespondent ett fardigt sprékstodjande material som hen arbetade
ut efter for att stodja barns sprakutveckling i barngruppen. Materialet heter Spraklust” och &r
skrivet av Carin Rydja och utgivet av Sanoma Utbildning. Respondenten beskrev hur hen
arbetat med materialet 1 olika smagrupper (indelade efter till exempel dlder eller spréklig niva)

och anpassat delar av materialet for just den gruppens behov.

6.2.2 Ett spriakfokuserat arbetssiitt

Med ett spridkfokuserat arbetssdtt funderar och diskuterar man kring det sprékande man
anvinder. Ett sprékfokuserat arbetssétt skiljer sig frén att samtala och diskutera, dar malet kan
vara att fa fram ett budskap. Ett sprakfokuserat arbetssdtt dr ett sitt dir man faster
uppmédrksamhet pa just det sprikliga som sker. I en enkidt beskrev respondenten den
pedagogiska miljon pé avdelningen som en rik spraklig milj6”, déar personalen medvetet

anvénder sig av ett rikt och nyanserat sprak for att stodja barns sprdkutveckling.
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Sprékfokuserade arbetssétt som riknades upp i enkéterna var att stindigt bendmna och sitta ord
pa foremaél, handlingar, kénslor och tankar, fundera pé hur ord liter och stavas, tala tydligt och
kortfattat samt gora upprepaningar pa ett korrekt sitt pa det som barnen sagt pa ett inkorrekt

sdtt. [ sex av atta enkéter framgick det att ldraren pa ett eller annat vis arbetat sprakfokuserat.

"Kom ihag att sdtta ord pa saker i vardagen. Med barn under tre dr
behdover man inte acceptera “det hdr och det ddr”, namnge alltid
foremdlet eller saken (" Jasa, du vill ha mjolk?”) [...] Kom ihdg att alltid
namnge det du talar om, till exempel vill du ha kndckebrod eller mjukt

bréd?”
Vi berdttar vad vi haller pd med och namnger det som finns runt oss.”

“Jag har varit noga med att upprepa vad [barnet] sdger, for att hen ska

fa héra det korrekta uttalet.”

Att bendmna och kategorisera foremal samt att anvidnda “korrekta” termer (till exempel “hing
upp jackan pa kroken” istéllet for ’sitt jackan pa kroken”) var sprakfokuserade stodatgérder
som specialldraren rekommenderade for att stodja ett barn med forsenad sprdkutveckling. Att
f4 en rik och korrekt modell for sprak ansdg hen vara viktigt. Hen efterlyste ocksd att lararna
skulle ”lyssna aktivt” pa barn, och till exempel fraga upp sddant som de inte forstod av barnets

fordldrar om barnet forsokt berétta nagot viktigt.

Talterapeuterna berdttade ocksa att de 1 sitt arbete ofta rekommenderar till exempel lirare och
fordldrar till barn med forsenad sprakutveckling att tala tydligt och kortfattat och till exempel

spjalka upp instruktioner 1 kortare delar.

6.2.3 Motoriska ovningar

Till motoriska dvningar rdknas bade munmotoriska dvningar och grovmotoriska 6vningar, det
vill sdga olika gymnastikdvningar och rorelselekar. Alla ovanndmnda ndmndes 1 enkdterna som

stodjande atgédrder for barn med foresenad sprakutveckling.

Munmotoriska 6vningar (pa finska dven ’suujumppa”, mungymnastik) ndmndes 1 fyra av atta
enkidter som en stodatgéird. Det framkom att munmotoriska 6vningar gjorts bade enskilt med

barn med forsenad spréakutveckling och i helgrupp med alla barn. Alla respondenter som anvént
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sig av munmotoriska dvningar rapporterade att den forsenade sprakutvecklingen hos barnet de
givit stod & genom munmotoriska dvningar hade haft ett otydligt tal. Dessutom ndmndes
klumpig munmotorik. Mungymnastiken har alltsa givits for att trdna upp munmotoriken och

darigenom mojligen fortydliga talet.

’

”Vi mungymnasticerar och lyssnar pd ljud ur t.ex. barns namn.’

Gymnastiklekar och rorelsestunder, prepositiosdvningar med &rtpasar pa olika kroppsdelar,
kroppsinstrument (till exempel klappljud med hénderna, stamp med fotterna) och rorelselekar
kombinerat med rim och ramsor var olika typer av motoriska dvningar som ndmndes som
sprékstodjande atgdrder. En enkédtrespondent papekade att hen arbetat mycket med rorelse,

eftersom just rorelse och sprak har ett tydligt samband.

“Tillsammans med hela gruppen har jag t.ex. under samlingen haft
mycket rorelselekar med sdng eller rim, eftersom rorelse och sprak hor

ihop”

Munmotoriska Ovningar som stodatgird for barn med forsenat sprak diskuterades med
talterapeuterna och specialldraren. Nyttan av mungymnastik delade asikterna: som allmént
stodjande dtgéird ansag talterapeuterna att mungymnastik lampade sig i de fall dir barnet hade
specifika svarigheter med négot visst sprakljud, men att till exempel dra mungymnastik i
helgrupp som en sprakstodjande Ovning sdg de inte s stor nytta i. Mojligen kunde
mungymnastik i grupp stédja ett barn med forsenad sprakutveckling om barnet hellre gjorde
ovningarna tillsammans med kompisar, pipekade en av terapeuterna. Aven specialliraren
betonade medvetenheten av malséttningen med mungymnastiska dvningar, och poingterade att
1 rent artikulatoriska problem kunde det vara till nytta, men att det kanske inte kunde ses som
ett direkt sprakligt problem om endast ett sprikljud hos ett barn fattas. Att exempelvis utnyttja
lekar av typen “Gumman stiddar i munnen” kunde enligt specialldraren ses mera som ett roligt
plus eller tilldgg 1 verkamheten, &tminstone om det genomfors i helgrupp eller med ménga barn

at gdngen.

6.2.4 Bild- och teckenstod

Alla enkétrespondenter utnyttjade bildstdd och tva enkétrespondenter teckenstod som hjélp for

sprakforstaelsen. Bilder anvindes for att illustrera dagsordningen, som lekplatskort, tematiska
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kort 6ver olika verksamheter s& som matsituationen och som sédng- och ramskort. Bilder
ndmndes som en stodatgérd som anvindes 1 huvudsak i helgrupp, men dven enskilt med barn
med forsenat sprak. Genom bilder kunde barnet med forsenad sprikutveckling visa vad hen

ville, om hen inte annars gjorde sig forstadd. En enkdtrespondent skrev:

”Bildstod har anvints for att underldtta forstaelsen. Barnet kan visa i

bilder, om vi inte forstdar vad hen sdger.”

Teckenstdd anvindes i den enskilda kommunikationen mellan ldrare och barn. Specialldraren
och en av talterapeuterna poidngterade nyttan med bild- och teckenstdd i daghemsmiljo,
eftersom studier visar att det forstdrker sprékinldrningen ndr man anvénder alternativa och
kompletterande kommunikativa hjidlpmedel s& som bilder och tecken. Talterapeuterna
foresprakade bilder for att underlétta forstaelsen for barn med forsenad sprakutveckling, och

ndmnde till exempel lekkartor som ett sitt att stodja spraket pad daghem.

Specialldraren pdpekade att det forutom fardiga bilder alltid gér att ta till penna och papper och
sd kallat ritpratande, d& lararen snabbt vid behov kan skissa upp en bild for att stodja

kommunikationen.

6.3 Stodets inverkan pa den pedagogiska verksamheten

Det allméinna stod som ldrare gett at barn med forsenad sprikutveckling paverkade den
pedagogiska verksamheten genom att ha inverkat pd sprakmiljon och genom att ha tagit mycket

av lararnas tid.

6.3.1 Inverkan pa spriakmiljon

Eftersom det allmidnna stodet innebdr sma dndringar eller anpassningar av den pedagogiska
verksamheten och kan ses som allménnyttigt pd gruppniva, till exempel indelning i smagrupper
for att forsdkra att alla barn far tillrackligt med vuxenstdd, ér det inte fragan om stora eller utét
sett alltid synliga fordndringar. Alla enkétrespondenter upplevde att de allménstodjande
atgirderna eller arbetssétten de valt gynnat hela barngruppen och haft en positiv inverkan pa
den pedagogiska verksamheten. Framst talade enkédtrespondenterna om nyttan av bildstodet,

vilket dven talterapeuterna och specialldraren ndmnde som en stoddtgird som gynnar alla barn
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oberoende spraklig niva. Att stindigt ha framme mycket bildmaterial och att anvénda sig av
stodtecken upplevdes alltsd endast positivt for alla i barngruppen. Dessutom ansag
enkitrespondenterna att bilderna gett struktur i vardagen at barn. I en enkit pipekade
respondenten att hen tycker att alla i barngruppen ar sprakinldrare” (kielen oppija”) och

behover sprakligt stod, oberoende av om barnet har en normal eller forsenad sprakutveckling.
I en stor barngrupp 3—5 ar har mdnga nytta av t.ex. bilder [...] ”

“Alla barn drar nytta av stoddtgdrderna, eftersom saker och ting blir

tydligare.”

“Det allmdnna stodet har gynnat hela gruppen, eftersom alla i gruppen dr
sprakinldrare av det finska spraket oberoende av om modersmadlet dr

finska eller nagot annat.”

Det allménna stdd for spréket som stdndigt varit en del av den pedagogiska verksamheten har
varit till hjilp for att hoja barngruppens sprékliga nivd. Man kunde dra en slutsats att det rikliga
sprakstddet som anvénds i grupper med barn med forsenad sprakutveckling eller i grupper med
barn med forsenad sprakutveckling och barn med annat modersmal kunde ge battre sprakliga
forutséttningar dn vad barn 1 sprikligt homogena grupper far. I barngrupper med barn med
forsenad sprakutveckling eller barn med annat modersmaél anvénds bild- eller teckenstdd aktivt.
I barngrupper med rikligt stddmaterial finns alltid extra stod for sprakutveckling jamfort med

vad det finns 1 barngrupper utan stoddmaterial eller didr materialet inte anvénds.

Alla enkétrespondenter hade samarbetat med nédgon sakkunnig for att stodja spraket, antingen
med specialldraren eller med bade specialldraren och en talterapeut. Detta samarbete &r ju inte
sjdlvklart 1 grupper utan barn med sprakliga utmaningar. I de flesta daghemsgrupper i dagens
samhélle finns uppskattningsvis ett eller flera barn med sprakliga utmaningar eller barn med ett
annat modersmal, s& fa grupper ar helt utan ndgot som helst sprakligt stod, som till exempel

bildstod.

Det som specialldraren podngterade var dock att hen hoppades pa att bilder och tecken skulle
anvéandas 1 alla barngrupper mycket flitigare &n vad det gors 1 dagens ldge. Det framkom i
intervjun med specialldraren att det ménga gdnger anvénds bilder och tecken till en bérjan, men
att anvindningen minskar eller avtar helt lingre fram i verksamheten nir man kanske blir "lat
och bekvidm” eller ser framsteg hos barnet. Anviandningen av bilder och stdd borde ocksa vara

mycket mer utbredd och inte endast innefatta till exempel dagsordningen eller utvalda
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situationer 1 vardagen. Kommunikativa hjédlpmedel sa som till exempel samtalskartor borde
finnas tillgéngliga for barn nir som helst tyckte specialldraren. I intervjun med specialldraren

framkom det att anvindningen av bilder och tecken ibland ansetts vara jobbigt:

”Har man ett barn som behéver tecken som stod [...] man tar inte i anvindning
det dir [stodet], ddr ser jag ju att det dr var skyldighet. [...] Anvdinder vi inte
tecken som modell, sd kan inte dom [barn som behdéver det] utveckla sitt
teckenforrad och formedla sig. [...] Det upplever jag att personalen upplever

att krdver en hel del.”

P& avdelningar dir man uttryckte att man hade méanga barn med svag finska eller svenska
anvandes forutom bild- och teckenstdod dven en del klarsprak (pa finska “selkokieli”), korta
meningar och ett “enklare sprak”, det vill sdga det som i texten ovan beskrivits som
sprakfokuserade arbetssitt. Det som talterapeuterna podngterade var att inte gldmma att hoja
den sprékliga nivin efter hand eller att ge de sprakligt begdvade i barngruppen sprakliga
utmaningar. En fara med ett alltfor avskalat sprdk kan vara att man frantar barnet mojligheten
att 14ra sig nytt (jJAmfor zone of proximal development). I teorin ansédg talterapeuterna att risken
for en understimulerande sprakmilj6 fanns for normalt utvecklade barn om man jadmt anvénde
ett avskalat och enkelt sprak. I en pedagogisk miljé med professionell personal torde detta dock
inte ske, tyckte bdde talterapeuterna och specialldraren. En enkétrespondent beréttade att de sag
till att det ldstes sagor pd olika sprékliga nivder och att barnen indelades efter spréklig niva for
att bast tillgodose deras behov. Hen arbetade ocksa med Spréklust-materialet och beréttade att

verksamheten styrdes efter barnens sprakliga niva.

Det som framgick i sju av atta enkéter var att foréldrarna till de barn som fétt allmént stod for
spraket varit ndjda med samarbetet med sméabarnspedagogiken. I en enkét ansdg respondenten
att samarbetet fungerat ”bra for det mesta”. I en annan enkit beskrevs att fordldrarna varit ngjda
med verksamheten. I en tredje enkit framgick att fordldrarna varit samarbetsvilliga, men lyft
over ansvaret for barnets sprakutveckling pa smébarnspedagogiken. I tre enkéter beskrevs

samarbetet som “mycket bra”.

”[Samarbetet har fungerat] mycket bra, fordldrarna dr néjda med gruppens

verksamhet och har tagit med sig tips dven dit hem.
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6.3.2 Inverkan pa lirarens tidsanvindning

Det framgick av enkétsvaren att givandet och planerandet av stdd for ett barn med forsenad
sprakutveckling tagit mycket av ldrarnas tid. En enkétrespondent skrev uttryckligen att
anvandningen av bildstdd tog tid och hen upplevde att det gick ut dver annan pedagogisk

verksamhet. En enkitrespondent skrev:

"Till exempel att anvinda bilder tar lite mer tid dn att bara prata (for de barn,
som inte behover stodatgdrder). Den tiden dr da bort fran annan pedagogisk

verksamhet.”’

En annan enkétrespondent skrev att hen ofta arbetade individuellt med det barn som hade en
forsenad sprakutveckling. Eftersom det fanns tillgang till gruppassistent 1 den barngruppen,
ansdg sig respondenten ha béttre forutsédttningar for att ge precist och individuellt stod at barnet.
Alla enkétrespondenter kénde sig inte ndjda med mingden allmént stod de kunde ge &t barnet

med forsenat sprak pa grund av tidsbrist.

“Sanningen dr att det i daghemmets hektiska vardag finns alldeles for lite

tid for att mota ett barn och planera stod for hen.”

En enkétrespondent skrev att hen var tacksam dver samarbetet med en talterapeut, specialldrare

och ergoterapeut, som ocksa fanns till for barnet.

Tre av atta enkétrespondenter sade sig arbeta sprakstodjande med barnet med forsenad
sprakutveckling 2-3 ganger i veckan. Av dessa tre arbetade tvé uttryckligen individuellt med
barnet dessa gdnger. Fem av étta enkdtrespondenter utgav sig arbeta sprakstodjande 4-5 ganger
1 veckan, det vill sdga néstan dagligen eller varje dag. Det gar med andra ord mycket tid at till
sprakstddjande och -frimjande verksamhet pa avdelningarna i fraga. Allt sprakstddjande arbete
1 barngrupperna beror forstas inte pa det enskilda barnet med forsenad sprakutveckling, och i
en enkét nimnde respondenten att all verksamhet 1 vardagen ju stdder en sund sprékinldrning

och -utveckling.

I intervjun med talterapeuterna kom det fram att talterapeuterna ocksd hort larare pd faltet
beritta att planerandet eller givandet av stod tagit mycket tid. Tid har gétt at till att bland annat
upprepa instruktioner individuellt 4t ett barn med forsenad sprakutveckling eller sa har barnet
“krivt en vuxen” nir det redan varit ont om personal. I de fall dir man i barngruppen inte haft

tillgdng till en assistent och barnet med forsenat sprak behovt mycket stod har liarare enligt
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terapeuterna upplevt att stodet tagit tid och att det gatt ut 6ver de andra barnen i gruppen. |

intervjun med talterapeuterna berittade en terapeut sa hr:

"Det tar mera tid. Att behova da ge kanske enskilda instruktioner dt ett visst
barn [...] oftast finns det inte overflod av personal, sa kdnns det som att om
det finns en som behover ga med det hdr ena barnet, som egentligen skulle

behdva en egen assistent, sd da tycker de [personalen] sdklart att det dr bort

’

fran de andra.’
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7 Diskussion

I kapitlet diskuteras studiens metod. Aven studiens resultat diskuteras mot den teori som
tidigare tagits upp i avhandlingen. Avslutningsvis summeras avhandlingens vetenskapliga nytta

och forslag pa fortsatt forskning tas upp.

7.1 Metoddiskussion

Denna studie dr gjord som en mixed methods-forskning, vilket innebér att bade kvalitativa och
kvantitativa metoder har anvints. Enkéterna har analyserats genom kategorisering, dir liknande
svar grupperats under olika kategorier. Efter en tematisk analys av intervjuerna har det som

framgick av intervjusvaren likvél satts in under kategorierna for att ge en fordjupad forstaelse.

Wenemark (2017, s. 99) poédngterar vikten av att Overvdga vilka mojligheter olika
datainsamlingsmetoder har och vilka forutséttningarna &ar for att stélla fragor till den grupp
méinniskor studien riktas till. En enkdtundersokning som forskningsmetod valdes, eftersom
syftet var att ta reda pd hur en forsenad sprakutveckling hos ett barn visar sig i verksamheten
samt hur ldrare arbetar med dessa barn och hurdant allmént stod som givits, och genom enkiter

var det mojligt att na ett storre antal respondenter under en forhallandevis kort tid.

Att ndrma sig respondenterna med enkiter gav dem mojlighet att 1 lugn och ro bekanta sig med
fragorna, fundera kring svaren och fylla i dem i etapper efter tid och mdjlighet. Pa detta sétt kan
man ténka sig att svaren kunde bli mer precisa och korrekta, eftersom respondenterna inte hade
samma tidspress pa sig att svara som till exempel under en intervju. Att dessutom genomfora

en pilotstudie med enkatfrdgor var enkelt.

Eftersom kontakten mellan respondenterna och forskaren forblir opersonlig 1 en
enkdtundersokning ar det bade ldttare och svarare att ge fullstdndigt uttbmmande svar pa
frdgorna. Littare blir det eftersom respondenten forblir anonym och kanske végar ge
fullstindigt &rliga svar. Svarare kan det bli eftersom anonymiteten gor det mojligt for
respondenten att svara "lite ditdt” om hen inte har tid eller intresse av att sétta sig in 1 frdgorna

ordentligt, vilket dr en av enkdtundersdkningens fallgropar (Kylén, 2004, s.54).

Enkétundersokningar tenderar ocksa att ha ett visst bortfall, vilket Ejlertsson (2005, s. 12)

podngterar som en av enkdtundersokningens nackdelar. Bortfallet kan vara antingen externt,
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det vill sdga att respondenterna inte besvarar enkiten alls, eller internt da en del av enkdten av
nagon orsak forblir obesvarad (Ejlertsson, 2005, s. 25). I enkédtundersokningar kan ett stort
bortfall ge ett skevt resultat (Bell, 2006, s. 152). Eftersom endast atta enkéter returnerades var
det externa bortfallet mycket stort och det finns ddrmed en risk for att resultatet av studien ar
missvisande. Enkdterna kompletterades dock med intervjuer av talterapeuter och en
specialldrare for att berika resultatet. Genom att redogora noggrant for bortfallet och orsakerna

till det har studiens tillforlitlighet hojts.

Orsaken till det externa bortfallet kan ha varit oviljan hos ldrare att anvdnda arbetstid till
uppgifter utdver det “nddvéndiga”. Eftersom ldrare inom smabarnspedagogik vid tidpunkten
for studiens genomforande (2019) endast hade tillgang till en puu-tid (arbetstid utsatt for
planering, utvédrdering och utveckling) pd 13% av arbetstiden (AKTA 2018-2019), kunde det
tankas att det inte fanns mycket extra tid till forfogande. For en heltidsanstilld larare inom
smabarnspedagogik med en arbetstid pa 38 timmar och 45 minuter i veckan (&r 2019) var puu-
tiden fem timmar och den innefattade da alltsé all planering, administrativt arbete samt annat

arbete utanfor barngruppen. Det d4r mojligt att enkéten upplevdes for tidskrdvande.

Det externa bortfallet kan dven ha berott pa tidpunkten for utskickandet av enkiten. Enkéten
skickades ut i majmanad, vilken &dr en hektisk tid pd manga enheter inom smabarnspedagogik
till exempel pa grund av varfester och terminsavslutningar, samtal med vardnadshavare kring
barnets plan for smibarnspedagogik och forberedelser for flytt av barn till forskolan. Att
medverka i en unders6kning kunde saledes tinkas vara av lagre prioritet for manga ldrare. Hade
utskickandet av enkéten skjutits upp till sommaren hade det sannolikt inte kommit in fler svar,
eftersom sommarménaderna innebdr semestrar for personal. Hade enkéten skickats ut under
hosten hade terminstarten och all dirtill horande planering sannolikt ocksd péverkat
svarsfrekvensen. Att enkdten dessutom inneholl elva punkter och 6ppna fragor som kravde
langre svar kunde ytterligare vara en av orsakerna till den laga svarsfrekvensen. Ejlertsson
(2005, s. 12) papekar att en tumregel for hur linge en enkét far ta att svara dr ungefér en halv
timme. Med tanke pa tidsbristen och den hektiska tidpunkten pé ldséret kan detta ha paverkat
svarsfrekvensen. Det interna bortfallet ddremot kan ha berott pd hur frdgorna i enkédten
formulerats. Eftersom tre respondenter 1 fraga nummer fyra hénvisat till sina svar 1 tidigare

fragor, kan man dra slutsatsen att orsaken ligger 1 frigeformuleringen.

Ett annat alternativ for den traditionella pappersenkiten hade varit att konstruera en webbenkit.
Med en webbenkét kan man snabbt och enkelt na ett stort antal respondenter (Wright, 2005).
Att konstruera en enkét och ga ut med den till exempel pa ett ldrarforum pa Facebook hade varit
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mojligt och sannolikt hade fler #n atta enkitsvar returnerats. A andra sidan kan till exempel en
bortfallsanalys av en webbenkét vara nistintill omojlig, eftersom det dr svart att uppskatta
antalet respondenter enkiten nar pa nitet och det dr svart att veta om det dr ett representativt

urval respondenter som besvarat enkéten (Wright, 2005).

Med tanke pé det stora bortfallet 1 enkdtundersokningen hade det varit mer l6nsamt att vélja
intervjuer av ldrare som datainsamlingsmetod istdllet for enkéter. Ursprungligen valdes
intervjuerna bort pa grund av radslan for att inte hitta tillrdckligt manga respondenter. Eftersom
en intervju tar langre tid att genomfora, kunde det tankas att larare ogérna stiller upp pé grund

av sin stora arbetsméngd.

Att gora studien till exempel genom observationer i daghemsgrupper eller genom en etnografisk
studie hade varit mojligt. Observationerna skulle dock ha varit mycket tidskriavande, kravt
mycket kunskap och erfarenhet av mig och mojligtvis skulle problematiska etiska aspekter s
som barn som inte far videofilmas ha satt képpar 1 hjulet. Att genomfora en etnografisk studie
skulle 1 teorin ha varit mojligt, men som Bell (2006, s. 27) konstaterar dr etnografiska studier
ofta for tidskrdvande for kortare projekt, och ldmpar sig déarfor inte sé bra for arbeten i denna

utstrackning.

7.2 Resultatdiskussion

De allminstddjande atgdrder som ldrarna, talterapeuterna och specialliraren ndmnde stimde
vil 6verens med vad Utbildningsstyrelsen (2018) fordrade av det sprakstimulerande arbetet pa
féltet. Stoddtgirderna respondeterna beskrev var enkla, resurssnéla och litta att utfora och
stodet gavs regelbundet. Stodatgirderna krdavde heller inte av enkétsvaren att doma stora
anpassningar av ldrmiljon eller gruppens verksamhet. Respondenterna utnyttjade 1 manga fall
amnesovergripande arbetssitt och kombinerade sprak, musik, rorelse och lek for att stodja
spréakutvecklingen i1 barngruppen, bade for enskilda barn med forsenad sprakutveckling och pa

gruppniva.

Resultatet av studien stimde Overens med den forskning kring f6ljderna av forsenad
sprakutveckling som tidigare tagits upp i arbetets teoridel. Enkétrespondenterna beskrev barn
som blivit retade, som hamnade i brék eller som trots en hog alder fortfarande mest lekte
parallellekar med jimnériga pa grund av forseningar i sprakutvecklingen. Att ett forsenat sprak

kommer 1 uttryck genom dylika kommunikativa, sociala och kognitiva svérigheter styrker

52



Annastina Heinonen

tidigare forskning, bland annat Huttunen och Jalanko (2019), Forrest m.fl (2018) och Aro m.fl.:s
(2014) forskningar om att en spraklig forsening skapar problem i det sociala samspelet samt i
formagan att uttrycka kéinslor och behérska sitt beteende. Det dr dock vért att papeka att det inte
alltid behover vara det forsenade spraket som leder till kognitiva svérigheter, utan vice versa.

Det ér inte alltid tydligt vad som dr honan och vad som &r dgget.

Har ett barn med forsenad sprakutveckling svart med informationsprocessandet, sdsom
exemplet pd barnet som blev tvunget att repetera instruktioner for att forstd och fullfélja dem,
eller i sociala relationer, sasom barnet som drog sig undan andra, blir det problematiskt att vara
en del av den sociala kontexten och léra sig eller bygga ny kunskap i samspel med andra. Ser
man pa sprakinldrning ur en sociolkulturell synvinkel kan man se att just dessa fardigheter &r
centrala for sprikinldrning. Ur en bioekologisk synvinkel kan man dock se hur det allmidnna
stdd som barn med forsenad sprdkutveckling fitt inom smabarnspedagogiken paverkat barnets
sprakliga miljo positivt. Det framgick i sju av 4tta enkéter att fordldrarna varit ndjda eller
mycket nojda med det stod deras barn fatt, och en fordlder hade till och med tagit med sig tips
pa sprakstddjande aktiviteter till hemmet. Atminstone forildrarna till barn med forsenad

sprakutveckling hade alltsd upplevt den sprakliga miljon som positiv och uppmuntrande.

I studien framgick det att méinga ldrare anvinde sig av samma allménna stod for barn med
forsenad sprékutveckling som for barn med annat hemsprik, si kallat finska/svenska som
andrasprak. Att stodja forsenad sprakutveckling och andraspriksinlérning med samma metoder
kunde ténkas bero pa ldararnas tidsbrist, vilket d&ven specialldraren trodde nir hen fragades om
orsaken till fenomenet. Att lirarna arbetar med barn med forsenat sprak och barn med
finska/svenska som andra sprdk pd samma sitt eller samtidigt till exempel 1
smégruppsverksamhet kan man tolka som ”tvd flugor i en smill”. Manga enkitrespondenter
berittade att de upplevde sig ha for lite tid for personligt bemdtande och tid for planerandet av
stod. Att undervisa barn i ett andra sprak med samma metoder och stod som barn med férsening
stodjer inte Salamehs (2017) teori om flersprdkiga barns sprakutveckling, eftersom
flersprakighet inte gor sprakinlirningen l4ngsammare. A andra sidan kan barn med sprakliga
utmaningar dra nytta av att ldra sig med hjdlp av modellinldrning av andra barn. Detta argument
stdds dtminstone av den sociokulturella synen pa sprakinldrning, eftersom inldrning och

utveckling sker i samspel med andra.

Det fanns nagra forvanande resultat 1 studien. Det faktum att endast en enkdtrespondent av atta
ndmnde digitala verktyg i arbetet med sprakstddjande verksamhet var en av dem. I och med att
multilitteracitet och digital kompetens har listats som ett kompetensomride for barns larande
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sedan laroplanen 2016, och hor till exempel till ett av de atta nyckelkompetensomradena listat
av EU och OECD, ir det ovéntat att sa fi utnyttjat digitala verktyg. Med tanke p& hur mycket
elektroniskt material som utvecklats i form av olika pedagogiska spel, appar och som talstod
till exempel 1 form av syntetiskt tal, verkade det vara forvanansvért fa som pa féltet anvéant sig
av digitala verktyg for sprakstodjande av enkdtsvaren att doma. Med malen for sprakfrdmjande
och stodjande verksamhet i Grunderna for planen for smébarnspedagogik (2018) i atanke &r det
ovintat att endast en respondent av dtta utnyttjat digitala verktyg. Grunderna for planen for
smabarnspedagogik (2018, s. 26-27) fordrar att sprakinldrning och sprakstddjande ska ske
genom att lata barn ta del av sprdk och text i minga olika medier; i1 visuella, auditiva och
audiovisuella. En delorsak till varfor digitala medel anvints s& sparsamt kan enligt en gissning
vara att det i smabarnspedagogiken inte alltid finns tillgéng till ndtkoppling till larplattorna eller

datorerna, eller att skrivprogram- och sprikstddjande spel kostar.

Att munmotoriska dvningar som allménstodjande atgird var s& populédra var ocksa oforvintat.
Med tanke pé att hilften av enkdtrespondenterna uppgav sig anvdnda munmotoriska dvningar
verkar det vara en vélanvind, tidsenlig stodatgérd bland larare for att stodja barn med olika
typer av sprakliga utmaningar. Den flitiga anvindningen av munmotoriska dvningar &r i sig
forstaelig, eftersom ovningarna ofta dr litta att utfora, de kréver lite material och resurser av

personalen och kan ofta goras i smagrupper eller till och med i helgrupp.

Néamnvért dr att den ursprungliga tanken var att studien skulle koncentrera sig pd barn med
forsenad sprékutveckling i aldern 3-5 ar. I enkidten med foljebrev ombads respondenterna
beskriva arbetet med barn med forsenad sprakutveckling i 3—5 arséldern. Eftersom larare i
huvudsak arbetar 1 barngrupper i dldrarna (0/)1-3, 3—5 och forskolan, var 3—5 aringar mest
rimliga att undersoka. I och med att tva av respondenterna besvarat enkéten utgadende fran yngre
barn utvidgades malgruppen for att kunna inkludera empirin 1 datamaterialet. Detta innebar att

hypotesen om hurdana resultat studien skulle ha &ndrades under studiens ging.

De barn som varit foremél for studien har sannolikt haft lindrigare utmaningar med spréket,
eftersom de endast fétt trestegsstodets allménna stod. Slutsatsen man kan dra av studien ar att
dven lindrigare sprékstorningar s& som en forsenad sprakutveckling kan orsaka stora
utmaningar for barnet, vilket respondenterna gav manga konkreta exempel pa 1 enkédtsvaren och
1 intervjuerna. Att dirfor ldgga stor vikt vid det allmédnna stddet och utnyttja resurssnala sétt att
stodja barns sprakutveckling ar viktigt och kan forebygga utmaningar langre fram i livet. Pa sa
sdtt kan man se ldrarnas malmedvetna stddinsatser som en kritisk forebyggande insats for
framtiden. Med mélmedvetet stod for spraket kan bland annat sprakfokuserade arbetssétt lyftas
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fram som ett gott exempel pa det arbete ldrarna ute pa féltet gjort. Sma saker sasom att anvinda
korrekta ordval i tal, ”héng jackan pa kroken” istdllet for “sétt jackan pa kroken”, bendmna
foremal och héndelser aktivt eller att tala tydligt och kortfattat, pa finska anvindes termen
”selkokieli”, dr stodatgdrder som vem som helst kan anvénda sig av. Ménga av de stodatgéarder
som namndes 1 enkdterna var sddana som vem som helst malmedvetet kunde vélja att anvanda
sig av oberoende av om det fanns barn med sprakliga svérigheter eller inte i barngruppen. Lyfter
vi fram Kidd m.fl:s (2018) studie, dér det framgér att spriklig kvalitet framfor kvantitet inverkar
positivt pa barns sprakinldrning, kan vi sdkert sdga att smabarnspedagogiken ar det ritta stillet

for att stodja sprak.

Som avslutning kan ségas att det dr av allra storsta vikt att lyfta fram det sprakstodjande arbetet
som ldrare gjort pd grisrotsniva i barngrupperna. Att framhiva vikten av det allménna stodet
och konsekvenserna av en forsenad sprikutveckling gor det, som i inledningen av studien
kallades for ouppmérksammat arbete eller arbete som tagits forgivet, synligt och
forhoppningsvis uppskattat. Det som gors i smébarnspedagogiken (lek, rim, ramsor och
sanglekar m.m.) dr inte “bara” ndje och lek, utan ocksé ett milmedvetet allmént stdd f6r barn

med forsenad sprékutveckling.

7.3 Avslutning

Syftet med studien var att studera hur en forsenad sprékutveckling hos barn i daghemsalder
kommer i uttryck i barngruppen i daghemsmiljo, hur barn med forsenad sprakutveckling stods
av ldrare ute pd féltet och hur det allménna stodet ser ut. Det framgick att den forsenade
sprakutvecklingen visade sig genom kommunikativa, sociala och kognitiva svérigheter. Lirarna
hade gett barn med forsenad sprakutveckling allmint stdd genom ett méngsidigt
sprikanvindande, genom olika sprakfokuserade arbetssétt, motoriska dvningar och genom bild-
och teckenstdd. Stodet hade inverkat pa den pedagogiska verksamheten genom att ha haft en

positiv inverkan pa sprakmiljon, men ocksd genom att ha tagit mycket av lararnas tid.

Resultaten 1 studien stimmer 6verens med bland annat forskning gjord av Aro m.fl. (2014) och
Forrest m.fl. (2018). Som sammanfattning kan sédgas att studien inte tillfért nagot nytt eller
oforvéntat till den pedagogiska forskningen kring allmént stod och forsenad sprakutveckling.
A andra sidan stodjer de resultat som framkom i studien tidigare forskning kring forsenad

sprakutveckling hos barn och de foljder utvecklingen kan ha. Positivt dr att en forsenad
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sprakutveckling hos ett barn enligt studien medfort mycket stod for sprakutveckling i

barngruppens vardag i och med bilder, tecken och andra allménstodjande &tgéirder.

Med facit i hand hade det varit I6nsamt att genomfora studien som en intervjustudie fran forsta
borjan. Fortsatt forskning som tangerar &mnet kunde goras kring munmotoriska dvningar som
stodatgird for barn med olika typer av sprakstorningar, eftersom munmotoriska dvningar ir i

ropet pa faltet.
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Bilaga 1: Foljebrev och enkit, svenska

Till xxx stads liirare inom sméibarnspedagogik

Jag heter Annastina Heinonen och jag studerar till pedagogie magister med huvuddmnet sméabarnspedagogik vid
Abo Akademi i Vasa. Jag skriver min pro gradu om hur lirare inom smabarnspedagogik ger allmint stod at barn
med forsenad sprakutveckling. Mitt syfte &r att studera hur en forsenad sprakutveckling hos ett barn kommer i
uttryck i den pedagogiska verksamheten och hurdant allmént stod l4rare inom smébarnspedagogiken ger for att
stodja dessa barn samt om och hur férseningen paverkar den pedagogiska verksamheten.

En forsenad sprakutveckling &r en relativt vanlig sprakstorning dér sprakutvecklingen inte framskrider pé ett
aldersadekvat sitt: barnet har svarigheter i att producera eller forsta tal eller problem med bade och. En forsenad
sprakutveckling kan vara lindrig och ’vixa bort”, eller mer bestdende och péverka lds- och skrivinlédrningen
senare i skoldldern. Forseningen kan bero pa en allméint sen mognad, érftlighet, tvasprakighet, brist pa spraklig
stimulans eller skador i hjérnan eller horseln. Observera att hos ett flersprakigt barn bor alla sprék barnet
anvénder vara forsenade for att sprakutvecklingen ska kunna klassas som forsenad.

Med allmént stod syftar jag pa trestegsstodets lindrigaste stodform. Allmént stéd kan ges direkt i vardagen,
kréver inga diagnoser eller utredningar och ges i den egna barnguppen med sma resurser. Det allménna stodet
kan ges av det egna arbetsteamet i barnguppen och kriver inte ett mangprofessionellt samarbete.

Enkéten &r skickad till alla enheter inom xxx stads smabarnspedagogik, och den vinder sig till de larare som
mott pé ett (eller flera) barn i dldern 3-5 med forsenad sprakutveckling. Har du mott pa fler tva barn kan du ge
dubbla svar eller besvara enkiten en gang till. Har du métt pa fler barn, vélj ut ndgra du besvarar enkéten utifran.

Enkéten bestar av 11 fragor. Deadline for svaren &r 17.5.2019. Den fardigt ifyllda enkéten kan mailas till
annastina.heinonen@vaasa.fi. Ar enkiten ifylld i papperformat kan den skannas in pa datorn eller fotograferas
och séndas till ovanndmnda e-mail eller skickas till:

Annastina Heinonen
XXXXXXXXX XX

XXXXX

Enkétsvaren kommer att behandlas konfidentiellt och respondenterna forblir anonyma i det fardiga slutarbetet.

Mvh. Annastina Heinonen

040-xXXXXXX
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Enkiit 6ver arbetet med barn med forsenad spriakutveckling

1. Beskriv kort hur ni stodjer barns sprékutveckling i er barngrupp i storsta allménhet:

2. Hurdana sprakliga problem har barnet med forsenad spréakutveckling som du har i din barngrupp och
som du givit allmént stod &t?

3. Beskriv konkret hur du arbetar med detta barn (anvdndning av material, stodatgérder, var ni arbetat, vad
ni gjort 0sv)

4. Hurdant allmént stdd har du gett eller arrangerat i barngruppen for barnet med forsenad
sprakutveckling?

5. Hur har stodet/arrangemanget paverkat den pedagogiska verksamheten i barngruppen?

6. Hur kommer den forsenade sprakutvecklingen hos barnet i uttryck i kontakten till andra barn?
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7. Hur ofta har du gett allmént stod at barnet med forsenad sprakutveckling? Ringa in rétt alternativ:
1 géng/vecka 2-3 ganger/vecka 4-5 ganger/vecka mer séllan 4n en géng i veckan

8. Hur har stddet/stodétgérderna hjélpt barnet med forsenad sprakutveckling?

9. Har du samarbetat med nadgon annan sakkunnigpart? I s& fall med vem och hur?

10. Hur har samarbetet med fordldrarna sett ut med tanke pa det allménna stodet?

11. Annat att berdtta, kommentarer:

Utbildning: Ar ute pa filtet:

Da du arbetat med ett barn med forsenad sprakutveckling, vilken aldersindelning hade barngruppen du arbetade i
(ringa in): 3-44ringar, 3-5aringar, annan indelning, vilken

Tack for svaren!
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Bilaga 2: Foljebrev och enkit, finska

Xxx kaupungin varhaiskasvatuksen opettajille

Olen Annastina Heinonen ja opiskelen kasvatustieteiden maisteriksi pidaineena varhaiskasvatus Abo Akademin
yliopistolla Vaasassa. Kirjoitan gradua varhaiskasvatuksen opettajien antamasta yleisesté tuesta kielen
kehityksen viivistymastd kérsiville lapsille. Tavoitteenani on tutkia, miten lapsen kielen kehityksen viivdstyma
ndkyy pedagogisessa toiminnassa ja minkélaista yleistd tukea varhaiskasvatuksen opettajat antavat kyseisesté
vaivasta karsiville lapsille, seka sité, vaikuttaako kielen kehityksen viivdstymad pedagogiseen toimintaan ja miten.

Kielen kehityksen viivdstyma on suhteellisen tavallinen kielen kehityshiirio, jossa kieli ei kehity ikdtasoisella
tavalla. Lapsella voi olla vaikeuksia puheen tuottamisessa, ymmartdmisessé tai molemmissa. Jos viivdstymé on
lievi, se voi “kasvaa pois” ajan mittaan, mutta vaikeissa tapauksissa kielen kehityksen viivdstyma voi haitata
koulussa lukemisen ja kirjoittamisen oppimista. Viivistyma voi johtua yleisesté hitaasta kehityksestd, perimésta,
monikielisyydesti, kielellisesti virikkeettomastd ympériststd tai aivo- tai kuulovammasta. Huomioitavaa on, ettia
monikielisten lasten kohdalla kaikkien lapsen kéyttdmien kielten tulee olla kehitysta jiljessi, jotta voitaisiin
puhua viivastymésta.

Yleiselld tuella tarkoitan kolmiportaisen tuen lievinta tukimuotoa. Sitd voi antaa lapsiryhmén oma henkilokunta
arjen lomassa omassa ryhméssd. Yleistd tukea voi antaa pienin resurssein ilman diagnooseja, selvityksié tai edes
moniammatillista yhteistyota.

Kyselylomake on ldhetetty kaikille xxx kaupungin varhaiskasvatusyksikodille. Lomake kohdistuu niihin
varhaiskasvatuksen opettajiin, jotka ovat tyouransa aikana kohdanneet yhden tai useamman 3-5 vuotiaan kielen
kehityksen viivistymastd kirsivdn lapsen. Jos olet kohdannut kaksi lasta, voit merkitd lomakkeeseen kaksi
vastausta per kysymys tai tdyttdd lomakkeen kahdesti. Jos olet tavannut tdtd useamman kielen kehityksen
viivastymaistd kdrsivin lapsen, voit valita pari lasta, joita ajatellen tdytit lomakkeen.

Kyselylomakkeessa on 11 kysymystd. Viimeinen palautuspéivd lomakkeelle on 17.5.2019. Palauta tiytetty lomake
osoitteeseen annastina.heinonen@vaasa.fi. Jos vastaat lomakkeeseen paperiversiossa, voit skannata tdytetyn
lomakkeen tai ottaa siitd valokuvan ja ldhettid liitteend ylld mainittuun sdhkdpostiosoitteeseen. Paperiversion voi
mydJs postittaa osoitteeseen:

Annastina Heinonen
XXXXXXXX XX

XXXXX

Vastaukset ovat luottamuksellisia ja vastaajien henkildllisyydet eivét kdy lopputyossé ilmi.

Ystavallisin terveisin,

Annastina Heinonen

040-xXXXXXX
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Kyselylomake annetusta tuesta kielen kehityksen viivistymiista kirsivélle lapselle

1. Kuvaile lyhyesti miten yleisesti ottaen tuette lasten kielen kehitysté lapsiryhméssénne:

2. Minkadlaisia kielellisid ongelmia on lapsiryhmési kielen kehityksen viivastymastd karsivilld lapsella
jolle yleisti tukea annat?

3. Kuvaile, miten tydskentelet kyseisen lapsen kanssa (materiaalien kaytto, tukitoimenpiteet, missa
tyoskentelette, mité olette tehneet jne)

4. Minkélaista yleisté tukea olet antanut tai jarjestdnyt lapsiryhmaissasi kielen kehityksen viivastymaista
karsivalle lapselle?

5. Miten antamasi yleinen tuki/tukitoimenpiteet ovat vaikuttaneet lapsiryhmin pedagogiseen
toimintaan?

6. Miten lapsen kielen kehityksen viivdstymé ndkyy suhteissa muihin lapsiin?
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7. Kuinka usein annat yleistd tukea kielen kehityksen viivdstymasté kérsiville lapselle? Ympyroi oikea
vastaus:

Kerran viikossa 2-3 kertaa viikossa 4-5 kertaa viikossa harvemmin, kuin kerran viikossa

8. Kuinka tuki/tukitoimenpiteet ovat auttaneet kielen kehityksen viivastymasté kérsivéa lasta?

9. Oletko tehnyt yhteistyotd jonkun muun asiantuntijatahon kanssa? Jos olet, niin kenen kanssa ja
miten?

10. Miten yhteistyd vanhempien kanssa koskien yleistd tukea on toiminut?

11. Muuta kerrottavaa, kommentteja:

Koulutus: Tyodkokemus vuosina:

Tehdessasi tyotd kielen kehityksen viivdstymésté kdrsivan lapsen kanssa, miké oli silloisen lapsiryhmén
ikdjakauma (ympyrdi): 3-4 vuotiaat, 3-5 vuotiaat, muu jakauma, mika

Kiitos vastauksista!
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Bilaga 3: Intervjufragorna till talterapeuterna och specialldraren

1. Gor du/ni besok till barngrupper dir det forekommer barn med forsenad sprékutveckling?
(Om svaret dr JA: vilka problem med spréket brukar de barn ha som du tillkallats for att observera?
Vilka utmaningar tycker du/ni att barn med forsenat sprék moter 1 den pedagogiska verksamheten?

Om svaret dr NEJ: hur brukar ert samarbete med daghemmen se ut i sa fall?)

2. Hur kommer en lindrig férsenad sprakutveckling (inte en som senare konstateras vara SLI, utan en
”godartad”) hos 3-5 aringar oftast i uttryck i en barngrupp péa ett daghem?

3. a) Hurdana ”symtom” rapporterar daghemspersonalen?

b) Hur beskriver fordldrarna symtomen i dagvarden?

4. Om du/ni radfragas av daghem om tips och stdd for sprékutveckling at barn med forsenat sprik, vad
brukar du/ni ge for konkreta tips? (pa material, metoder, tillvigagangssitt).

5. Finns det nat specifikt du/ni avrader fran?

6. Vilka forandringar i daghemmets vardag medfor det att ha ett barn med forsenad sprakutveckling
med 1 gruppen?

7. Manga pedagoger ndmnde att de ger likadant stdd for barn med forsenat sprak och at barn som har
ett annat modersmaél (S2-barn)

Hur ténker du/ni kring det? Fungerar samma metoder med barn med forsenat sprak och med
andraspraksinlirare?

8. Hur péverkar det ett barn med “normal sprakutveckling” att stdndigt utsittas for ett

a) forenklat sprak? b) bild- och teckenstod?

9. Munmotoriska dvningar, sk. suujumppa &r en populdr stodatgird pa daghem &t barn med forsenat
sprak. Vilken nytta har barn av munmotoriska 6vningar overlag?

Ar munmotoriska dvningar alltid till nytta, eller enbart nir munmotoriken ir dalig?
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