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Referat

Syftet med denna avhandling &r att ta reda pa larare och specialldrare inom
smabarnspedagogikens erfarenheter av samt attityder mot begavade barn och
stodjandet av dem i forskolan. Utifran detta syfte har foljande forskningsfragor
formulerats:

1. Hurudana erfarenheter har larare samt specialldrare av begavade barn?

2. Hur skiljer sig instéllningen mot begavade barn samt stodjandet av dem mellan
larare och specialldrare inom smébarnspedagogiken?

For att fi svar pad ovanstdende forskningsfrdgor har webbidnketer anvints som
datainsamlingsmetod for bade kvalitativa och kvantitativa data. Enkédten bestod av
flervalsfragor och 6ppna fragor som baserar sig pa Laines (2016) doktorsavhandling.
Enkéten besvarades av 16 speciallarare samt 16 ldrare inom smabarnspedagogiken
fran olika regioner av Svenskfinland.

Resultaten visar att de flesta ldrare och specialldrare inom smébarnspedagogiken
kommer i1 kontakt med négot begévat barn under ett ldsar. Majoriteten av
informanterna har erfarenheter av att de begavade barnen stott pa problem i forskolan.
Informanternas beskrivningar av problemen handlar om sociala svarigheter, brister i
undervisningen samt motivationsbrist. Vidare visar studien att det inte finns nagon
signifikant skillnad mellan ldrargrupperna dverlag. Daremot finns det en signifikant
skillnad inom variablerna motstand och gruppering enligt formaga. Motstand handlar
om att pedagogerna motsétter sig specialarrangemang for begavade barn eftersom de
redan dr priviligierade. Gruppering handlar bland annat om att begévade barn bor|
stanna i den vanliga barngruppen for att ge intellektuell stimulans &t de 6vriga barnen.
Inom bada variablerna har ldrarna inom smabarnspedagogiken en mer negativ attityd
an vad specialldrarna inom sméabarnspedagogik har.

Sokord / indexord
Begavade barn, begavning, attityder, gifted children, giftedness, attitudes, lahjakkaat
lapset, lahjakkuus, asenteet
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1 Inledning

I detta kapitel redogors for val av forskningsomrdde samt varfor detta omrade dr
viktigt att undersoka. Syftet med denna studie presenteras och avsutningsvis redogors

for avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund och val av forskningsomrdde

Temat jag har valt att fordjupa mig i dr begavade barn i forskolan. Mer specifikt vill
jag utreda hurdana erfarenheter ldrare och specialldrare inom smabarnspedagogiken
har av begdvade barn, samt deras attityder mot dem. Jag har valt detta tema eftersom
jag anser att det ar ett viktigt &mne som tyvérr inte diskuteras tillrackligt, speciellt inte
1 forskolan. I samband med min kandidatavhandling De ska fd ga sin egen ldrstig! En
studie om hur barntrddgdrdslirare forhaller sig till begavade barn i forskolan
(Widlund, 2018) har intresset for temat vixt di jag konstaterat att det finns felaktiga
uppfattningar om begévade barn samt brister i stodjandet av de begavade barnen. Att
alla barn ar begavade samt att begavade barn bor grupperas med barn som befinner sig
pa lagre intellektuell niva sa att de andra barnen kan ldra sig av de begavade barnen ar
exempel pa nagra av de felaktiga uppfattningarna och arbetssétt som framkom i min
kandidatavhandling. Intresset for detta &mnet vécktes ytterligare efter att jag studerat

flera kurser 1 specialpedagogik, men ingen kurs tog upp dessa barn och deras behov.

Monks och Ypenburg (2009) menar att det finns tre faktorer som avgor om ett barn ar
begavat. Dessa faktorer dr motivation, kreativitet och hog intellektuell formaga.
Forutom dessa faktorer sa paverkar dven den sociala miljon: familj, skolan och vénner.
Det ar forst da alla dessa faktorer samspelar pa ett bra sitt som begdvningen kan
utvecklas och komma till uttryck. Monks och Ypenburg (2009) podngterar att skolan
och pedagogerna har en stor inverkan pa ifall begavade barn har mojlighet att utveckla

sin begavning.

Min uppfattning &r att vi 1 Finland &r véldigt bra pa att lyfta fram och stodja de svagare
barnen medan de barn som lar sig snabbt och kan bearbeta mer stoff ofta gloms bort
och inte far det stdd de behover, speciellt inte i daghem och forskola. Tirri och

Kuusisto (2013) ndmner att Finland &r ett av de fa ldnder som alltid rankas bland de



tre bésta ldnderna 1 naturvetenskap, matematik och lasning 1 PISA-undersdkningarna.
Skolvidsendet 1 Finland strivar efter att alla ska ha mojlighet till en god undervisning
och att Finland ger ett bra stdd at barn med inldrningssvarigheter, vilket &r en orsak till
varfor Finland klarar sig s bra i PISA-undersokningarna. Specialpedagogiken dr en
viktig faktor dd det handlar om att stoda de svagare barnen. Trots att
utbildningspolitiken i1 Finland har betonat jamstélldhet mellan alla elever sedan 1970,
handlar denna jamstilldhet i forsta hand om att stoda barn med inldrningssvarigheter,
medan det sitts mindre fokus pa begivade barn. Aven Ménks och Ypenburg (2009)
tar upp detta. De menar att vi har ett skolsystem som tar hinsyn till de svagare barnen
genom att ge det stod de behdver, medan barn som lér sig snabbare och kan bearbeta

mer stoff inte far motsvarande stod.

Det dr mycket viktigt att alla barns behov tas 1 beaktande 1 forskolan. En av de frimsta
uppgifterna for en specialldrare 1 forskolan &r att stdda de barn som dr 1 behov av
sarskilt stod, men jag har aldrig hort att det skulle handla om de barn som &r begévade.
Fokuset ligger oftast pa de barn som har ndgon form av inldrningssvérigheter. Med
denna avhandling vill jag fa en djupare forstaelse for hurudana erfarenheter ldrare och
speciallarare inom smabarnspedagogiken har av begdvade barn i forskolan samt

hurudan instéllning de har mot begévade barn och stodjandet av dem.

1.2 Syfte

Syftet med denna avhandling &r att ta reda pa ldrare och specialldrare inom
smabarnspedagogikens erfarenheter av samt attityder mot begévade barn och
stodjandet av dem i forskolan. Utifran detta syfte har foljande forskningsfragor

formulerats:

1. Hurudana erfarenheter har larare samt specialldrare av begavade barn?
2. Hur skiljer sig instillningen mot begédvade barn samt stodjandet av dem mellan

larare och specialldrare inom smébarnspedagogiken?

1.3 Avhandlingens disposition

Denna avhandling bestar av fem kapitel. I forsta kapitlet beskrivs bakgrunden till valet

av amnet. Tidigare forskning inom omridet redogdrs for i kapitel tva. 1 det tredje



kapitlet beskrivs studiens metod. Studiens resultat presenteras i kapitel fyra. I det
avslutande kapitlet diskuteras metoden av undersokningen samt resultatet i forhallande

till tidigare forskning. Aven forslag till fortsatt forskning ges.



2 Begavning

I detta kapitel beskrivs begreppet begdvning. Aven hur begdvning kan komma till
uttryck i forskolan redogors for. Ddrefter beskrivs undervisningen och stodjandet av
begavade barn. Avslutningsvis tas utmaningar som begavade barn kan stota pd i

forskolan upp.

Det forekommer flera olika definitioner pad begreppet begavning och flera olika
bendmningar 1 litteraturen. Det talas om hog begavning (Monks och Ypenburg, 2009),
sarbegavning (Persson, 1997) och sarskild begdvning (Liljedahl, 2017) trots att dessa
begrepp inte skiljer sig frdn varandra. I denna avhandling kommer begreppet

begdvning anvéndas trots att ndgon annan bendmning nimns i litteraturen.

Monks och Ypenburg (2009) menar att det finns over 100 olika forklaringar pa
begreppet begivning. Persson (1997, s. 50) menar diremot att det inte finns en
heltickande definition pa begavning. Trots det sa forsoker han definiera begavning pa

foljande sitt:

”den &r begdvad som kontinuerligt forvanar bade kunskapsmadssigt och
tillimpningsméssigt genom sin osedvanliga formaga 1 ett eller flera
beteenden. Ett beteende i detta sammanhang forstds som en prestation,

aktivitet eller funktion.”

Thomson (2006) pépekar att begreppet begavning ofta anvdnds for att beskriva
formagor inom sport eller kreativa omraden sa som konst, till exempel “hen dr en s
begéavad skédespelare”. Det handlar ofta om specifika formagor. Flera kan tro att om
till exempel en individ dr begdvad inom matematik sa har denna begavning utvecklats
utan ndgon traning och att de som har nagon begévning ar begavade och behover darfor
inte trdna upp sin begavning. The national association for gifted children (2008) menar
att ett begévat barn har en formaga som ar mycket hogre an ett barn i samma élder. En
begavad individ &r ndgon som kan visa eller visar hdga prestationer inom ett eller flera
omraden. Aven Mdnks och Ypenburg (2009) nimner de olika omradena. Enligt dem
kan begavning komma till uttryck genom fyra olika omraden: 1. Omraden for mentala

formagor och for intellektuella prestationer, 2. Det kreativa och produktiva omréadet,



3. Det konstnérliga omradet samt 4., Det sociala omradet. Enligt Monks och Ypenburg
(2009) forekommer dessa formégor ofta samtidigt hos en och samma person, men en
person kan ocksa vara begavad inom ett specifikt omrade. Winner (1999) skriver att
obalans mellan olika formagor dr mer en regel dn ett undantag. Flera begavade barn

kan till exempel ha betydligt battre matematiska dn sprékliga fardigheter.

Monks och Ypenburg (2009), Thomson (2006), Winner (1999) och Porter (2005)
skriver att begreppen begdvning och talang ofta anvands synonymt. Det dr vanligt att
dé man talar om begavning talar man om matematiska eller sprakliga formégor medan
d& man talar om talang sa talar man om musikaliska eller konstnérliga formagor.
Monks och Ypenburg (2005) och Thomson (2006) skriver att det finns flera forskare
som havdar att begavning handlar om exceptionell férméga inom flera omrdden medan
talang handlar om en god formaga inom ett omrade. Enligt Winner (1999) ér en person
med exceptionell forméga inom ett omrade talangfull medan en begavad person ar

valdigt tidig 1 sin utveckling vad géller akademiska fardigheter.

2.1 Begédvning 1 forskolan

Liljedahl (2017) skriver att ett begavat barn dr ett barn som lér sig snabbare och mer
pa djupet. Barnets tinkande dr mer abstrakt och komplext och darfor behdver barnet
en anpassad undervisning. Begavning handlar inte om att barnet ar béttre pa nagot sétt
utan att barnet skiljer sig frdn normen rent kognitivt. Feldhusen och Jarwan (2000)
poéngterar att motet med de begévade barnens behov bdrjar med att identifiera dessa
barn, deras intressen och deras behov. Identifieringsprocessen boérjar med att
pedagogen pa daghemmet eller fordldrarna lagt mirke till att barnet har en mycket hog
kunskap inom nigot omrade jamfort med jdmnariga. Lie (2017) papekar att ifall inte
begavningen upptécks i barndomen kan det leda till storre problem da barnet ska borja
skolan. P4 grund av detta &r det viktigt att identifiera dessa barn sa tidigt som majligt
och under hela uppvixten kontinuerligt och systematiskt arbeta med deras begavning.
For att de ska fa det stod de behover dr det viktigt att personalen i forskolan har

kunskap om begdvade barn.

Fréagar man en pedagog om hen har haft ndgot begavat barn 1 sin barngrupp ar det

vanligt att hen pekar ut det barn som har latt for att 1dra sig och som &r problemfti i



gruppen eftersom pedagoger ofta sétter likhetstecken mellan “duktighet” och gott
uppforande (Lie, 2017). Thomson (2006) och Persson (1997) menar att pedagoger ofta
anser att snabbhet och begdvning dr synonymer. Detta stimmer dock inte. Persson
(1997) ndmner som exempel for att en individ ska vara begavad i simning bor hen vara
snabb, men snabbhet och begavning ir inte synonymer inom alla begavningsomraden.
Thomson (2006) skriver att pedagoger ofta pekar ut samma typer av elever som passar
in pa deras forvintningar av en begdvad elev. Ofta ser pedagogerna pa barnets

arbetssitt i stillet for kognitiva formaga da de talar om begéavade barn.

Béade Lie (2017) och Liljedahl (2018) skriver om kdnnetecken hos begavade barn i
aldern 3 — 6 ar. Dessa kdnnetecken varierar i grad, intensitet och med hansyn till vilket
omrade barnet dr begdvat. D& det géller begavade barns formagor kan man ligga
madrke till att de 14r sig snabbt och tillimpar latt kunskap och har hog aktivitetsniva da
de jobbar med nagot som de dr intresserade av. De dr ivriga att prova pé nya saker, de
satter hoga mal for dem sjdlva samt att de kan vara vildigt envisa och kéinsliga da det

géller réttvisa och ritt och fel, samt att de kan vara observanta.

Begavade barn leker intellektuellt genom att bladdra i bocker, 1agga pussel, 16sa gétor,
spela spel, teckna eller hitta pd fantasivirldar. De tycker om lekar som riktar sig till
dldre barn. Begévade barn tycker d&ven om ordlekar, ordvitsar och gator. De har en
mycket livlig fantasi och kan tilligga nya detaljer pa historier, sdnger, filmer, spel och
lekar. De &lskar matematiklekar och spel som bygger pa logik. De finns dven
kannetecken som har att géra med det begavade barnets kinslighet, sociala samspel
och barnets etik och moral. De begiavade barnen kan ha ovanligt starka
sinnesupplevelser. De har en stark empati och kdnslomissiga band med méanniskor och
djur. Begavade barn foredrar att umgéds med &ldre barn eller vuxna (Lie, 2017;

Liljedahl, 2018).

Det finns dven endel sprakliga kinnetecken som begévade barn kan ha. De kan ha ett
tidigt och vélutvecklat ordforrad, kdnner igen bokstaver redan fore tva ars aldern, lar
sig snabbt nya ord och anvénder ldnga meningar med korrekt grammatik. De har l4tt
att anpassa sitt sprak till jdimnériga och vuxna, de har en tidig formaga att folja flera
instruktioner efter varandra och de har latt att beskriva hiandelser och kan memorera

och aterge sanger, rim och ramsor. De lar sig tidigt bokstéver, siffror och farger utan



aktiv larprocess och de lér ofta sig sjélva att 14sa och skriva. De dr intresserade och vill
forsta sig pé det abstrakta, sd som universum, liv och dod. De svarar pa fragor och
pastdenden pa ett komplicerat sitt, till exempel med motfragor eller filosofiska
motsdgelser och de har ett Gvertygande argument for néistan allt. De vill prova pa nya
saker och vill hitta pa nya 16sningar till problem och vill dela med sig av sina nya idéer

(Lie, 2017; Liljedahl, 2018).

2.2 Stodjandet av begdvade barn

Viljamaa (2013) lyfter fram att stddjandet av barnets begavning ska paborjas redan i
daghemmet. Om det ritta stodet inte ges i tid kan det leda till att barnets begdvning
inte utvecklas ordentligt. En diagnos far inte vara den enda orsaken till att fa stod.
Stodet ska ges oberoende. Persson (1997) skriver att for att tillgodose begavade barns
behov kréavs det bade planering och en forstaelse for dessa barns beteenden. Det gar
inte att hoppas pa att dessa barn ska klara sig sjdlva utan sdrskilt anpassade
pedagogiska atgirder. Cosmovici Idsoe (2014) samt Liljedahl (2017) menar att
pedagogerna ska ldgga upp undervisningen sa att den ldmpar sig for det enskilda
barnet. Dérfor anser de att det egentligen &r irrelevant for skolan, forskare och
psykologer att identifiera ett begévat barn som begévat. Trots detta podngterar hon att
dessa barn d4nda bor ha ett begrepp eftersom politiska dokument och riktlinjer for hur

dessa barn ska stodas ska goras.

Daghem och forskolor dr den plats dér begédvade barn forst tilldgnar sig kunskaper,
beteende och fardigheter. De lér sig sociala fardigheter 1 icke-formella sammanhang.
Det stills manga krav pa barn da de borjar i daghem och i férskolan; de ska till exempel
kunna samverka med bade jamnariga och med personalen, de ska folja reglerna och
de ska aktivt delta i olika gruppaktiviteter. En del begévade barn kan ha en bristande
social kompetens och darfor dr det viktigt att pedagogerna identifierar de socio-
emotionella behoven hos begévade barn. Pedagogerna ska skapa mojligheter till
aktiviteter som bidrar till att de begévade barnen kan utdva och tilldgna sig olika
sociala och kénslomissiga uttrycksformer. Dessa barn kan uppleva omgivningen som
mer och mer komplex och forskolans roll blir da att hjdlpa dem att battre kunna anpassa
sig till dessa situationer, vilket forutsitter att forskolan har en plan som ar anpassad till

barnens kognitiva och sociala behov (Lie, 2017).



Alla pedagoger bor fa kunskap om de egenskaper som begdvade barn har och
utbildning 1 hur de kan mdta och stddja dessa barn. For att forskolan ska kunna skapa
en bra larandemiljo och en trygg social miljé for begavade barn s& forutsétter det ett
kompetenslyft hos personalen. Pedagogisk kompetens och kunskap om begévade barn
1 forskoledldern dr avgorande for det sdtt pa vilket forskolan kommer att planera
sociala larandesituationer och for hur anviandbart och effektivt kunskapstillignandet
for begavade barn ska bli. En av pedagogernas viktigaste uppgift ar att anpassa

uppgifternas svarighetsgrad enligt barnets larandeforméga (Lie, 2017).

Lie (2017) och Liljedahl (2018) ndmner att de begdvade barnen leker intellektuellt.
Men de behover dndé fa leka vanligt precis som andra barn. Darfor behover de
begévade barnen bade en umgéngesgrupp dir de far ”springa av sig i huvudet” och en
grupp dar de far leka “vanligt”. Rogers (2002) skriver att d& begavade barn inte 4r med
andra barn pa samma intellektuella nivd sa forsdmras deras sjdlvbild och deras
sjalvkritik hojs. For att ta itu med dessa emotionella och sociala problem maste dessa
tre pedagogiska atgérder finnas; (1) gruppering med andra barn pad samma niva, (2)
mer utmanande uppgifter och (3) att de ska ha en mgjlighet att utfora uppgifterna 1 en
snabbare takt. Lie (2017) hénvisar till Cross (2005) som menar att grupparbeten ar en
vanlig metod som anvénds i daghem och forskola, men det rekomenderas inte att lata
begévade barn arbeta med icke-begdvade barn. Det kan vara en stor skillnad mellan
deras kunskapsniva vilket kan leda till att de begédvade barnen kan vara tvungna att g
ner till en ldgre niva. Daremot ldmpar sig individuella projekt eller andra sjdlvstindiga

arbeten for de begévade barnen.

Laine (2016) skriver att det 1 det finldndska skolsystemet &ar upp till varje larare att
identifiera ifall ett barn behdver en mer utmanande laroplan. Ifall ett barn identifieras
som begéivat dr det upp till varje larare om och hur barnets behov beaktas i
undervisningen. Det finns inte ndgra riktlinjer for hur de begdvade barnen ska stodjas
1 de finldndska skolorna, forskolorna eller daghemmen. Detta betyder att de begévade
barnen kan fa ldmpliga utmaningar och det stod de behdver av en ldrare medan ndgon
annan larare anvénder sig av oldmpade undervisningsmetoder, s som extra jobb eller
anvianda de begdvade barnen som assistenter. Tyvérr betyder detta att alla begévade

barn i Finland inte far det stod de behover.



I grunderna for forskoleundervisningens ldroplan (Utbildningsstyrelsen, 2014) ndmns
inte de begdvade barnen uttryckligen. Daremot star det att forskoleundervisningen ska
planeras och genomforas sa att barnen har mojlighet att bli inspirerade, experimentera
och att ldra sig nytt. Barnen ska f4 mdjlighet att kommunicera pa olika sitt och stirka
sina sociala féardigheter. Forskoleundervisningens uppdrag &r att framja barnets
forutsittningar att vixa, utvecklas och ldra sig. Undervisningen ska utgéd fran det
enskilda barnet. Forskoleundervisningen har stor betydelse nir det giller att pa ett
tidigt stadium uppticka behov av stod for vixande och ldrande, att ge stod och
forebygga svérigheter. Individuella mal frimjar barnens véxande och ldrande och
darfor bor pedagogerna diskutera varje barns individuella behov, dnskeméal och mal
for larandet. Varje barns fysiska, psykiska och sociala utveckling och utvecklingen av
kunskaper och fardigheter ska foljas upp och stodjas. Det dr viktigt att respektera att
alla barn ar olika. Varje barn har ritt till god undervisning. Alla barn ska erbjudas
lampliga utmaningar i larandet och fa det stod de behover. Barnen ska uppmuntras att
Ova pa och léra sig olika fardigheter, kunskaper och arbetssétt i sin egen takt. Valet av

arbetssitt ska styras av barnens behov, forutsattningar och intressen.

Laines och Tirris (2015) skriver att differentiering &r en vanlig metod som anvénds for
att stoda bade starka och svaga elever och att denna arbetsmetod tas i bruk redan i
daghemmen i Finland. Férutom differentiering ar dven acceleration en vanlig metod
som anvénds 1 forskolorna och skolorna 1 Finland. Laine och Tirri (2015) undersokte
hur finldndska lagstadielarare moter de begdvade barnens behov. Resultatet av Laine
och Tirris undersokning visar att nédstan alla pedagoger anvidnder nigon typ av
differentiering for att stoda de begdvade barnen. Detta resultat kan indikera pa att
finldinska grundskoleldrare for det mesta ser begdvade barn som en grupp som
behdver differentierad undervisning. Denna differentiering handlade for det mesta om
att ge varierade uppgifter och material. Flera ldrare nimnde att de ger extra uppgifter
till de begavade eleverna eller sé far de begdvade eleverna fungera som assistenter.
Resultatet visar ytterligare att endast 23% av ldrarna som delgog 1 studien stodjer de
begidvade barnen dagligen. Detta tyder pa att skolorna inte erbjuder lampliga
utmaningar for alla begivade elever vilket kan leda till att de begavade eleverna inte
kdnner sig motiverade. Lirarna i undersdkningen anvinde sig inte av stddmetoder som

forskning har visat att dr lampliga for begavade elever, s& som gruppering och



acceleration. Sammanfattningsvis kom Laine och Tirri (2015) fram till att l4rarna
visste att de begavade barnen behover differentiering och ndgon form av acceleration
men pa grund av att de inte fatt ndgon undervisning om begévade barn sd vet de inte
hur man kan stddja dessa elever pé basta sitt. Om begévade barnen ska fa den bista
mojliga undervisningen krdvs det att ldrarna fir information om hur elevernas
begavning kan stodjas samt vad de ska tdnka pa vid undervisningen av begivade

elever.

2.2.1 Differentiering

George (2011) skriver att differentiering handlar om att stoda alla barn genom att
variera laroplanen, undervisningsmetoden, stodatgarder och larandeaktiviteter for alla
barn sé att alla har mojlighet att ldra sig pa det sétt som passar individen sjdlv. En
laroplan som éar differentierad for varje enskilt barn gor att barnen kan uppné sina mal
samt erbjudas utmaningar som leder till larande och maojligheter till att lyckas. Detta
innebdr att pedagogerna borde ge uppgifter som dr lampade for det enskilda barnets
formagor och intressen. Det ska alltid goras en uppfoljning av barnets ldrande och
arbetsmetoden som anviénts for att hitta de bédsta metoderna for det enskilda barnet.
George (2011) anser att den bista metoden for att stodja begadvade barn dr genom att
differentiera undervisningen. Enligt Monks och Ypenburg (2009) ir ett differentierat
undervisningsinnehall kdrnan i stodet for begavade barn. Med ett differentierat
undervisningsinnehdll menas en skolpedagogik som utgar fran det enskilda barnets

formagor och behov.

Bade Porter (2005) och Cosmovici Idsoe (2014) skriver om olika sitt att differentiera.
De skriver om att differentiera omgivningen. Detta kan handla om att se till att det
finns varierande material eller att ibland gora utflykter sd barnen kan léra sig saker i
olika miljoer. Ibland kan de begavade barnen behova gora sina uppgifter i snabbare
takt &n de andra men ibland kan de dven behdva langre tid pé sig att gora négot klart
eftersom de vill géra om uppgiften och gora den béttre. Man kan dven differentiera
larandeinnehéllet. Det handlar om att ta vara pa barnens intressen och erbjuda olika
svarighetsgrad pa uppgifter. Det kan ocksa handla om att slutprodukten kan variera
fran barn till barn. Till exempel kan de begavade barnen fa gora nagot storre projekt

medan de andra barnen gor en mindre uppgift kring &mnet. Porter (2005) skriver vidare
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om att differentiera barnens larandeprocess. Han menar att alla barn ldr sig genom
praktiska 6vningar, upptickande, lek och genom att de sjélva far vilja hur de vill ldra
sig. Det viktiga dr att pedagogerna dr nirvarande i barnets ldrande. En differentierad
larandeprocess borjar med att pedagogen maste vicka barnens intresse och visa
meningen med det som ska ldras ut. Pedagogerna bor utvidga barnens tinkande genom
att rikta deras uppméarksamhet mot olika saker och stilla fragor som far barnen att

reflektera och tinka. Pedagogen ska ge uppgifter som passar det individuella barnet.

2.2.2 Acceleration

George (2011) skriver att alla ldrandestrategier dir barnet placeras pa en niva hdgre dn
barnets kronologiska alder handlar om acceleration. Acceleration erbjuder barn
mojligheter att fa mer utmaningar. Acceleration snabbar upp larandeprocessen for att
passa ihop med barnets potential och kapacitet. Porter (2005) skriver att malet med
acceleration r att undvika att barnet blir uttrakat eller far andra svarigheter som kan
uppsté pa grund av att barnet har for trakigt. Mélet ar ocksa att erbjuda barnet, i tidigt
skede, goda inldrningsstrategier och utmaningar 1 sitt lirande. Monks och Ypenburg
(2009) tillagger att det alltid ar fel att inte ta hadnsyn till begdvade barns
utvecklingsbehov och det far alltid negativa konsekvenser for eleven. Karnes och
Stephens (2008) skriver att acceleration kan handla om att borja eller sluta skolan
tidigare, hoppa over en klass eller att fordjupa sig i ett amne. Acceleration ldmpar sig
for de barn vars akademiska behov ar pa en sa hdg niva att deras behov inte kan stodjas
pa rétt sitt i en grupp med jaimnariga. George (2011) menar att genom att 1ata barnen
hoppa 6ver en klass hoppas man pa att de ska fa mer stimulans, vara mindre uttrakade
och tycka mer om skolan. Flera anser dock att detta inte r en bra 16sning eftersom de
begéavade barnen inte dr socialt mogna nog att borja skolan tidigare. Det &r béttre om
barnet far en fordjupad kunskap av lirodmnet i sin egen klass eller barngrupp. Det kan
till exempel handla om att barnet gar pa arskurs ett men laser arskurs tre matematik.
Monks och Ypenburg (2009) skriver att det diskuteras mycket om de negativa
konsekvenserna av acceleration dédr barnet hoppar dver en klass eller borjar ett ar
tidigare i skolan men de menar att det dr dven viktigt att komma ihag att denna metod
kan vara vildigt bra for endel begdvade barn. Det tas for lite hdnsyn till vad som kan
hianda om det begavade barnet stannar kvar i samma grupp som jaimnariga. Ofta hinder

det att det begavade barnet blir brékigt pa grund av att hen inte far tillrickligt med
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utmaningar. Monks och Ypenburg (2009) menar att de begédvade barnen behdver fa

vara tillsammans med barn som befinner sig pd samma utvecklingsniva.

2.2.3 Berikning

Monks och Ypenburg (2009) skriver att berikning av den normala undervisningen kan
beskrivas som en fordjupning av larostoffet. Det ar viktigt att det extra material som
barnet far har anknytning till elevens fardigheter och behov. Ziegler (2010) skriver att
berikning kan handla om att de begavade barnen far extra kurser inom niagot omrade,
de kan fi delta, under en viss tid, i undervisning i en hogre arskurs eller sa kan de fa
privatundervisning inom nagot omrade. Tirri och Kuusisto (2013) ndmner att det i
Finland har det utvecklats flera olika alternativ for begadvade barn under det senaste
aret. De tar upp att det finns sérskilda skolor och program som ger mdjlighet att
fordjupa sig i &mnen sa som konst, sport, naturvetenskap eller sprak. Trots detta ndmns
inte begdvade barn 1 officiella dokument i Finland &nnu &r 2013. I Helsingfors finns
det privata grundskolor dér eleverna kan fa undervisning i finska och andra sprak
sasom engelska, franska, tyska eller ryska. Endel hogstadier och gymnasier har ordnat

frivilliga grupptillfallen dér elever kan fordjupa sig i sina begdvningsomraden.

Tirri och Kuusisto (2013) fortsétter att skriva att trots att Finland har gjort framsteg
vad géller utbildning av de begavade barnen ar det viktigt att forsta att pa grund av att
Finland ar ett stort land till ytan men glesbefolkat dr det inte mojligt att inom den
nirmaste framtiden ha skillda skolor for de begavade barnen i Finland. Darfor aterstar
utmaningen att garantera samma mojligheter for alla begédvade barn oberoende vilket
daghem eller vilken skola de géir i. For att detta ska vara mdjligt méste dmnet
begavning diskuteras mera i samhillet samt att identifieringen och stddjandet av

begéavade barn maste tas upp vid utbildningen av pedagoger.

2.3 Utmaningar for begavade barn 1 forskolan

Redan i forskolan kan de begivade barnen stota pa problem. Lie (2017) nimner att
flera begavade barn kan ha problem med ldrandesituationer som &r anpassade for
genomsnittliga barn och elever. Detta kan leda till problem da de begévade barnen
borjar skylla pé sig sjdlva da de inte klarar av nagot. Vilket i sin tur kan leda till daligt
sjalvfortroende, tvivel och frustration. Monks och Ypenburg (2009) poingterar att vart
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skolsystem é&r bra pa att ta hdnsyn till de svaga barnens behov genom att ge dem det
stod de behover medan barn som lar sig snabbare och kan bearbeta mer stoff 4n normen
far ingen motsvarande hjélp. Det finns inte ndgon plats for dessa barn. De som vill lara
sig mer och kan bearbeta mer stoff har inget annat val @n att anpassa sig till

genomsnittet.

Persson (1997) namner att endel begdvade barn kan medvetet vélja att prestera simre
i skolan for att bli mer lik sina kamrater. Andra kan borja fora oviasen och borja braka
for att fa uppmaérksamhet pa grund av att de &r uttrdkade och inte far ndgon stimulans.
Detta kan leda till att dessa barn skickas pa vidareutredning for att de har ett storande
beteende. Detta i sin tur kan leda till att pedagogerna inte klassar barnet som begavat

pa grund av att de kan visa tecken pa motsatsen.

Porter (2005) skriver att det finns de som anser att begavade barn redan har en stor
fordel och att de dérfor inte behover ndgon extra uppmarksamhet eller nagot stod.
Alltsa att begavning inte skulle spela nagon roll. Det dr inte ovanligt att pedagogerna
pa daghem och forskola inte stoder de begavade barnen eftersom de vet att de ar
smarta, de brdkar inte och de ser inte ut att de har svarigheter med uppgifterna.
Pedagoger ar ofta av den asikten att det &r bra ifall begdvade barn skulle fa stod men
det &dr inget som prioriteras eftersom begdvade barns behov inte anses ha samma

prioritet som till exempel de barn med ndgon form av inlarningssvéarigheter

B. Rogers (2012) podngterar att det inte rekommenderas att 14ta begdvade barn arbeta
med icke begavade barn. Det kan vara en stor skillnad mellan deras kunskapsniva
vilket kan leda till att de begévade barnen kan vara tvungna att gé ner till en lagre niva.
Aven Lie (2017) néimner att de begivade barnen inte borde arbeta med icke begévade
barn. Hon skriver att de begidvade barn stills infor en stor utmaning da de maste jobba
med barn som inte befinner sig pd samma niva som dem sjdlva. Det krdvs en mer

utmanande ldroplan for dem én f6r de andra barnen.

Lie (2017) och Feldhusen och Jarwan (2000) skriver att det &r vanligt att de begévade
barnen har en bristande social kompetens. De kan ha stora svarigheter i sociala
situationer och att leka med jdmnariga eftersom de begavade barnen ar for avancerade

1 sina lekformer och for att de har stora forvintningar som de andra barnen inte kan
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leva upp till. Lie (2017) ndmner vidare att begdvade barn kan ha en 6verdriven
tavlingslust och de har en vildigt 1ag frustrationstolerans vilket ocksa paverkar barnens
sociala relationer. Kreger Silverman (2016) skriver att begdvade barn kan ha
svarigheter med att hitta vinskapsrelationer pa grund av att olikheterna mellan dem

och dvriga barn blir véldigt stor.

2.3.1 Begavade barn med inldrningssvarigheter

Porter (2005) skriver att ungefar 5-10% av alla begédvade barn har ndgon form av
inlarningssvarigheter. Olenchak och M. Reis (2002) nimner att vara bade begavad och
ha inldrningssvarigheter kan vara frustrerande och leda till sociala och emotionella
problem. Detta pé grund av att de har svart att forstd hur de kan gora vissa saker véldigt
bra medan de kimpar med andra. Ur pedagogers synvinkel kan detta vara ett problem
dd de inte nodvéndigtvis identifierar dessa barn som begévade eftersom barnets
begavning maskeras av deras svarigheter och tvirtom, att deras svarigheter maskeras
av deras begavning. Detta i sin tur leder till att de inte far nagot stdd for sin begavning.
Begéavade barn med inldrningssvarigheter kraver unika ldroplaner och stod for bade
deras akademiska fardigheter och emotionella fardigheter. Winner (1999) poéngterar
att begdvade barn kan ha en kombination av badde akademiskt starka och svaga sidor.
Till exempel kan ett barn vara begdvat inom ett akademiskt omrdde men ha

inldrningssvarigheter 1 ett annat.
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3 Metod

I metodkapitlet presenteras inledningsvis studiens syfte och forskningsfrdagor. Ddrefter
beskrivs studiens forskningsmetod samt datainsamlingsmetod. Vidare presenteras
informanterna och genomforandet av studien samt det mdtinstrument som anvdnts i
insamlingen av data. Ddrefter beskrivs bearbetningen och analys av data.

Avslutningsvis redogors for avhandlingens reliabilitet, validitet och etik.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att unders6ka ldrare och specialldrare inom
smébarnspedagogikens erfarenheter av och attityder mot begévade barn och stddjandet

av dem 1 forskolan. Utifran detta syfte har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hurudana erfarenheter har larare samt specialldrare av begavade barn?
2. Hur skiljer sig instillningen mot begédvade barn samt stodjandet av dem mellan

larare och speclirare inom smabarnspedagogik?

3.2 Mixed methods

Olsson och Sorensen (2011) skriver att kvantitativa och kvalitativa metoder &r tva
perspektiv inom forskningen som representerar olika kunskapsperspektiv. Den
kvalitativa delen karaktdriseras av en nérhet till undersokningsproblemet. I kvalitativa
studier fungerar forskarens egna vérderingar och erfarenheter som hjidlpmedel for att
tolka och analysera det insamlade materialet medan 1 kvantitativa studier ska forskaren
beskriva och forklara hur de genomfoérda métningarna utfallit. Kvantitativ forskning
syftar till att beskriva och forklara métningsresultaten. Den kvantitativa forskningen
uttrycks oftast 1 siffror medan den kvalitativa metoden uttrycks 1 ord. Valet mellan
kvalitativ och kvantitativ metod styrs av forskningens syfte men att dessa metoder inte
utesluter varandra. Ofta anvdnds en kombination av dessa metoder for insamling och

bearbetning av data.
Utgaende fran avhandlingens syfte och forskningsfragor har en kombination av tva

metoder, det vill siga mixed methods anvénts. Frejes och Thornberg (2009) menar att

man talar om mixed methods da forskaren samlar in och analyserar data, integrerar
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sina resultat och drar slutsatser genom att anvdnda bade kvalitativa och kvantitativa
metoder i en och samma studie. Det finns flera fordelar med att kombinera en kvalitativ
och en kvantitativ metod menar Creswell och Creswell (2018). Genom att kombinera
dessa metoder kan forskaren jamfora forskningsresultaten ur flera olika perspektiv.
Genom att anvinda sig av mixed methods blir det mojligt for forskaren att besvara
olika slags forskningsfragor samt att forskaren far en storre fOrstaelse av ndgot
fenomen dn vad som skulle vara mojligt om endast en metod skulle anvindas.
Denscombe (2018) poédngterar att Mixed methods ger forskaren mojlighet att
kontrollera resultaten fran en metod med resultaten frian en annan metod. Da olika
metoder anvéinds for att f4 fram data som ar mer eller mindre 6verensstimmande kan
forskaren kdnna sig mer Overtygad 1 sitt antagande om att resultaten ar riktiga. Genom
att anvinda mer 4n en metod ges en mer fullstindig och komplett bild av det som

studeras.

Creswell och Creswell (2018) skriver att det finns flera olika typer av mixed methods.
I denna avhandling anvédnder jag mig av en design som kallas konvergerande
triangulering. Enligt Creswell och Plano Clark (2007) &r konvergerande triangulering
den vanligaste formen av mixed methods. Syftet med denna metod &r att samla in olika
men kompletterande data om samma &dmne for att bist kunna fa en forstéelse for
forskningsfrdgorna. Avsikten med att anvinda denna metod &r att féra samman de
olika styrkorna och dverlappa svagheterna hos kvalitativa och kvantitativa metoder.
Inom designen konvergerande triangulering samlas data in samtidigt for de tva
metoderna, analyseras skilt och sétts sedan ithop vid redovisningen av resultatet. I
denna studie har jag samlat in materialet for de tvd metoderna samtidigt med hjélp av
en enkit med badde Oppna och flervalsfrigor. Darefter har det kvantitativa och
kvalitativa data analyserats separat. Resultaten av analyserna har dérefter kopplats

thop.

3.3 Datainsamlingsmetod

I denna studie har en webbenkdt anvinds som datainsamlingsmetod. Enkéten &r
uppbyggd av bade flervalsfragor och dppna fragor. Denna metod valdes eftersom jag
vill i svar fran ett storre antal informanter samt fa svar fran flera olika kommuner dn

vad som skulle vara mgjligt om jag till exempel gjorde intervjuer. Stukéat (2011)
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ndmner att frigeformuldr kan vara den mest relevanta metoden om man vill né ut till

fler ménniskor @n vad det skulle vara mdjligt vid intervju eller observation.

Vid utformningen av en enkdt dr det viktigt att forskaren ténker pa spriket och
formuleringen av frdgorna. Vid en enkét finns det inga mojligheter for forskaren att
upprepa sig eller att omformulera sig ifall informanten inte forstar frigan som det
diaremot finns vid en intervju. En férdel med enkét, jimfort med en intervju, ér att

chansen dr mindre for forskaren att omedvetet styra informantens svar (Stukéat, 2011).

Stukat (2011) podngterar att risken for bortfall dr stor dd man anvander enkiter. Det &r
ofta svart att motivera en stor och anonym grupp. En enkit méste utformas mycket
noggrant for att 0ka chansen att fragorna tolkas korrekt. Stukat (2011) menar att
pilotundersdkningar dr nddvandiga. Forskaren bor skicka ut enkéten for att kritiskt
granskas av nagra forsokspersoner inann den skickas ut till alla informanter. Innan
enkdten for denna studie skickades ut till informanterna testades den pé tre
specialldrare ute pa faltet, varav en med stor kunskap inom omréadet begavning, samt
pa medstuderanden. Stukat (2011) nimner vidare att det for att motivera informanterna
att svara pa enkiten kan hjdlpa att fragorna i1 enkdten har en logisk ordninsfoljd.
Forskaren bor borja med en kort presentation om vem hen &dr och vad syftet med
forskningen &r. Efter det kommer bakgrundfragorna som &ar konkreta och litta att svara
pa och direfter kommer de mer komplicerade fragorna. Enkédten for denna studie
utformades sa att informanterna forst fick en kort beskrivning av syftet med studien
samt information om att alla uppgifter behandlas konfidentiellt. Darefter fick
informanterna svara pa nagra bakgrundsfragor och sedan fick de besvara pa de mer

komplicerade fragorna.

3.4 Informanter och genomforande

Webbenkiten har utformas av en arbetsgrupp som bestod av ldrare och studerande vid
fakulteten for pedagogik och vilfardsstudier (FPV) och baserar sig pa Laines (2016)
doktorsavhandling. Enkédten gjordes 1 programmet e-lomake. Innan webbenkéten
skickades ut till pedagogerna gjordes en pilotstudie. Olsson och Sorensen (2011)
skriver att en pilotstudie dr en fOrberedande undersokning dir forskaren testar

undersokningsinstrumentet. Enkidten testades pa tre specialldrare, varav en med stor
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kunskap inom omréadet begivning, samt pad medstuderanden. En del detaljer

forbéttrades baserat pa repsonsen fran testpersonerna.

Anhéllan om forskningslov skickades ut till chefen for smabarnspedagogik i sex
slumpmassigt valda kommuner i Svenskfinland. Da anhallan godkénts kontaktades 23
specialliarare personligen. Av dessa var det tvd e-postadresser som inte fungerade.
Aven 39 forestdndare kontaktades som direftersom skickade vidare enkiiten till 89
larare inom smabarnspedagogik. Forestandarna kontaktades eftersom det inte fanns
nagon lista pad alla ldrare inom smabarnspedagogik som arbetar i forskolor i de
kommunerna som jag hade skickat ut forskningslov till. Férestindarna meddelade hur
manga ldrare inom smabarnspedagogik som enkidten skickades ut till. Den
ursprungliga svarstiden var tvd veckor, efter att en vecka hade gatt skickades ett
paminnelsemeddelande. Svarstiden forlangdes med tva veckor till pa grund av att sa
fa hade svarat pd enkdten. Jag skickade darefter ytterligare tva
paminnelsemeddelanden. Efter att fyra veckor hade gétt hade det kommit in totalt 32

svar. Svarsprocenten ar darmed 29%.

3.4.1 Informanter

Informanterna 1 denna studie utgors av 16 stycken ldrare samt 16 stycken specialldrare
inom smabarnspedagogik som arbetar pa svensksprakiga forskolor i Finland. Orsaken
till att 1arare och specialldrare inom smabarnspedagogik valdes som informanter beror
pa att syftet med studien utgér fran lararnas och speciallararnas attityder gentemot
begéavade barn och stodjandet av dem i forskolan. Informanternas alder varierade allt
fran 22 till 62. Av informanterna kommer 50% fran Nyland, 15,6% frén Aboland och
34,4% fran Osterbottem.

Informanterna ombads fylla 1 var de har erhallit information om begivade barn, om de
alls har erhallit ndgon sadan information. Jag valde att ta med denna fraga eftersom
det kan vara relevant att se pa relationen mellan hur och om informanterna fatt kunskap
om begévade barn och deras instillning till begavade barn. Tabell 1 visar hur stor
procent av informanterna som fatt information om begévade barn utifrdn de givna
svarsalternativen i enkdtundersokningen. De informanter som har svarat “nagon

annanstans’ har bland annat nimnt att de fatt information via nétet, faktaprogram samt
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fran olika arbetsgrupper kring begévade barn. Informanterna hade mdjlighet att vélja

flera av svarsalternativen.

Tabell 1

Infotmanternas informationskdllor

Informationsskalla %
Under mina studier 50
Kurser 31
Foreldsningar med specialister inom omradet 19
Bocker inom omradet 41
Forskningsartiklar 41
Dagstidningar 34
Ingenstans 6
Négon annanstans, vinligen definiera nedan 19

3.4.2 Bortfall

Da en enkitundersokning gors dr det vanligt att det forekommer bortfall av
respondenter. Ett externt bortfall handlar om att ett person inte vill delta 1 en
unders6kning medan ett internt bortfall handlar om att ndgon inte svarar pa nagra

enstaka fragor i enkdten (Olsson och Soérensen, 2011).

Enkiten skickades ut till 112 ldrare och speciallirare inom smabarnspedagogiken
varav 32 svarade. Det externa bortfallet &r da 71%. Av de frdgor som denna studie
baserar sig pa varierade det interna bortfallet mellan 3.1% och 9.4% mellan

variablerna.

3.5 Mitinstrument
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Enkiten for denna studie har utformas av en arbetsgrupp med larare och studerande pa
FPV och baserar sig pa det métverktyg som Laine (2016) anvint sig av i sin
doktorsavhandling. I enkéten ingéar dven 34 skalfrigor fran Gagnés och Nadeaus
(1991) mitverktyg. Frdgorna om informanternas bakgrund &r inspirerade av Laines
(2016) métinstrument medan pastiendena om begavade barn ar tagna ur Gagnés och
Nadeaus (1991) métinstrument. Avhandlingens kvantitativa del fokuserar endast pa de

fragor géllande attityden som &r tagna ur Gagne och Nadeaus mitverktyg.

3.5.1 Attityder till begavning

For att méta larare och speciallarare inom sméabarnspedagogiks instillning gentemot
begavade barn och stodjandet av begavade barn i forskolan har Gagné och Nadeaus
(1991) mitverktyg anvénts. Frageformuldret bestar av 34 pastdenden (Bilaga 1) dér
informanterna ska ta stdllning till pastdendet genom att vélja det alternativ som passar
bist for informanten sjdlv. Skalan 1-5 anvindes dér ett betyder haller inte alls med
och fem betyder haller helt med. Skalan, pa en del fragor, svingdes om for att

summavariablerna skulle bli meningsfulla.

De 34 pastaendena delas upp i sex underskalor; 1. Behov och stod (t.ex. vdra forskolor
borde erbjuda specialpedagogiska arrangemang for begavade barn), 2. Motstand
(t.ex. nackdelen med speciella program for begavade barn dr att de skapar elitism), 3.
Socialt vérde (t.ex. begdvade barn dr en virdefull resurs for vart samhdlle), 4.
Bortstotning (t.ex. ett barn som dr identifierad som begavad har storre svarigheter att
fa vdnner), 5. Gruppering enligt formaga (t.ex. det bdsta sdttet att mota behoven hos
begavade barn dr att erbjuda dem undervisning i sma grupper) och 6. Acceleration
(t.ex. ett storre antal begdavade barn borde fa tillatelse att borja skolan tidigare). Hoga
varden inom underskalorna behov och stdd, socialt viarde, gruppering enligt formaga
och acceleration indikerar en positiv attityd gentemot begévade barn medan hoga
viarden inom motstand och bortstdtning indikerar en negativ attityd gentemot begévade

barn.

Deskriptiv statistik 6ver alla kategorierna finns 1 Tabell 2. Medeltalets virden av varje
enskild kategori dr tolkat utifrdn Gagné och Nadeaus (1991) tolkning av vérdena.
Virden 6ver 4,00 indikerar pa en vildigt positiv (VP) attityd, virden mellan 3,26 och
4,00 indikerar pa en positiv (P) attityd. Véarden fran 2,75 till 3,25 indikerar en
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ambivalent (A) attityd, medan virden fran 2,00 till 2,74 indikerar en negativ (N)
attityd. Virdena under 2,00 indikerar en vildigt negative (VN) attityd.

Tabell 2

Deskriptiv statistik over alla variabler

Beroende variabler 1. Spec. ldrare M SD Attityd N
2. Larare
Behov och stéd 1. Spec. larare 3,71 0,617 P 14
2. Larare 3,57 0,374 P 15
Motstand 1. Spec. larare 2,31 0,567 N 14
2. Larare 2,84 0,604 A 15
Socialt virde 1. Spec. larare 2,65 0,541 N 15
2. Larare 3,03 0,752 A 16
Bortstotning 1. Spec. larare 2,47 0,973 N 16
2. Larare 2,45 0,901 N 16
Gruppering enligt 1. Spec. larare 3,37 0,671 P 15
formaga 2. Larare 2,92 0,574 A 16
Acceleration 1. Spec. larare 3,14 0,638 A 16
2. Larare 3,07 0,703 A 14

Not. P = positiv attityd, N = negativ attityd, A = ambivalent attityd. Spec. ldrare =
speciallérare.

3.5.2 Bakgrundsvariabler

Allmin information om informanterna fragades for att fa reda pa deras élder, deras
nuvarande tjanstebeteckning, i vilken region de arbetar, hur manga ar de har arbetat
som ldrare inom smabarnspedagogik samt var de har erhallit information om begavade
barn, om de alls har erhéllit ndgon information om begavning. I enkéten handlar det
om fragorna ett, tre, fyra, sex och sju. Dessa fragor &r, som tidigare ndmnts, inspirerade

av Laines (2016) doktorsavhandling.
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3.6 Bearbetning och analys av data

Svaren till frdga nio och tolv har analyserats ur ett kvalitativt perspektiv med hjilp av
innehallsanalys medan svaren till fraga tretton har analyserats kvantitativt med hjalp

av en envigs multivariat variansanalys (One-way MANOVA).

3.6.1 Analys av kvalitativa delen

For att analysera respondenternas erfarenheter av begavade barn har innehallsanalys
anvints. Denscombe (2018) skriver att innehallsanalys foljer en logisk och enkel
procedur. Innehallsanalys gér ut pa att forskaren bryter ner den valda texten i mindre
enheter, det kan handla om enstaka ord, meningar eller bilder. Déarefter utarbetas
kategorier for att analysera det insamlade materialet. Forskaren bor ha en klar bild av
vilka typer av kategorier som r intressanta for forskaren sjédlv. Efter detta kodas
enheterna 1 Overensstimmelse med kategorierna. Direfter ridknas och analyseras

forekomsten av dessa enheter.

I denna avhandling har informanternas beskrivninga om problem som begivade barn
kan ha stott pa i forskolan, exporteras fran en Excel-fil till ett Word dokument. Svaren
har lasts igenom noggrant flera gdnger for att hitta likheter och olikheter bland svaren.
Informanternas svar har sedan fargkodats enligt liknande typer av problem som
begéavade barn kan stota pé i forskolan. Utifran dessa likheter utarbetades tre kategorier

for att vidare kunna analysera materialet.

3.6.2 Analys av kvantitativa delen

Den statistiska analysen for denna studie har gjorts 1 statistikverktyget SPSS (version
26). For att analysera hur instidllningen gentemot begévade barn skiljer sig mellan
larare och speciallirare inom smabarnspedagogik har en envdgs multivariat
variansanalys (One-way MANOVA) anvinds. Field (2018) ndmner att MANOV A test
anvands da forskaren vill ta reda pa skillnader mellan flera olika variabler. MANOVA
test gor det mojligt att ta reda pa om olika grupper skiljer sig at inom flera olika

variabler.
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3.7 Reliabilitet, validitet och etik

Olsson och Sorensen (2011) och Stukat (2011) skriver att reliabilitet handlar om hur
bra det som ska métas faktiskt méts samt att resultatet blir detsamma vid varje métning.
Reliabilitet handlar alltsi om hur bra maétinstrumentet dr som har anvints i
undersokningen. Eliasson (2018) skriver att en forskare kan oka reliabiliteten genom
att mita de viktigaste variablerna pa flera olika sitt i en enkét. I ett frageformulér
handlar detta om att stilla flera olika fragor for att mita en och samma variabel. For
att 0ka reliabiliteten i denna studie har enkiten flera fragor som méter samma saker.
Enkéten har dven granskas av tre specialldrare, varav en har stor kunskap inom
omradet sidrbegavade barn. En del detaljer forbéttrades baserat pd responsen fran
testpersonerna. Enkédten har dven skickats till nigra medstuderanden som granskat den
och gett forbattringsforslag. For att kunna kontrollera reliabiliteten krévs en tydlig
redogodrelse for metoden, analysen och beslutsfattandet, sa att det finns mojlighet att
granska forskningsprocessen 1 efterhand. I denna studie redogors grundligt for
forskningsprocessens olika delar, for att det vid behov skulle gé att granskas i

efterhand.

For att kontrollera reliabiliteten 1 studien har en berdkning av Cronbachs Alpha (o)
gjorts. Olsson och Sorensen (2011) ndmner att ett varde pa 0,90 eller hogre tyder pa
hog grad av reliabilitet medan védrden mellan 0,70 och 0,89 &r acceptabelt. Virden
under 0,70 tyder ddremot pa en 1ag reliabilitet. I Tabell 3 presenteras a-vérdet for varje

variabel samt korrelationerna mellan de olika variablerna.

Tabell 3
Korrelationsanalys och o-vdrden for variablerna
1. 2. 3. 4. 5. 6. a

1. Stod 1 -0,007 0,335 0,037 -0,074 -0,146 0,664
2. Motstand 1 0,366 0,234 -0,374* 0,349 0,762
3. Social 1 0,017 -0,143 -0,018 0,495
4. Bortstotning 1 - 0,087 0,168 0,666
5. Gruppering 1 0,011 0,304
6. Acceleration 1 0,407

Not. A. *=p<0,05
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Not. B. Stéd=behov av stdd, Social= social virde, Gruppering=gruppering enligt
formaga

Validitet handlar om att forskningen maéter det som faktiskt ska métas. Fastin
reliabiliteten dr hog dr det inte en sjdlvklarhet att validiteten d4r hog menar Stukat
(2011). Stuktat (2011) podngterar vidare att d& en forskning har med méanniskor att
gora sé kan man aldrig vara séker pa hur arligt informanterna svarar pa fragorna, vilket
paverkar validiteten. I denna studie &r jag intresserad av informanternas egna asikter
och beskrivningar. Det kan dérfor vara svért att veta om informanterna ar helt drliga
dé de svarar pé enkiten eller om de ger ett sidant svar som de tror att jag vill ha. For
att hoja validiteten sa bad jag informanterna att vélja det alternativ som bést passade
in pd dem. Denscombe (2018) ndmner att validitet handlar om huruvida forskaren har
stallt rétt fragor och sett pa rétt saker. Han menar att det data som har samlats in maste
ha en direkt relevans for de fragor som undersoks. For att testa detta kan forskaren
utfora en pilotstudie for att testa forskningsinstrumentet. Fore min enkét skickades ut
till de egentliga informanterna gjordes en pilotstudie. Enkéten skickades ut till nagra
specialldrare pa faltet samt till ndgra medstuderanden for att testa enkéten och se ifall

jag fick svar pa mina forskningsfragor med just de fragor som jag hade i enkiten.

Stukat (2011) menar att det inom forskningens etiska principer finns fyra krav som
berdr det grundlidggande individskyddskravet; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet handlar om att
informanterna ska fa information om syftet med studien samt att deltagandet &r
frivilligt. Informanterna ska dven fi information om hur studien utférs samt hur
resultatet kommer att anvéindas. Med samtyckeskravet menas att informanterna sjilva
far vidlja om de vill delta 1 studien eller inte. Konfidentialitetskravet handlar om
informanternas anonymitet. Nyttjandekravet handlar om att det insamlade materialet
inte far utnyttjas eller utlanas for andra syften som inte ar vetenskapliga. I denna studie
fick informanterna information om att enkdten var en del av min magistersavhandling
samt vad syftet med min studie var. Denna information fick de i samma e-
postmeddelande som lédnken till enkdten fanns. Informanterna valde sjdlva om de
svarade pé enkdten eller inte. I e-postmeddelandet stod det dven att all information
behandlas konfidentiellt samt att inga namn pé forskolor, personer eller kommuner

kommer att nimnas 1 avhandlingen. Detta podngterades dven 1 enkéten.
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4 Resultat

1 detta kapitel redovisas undersokningens resultat. Resultatet redovisas utifrdan de tva
forskningsfrdagorna.  Inledningsvis  redovisas  resultatet  for den  forsta
forskningsfrdagan, vilken redovisas kvalitativt. Ddrefter redovisas den andra

forskningsfrdagan, vilken redovisas kvantitativt.

4.1 Erfarenheter av begavade barn

For att ta reda pa hurudana erfarenheter ldrare samt speciallirare inom
smabarnspedagogik har av begavade barn stélldes en flervalsfriga om hur manga
begavade barn de uppskattar att de har kommit i kontakt med under detta 14sar (Bilaga
2). Informanterna svarade pé fragan utifran foljande svarsalternativ: har inte kommit i
kontakt med nagot begéavat barn, 1-2, 3—4, 5-6, 7-8 eller 9 eller fler. Figur 1 visar hur
manga begévade barn informanterna uppskattar att de kommit i kontakt med begivade
barn under lasaret 2018-2019. Resultatet visar att 25% av informanterna ansag att de
inte kommit i kontakt med nagot begavat barn under ldsaret medan 65% av
informanterna ansag att de kommit i kontakt med 1-2 begdvade barn. 10% av

informanterna ansag att de kommit i kontakt med 3—4 begévade barn under ldsaret.

Figur 1
Hur manga begavade barn informanterna uppskattat att de kommit i kontakt med
under ett ldsar (n=32)
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Vidare stilldes den 6ppna fragan ”om, ja, vinligen beskriv de problemen”, vilken ar

en foljdfraga till fragan “har du nagra erfarenheter av att begavade barn stott pa
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problem 1 forskolan?” (Bilaga 3). Av informanterna som deltog 1 studien var det 31%
som inte ansag att de begdvade barnen stott pa ndgot problem i forskolan. Utifran de
ovriga informanternas svar identifierades tre kategorier: sociala svarigheter, brist i
undervisningen samt motivationsbrist. En del av svaren kunde anvéndas 1 flera av

kategorierna.

Sociala svarigheter

Av informanterna var det tolv stycken som har erfarenheter av att begdvade barn haft
svéarigheter med de sociala relationerna. Informanternas beskrivningar handlar framst
om att de begavade barnens sociala fardigheter skiljer sig fran de jiméariga samt att de

begavade barnen kan uppleva att de inte blir forstddda av de andra barnen.

“Sociala fardigheterna var under aldersforvintan™

“Ibland utvecklas de begavade barnen litet pa bekostnad av de sociala och

emotionella fardigheterna vilket kan mdrkas i kamratrelationerna™

“Utanforskap har jag ocksa sett pga ett annorlunda socialt beteende och forhdllande

till andra mdnniskor”

"Vissa barn har ocksd haft sociala problem da deras lekar varit mera avancerade dn

deras jamndrigas lekar”

Brist i undervisningen
Av informanterna var det elva stycken som ndmnde brist i undervisningen for
begéavade barn i forskolan. Beskrivningarna handlar oftast om att de begavade barnen

ar uttrakade, pa grund av for latta uppgifter, vilket leder till beteendeproblem.

“De blir ldtt rastlosa, brdakar for att de tycker forskole-uppgifter dr for enkla och de

1

utfor dem snabbare dn andra.’

”Om forskolan blir for ldtt for dessa barn kan det leda till att de upplevs storande eller

’

besvdrliga ndr de agerar ut p.g.a. att de inte far den utmaning de behéver.’
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"Storsta utmaningen var att fa gruppens ldrare att forsta att alla barn ska métas ddar

de dr och fa det stod barnet behover och de utmaningar som behovs, differentiering,

’

individuellt bemotande.’

“Kan vara utdatagerande och okoncentrerade for att takten dr for langsam for dem”

“De kan ofta uppfattas som rastlosa, koncentrationssvarigheter, storande beteende,
men egentligen kan det bero pd brist pd utmaningar.”

"Saknat utmaningar pad lamplig niva.’

"Ndgra barn har fatt beteendeproblem da uppgifterna som de fdtt i forskolan varit for

enkla. De har blivit rastlosa, okoncentrerade, irriterade och ibland t.o.m. fysiskt

’

vdldsamma.’
“Uppgifter och aktiviteter blir for ldtta”

Motivationsbrist

Av informanterna var det sex stycken som nidmnde att de begdvade barnen kan bli
omotiverade och rastlésa. Motivationsbristen grundar sig i att de begdvade barnen inte

far den stimulans de behover.

“Barnet har blivit uttrakat, omotiverat, tyckt att det inte varit tillrdckligt intressant i

forskolan.”

”De har blivit rastlosa, okoncentrerade”

”De blir ldtt rastlosa”

“Rastloshet, omotiverade om de inte fdr den stimulans de behéver”

”De blir uttrakade”
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4.2 Installningen mot och stodjandet av begavade barn

One-way MANOVAn visade att det inte finns ndgon signifikant skillnad mellan
larargrupperna o6verlag, F (6,19) = 1,87, p = 0,138, Wilk's A = 0,628, partial n2 =
0,372). Tabell 4 visar ddremot att det finns en signifikant skillnad i motstand (p <0,1)
samt gruppering enligt forméga (p < 0,1) om man ser pa de enskilda variablerna.
Lérarna inom smébarnspedagogik (M = 2,84) hade hogre medelvérde dn specialldrarna
(M = 2,31) inom variabeln motstind. Medan specialldrarna inom smabarnspedagogik
(M =3,37) hade hogre medelvérde dn vad lararna inom smabarnspedagogik (M =2,92)
hade inom variabeln gruppering enligt formaga hade. Tabell 4 visar dven
effektstorleken hos variablerna. En liten effekt har virden < 0,01, en medelstor effekt
har viarden < 0,06 medan en stor effekt har viarden > 0,14. Bade variabeln motstand
samt gruppering enligt forméga har en medelstor effektstorlek, vilket innebér att det
finns en medelstor skillnad mellan larargrupperna i deras attityder kring begévade

barns motstand samt att gruppera barnen enligt formaga.

Tabell 4

Effektstorleken hos variablerna
Beroende variabel Dfmettan~ Dfinom F p Partial Eta

Squared

Behov och stod 1 24 0,81 0,778 0,003
Motsténd 1 24 3,841 0,062 0,138
Socialt viarde 1 24 1,868 0,184 0,072
Bortstotning 1 24 0,000 0,984 0,000
Gruppering enligt forméga 1 24 5,029 0,034 0,173
Acceleration 1 24 0,873 0,359 0,035

Hoga vérden inom variablerna behov och stdd, socialt vdrde, gruppering enligt
formaga och acceleration indikerar en positiv attityd gentemot begavade barn medan
héga virden inom motstand och bortstotning indikerar en negativ attityd gentemot
begavade barn. Figur 2 visar skillnaderna i medelvirdet mellan larargrupperna for alla

variabler. Resultatet visar att ldrarna inom smabarnspedagogik hade en mer negativ

28



attityd inom béde variabeln motstdnd och variabeln gruppering enligt férmaga an vad

speciallararna inom smabarnspedagogik hade.

Figur 2
Skillnader mellan ldrargrupperna for de olika variablerna

Behov av stod Motstand Socialt varde  Bortstdtning  Gruppering  Acceleration
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M Specialldrare m Larare

Not. Gruppering=gruppering enligt formaga
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5 Diskussion

I detta kapitel diskuteras inledningsvis undersokningens metod. Ddrefter diskuteras
undersokningens resultat i relation till tidigare forskning. I resultatdiskussionen
diskuteras varje forskningsfraga skillt for sig. Avslutningsvis ges forslag pd vidare

forskning.

5.1 Metoddiskussion

Syftet med denna undersokning ar att ta reda pa ldrare och specialldrare inom
smabarnspedagogikens erfarenheter samt attityder mot begdvade barn i forskolan.
Utgaende fran undersokningens syfte och forskningsfragor har mixed methods anvénts
som metod. Denna metod anvénds for att forskaren ska fa en djupare forstaelse av det
fenomen som undersoks samt for att f4 svar pé olika typer av forskningsfragor menar
Creswell och Creswell (2018). I och med mixed methods har jag haft mgjlighet att
undersoka ldrare och specialldrare inom smabarnspedagogikens erfarenheter samt
attityder mot begavade barn samt stodjandet av begdvade barn fran flera olika
perspektiv och fétt en djupare inblick i fenomenet dn vad som skulle vara méjligt om
jag endast anvéint en metod. Undersokningen utgar fran insamlat data om begévade
barn i forskolan. Data har samlats in genom en webbenkit som baserar sig pa tidigare

vilfungerande enkdter.

Webbenkiten skickades wut till 23 speciallirare samt 89 ldrare inom
smabarnspedagogik. For denna undersokning var webbenkiter en lamplig
datainsamlingsmetod eftersom jag da kunde né ut till ett storre antal informanter pa ett
storre geografiskt omrade 4n vad det skulle ha varit mgjligt om jag till exempel gjort
intervjuer. Fastdn enkédten skickades ut till ménga ldrare och speciallirare inom
smabarnspedagogik fanns det ett stort externt bortfall. I och med det stora bortfallet
ger denna studie inte en helhetsbild av ldrare och specialldrare inom
smabarnspedagogikens erfarenheter och attityder mot begavade barn. Darfor bor man
vara forsiktig med hur man tolkar resultatet. Det stora bortfallet kan bero pa att enkéten
skickades ut under en dalig tid pa aret da speciallirare samt ldrare inom
smabarnspedagogik har mycket annat att tinka pé. Bortfallet kan dven bero pa att
enkdtens dmne kéindes svart och att informanterna eventuellt inte ansdg sig ha

tillrackligt med kunskap for att besvara enkédten. En annan orsak for det stora bortfallet
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kan vara att enkdten var véldigt omfattande och informanterna kidnde att det var for
tidskrdavande att besvara den. For att minska pa bortfallet skulle enkdten ha kunnat

skickas ut under en annan tidpunkt pa aret samt att enkdten kunde ha kortats av.

Analysmetoderna som anvints i denna avhandling har fungerat bra. Unders6kningens
forsta forskningsfraga har analyserats kvalitativt genom att anvinda innehéllsanalys.
Innehallsanalys anvindes for att sammanfatta informanternas utsagor och for att kunna
gora grupperingar for att ge en dverblick av informanternas svar. Informanternas svar
var kortfattade men de gav dndé en helhetsbild av vilka problem de begavade barnen
har stott pa i forskolan. Den andra forskningsfragan har analyserats kvantitativt genom
att anvinda en envigs multivariat variansanalys (One-way MANOVA). Field (2018)
namner att MANOVA test gor det mdjligt att ta reda pa om olika grupper skiljer sig at
inom flera olika variabler. MANOVAn anvindes for att jag ville undersoka
skillnaderna mellan ldrare och speciallirare inom smabarnspedagogiken inom flera

olika variabler.

Cronbachs alpha har anvénts for att méta reliabiliteten for denna studie. De flesta
variabler hade ett 1agt alpha virde, vilket eventuellt kan bero pa ett 14gt antal fragor
inom variablerna eller att alla frigor inom variablerna inte maitte helt samma sak.
Dérfor ska man tolka resultatet med en viss forsiktighet. For att 6ka reliabiliteten samt
validiteten 1 denna undersokning har enkdten granskas noggrant och testats av
speciallarare ute pé faltet samt av medstuderande innan den skickades ut till
informanterna. Forskningsprocessens olika delar redogdrs noggrant for att det vid
behov skulle gé att granskas i efterhand. Enkéten har flera frdgor som méter samma
saker vilket hojer reliabiliteten. Reliabiliteten skulle kunna hojas ytterligare om det
skulle finnas fler frdgor i en del av variablerna. Till exempel hade variabeln
“bortstotning” endast tre frigor medan variabeln ’behov och stod” hade atta fragor.
Validitet handlar om hur bra studien undersdker det som ska undersokas (Stukat,
2011). Syftet med denna avhandling &r att undersoka ldrare och specialldrare inom
smabarnspedagogikens erfarenheter samt attityder mot begavade barn i forskolan. Pa
basen av att syftet samt de tva forskningsfragorna har besvarats anser jag att denna
studie har undersokt det som varit som avsikt att undersoka. Trots att allt detta har
gjorts for att hoja reliabiliteten och validiteten sé finns det brister i och med det stora

bortfallet.
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De forskningsetiska kraven; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Stukat, 2011), uppfylls 1 denna
undersokning. Informanterna fick information angdende undersdkningens syfte samt
informationen om att deltagandet var frivilligt. Informanterna  fick ett e-
postmeddelande dir det stod att all information behandlas konfidentiellt samt att inga
namn pa forskolor, personer eller kommuner kommer att ndmnas i avhandlingen. Detta
podngterades dven 1 enkdten. Informanterna valde sjdlva om de deltog 1 studien eller

inte.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med avhandlingen &r att unders6ka ldrare och specialldrare inom
smébarnspedagogikens erfarenheter och attityder mot begdvade barn och stddjandet
av dem 1 forskolan. Jag undersokte hurudana erfarenheter lirare samt speciallédrare har
av begavade barn. Vidare undersokte jag hur attityden gentemot begévade barn samt
stodjandet av dem skiljer sig mellan larare och specialldrare inom smabarnspedagogik.

Resultatet diskuteras 1 forskningsfragornas ordningsfol;jd.

5.2.1 Lérare och specialldrare inom smabarnspedagogikens erfarenheter av begavade
barn

Resultatet av undersdkningen visar att 75% av specialldrarna samt ldrarna inom
smabarnspedagogik kommit i kontakt med begavade barn under ett ldsér. Persson
(1997) menar att begavade barn kan vara svéra att identifiera och att pedagoger inte
klassar barn som begévade eftersom de visar tecken pa motsatsen, till exempel kan de
medvetet borja prestera sdmre i uppgifter eller bli brakiga och darfor inte identifieras
som begavade. Utgaende fran denna undersdkning uppticks dessa barn i de flesta fall.
En orsak till att s& ménga av informanterna har kunnat identifierat begédvade barn i sin
barngrupp kan bero pa att 94% av informanterna har erhéllit information om begavade
barn ifran olika informationskallor. Lie (2017) poédngterar att for att begdvade barn ska
kunna identifieras och fa det stdd som de behover dr det viktigt att personalen i
forskolan far kunskap om begavade barn. Trots att 75% anser sig ha mott begévade
barn, framkommer det inte 1 denna studie om de barn de ansett att &r begavade faktiskt

ar det.
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Diskussionen kring begévade barn har blivit allt mer aktuell och lyfts fram mer inom
daghem, forskola och skola. Detta kan vara orsaken till att majoriteten av
informanterna ansett sig ha kommit i kontakt med begavade barn under l4saret. Skulle
denna studie ha gjorts for nagra ar sedan kan det hdnda att resultatet skulle ha sett
annorlunda ut. Lédrarna samt speciallirarna inom sméabarnspedagogik skulle
formodligen ha angett ett mindre antal begdvade barn som de kommit i kontakt med.
Amnet begévning ir ind relativt nytt inom daghem och forskola, vilket kan forklara
att det fanns 25% som inte ansag att de kommit i kontakt med nagot begévat barn under

lasaret 2018-2019.

Informanternas beskrivningar av problem som begavade barn kan moéta i forskolan kan
bidra till en forstaelse for i vilka situationer det kan uppstd problem och dirmed
fungera som en grund for de situationer dir det behovs sétta in fler resurser for att
underlitta de begidvade barnens vardag i forskolor och ge dem det stod som de behover.
Undersokningens resultat stimmer dverens med vad tidigare forskning kommit fram
till. De flesta informanterna nimnde sociala svérigheter som en utmaning som de
begavade barnen kan mota i forskolan. Utmaningarna handlade om att de begivade
barnens sociala fardigheter skiljer sig fran de andra barnens samt att de begivade
barnen kan uppleva att de inte blir forstadda av de andra barnen. Att sociala svarigheter
ar en stor utmaning for begidvade barn visar dven tidigare forskning (Lie, 2017;

Feldhusen & Jarwan, 2000; Kreger Silverman, 2016).

Aven brist i undervisningen samt motivationsbrist var det fler som tog upp som ett
problem. Brister i undervisningen handlade frimst om att de begavade barnen blir
uttrakade pa grund av for latta uppgifter. Detta 1 sin tur leder ofta till beteendeproblem.
Motivationsbristen grundade sig pé att de begavade barnen inte fatt den stimulans de
behdvt. Att motivationsbrist samt brister 1 undervisningen &r ett stort problem som
leder till att de begévade barnen blir uttrdkade och far beteendeproblem visar dven
tidigare forskning (Laine, 2016; Laine & Tirri, 2015; Persson, 1997; Porter, 2005).
Laine (2016) ndmner att det 1 det finlindska skolsystemet &dr upp till varje larare att
identifiera de barn som behdver mer utmaningar samt att det &r upp till varje larare om
och hur de begidvade barnen ska stodjas. Detta innebér att alla begédvade barn inte far
lampliga utmaningar och det stod de skulle behdva. Darfor dr det viktigt att alla

pedagoger bor fi kunskap om hur de kan moéta och stoda de begdvade barnen.
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Resultatet visar att lararna och specialldrarna inom smabarnspedagogik kénner igen de
utmaningar som begévade barn har i forskolan och inser att de stdrsta utmaningarna
handlar om att undervisningen inte tillgodoser de begédvade barnen. Detta tyder pa att

de dr medvetna om att de begévade barnen behdver stod.

5.2.2 Instéllningen mot och stodjandet av begavade barn

Resultatet visade att ldrarna och specialldrarna har en relativt positiv attityd gentemot
begévade barn samt stodjandet av begdvade barn. Resultatet visade ytterligare att det
inte fanns ndgon signifikant skillnad mellan larargrupperna 6verlag. Daremot sa fanns
det skillnader mellan ldrargruppernas attityder inom variablerna motstdnd och
gruppering enligt formaga. Inom bada variablerna hade ldrarna inom
smabarnspedagogik en mer negativ attityd 4n vad speciallirarna inom

smabarnspedagogik hade.

Inom variabeln motstdnd hade ldrarna inom sméibarnspedagogik en mer negativ attityd
an vad specialldrarna inom smabarnspedagogik hade. Detta innebér att ldrarna inom
smabarnspedagogik haller, bland annat, mera med péstaendet att barn med svarigheter
ar 1 storre behov av specialpedagogiskt stod dn vad de begdvade barnen dr. Lararna
inom smabarnspedagogik holl aven mera med pastdendet att det dr fordldrarna som
har det storsta ansvaret att hjdlpa de begédvade barnen att utveckla sina formégor. Detta
stimmer 6verens med det som tidigare forskningar kommit fram till (Perkovi¢ Krijans
& Edita Bori¢s, 2014). Skillnaderna mellan larargrupperna kan bero pé att det blir allt
fler barn med inldrningssvarigeheter ide redan stora barngrupperna, och lérarna inom
smabarnspedagogiken anser att det inte finns tillrackligt med tid eller resurser for att
stoda de begidvade barnen, eftersom de redan kan det de borde kunna 1 forskolan.
Specialldrarna ddremot, jobbar inte 1 en stor barngrupp och kan darfor lattare se det
begéavade barnets behov. Tirri och Kuusisto (2013) podngterar att specialpedagogiken
ar en viktig faktor da det handlar om att stoda de svagare barnen medan begévade
barnen sillan fir nigot motsvarande stdd. Aven Porter (2005) nimner att det kan hinda
att lararna pa forskolorna inte stoder de begavade barnen pa samma sitt som de svagare

barnen eftersom de dr smarta och inte ser ut att ha svéarigheter med uppgifterna.
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Inom variabeln gruppering enligt forméaga hade ldrarna en mer negativ attityd én vad
speciallararna inom smébarnspedagogik hade. Detta innebér att ldrarna haller mera
med pastaendet att bland annat begivade barn behdver finnas i de vanliga
barngrupperna eftersom de ger intellektuell stimulans &t de 6vriga barnen. Lie (2017)
poéngterar att de begévade barnen bor grupperas med andra barn som befinner sig pa
samma intellektuella niva. En orsak till att lirarna anser att begavade barn behover
finnas i de vanliga barngrupperna for att ge intellektuell stimulans at de 6vriga barnen
kan vara att specialpedagogiken i1 Finland handlar mycket om att stéda de barn med
svarigheter. Genom att gruppera begévade barn med de svagare barnen kan det stoda
de svagare barnen medan de begivade barnen blir tvungna att gé ner pa en liagre niva.
Béda larargrupperna holl med péstaendet om att det ar sdmre for begavade barn att
stanna 1 barngruppen med anpassningar dn att borja skolan tidigare. Det finns
varierande arsikter om detta. George (2011) menar att genom att 1ata barn borja skolan
tidigare hoppas man pa att de ska fa mer stimulans och vara mindre uttrakade men det
finns flera forskare som inte anser att detta dr en bra I6sning eftersom de anser att de

begéavade barnen inte dr socialt mogna nog att borja skolan tidigare.

Béda larargrupperna hade positiva attityder gentemot stodjandet av begavade barn,
vilket stimmer Overens med vad tidigare forskning har kommit fram till (Perkovi¢
Krijan & Bori¢, 2014; Laine, 2016). Detta tyder pa att lararna samt specialldrarna inom
smabarnspedagogiken inser begdvade barns behov av stod, vilket dven kom fram 1
resultatet for den forsta forskningsfragan. Bade ldrarna och speciallirarna inom
smabarnspedagogiken hade ambivalenta attityder kring acceleration viket stimmer
overens med det som Perkovi¢ Krijan och Bori¢ (2014) kommit fram till, men skiljer
sig fran det som Laine (2016) kom fram till. I Laines (2016) studie hade lararna en mer
negativ attityd till acceleration. Att ldrarna och specialldrarna ar positivt inriktade till
att de begavade barnen bor borja skolan tidgare kom éven fram i variabeln gruppering

enligt formaga.

Béda larargrupperna hade en relativt negativ attityd mot variabeln socialt viarde. Trots
detta var det flera som ansig att de begdvade barnen ar en vérdefull resurs for
samhidllet. Detta stimmer inte overens med vad Perkovi¢ Krijan och Bori¢ (2014)
kommit fram till 1 sin studie. I deras studie kom de fram till att ldrarna hade positiva

attityder gentemot de begdvade barnens sociala virde. Resultatet fran denna
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undersokning visade att bada larargrupperna hade negativa attityder i pastdenden inom
variablen bortstdtning. Dock indikerar negativa attityder i pastdendena inom denna
variabeln pé en positiv attityd gentemot begévade barn, vilket stimmer 6verens med
tidigare forskning (Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2014). Variabeln bortstotning méiter
informanternas uppfattning om att begavade barn dr isolerade i samhéllet. En positiv
attityd inom variabeln bortstotning innebar att informanterna holl bland annat med
pastdendet om att barn som identifieras som begéavade har storre svarigheter att skaffa
vanner. Detta ar d4ven négot som tidigare forskning (Lie, 2017; Feldhusen & Jarwan,

2000; Kreger Silverman, 2016) kommit fram till.

5.3 Slutsatser och forslag pé fortsatt forskning

Resultaten for undersokningen visar att bada larargrupperna inser begédvade barnens
behov av stod. De var positivt instillda till att de begédvade barnen ska fa det stod de
behdver. Trots detta grundar sig néstan alla informanters beskrivningar av de problem
som begivade barn stott pa 1 forskolan pa att de begévade barnen inte fitt den
stimulans eller det stdd de behdver. Detta kunde eventuellt bero pa, trots att de flesta
larare inser begavade barns behov av stdd, att begdvade barns stod bortprioriteras
eftersom de anser att barn med svarigheter ar 1 storre behov av stéd och de upplever

att det inte finns tillrdckligt med resurser for att stoda de begdvade barnen.

Tidigare forskning visar att brist pa kunskap om begévade barn kan péaverka larares
attityder negativt. Lararna och specialldrarna inom smabarnspedagogiken bor déarfor
fa utbildning 1 hur de bist kan stoda dessa barn. Kénnedom om larargruppernas
attityder, som har identifieras i denna studie, kan vara till nytta for att fa en inblick 1
hur begévade barn och stddjandet av begavade barn i forskolan uppfattas. Resultatet
kan dven vara till nytta vid utbildningen av ldrare inom smabarnspedagogik for att visa
hurudana attityder ldrare och specialldrare inom smdbarnspedagogik kan ha och
diarmed fungera som grund for hurudana attityder kring begévade barn utbildningen
bor striva efter att ldra ut. Larares kunskap om och attityder mot begévade barn och
stodjandet av begdvade barn avspeglas 1 den undervisning och det stod som de
begavade barnen far. Darfor ar det viktigt att uppmirksamma dessa barn redan i

forskolan. Resultatet for denna studie kan ge en inblick i vilka problem som kan uppsté
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i forskolan ifall de begavade barnen inte far det stod de behdver samt ge en forstaelse

for varfor det dr viktigt att stoda de begavade barnen redan i forskolan.

I och med att forskning om begavade barn i daghem och forskolor ar relativt ovanligt
finns det manga mojligheter for fortsatt forskning inom dmnet. Denna studie har
fokuserat pa larares och specialldrares erfarenheter samt attityder mot begévade barn i
forskolan. Ett alternativ till forskning &r att fokusera pa begavade barn i daghemsalder
och da undersoka ldrare inom smabarnspedagogikens attityder gentemot begévade
barn i de ldgre aldrarna. I denna undersokning framkom det att lararna och
speciallararna inom smabarnspedagogik ansag att det finns brister i undervisningen for
de begavade barnen samt att dven dessa barn borde fa stod. Det skulle vara intressant
att undersoka vilka undervisningsmetoder som anvinds for att stoda de begévade

barnen samt vilka undervisningsmetoder som ldmpar sig bast for de begavade barnen.
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Bilaga 1. Skalfrdgor om attityder

13. Ta stdllning till foljande pastaenden genom att vdlha det alternativ som passar

dig.

1 = haller inte alls med

2 = haller delvis inte med
3 = tar inte stéllning

4 = haller delvis med

5 = héller helt med

a)

Vara forskolor borde erbjuda specialpedagogiska
arrangemang for sdrbegévade barn

Sarbegivade barn dr ofta uttrdkade i forskolan
Sarbegavade barn sldsar tid i vanliga forskoleklasser

De speciella pedagogiska behoven hos sarbegdvade ignoreras
ofta 1 vara forskolor

Sarbegivade barn behdver speciell uppmérksamhet for att till
fullo utveckla sina talanger

For att nd framsteg, maste samhéllet utveckla talangerna hos
sdrbegédvade individer till ett maximum

Eftersom vi investerar extra medel for barn med svarigheter
borde vi gora det samma for de sdrbegavade barnen

Den vanliga forskolan kviver den intellektuella nyfikenheten
hos sdrbegévade barn

Barn med svérigheter har det storsta behovet av
specialpedagogiska arrangemang

b)

Nackdelen med speciella program for sdrbegévade barn &r att
de skapar elitism

Specialpedagogiska arrangemang for sirbegavade éar ett
privilegium

Vi har ett storre moraliskt ansvar att ge sédrskild hjélp at barn
som har svarigheter @n 4t sdrbegévade barn

Vara forskolor bemdter redan behoven hos sirbegavade barn
pa ett bra sitt

Det ér fordldrarna som har det storsta ansvaret for at hjélpa
sdrbegdvade barn att utveckla sina talanger

Sarbegivade barn favoriseras redan i vara forskolor

Skattebetalare borde inte behova betala for specialpedagogiska
arrangemang at den minoritet av barn som &r sirbegavade

1

1

2 3 4 5

2 3 4 5



Genomsnittliga barn dr den storsta resursen i samhillet si de
borde vara i fokus for var uppmarksamhet

Sarbegivade barn blir fafinga eller egoistiska om de ges
sdrskild uppmarksamhet

c)

Sarbegivade personer ér en vardefull resurs for vart samhélle
Jag skulle sjélv véldigt gdrna vilja anses vara sirbegavad

Genom att erbjuda specialpedagogiska arrangemang at
sirbegavade sa forbereder vi de framtida medlemmarna i en
dominant klass

Framtidens ledare 1 vart samhélle kommer framst att vara de
barn som idag &r sdrbegivade

Ett barn som dr identifierad som sidrbegavad har storre
svarigheter att fi vanner

En del larare kanner att deras auktoritet ar hotad av
sdarbegdvade barn

Sarbegivade barn blir ofta avvisade eftersom méanniskor ar
avundsjuka pa dem

Det bista sittet att mota behoven hos siarbegévade barn ér att
erbjuda dem undervisning 1 smé grupper

d)

Nir sirbegavade barn far undervisning i smagrupper kanner
sig andra barn mindre vérda

Det dr samre for sdrbegévade barn att stanna i barngruppen
med anpassningar dn att borja skolan tidigare

Sarbegavade barn behover finnas i de vanliga barngrupperna
eftersom de ger intellektuell stimulans at de andra barnen

Genom att kategorisera barnen 1 sdrbegdvade och andra
grupper, okar vi stimplingen av barn som starka - svaga, goda
- mindre goda osv.

De flesta siarbegavade barn som borjar skolan tidigare har
svarigheter med att socialt anpassa sig till en grupp med dldre
barn

Barn som bdrjar skolan tidigare dr vanligtvis pressade till detta
av sina fordldrar

Niér sarbegavade barn borjar skolan tidigare missar de viktigt
stoff (de far kunskapsluckor)

Ett storre antal sdrbegévade barn borde f tillatelse att borja
skolan tidigare

1

1

2 3 4 5

2 3 4 5



Bilaga 2. Skalfrdga om antal begavade barn

9. Hur manga sirbegévade barn uppskattar du att du kommit i kontakt med under
detta lasar?

Har inte kommit i kontakt med nagot begavat barn

1-2
3-4
5-6
7-8

9 eller fler



Bilaga 3. Oppen friga om problem som begivade barn stott pa i forskolan

12. Har du nagra erfarenheter av att sarbegdvade  Ja
barn stott pa problem i forskolan? Nej

Om, Ja, vénligen beskriv de problemen.



