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Abstrakt:

Tutkimuksen pddaiheena on monikielisten lasten suomen kielen ja oman didinkielen
tukeminen esiopetuksessa. Millaisin keinoin suomen kielen ja oman &idinkielen kehitysta
tuetaan monikulttuurisessa esiopetusryhméssa? Tutkielma antaa esimerkkini yhden
mahdollisen tavan toteuttaa esiopetussuunnitelman monikielisyytta ja kielitietoisuutta.
Tutkielmassa tarkastellaan lisdksi varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen
opetussuunnitelmia. Myds paikallista esiopetussuunnitelmaa ja valmistavan opetuksen
suunnitelmaa ja sen paikallista versiota tarkastellaan. Suunnitelmat muodostavat paitsi
jatkumon, myds hierarkian, esiopetuksen ymparille. Opetussuunnitelmista tutkitaan, kuinka
niissd huomioidaan kielitietoisuus, monikielisyys, monikulttuurisuus ja
maahanmuuttajataustaiset lapset.

Tutkielman toinen osa on tapaustutkimus, ja se toteutettiin laadullisella
tutkimusmenetelmalld. Tutkimuksen teoria pohjautuu padasiassa aiheesta laadittuihin
artikkeleihin, opetussuunnitelmiin, ja opinndytetoihin. Aineisto kerdttiin Turun seudulla
olevassa esikoulussa havainnoimalla esikouluryhméé kaksi kertaa ja haastattelemalla
esikouluryhmén toista varhaiskasvatuksen opettajaa ja ryhmén valmistavan opetuksen
opettajaa. Menetelména kéytettiin teemahaastattelua ja osallistuvaa havainnointia.
Haastattelun ja havainnointi tdydensivit toisiaan. Osa vastauksista saatiin my0s tavallisen
keskustelun lomassa, virallisen haastattelutilanteen ulkopuolella.

Opetussuunnitelmista selvisi, ettd kielitietoisuus ja monikielisyys on huomioitu laajasti ja ne
on nostettu esimerkiksi toimintakulttuurin osaksi ja laaja-alaisen osaamisen alueeksi. Néaisté
atheista on my0s omat lukunsa varhaiskasvatussuunnitelmassa, esiopetussuunnitelmassa ja
perusopetussuunnitelmassa. Haastattelujen ja havaintojen tuloksista selvisi lukuisia eri
keinoja tukea lapsen kielten kehitysta. Erilaiset tabletti- ja korttipelit nousivat yleiseksi
tavaksi tukea ja kehittda kieltd. Sanaston kartuttaminen oli kielen kannalta péétavoite ja se
onnistui muun muassa toiston avulla, olemalla kielellinen malli lapsille ja kdyttdmalla
rikasta mutta selkedd kieltd. Aamupiirin rooli nousi myos térkedksi sanaston ja toiston
harjoittelussa. Lasten omaa didinkieltd tuettiin esimerkiksi omankielisilld satuhetkilld ja
kysymélld spontaaneja kysymyksid, esimerkiksi: "Kuinka tdmé sanotaan sinun kielelldsi?”
tai ”Lasketaan kaikki kymmeneen omalla kielellamme”. Kieliympéristd nousi my0s tirkedin
asemaan, koska silld on suuri vaikutus siihen, kuinka ryhmén ilmapiiri koetaan. Ryhmén
tiloissa oli laitettu muun muassa ryhmaélle tarkeitd lippuja esille ndkyvélle paikalle eteiseen
ja lasten lokeroiden kohdalle. Seinélld oli myds lappuja, joihin vanhemmat olivat saaneet
kirjoittaa perinteisié fraaseja, kuten hiuomenta ja nikemiin omalla didinkielell&én.
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1 Johdanto

Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmissa puhutaan
kielitietoisesta opettamisesta ja kuinka eri kielid voi ja pitdd hyodyntdd opetuksessa.
Lapsia kannustetaan monipuoliseen kielenkdyttoon ja monikielisyys ndhdédn
rikkautena, jota pitdéd vaalia. (esim. Opetushallitus 2016.) Miten tdma sitten toteutuu
kaytdnnossd? Pro gradu -tutkielmassani tutkin, miten sekéd suomen kielen ettd muiden

aidinkielten kehitysté tuetaan monikulttuurisessa esiopetusryhmassa.
Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Miten monikielisyys ja kielitietoisuus nékyvét eri opetussuunnitelmissa

2. Miten suomen kielen kehitysté tuetaan monikulttuurisessa esiopetusryhméssa

3. Miten lasten oman didinkielen kehitystd ja identiteettid tuetaan
monikulttuurisessa esiopetusryhméssd ja miten monikulttuurisuus nikyy

ryhméssa

Aihetta on tdrked tutkia, jotta tiedetddn miten opetussuunnitelmat toimivat
kiytdnndssd ja millaisin keinoin suunnitelmia on mahdollista toteuttaa. Esiopetus on
tirked vaihe ennen lapsen alkavaa koulupolkua, ja koska suomen kieli on
ymmarrettidvisti oleellisessa osassa oppimista, on hyvéa tietdd, miten monikielisten
lasten suomen kielen kehitystd tuetaan ennen kouluvuoden alkua. Lapsen oman
didinkielen oppiminen on osa héinen identiteettidin ja sen lisdksi osa
esiopetussuunnitelmaa, joten sen sisdllyttdminen osaksi tdtd tutkimusta on myos

tarkeda.

Kiinnostuin tutkimaan aihetta luettuani Heini Lehtosen ja Reetta Rddyn kirjoittaman
artikkelin  Kielitietoisia  kdytdinteitd  monikielisessd  koulussa:  kokemuksia
toimintatutkimuksesta (2018). Lehtonen ja Réty kirjoittavat Itd-Helsingin uudet
Suomen kielet -hankkeesta ja kuinka sen tavoite on lisdtd arvostusta monikielisyytté
kohtaan. Hankkeessa opetellaan muun muassa, kuinka kielitietoisuutta voidaan lisita
luokassa ja koulussa. Aihe on muutenkin ajankohtainen, koska Viestoliiton mukaan
maahanmuuttajien midard Suomessa kasvaa (Miettinen & Helamaa n.d.). Pauliina
Sopanen  pohtii  kirjoittamassaan  artikkelissa  Kielitietoisuus ~ uudessa

varhaiskasvatussuunnitelmassa (2018), kuinka tulee olemaan mielenkiintoista ndhda,
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miten varhaiskasvattajat omaksuvat kielitietoisuus ndkokulman omakseen. Liséksi hin
pohtii miten varhaiskasvattajat tulevat huomioimaan monikielisyyden ja erilaiset
kielelliset 1dhtokohdat. Hén toteaa, etti on varmasti hyviksi, ettd monikielisyys on
tehty nékyvéksi varhaiskasvatussuunnitelmassa, koska se auttaa seki kielellisen etta
kulttuurisen moninaisuuden ndkyvéksi tekemisessd. Hén kuitenkin toteaa, ettd tima
saattaa luoda uudenlaisia haasteita varhaiskasvattajille, siitd kuinka heidén tulisi tukea
ja tuoda esille monikielisyyttd. Varhaiskasvatukseen kuuluvat kaikki alle viisivuotiaat
lapset, ja kielitietoisuuden ja monikielisyyden toteuttaminen pienille lapsille voi olla
haastavaa. Tdma on myds yksi syy miksi itse valitsin hieman vanhemmat lapset, eli
kuusivuotiaat esikoululaiset ja heiddn ryhméinsé, osaksi titd tutkimusta. Vaikka
Sopanen tutki nimenomaan varhaiskasvatussuunnitelmaa, on hénen pohdintansa
ajankohtaisia my0s esiopetussuunnitelman kannalta. Esiopetussuunnitelma on
jatkumoa varhaiskasvatussuunnitelmalle ja yhdessd perusopetussuunnitelman kanssa
ne muodostavat yhtendisen kokonaisuuden. Havainnoimassani esiopetusryhméssi on
padasiassa kéytossd esiopetussuunnitelma, mutta tdydentdvin pdivdhoidon osalta
my0s varhaiskasvatussuunnitelma, joten tdminkin takia Sopasen pohdinta on

relevantti oman tutkimukseni kannalta.

Pro gradu -tutkielmani tarkoitus on valaista hieman Sopasen (2018) esiin tuomaa
pohdintaa. Olen tutustunut eri tasojen opetussuunnitelmiin ja havainnoinut toimintaa
monikulttuurisessa esiopetusryhmissi. Lisdksi haastattelin yhtd ryhmén kahdesta
varhaiskasvatuksen opettajasta ja valmistavan opetuksen opettajaa. Haastateltavalla
varhaiskasvatuksenopettajalla on ldhes kolmenkymmenen vuoden kokemus
maahanmuuttajataustaisten ja monikielisten lasten opettamisesta. Tutkielmani on
tapaustutkimus, eli tutkin yhtd mahdollista tapaa tehdd monikielisyys ndkyviksi
arjessa ja opetuksessa, varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelman mukaisesti

(Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 2007: 130-131).

Tutkielmani on kaksiosainen: ensin opetussuunnitelmien tarkastelu ja toisena
haastattelujen ja havaintojeni analysointi. Ensimméiinen vaihe vastaa ensimmadaiseen
tutkimuskysymykseen: Miten monikielisyys ja kielitietoisuus nédkyvit eri
opetussuunnitelmissa. Toinen vaihe vastaa tutkimuskysymyksiin kaksi ja kolme:
Miten suomen kielen kehitystéd tuetaan monikulttuurisessa esiopetusryhmaissi ja miten
lasten oman didinkielen kehitystd ja identiteettid tuetaan monikulttuurisessa

esiopetusryhméssi ja miten monikulttuurisuus nékyy ryhméssa.
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Alkuun kerron yleistd teoriaa kielestd, kielitietoisuudesta ja esimerkiksi tilastoa
maahanmuuttajataustaisista henkilistd Suomessa. Kerron myos, miten kéytian termeja
monikielinen, monikulttuurinen ja maahanmuuttajataustainen. Taman jéilkeen
esittelen aiemmin tehtyjd tutkimuksia ja keskityn erityisesti oman tutkimukseni
kannalta térkeisiin tutkimuksiin. Témén jdlkeen luvussa neljd alkaa tutkimukseni
ensimméinen osa, eli opetussuunnitelmat. Etenen johdonmukaisesti aloittamalla
varhaiskasvatuksen suunnitelmasta ja etenen siitd esiopetuksen suunnitelmaan ja
lopuksi  perusopetuksen opetussuunnitelma. Jokaisella kunnalla on oma
kuntakohtainen suunnitelma, eli paikallinen suunnitelma. Esiopetussuunnitelman
kohdalla esittelen myds Turun paikallisen esiopetussuunnitelman, joka on olennainen
osa tutkimustani. Samasta syystd esittelen myOs valmistavan opetuksen
opetussuunnitelman ja sen paikallisen version. Lopuksi annan vield yhteenvedon
kaikista opetussuunnitelmista ja kerron miké niitd yhdistdi ja miten niissd puhutaan

monikielisyydesti ja kielitietoisuudesta.

Opetussuunnitelmien jilkeen alkaa tutkimukseni toinen osa. Toisessa osassa kerron
kiynnistdni esiopetusryhméssd, havainnoistani sielld, ja haastatteluista, joita tein
esiopetusryhmin opettajan kanssa ja valmistavan opetuksen opettajan kanssa. Aloitan
kertomalla aineistostani tarkemmin ja menetelmistd joita kdytin kerdtessini aineiston
ja myohemmin analysoidessani. Tdmén jédlkeen luvussa kuusi analysoin aineistoni.
Kerron muun muassa millaisia keinoja ryhméssd oli kdytossd suomen kielen
tukemiseen ja lapsen oman didinkielen tukemiseen, kielen arvioinnista ja

kieliymparistosta.

Lopuksi pohdin saamiani tuloksia ja miten valitsemani menetelmét sopivat
tutkielmaani ja miten tutkielmaani voisi jatkaa. Viimeiseksi teen kokoavan tarkastelun

kaikesta.

2 Teoriaa

Tédssd  luvussa  kerron  késitteistd  monikielinen, — monikulttuurinen  ja

maahanmuuttajataustainen, ja miten tulen niitd kayttdmidn tdssd tutkimuksessa.
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Kerron samalla hieman Suomen tilastoa muun muassa maahanmuuttajista. Kerron
lisdksi mitd kielitietoisuudella tarkoitetaan ja didinkielen ja kielen tarkeydesti.

Selvennidn myos eri késitteiden, kuten didinkieli ja toinen kieli eroja.

2.1 Tutkimuksessa kaytettyji termeji ja tilastoa

maahanmuuttajataustaisista suomalaisista

Termien monikielinen, monikulttuurinen ja maahanmuuttajataustainen kaytto on alan
tutkimuksissa kirjavaa. Esimerkiksi Pollari ja Koppinen (2011) ovat valinneet kayttda
termid maahanmuuttajataustainen. He mainitsevat termin monikulttuurinen olevan
myds hyva vastine. Monikulttuurinen ei kuitenkaan ole tiysin ongelmaton termi, koska
se sisdltdd oletuksen, ettd on myds olemassa yksikulttuurisia henkilditd, miké taas ei
pidd paikkansa. Termi maahanmuuttajataustainen on myods osin ongelmallinen ja
mielipiteitd heréttdva sana. Kuinka kauan henkild6 on maahanmuuttajataustainen ja
milloin hénesté tulee suomalainen? Pollari ja Koppinen kuvaavat sanan tarkoittavan
”suurta kirjavaa ryhmédd, johon kuuluvat monista eri syistd Suomeen muuttaneet
thmiset [...]”. (Pollari & Koppinen 2011: 12.) Opetushallituksen mukaan Suomeen
muuttaneet ja Suomessa syntyneet maahanmuuttajataustaiset lapset ovat
maahanmuuttajalapsia (Halme 2011: 86). Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja
perusopetuksen suunnitelmissa puhutaan kaksi- ja monikielisisti lapsista, vieras- ja
monikielisistd, maahanmuuttajaoppilaista, maahanmuuttajataustaisista oppilaista,
monikielisestd- ja kulttuurisesta identiteetistd ja lopuksi monikielisestd taustasta.
(Opetushallitus 2018; Opetushallitus 2016; Opetushallitus 2014.) Itse kdytén termeja

seuraavanlaisesti:

* Maahanmuuttajataustainen: Kuvailemaan henkild4, joka on muuttanut maasta
toiseen tai syntynyt henkildlle, joka on muuttanut Suomeen.

* Monikielinen: Henkild, joka osaa useampaa kuin yhti kielté tai henkild, joka
oleilee ympdiristossd, jossa puhutaan toista kieltd kuin henkilon &idinkieli
(esim. esikoulu). Henkilon ei itse tarvitse vield valttdméttd puhu kieltd, mutta
se on merkittdvissd osassa hinen arkeaan. Termilld monikielinen viittaan

padasiassa henkil6on.
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* Monikulttuurinen: Henkild, jonka toinen tai molemmat vanhemmat ovat muun
maalaisia, kuin suomalaisia tai alun perin muun maalaisia, mutta nykydin
Suomen kansalaisia. Termilld monikulttuurinen viittaan padasiassa ryhmaén:

monikulttuurisessa ryhmassé iso osa lapsista on monikulttuurisia.

Jos kuitenkin tilastoissa, opetussuunnitelmissa tai muissa léhteissd on kiytetty jotain
termid, kdytdn padsddntoisesti samoja termejd, joita alkuperdisessd ldhteessd on

kaytetty.

Sekéd ulkomaalaistaustaisten ettd vieraskielisten henkildiden miéré on ollut tasaisessa
kasvussa  1990-luvulta asti, selvidd Tilastokeskuksen (2018) tilastoista.
Tilastokeskuksen mukaan Suomessa asui vuoden 2018 lopussa tehdyn mittauksen
mukaan noin 402 tuhatta ulkomaalaistaustaista henkil64. Se on 7,3 prosenttia koko
Suomen viestosti.! Miird kasvaa vuosittain noin 30 000 hengelli (Miettinen &
Helamaa n.d.) Tilastokeskuksen mukaan ulkomailla syntyneitd eli niin sanotusti
ensimmadisen polven maahanmuuttajia oli vuonna 2018 335 tuhatta ja Suomessa
syntyneitd eli niin sanotusti toisen polven maahanmuuttajia oli 67 tuhatta’.
Vieraskielisid taas oli vuoden 2018 lopussa 7,1 prosenttia koko videstostd eli 392
tuhatta. Vieraskieliselld tarkoitetaan henkild4, jolla on jokin muu virallinen didinkieli
kuin suomi, ruotsi tai saame. Suomessa yleisin muu puhuttu kieli kuin viralliset kielet
ovat vendjd 79 tuhannella puhujalla. Toisena tulee viro ldhes 50 tuhannella puhujalle.

Seuraavia suuria kielidi ovat arabia, somali ja englanti.’

Tilastokeskuksen mukaan Turussa, joka on tutkimukseni kohdekaupunki, oli vuonna
2018 11,8 prosenttia viestdsti ulkomaalaistaustaisia.* Entinen Turun kaupungin
varhaiskasvatuksen aluepdillikké Kirsti  Yrttiaho kertoo Turun kaupungin
haastattelussa 2018 Turussa olevan noin 1200 vieraskielisté lasta, joista vajaa tuhat on
kunnallisella puolella. Kaikista varhaiskasvatuksen lapsista tdimid on noin 17,5

prosenttia. Hdn mainitsee luvun nousseen prosentilla viime vuodesta, eli vuodesta

! Tilastokeskus 2018: Maahanmuuttajat viestéssd.
http://www.stat.fi/tup/maahanmuutto/maahanmuuttajat-vaestossa.html.

2 Tilastokeskus 2018: Védestérakenne. http://www.stat.fi/til/vaerak/2018/02/vaerak_2018_02_2019-
06-19_tie_001_fi.html.

3 Tilastokeskus 2018: Vieraskieliset. http://www.stat.fi/tup/maahanmuutto/maahanmuuttajat-
vaestossa/vieraskieliset.html.

4 Tilastokeskus 2018: Maahanmuuttajat viestéssd.
http://www.stat.fi/tup/maahanmuutto/maahanmuuttajat-vaestossa.html
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2017. Yrttiaho mainitsee Turun olevan siitd erityinen, ettd maahanmuuttajataustaiset

henkildt ovat keskittyneet tietyille alueille, kuten tunnettu esimerkki Varissuo.’

2.2 Kieli ja Kielitietoisuus

Kieli on kaikille, mutta erityisesti lapsille, sekd oppimisen kohde ettd apuviline.
Kielelld lapsi ilmaisee itsedén, on vuorovaikutuksessa toisten ithmisten kanssa, oppii
ja omaksuu tietoa. (Opetushallitus 2018: 41.) Nykyéan tiedetdén, ettd lapset voivat
omaksua useita kielid samanaikaisesti eikd tarvitse peldtd, ettd lapset tulisivat
“puolikielisiksi”. Lasten kielenkdyttd voi olla tilanteittain eriytynyttd ja he voivat
vaihdella kielten vélilld eri tilanteissa, esimerkiksi esikoulussa puhua suomea ja didin
kanssa puhua yhta kieltd ja isén kanssa toista kieltd. Tdmi on huomioitu nykyisissa
opetussuunnitelmissa, esimerkiksi varhaiskasvatuksen suunnitelmassa kerrotaan, etti
“varhaiskasvatuksessa otetaan huomioon, ettd lapset kasvavat erilaisissa kielellisissa
ympdristoissd. Kotien tavat kdyttdd kieltd ja olla vuorovaikutuksessa vaihtelevat, ja

kodeissa voidaan puhua useita kielid. ” (Opetushallitus 2018: 41; Dufva 2010.)

Sujuvan kielitaidon avulla lapsi voi vilttyd kiusaamiselta, sekd sen kohteena olemisena
ettd tekijand. Tutkimuksen mukaan yksi mahdollinen syy maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden osallisuus héirikdintitilanteisiin  on puutteellinen kielitaito. Monelta
uhkatekijdltd ja vddrinymmarrykseltd voitaisiin vélttyd sujuvan kielitaidon avulla.
(Résdnen & Kivirauma 2011: 89.) Kielitaito vaikuttaa my0s sithen, kuinka sujuvaa
oppiminen on. Sen tdhden on tidrkedd panostaa varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
suomen kielen opetukseen, jotta lasten tuleva koulupolku sujuisi mahdollisimman

sulavasti.

Maailma ja suurin osa sen ihmisisté ovat monikielisid ja yksikielinen ihminen on 1hes
poikkeus. Aidinkielelli (ensikielelld, ensimmdiiselli kielelld) tarkoitetaan sitd kieltd,
jonka lapsi omaksuu spontaanisti vuorovaikutuksessa perheensé kanssa. Toinen kieli
opitaan, jos kielenoppija asuu alueella, jossa kohdekieli on valtakieli tai ainakin
vahvasti osa kieliympiristod ja hin oppii kielen sielld. Vieraalla kielelld tarkoitetaan

opittua kieltd silloin, kun kielenoppija oppii kielen muodollisen opetuksen avulla,

5> Turun yliopisto & Turun kaupungin varhaiskasvatus 2018: Monikielinen ja -kulttuurinen
varhaiskasvatus. https://www.youtube.com/watch?v=fcPStelZAMc.
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usein koulussa. Tdma jaottelu ei kuitenkaan ole mutkaton, koska ihminen voi oppia
esimerkiksi kaksi kieltd samaan aikaan syntymésti ja vaikka Suomen toinen virallinen
kieli on ruotsi, se usein mielletifin vieraaksi kieleksi oppia. Aidinkieli ei aina
myoOskddn tarkoita, etti se on parhaiten osattu kieli. Thmiset voivat mieltdd
didinkielekseen jonkin tietyn kielen esimerkiksi kulttuurisista, poliittisista, asenne- tai
sosiaalisista syistd. Termi monikielinen tarkoittaa ihmisti, joka osaa montaa kielti.
Kuten edelld olevista madritelmistd voi todeta, ei monikielisyyskddn ole helppoa
madritelld tarkasti. Sitd ei kuitenkaan usein ole edes vélttdmitontd madritelld
taydellisesti. Monikielisyys on notkea késite, joka tarkoittaa jokaisen ihmisen kohdalla

hieman eri asiaa. (Dufva 2010; Pietikdinen 2010.)

Vaikka ennen yksikielisyyttd pidettiin normina ja oli tdrkedd osata “tdydellistd” kieltid
ja kielen standardoimiseen ja kielioppien ja sanakirjojen tekemiseen kéytettiin aikaa
ja vieraiden kielten vaikutteita siivottiin pois, ei nykyédén ole endd mahdollista olla
tdysin yksikielinen. Lahes kaikki ihmiset osaavat useita kielid. Yhden nikemyksen
mukaan ihminen voi myds olla monikielinen, vaikka hén ei osaisi eri kielid. Riittéa,
ettd hdn osaa muokata osaamaansa kieltd erilaisissa tilanteissa, kuten virastoissa ja
ystdvien kesken. Ihmiset saattavat myds vaihtaa kieltd eri tilanteissa tai jopa kesken
ilmauksen, jolloin puhutaan koodinvaihdosta. Internet on tehnyt maailman eri kielet
helpommin saavutettavaksi ja tdmd voi tuoda mukanaan hybridisyytta.
Hybridisyydessd kielet ja niiden kéyttotavat sekoittuvat keskenédén, jolloin syntyy
uutta ja erilaista kieltd. Sanojen lainaaminen on myds hyvin tavallista ja jotkin
lainasanat ovat jo vakiintuneet pysyvéstd suomen kieleen. Uusia lainasanoja ilmaantuu
myds jatkuvasti ja ne mukautuvat suomen kieleen sopiviksi. Kielten rajat saattavat
hamairtyé ja usein ylittyd monikielisessd yhteisossd. (Dufva 2010.) Kielten mukana

avautuvat ovet usein myds uusiin kulttuureihin (Bergstrom 2010: 81).

Dufva (2010) kirjoittaa, kuinka kielen arviointiperusteita olisi tdrkedd muokata
nykypaiviin sopiviksi. Yksikielinen ideologia ja tdydellisen kielitaidon saavuttaminen
el ole endd padasia. Nykyiddn tavoitteena voisi olla tilanteinen osaaminen, eli kyky
kayttad kieltd eri tilanteissa omien tarpeiden mukaan ja funktionaalinen osaaminen, eli
kyky ilmaista asioita merkityksellisesti. (Dufva 2010.) Nykyisessd perusopetuksen
opetussuunnitelmassa (2014) ndkyy tdméantapaisia suuntauksia. Oppilaita
kannustetaan esimerkiksi kdyttimadan omaa didinkieltdén tunneilla ja etsimdén tietoa

kaikilla osaamillaan kielilld. Ndin oppilaat oppivat tilanteisen osaamisen ja osaavat
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kayttdd oppimaansa tietoa eri ympéristoissd. Dufva (2010: 29) kirjoittaa my0s, kuinka
monikieliset kielenkdyttdjat voidaan kohdata: Heiddn toisten tai vieraiden kielten
oppimisprosessiaan voidaan tukea luomalla oppimismahdollisuuksia, mutta néita
voidaan myds sulkea pois. Aidinkielten osaamista voidaan pitdd arvossa tai sen
merkitys voidaan kieltdd. Eri kieliyhteisjen véliset suhteet voivat edistda
monikielisyyttd tai marginalisoida tiettyjd ryhmid.” Tdmd sama myonteinen kehitys
ndkyy opetussuunnitelmissa. Monikielisille luodaan oppimismahdollisuuksia ja
didinkielen osaamista pidetddn arvossa ja lasta kannustetaan oppimaan oma
didinkielensd. Ndin koulut tukevat lapsen kieli-identiteetin kehittymistd ja

rakentumista.

1980-luvulla Lampi miéritteli neljé tasoa, jotka lapsen tulisi osata ennen
koulunkdynnin aloittamista:

1. Oppimisen kieli
2. Itsetutkiskelun kieli
3. Vuorovaikutuksen kieli
4. Itsekseen viihtymisen kieli

Oppimisen kielelld Lampi tarkoittaa, ettd lapsen on pystyttivd seuraamaan ja
ymmartdmédn opetusta, opettajan puhetta ja mitd oppikirjoissa lukee. Itsetutkiskelun
kielelld Lampi viittaa lapsen kykyyn eritelld ja tunnistaa omia tunteitaan ja ajatuksiaan
sekd kertomaan niistd muille. Vuorovaikutuksen kielelld tarkoitetaan taitoa keskustella
toisten ihmisten kanssa. Viimeiselld tasolla itsekseen viihtymisen kieli Lampi viittaa
lapsen kykyyn suunnitella elimiinséd ja saada siséltd sithen. Téhén voisi lukeutua
esimerkiksi se, miten lapsi leikkii yksindén tai mielikuvitusleikit. (Nurmilaakso 2011:
32.) Paikallisessa opetussuunnitelmassa viitataan myods Lammen maéérittelemiin

tasoihin (Turun esiopetussuunnitelma 2016: 21-22).

Tulen tutkimuksessani mainitsemaan myos kielitietoisuus-késitteen.
Kielitietoisuudella voidaan tarkoittaa monia eri asioita. Tassd tutkimuksessa
kielitietoisuudella tarkoitetaan samaa kuin opetussuunnitelmissa, eli kokonaisvaltaista
kielen ymmartdmistd ja mukaan ottamista opetuksessa. “Henkilostd ymmartda kielen

keskeisen merkityksen lasten kehityksessd ja oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja
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yhteistyossd sekd identiteetin rakentumisessa ja yhteiskuntaan kuulumisessa”

(Varhaiskasvatussuunnitelma 2018: 31).

Kielitietoisuus voidaan jakaa eri ulottuvuuksiin ja sisdisiin tasoihin. Van Lierin (2004)
mukaan ulottuvuuksia ovat kielen huomiointi, kielellinen luovuus, metakielellinen
tieto, metakielellinen pohdinta ja kieliin ja kieliyhteis6ihin kohdistuvat asenteet. Nima
ulottuvuudet muodostavat kisitteen laaja kielitietoisuus. Andersen ja Ruohotie-Lyhty

(2019) katsoivat ulottuvuuksien olevan samaan aikaan ldsnd, eiké erillisind tasoina.

Siséisilla tasoilla tarkoitetaan fonologista, morfologista, syntaktista ja semanttis-
pragmaattista tietoisuutta. Fonologisella tasolla viitataan tietoisuuteen &énteista.
Lapsen tulee sisdistdd kirjaimen ja ddnteen vélinen yhteys sekd oppia kirjaimen
ulkomuoto. Myohemmin lapsen on myds osattava yhdistdd &idnteet sanoiksi.
Morfologisella tietoisuudella tarkoitetaan ymmarrystd sanoista ja niiden muodoista.
Esikouluikdiset lapset voivat Vygotskyn (1982) mukaan kiyttdd sanoja, joiden
merkityksestd he eivdt ole tdysin perilli. Kuusivuotiaat lapset harjoittelevat
ymmartimédn, ettd sanat ovat oma yksikkonsd. Sanalla voi myds olla monta
merkitystd, jonka ymmirtdminen voi olla haastavaa. Syntaktisella tasolla, eli
syntaktisella tietoisuudella tarkoitetaan kykyd ymmairtdd kielen sdinnot,
sanajérjestyksen ja puheen rytmin. Kuusi-seitseménvuotiaat lapset alkavat hiljalleen
arvioimaan lauseen mahdollisuutta kieliopillisin perustein. Ennen tétd lapsi saattaa
hyviksyé tai hyldtd lauseen enemmén omien kokemustensa mukaan. Puhemelodia ja
rytmi kertovat sanojen suhteesta toisiinsa. Tétd voi harjoitella esimerkiksi lorujen
avulla. Viimeiselld tasolla, semanttis-pragmaattinen tietoisuus, lapsi oppii miten kielta
kaytetddn ja mitd sanat tarkoittavat ja pitavit sisdllddn. Eri tasojen kehitystd tuetaan
puhumalla ja lukemalla lapselle. Kirjallisuuden tulisi olla vaihtelevaa. Lapsen kanssa

on myo0s hyvé riimitelld, runoilla, riimitell4 ja loruilla. (Nurmilaakso 2011: 33-36.)

3 Aiempia tutkimuksia

Kielitietoisuuden ja monikielisyyden tutkiminen on ajankohtainen aihe ja siitd 10ytyy

paljon tutkimuksia eri maista ja eri ndkokulmista. Tutkimuksia on toteutettu niin
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opettajan ndkokulmasta kuin maahanmuuttajataustaisen lapsen, aikuisen ja luokan
nikokulmasta. Tutkimuksia kielitietoisuudesta varhaiskasvatuksessa tai
esiopetuksessa on kuitenkin tehty suhteessa muihin ikdluokan tutkimuksiin véhén.
Uudessa varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmassa
(2018, 2016, 2014) on kielitietoisuus nostettu reilusti esille. Kielitietoisuus on yksi
toimintakulttuuria ohjaavista periaatteista, joita muun muassa esiopetuksessa
noudatetaan. Siitd on ollut jonkin verran puhetta, miten kielitietoisuutta voidaan
kaytdnnOssad soveltaa ja mité se oikeasti tarkoittaa (esim. Andersen & Ruohotie-

Lyhty 2019; Sopanen 2018).

1990-luvulla muuttoliike kasvoi Suomessa ja samalta vuosikymmeneltd 10ytyy myos
ensimmaisid isoja tutkimuksia maahanmuuttajaopetuksesta (esim. Pitkédnen 1998;
Kuukka 1995). Opetushallitus, opetusvirasto ja Kansallinen koulutuksen
arviointikeskus ovat yleisimpid tutkimuksen tilaajia. Monikielisyys ja kielitietoisuus
varhaiskasvatuksessa ovat myds suosittuja opinndytetdiden ja pro gradu -tutkielmien
aiheita. Aiheesta on olemassa niukasti suomenkielisii tieteellisid julkaisuja, joten

perustan oman tutkimukseni ldhinnd opinnéytetdihin ja pro gradu -tutkielmiin.

Kerron itse tarkemmin muutamasta julkaisusta ja tutkimuksesta, jotka koskevat omaa
aihettani. Tdmén tutkimuksen innoittajana toimi Koneen sdétion rahoittama
yhteisoldhtoinen toimintatutkimus /td-Helsingin uudet suomen kielet, jonka tarkoitus
on muun muassa kehittdd kielitietoisuutta. Tutkijoina toimivat Heini Lehtonen, Janne
Saarikivi, Reetta Rity ja Jyrki Kalliokoski. Hanketta tehtiin kolme vuotta, vuosina
2016-2019. Hankeen tavoitteet olivat kielitietoisuuden ja monenkeskisen
kielenoppimisen kehittiminen opetuksessa. Tutkijat kehittivdt ja muokkasivat
kielenopetuskdyténteitd siten, ettd koko kouluyhteison kielet alkoivat toimia yhteisind
resursseina. Tietoisuus monikielisyydestd lisddntyi samoin kuin kielten kéyttd ja
hy6dyntdminen. Tutkijat loivat myds yhdessd opettajien kanssa materiaalia, jonka
avulla monikielisyyttd voi hyodyntdd koulutydssd. (Lehtonen, Saarikivi, Réty,

Kalliokoski 2016.)

Korpela ja Lempinen (2017) tutkivat yhteisessd opinndytetydssddn, kuinka kuvia
kaytetddn monikielisen lapsen kielen oppimisen tukena. Tutkimuskohteena olevilla
pdividkodeilla oli kdytdssddn kuvamateriaalia, ja Korpela ja Lempinen tutkivat miten

he sitd hyddynsivit ja millaisia vahvuuksia ja heikkouksia pédividkodin tyontekijat
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kokivat kuvien kiaytossd olevan. Pdivdkodeissa kiytettiin kuvamateriaalia muun
muassa leikkien valinnassa, viikko- ja padivdrytmin selkeyttimisessd ja erilaisissa
ohjeissa kuten kiasienpesussa. Leikkien valinnassa kuvat ohjasivat lapsia pysyméaian
valitsemassaan leikissd. Kuvia voitiin my06s kayttdd henkilokohtaisesti tietyn lapsen
kanssa, jolloin hénelle oli tehty oma kuvavihko, jossa oli paljon kuvia eri
aihealueittain. Tutkimuksen kyselyyn vastanneet pdividkodin tyontekijdt kertoivat
kuvamateriaalin vahvuudeksi sanavaraston kartuttamisen ja uusien késitteiden
oppimisen. Kuvista oli my6s hyOotyd muun muassa sosiaalisten tilanteiden
harjoittelussa, riitatilanteiden  selvittelyssd ja  ohjeiden  ymmaértdmisessa.
Haasteelliseksi mainittiin esimerkiksi sopivan kuvan etsimiseen kuluva aika, etti
sopivaa kuvaa ei ole aina saatavilla tai kuvamateriaali ei ole kidden ulottuvilla tai etti
lapsi tukeutuu litkaa kuviin. Kahdeksan yhdekséstd vastaajasta kertoi kéyttdvinsa

kuvia vahintddn kerran kuukaudessa ja viisi heisté kertoi kayttdvansa kuvia péivittéin.

Seppéinen (2015) tutki pro gradu -tutkimuksessaan kuinka monikielisten lasten suomen
kielen kehitystd tuetaan pdivikodissa. Térkeimpind tukimuotoina pidettiin leikkid,
pienryhmétoimintaa, lapsihavainnointia ja kuvien kaytt6d. Myos Suomi toisen kielend
-opetus oli tirked tukimuoto. Leikin aikana aikuinen voi havainnoida lasta ja samalla
toimia leikin yllépitdjdnd ja rikastuttajana. Aikuinen voi leikin aikana esimerkiksi
nimetd leikkivélineitd, jolloin hédn tukee lapsen suomen kielen kehitysta.
Pienryhmétoiminnan aikana aikuinen voi paremmin huomioida lapsen yksilolliset
tarpeet ja lapset saavat enemmén aikaa ja tukea harjoitella kieli- ja
kommunikointitaitojaan. ~ Kuvia  kédytetddn  havainnollistamaan  esimerkiksi
paividjarjestystd, leikkejid ja arkeen liittyvédd sanastoa. Havainnoimalla lasta selvitetdén
hianen oppimisen tasoa, mielenkiinnon kohteita ja mahdollisia tuen tarpeita. Seppinen
mainitsee my0s aikuisten muokkaavan puhettaan lasten taitojen mukaan. Aikuiset
esimerkiksi selkeyttévit puhettaan ja yllapitivit katsekontaktia. Suomi toisena kielend
-opetusta annettiin kerran viikossa ja silloin keskityttiin harjoittelemaan arkisanastoa,

kuten vaatteita, kehonosia ja ruokia. Kotikielen opetusta ei ollut tarjolla.

Torvi (2016) tutki omassa opinndytetydssddn “varhaiskasvattajien ajatuksia ja
kokemuksia lasten monikielisyyden tukemisesta ruotsalaisessa pdivikodissa”.
Tutkimuksessa selvitettiin miksi monikielisyyden tukeminen on tdrkedd, miten
haastateltavat kokevat monikielisyyden tukemisen ja millaisilla keinoilla lasten

monikielisyyttd tuetaan. Monikielisyyden tukemista pidettiin tirkednd ja
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mielenkiintoisena, mutta my0s haastavana. Tarkeda se oli, koska sen koettiin tukevan
lapsen identiteetin kehitystd ja oppimista. Se oli my0s tirkedd lapsen perheen ja
kulttuurin kannalta. Haastateltavat kertoivat tukevansa lasten monikielisyyttd

tekemalld siité tavallinen osa arkea.

Kuten todettu, myos muilla ikéluokilla on tehty vastaavia tutkimuksia tai raportteja ja
Ruotsin Skolverket on esimerkiksi julkaissut kirjan Greppa flersprakigheten — en
resurs i ldrande och undervisning (2019), jonka tavoitteena on lisdtd tietoisuutta
monikielisestd opetuksesta ja auttaa opettajia antamalla muun muassa kéytinnon

esimerkkejd kuinka ottaa monikielisen luokan eri kielet ja kulttuurit huomioon

opetuksessa.
Kansallinen koulutuksen arviointikeskus on tehnyt tutkimukset
Maahanmuuttajataustaiset ~ oppijat  suomalaisessa koulutusjdrjestelmdssd.

Koulutuksen saavutettavuuden ja opiskelun aikaisen tuen arviointi (2015) ja
Varhaiskasvatuksen laatu arjessa. Varhaiskasvatussuunnitelmien toteutuminen
pdivikodeissa ja perhepdivihoidossa (2019). Maahanmuuttajataustaiset oppijat
suomalaisessa koulutusjdrjestelmdssd tutkimuksen loputtua arviointikeskus esittdd
arvioinnissa kehittdmissuosituksia, joihin on tutkimuksen avulla pdddytty. Vaikka
kyseinen tutkimus koskee peruskoulua ja sitd vanhempia tasoja, oli osa ndistd
kehittdmissuosituksista osuvia my0s omaan tutkimukseeni ja sen takia mietin my0s

niitd ja otan ne huomioon. Namai kyseiset kehittdmissuositukset olivat:

1. Opetuksen ja koulutuksen jirjestdjien visiossa ja strategiassa tulee ndkya
monikulttuurisuuden ja monikielisyyden ndkdkulma.

2. Maahanmuuttajataustaisille oppijoille tulee tarjota eri tiedonalojen kielen
tiedostavaa suomen/ruotsin  kielen opetusta ja omakielistd tukea
perusopetuksessa ja toisen asteen koulutuksessa.

3. Kulttuurisen monimuotoisuuden ja monikielisyyden arvostaminen seké
kielitietoisuuden kehittdminen tulee vakiinnuttaa osaksi koulujen ja

oppilaitosten toimintakulttuuria.
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4 Opetussuunnitelmat

Tassd luvussa kerron eri asteiden opetussuunnitelmista sekd hieman yleisesti kyseessa
olevasta tasosta. Nostan my0s erityisesti esille monikielisyyteen ja
monikulttuurisuuteen  liittyvid  asioita. Aloitan  varhaiskasvatuksen
opetussuunnitelmasta ja etenen loogisessa jarjestyksessi esiopetuksen suunnitelmaan
ja siitd peruskoulun opetussuunnitelmaan. Esiopetussuunnitelman kohdalla kerron
my6s tarkemmin paikallisesta esiopetuksen opetussuunnitelmasta eli Turun
esiopetuksen opetussuunnitelmasta. Kerron kaikista esiopetusta ympardivisté tahoista,
koska ne ovat oleellisesti osa esiopetusta. Varhaiskasvatus, esiopetus ja peruskoulu
muodostavat jatkumon ja sen tdhden on tirkedd tarkastella kaikkia ympéroivia tasoja.
Samalla niemme kuinka kaikki tasot ovat yhteydessd ja kuinka niissd puhutaan
samoista asioista, mutta jokaisella tasolla hieman edellistd laajemmin ja vaativammin.
Valmistava opetus kuuluu myds oleellisesti tahdn tutkielmaan, joten kerron myos siitd
ja sen paikallisesta opetussuunnitelmasta. Opetussuunnitelmat muodostavat paitsi
jatkumon, myds hierarkian. Esiopetussuunnitelmasta seuraava alataso on paikallinen
suunnitelma. Joissakin paikoissa voi vield olla liséksi yksikkokohtainen suunnitelma.
Yksikot voivat myos suoraan seurata paikallista suunnitelmaa. Jokaisessa yksikossd
tehddin lapsikohtainen suunnitelma ja sen toteutumista seurataan. Kaiken yldpuolella
on tietenkin Suomen laki, jota kaikkien tasojen suunnitelmat noudattavat. Opettajalla
on suhteellisen vapaat kidet toteuttaa suunnitelmia, kunhan hén pitéa kaikkien tasojen
suunnitelmia, eli esiopetuksen, paikallisen ja lopulta lapsikohtaisia suunnitelmia
ohjenuoranaan. Tdydentdvin pdivdhoidon puolesta hin voi lisdksi pitdd mielessa vield

varhaiskasvatuksen suunnitelman.

4.1 Varhaiskasvatussuunnitelma

Varhaiskasvatus on lapsen ensimméiinen askel suomalaisessa koulutusjirjestelmissa.
Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista opetusta ja hoitoa, jossa
painotetaan pedagogiikkaa. Varhaiskasvatuksen tehtdvdnd on edistdd lapsen kasvua,
kehitystd ja oppimista kaikilla tasoilla sekd tukea tasa-arvon kehitystd ja ehkdistd
syrjaytymistd. Huoltajien kanssa tehdddn tiivistd yhteistyOtd ja tuetaan heitéd

kasvatustyOssé. (Opetushallitus 2018: 14.)
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Varhaiskasvatussuunnitelma on Opetushallituksen antama valtakunnallinen méairdys,
joka pohjautuu varhaiskasvatuslakiin. Laissa lukee muun muassa, ettd lapsella on
oikeus varhaiskasvatukseen ja mitkd ovat varhaiskasvatuksen tavoitteet ja miten niihin
padstddn. Tavoitteiden kohta kuusi kertoo, kuinka varhaiskasvatuksen tavoitteena on
“antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, edistdi
yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-arvoa sekd antaa valmiuksia ymmairtdd ja
kunnioittaa yleistd kulttuuriperinnettd sekd kunkin kielellistd, kulttuurista,
uskonnollista ja katsomuksellista taustaa”. (Opetushallitus 2018: 16.) Kunnat
seuraavat padasiassa valtakunnallista suunnitelmaa, mutta tiettyja osioita kunta on
saanut muokata itselleen sopiviksi. Paikallisesti péddtettdvid asioita ovat esimerkiksi,
miten paikalliset erityispiirteet ja tavat otetaan huomioon sekd miten
varhaiskasvatuksen henkildstd, huoltajat ja heidén lapsensa osallistuvat suunnitelman
laatimiseen, arvioimiseen ja kehittimiseen. Lapsille laaditaan my6s omat
varhaiskasvatussuunnitelmat, jossa otetaan huomioon esimerkiksi lapsen kehitykseen
ja oppimiseen liittyvit asiat sekd lapsen mahdollisesti tarvitsema tuki. Ndin ollen
varhaiskasvatussuunnitelma on kolmitahoinen: valtakunnallinen, paikallinen ja lapsen

oma suunnitelma. (Opetushallitus 2018: 7-12.)

Varhaiskasvatussuunnitelman  1dhtokohta on lasten  kasvuympériston ja
varhaiskasvatuksen toimintaympériston muutokset. Suunnitelmat tehdddn, jotta
voidaan pitdd huolta, ettd varhaiskasvatus on mahdollisimman laadukasta.
Suunnitelmilla ohjataan ja tuetaan varhaiskasvatuksen jérjestimistd ja kehittimista
sekd edistetddn tasavertaista varhaiskasvatusta koko Suomessa. Suunnitelmissa
hyddynnetddn ja otetaan huomioon myds uusimpia tutkimustuloksia. Suunnitelmissa
kdyddan lapi keskeiset tavoitteet, sisdltd ja kuinka eri tahojen yhteistyd toimii.

(Opetushallitus 2018: 7-8.)

Lapsen omaa varhaiskasvatussuunnitelmaa laadittaessa otetaan huomioon lapsen oma
mielipide sekd toiveet. Suunnitelma laaditaan lapsen vahvuudet, kiinnostuksen
kohteet, kehityksen kohteet ja yksilolliset tarpeet huomioiden. Suunnitelmassa otetaan
lisédksi huomioon lapsen kielellinen, kulttuurinen ja katsomuksellinen tausta.

(Opetushallitus 2018: 7-11.)

Luvussa 2.4 Arvoperusta kerrotaan varhaiskasvatuksen kuudesta arvoperustasta:

lapsuuden itseisarvo, eli taata lapselle tunne, ettd jokainen on arvokas juuri sellaisena
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kuin hén on, ja ettd jokainen tulee kuulluksi, ndhdyksi, huomioon otetuksi ja
ymmarretyksi omana itsendén ja osana yhteisdddn. [hmisend kasvaminen, eli ettd
lapset oppivat ymmartdimain ja kunnioittamaan ihmisoikeuksia ja ihmisarvoa seki
oppivat arvostamaan kanssaihmisidén ja ympaéristodén. Lapsen oikeudet, eli oikeus
esimerkiksi leikkid ja oppia leikin kautta sekd rakentaa kisitystd itsestdén,
identiteetistdéin ja maailmasta lapsen omista l&htokohdista. Yhdenvertaisuus, tasa-arvo
ja moninaisuus. Ketddn ei saa syrjid ja lapsilla on mahdollisuus tehdd valintoja
esimerkiksi syntyperdstd ja kulttuuritaustasta riippumatta. Ilmapiirin tulee olla
moninaisuutta kunnioittava. Kaksi viimeistd arvoperustaa ovat perheiden
monimuotoisuus ja terveellinen ja kestivd eldmdntapa. Perheiden monimuotoisuuden
alla puhutaan avoimesta, ammatillisesta ja kunnioittavasta suhtautumisesta kaikkia
perheiti kohtaan riippumatta eri  kielestd, kulttuurista, uskonnosta tai
kasvatusndkemyksistd. Jokaista lasta tuetaan siten, ettd hin kokee oman perheensi

arvokkaaksi. (Opetushallitus 2018: 20-21.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa on viisi toisiinsa liittyvéd osaamisen osa-aluetta, joista

kerrotaan luvussa 2.7 Laaja-alainen osaaminen:

1. Ajattelu ja oppiminen
Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu
Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

Monilukutaito ja tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen

wok » N

Osallistuminen ja vaikuttaminen (Opetushallitus 2018: 24.)

Tutkielmani kannalta kohta kaksi Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu
on oleellisin osa-alue. Osa-alueella korostetaan sosiaalisten ja kulttuuristen taitojen
merkitystd sekd sujuvien vuorovaikutustaitojen tdrkeyttd. Lasten on opittava
ymmartdmédn eri ndkemyksid, asenteita ja arvoja ja samalla reflektoimaan omiaan.
Tamid luo myds pohjaa hyville vuorovaikutustaidoille, jotta lapsi osaisi toimia
ymmartivaisesti ja kunnioittavasti muita kulttuureja ja katsomuksia kohtaan. Lapset
tutustuvat toisiin ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin ja samalla he oppivat tarkastelemaan
asioita monista eri ndkokulmista. Varhaiskasvatuksessa lasta tuetaan muodostamaan

oman kulttuuri-identiteetti. (Opetushallitus 2018: 25.)

Varhaiskasvatuksen toimintakulttuuriin = kuuluu muun muassa Kulttuurinen

moninaisuus ja kielitietoisuus (luku 3.1). Varhaiskasvatuksessa tiedostetaan
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kulttuurien moninaisuus ja ndhdddn se voimavarana. Kaikkien perusoikeus on oikeus
omaan kieleen, kulttuuriin ja eldminkatsomukseen. Varhaiskasvatuksessa arvostetaan
ja opetetaan suomalaista kulttuuriperint6d ja kansankielid, mutta samalla myos
huomioidaan eri kielet, kulttuurit ja katsomukset, joita ymparilld olevassa yhteisdssa

ja ympdristossa on. (Opetushallitus 2018: 31.)

Kielitietoisella opetuksella tarkoitetaan sitd, ettd varhaiskasvatuksessa tiedostetaan,
ettd kielet ovat alati ldsnd. Henkilost6 ymmartdd kielen térkeyden ja keskeisen
merkityksen kehityksessd, vuorovaikutuksessa ja identiteetin rakentamisessa seké sen,
ettd he ovat itse my0ds kielellisid malleja. Lapsia rohkaistaan kéyttimdan kieltd
monipuolisesti ja henkilostd auttaa tekemddn monikielisyyden nédkyvéksi arjessa.
Muun muassa oppimisympdristdissd tuodaan kulttuurinen ja kielellinen moninaisuus
ndkyviksi. Jokaisen kielelliset lahtokohdat otetaan huomioon, ja kaikille annetaan
mahdollisuuksia ja aikaa tutustua ja hyoOdyntdd erilaisia kielenkiyttotilanteita.

(Opetushallitus 2018: 31, 33.)

Esiopetus on osa varhaiskasvatusta ja varhaiskasvatukselle tirkedt oppimisen alueet
on tehty esiopetussuunnitelmaa mukaillen. Oppimisen alueet yhdistyvit ja niistd
sovelletaan lapsen mielenkiinto ja osaaminen huomioon ottaen sopiva kokonaisuus

luvussa 4.5 Oppimisen alueet. Oppimisen alueet ovat:

1. Kielten rikas maailma
[Imaisun monet muodot
Mini ja meidén yhteisémme

Tutkin ja toimin ympéristossédni

“wok w N

Kasvan, liitkun ja kehityn (Opetushallitus 2018: 40.)

Tutkielmani kannalta ensimmaéinen alue Kielten rikas maailma on kiinnostavin. Kuten
alemmin todettu, yksi varhaiskasvatuksen tehtdvistd on vahvistaa lapsen kielitaitoja
sekd vahvistaa kielellisen identiteetin rakentumista. Lasta rohkaistaan tutustumaan eri
kieliin, kulttuureihin ja teksteihin. Luvussa huomautetaan, etti Kielten rikas maailma
oppimisen alue on yhteydessd sekd monilukutaitoon ettd aiemmin Ildpikdytyyn
Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu laaja-alaisen osaamisen osa-

alueeseen. (Opetushallitus 2018: 40.)

Kielen avulla lapsi havainnoi ja oppii uusia tilanteita ja taitoja ja sen takia kannustava

ja tukeva kieliympadristo ja varhaiskasvatusympéristd on tirked. Lapset voivat oppia
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samaan aikaan monia kielid. Kielten osaaminen voi myos olla tilanteittain eriytynytta,
esimerkiksi ettd lapsi puhuu yhden vanhemman kanssa yhti kieltd, toisen vanhemman
kanssa toista ja varhaiskasvatuksessa kolmatta. Taméa kaikki otetaan huomioon
varhaiskasvatuksessa ja lapsen omassa suunnitelmassa. Huoltajien kanssa ollaan
tiiviissd yhteisteistyossd ja heiddn kanssaan tehdddn monikielisyys nakyvéksi

esimerkiksi pdivakodissa. (Opetushallitus 2018: 41.)

Kielen kehityksen keskeisid osa-alueita ovat: vuorovaikutustaidot, kielen
ymmartamisen taidot, puheen tuottamisen taidot, kielen kdyttotaidot, kielellinen muisti
ja sanavarasto ja kielitietoisuus. Identiteetti kuuluu myds osa-alueisiin. Niitd kaikkia
taitoja kehitetddn muun muassa sanallistamisen ja keskustelun avulla, erilaisia teksteja
hyodyntiden sekd suullisesti ettd kirjoitettuna kielend. Tarvittaessa voidaan kayttdd
esimerkiksi kuvia, esineitd ja tukiviittomia tukemaan kielen kehittymistd ja
ymmartdmistd. Kielen tarkkuuteen kiinnitetdén huomioita ja eri tilanteissa pyritdin
kiyttamadan mahdollisimman kuvailevaa ja rikasta kieltd. (Opetushallitus 2018: 41—

42)

Lopuksi vield luvussa 4.6 Kieleen ja kulttuuriin liittyvid tarkentavia ndkokulmia
kerrotaan, kuinka lasten kaikki eri kulttuurit, kielet ja katsomukset otetaan osaksi
varhaiskasvatuksen arkea ja moninaisuus ndhdddn rikastuttavana osana
varhaiskasvatusta. Jotta eri kielet ja kulttuurit paisisivit oikeuksiinsa, tehdédan tiivista
yhteisty6ta huoltajien, henkildston ja eri kulttuuriyhteisdjen kanssa. Huoltajien kanssa
keskustellaan varhaiskasvatuksen tavoitteista ja merkityksestd, perheen kielellisesti
ympéristostd, monikielisten- ja kulttuuristen identiteettien rakentumisesta sekd kuinka
kielet kehittyvit ja niiden merkityksestd. Kaikkia vieras- ja monikielisid lapsia tuetaan
suomen tai ruotsin oppimisessa monipuolisten ja vaihtelevien oppimisympéristojen ja
vuorovaikutusten avulla. Vastuu lasten omien kielten ja kulttuurien séilyttdmisesti on
ensisijaisesti perheen, mutta varhaiskasvatuksessa voidaan mahdollisuuksien mukaan
jarjestdd tilaisuuksia, jossa lapsi voi kdyttdd omaa didinkieltddn tai didinkielidén.
Keskusteluissa huoltajien kanssa voidaan myds kayttdd tulkkia, jotta ymmaérrys on

molemminpuolinen. (Opetushallitus 2018: 49-50.)

Varhaiskasvatuksessa tutustutaan sekd lapsiryhmdissd ldsnd oleviin uskontoihin ja

katsomuksiin ettdi muihin uskontoihin ja katsomuksiin. Myds uskonnottomuutta
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pohditaan. Katsomuskasvatuksen tavoitteena on edistid ymmaérrysti ja kunnioitusta

eri uskontoja ja niiden harjoittajia kohtaan. (Opetushallitus 2018: 45.)

4.2 Esiopetussuunnitelma

Esiopetus on osa varhaiskasvatusta, ja se aloitetaan vuosi ennen oppivelvollisuuden
alkamista, eli peruskouluun siirtymistd. Se on térked vuosi lapsen eldméssé, ja sind
aikana lapsi laajentaa osaamistaan eri alueilla. Vaikka esiopetus on viimeinen vuosi
ennen koulua ja esiopetus saattaa jopa olla koulun tiloissa, ei esiopetuksen tarkoitus
ole kuitenkaan “muokata” lasta kouluun. Kaikki lapset etenevét heille omaan tahtiin.
(Turun esiopetussuunnitelma 2018: 6.) Esiopetus kestdd yleensd koko lukuvuoden ja
lain mukaan, sitd pitdd antaa vdhintddn 700 tuntia. Tama tarkoittaa, ettd opetusta
jérjestetddn 4 tuntia paivassi. Kunta on velvollinen jarjestiméén lapsille esiopetusta ja
sitd voidaan jdrjestdd joko koulussa tai pédividkodeissa ja se on lapselle maksuton.
Lapsella on my0s oikeus kayttdd muita varhaiskasvatuspalveluja esiopetuksen aikana.
Tama tarkoittaa, ettd lapsi voi jddda esiopetuksen jilkeen esimerkiksi tdydentdvadn
paivdhoitoon. Esiopetusta sddtelee perusopetuslaki ja siti ohjaa Opetushallituksen
antama esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Samoin kuin varhaiskasvatuksen
suunnitelmat, esiopetuksestakin laaditaan paikallinen versio, joka mukailee kunnan
omia kiinnostuksen kohteita. Lain mukaan esiopetus on siis osa perusopetusta, mutta
opetussuunnitelman mukaan se kuuluu samalle “tasolle” kuin varhaiskasvatus.
Koulutuksen arviointineuvoksen teettimin tutkimuksen mukaan, timi on johtanut
osin epéselvyyksiin siitd, mihin esiopetus kuuluu. Onko se osa varhaiskasvatusta vai
perusopetusta. Esiopetus on ollut vuodesta 2001 saakka perusopetuslain alaista
toimintaa, mutta esiopetuksen perusta on siitd huolimatta varhaiskasvatuksessa.
(Hujala ym. 2012.) Jo heti opetussuunnitelman alussa mainitaan kuinka esiopetuksessa
“otetaan mydnteiselld tavalla huomioon lasten erilaiset kielelliset, kulttuuriset,
katsomukselliset ja uskonnolliset taustat. Lasten mielipiteitd kuunnellaan ja heidén
identiteettiensd kehittymisté tuetaan™. (Opetushallitus 2016: 13.) Huoltajat ovat myos
tirkedssd osassa esiopetusta ja he saavat tietoa esiopetuksesta ja sen tavoitteista
hyvissd ajoin ennen kuin oma lapsi aloittaa esiopetuksen ja myohemmin sen aikana

(Opetushallitus 2016: 13).
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Esiopetuksen tehtdviand on edistdd lapsen kasvua, kehitysti ja oppimisedellytyksia.
Perusopetuslaissa lukee muun muassa, etti esiopetuksen tavoitteena on tukea lapsen
kasvua ihmisyyteen ja antaa heille tietoja ja taitoja eliméé varten. Lapsen itsetuntoa
vahvistetaan leikkien ja positiivisten oppimiskokemusten kautta. Esiopetuksessa
lapselle tarjoutuu myds mahdollisuuksia tutustua erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin,
ilmaista itseddn uusin muodoin ja tutustua uusiin oppimisympdaristdihin.
Esiopetuksessa jokaiselle lapselle voidaan asettaa omat tavoitteet ja niiden
toteutumista seurataan yhdessd lapsen ja huoltajien kanssa. Pedagogisesti kéytetdan
varhaiskasvatukseen sopivaa pedagogiikkaa ja leikki on yhd vahvasti ldsnd
esiopetuksessa. Lapset oppivat hahmottamaan maailmaa. Esiopetuksessa opetellaan
erilaisia tydtapoja, jotta lapsen tuleva opintopolku olisi helpompi. Lasten aikaisemmat
kokemukset ja taidot otetaan huomioon arjessa ja lasta kannustetaan oppimisen iloon.

(Opetushallitus 2016: 12-15, 28.)

Esiopetuksen arvoperustaan kuuluu esimerkiksi tieto, ettd jokainen lapsi on
ainutlaatuinen ja arvokas juuri omana itsendédn. Lapsella on oikeus tulla kuulluksi ja
ndhdyksi yksilond ja osana yhteisodén. Lapsella on oikeus iloita oppimastaan ja lasten
erilaisuutta ja erilaisia tapoja toimia arvostetaan. Samoin kuin varhaiskasvatuksen
opetussuunnitelmassa, esiopetuksen suunnitelmassa lukee ettd “esiopetuksen
henkiloston avoin ja kunnioittava suhtautuminen erilaisiin perheisiin sekd kotien
erilaisiin  katsomuksiin, uskontoihin, perinteisiin ja kasvatusndkemyksiin on

rakentavan vuorovaikutuksen ja opetuksen perusta”. (Opetushallitus 2016: 15.)

Esiopetuksen oppimiskisitykseen kuuluu, ettd lapsi oppii leikkimisen, liikkumisen,
tutkimisen, erilaisten tyotehtdvien, itse ilmaisun ja taiteiden kautta. Esiopetuksessa on

samat laaja-alaisten osaamisen osat (luku 2.5) kuin varhaiskasvatuksessa:

1. Ajattelu ja oppiminen

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu
Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot
Monilukutaito

Tieto- ja viestintdteknologian osaaminen

AR

Osallistuminen ja vaikuttaminen

Kaikki edelld mainitut osaamisen alueet luovat kokonaisuuden, joka alkaa

varhaislapsuudesta ja jatkuu koko eldmin. Esiopetuksessa painotetaan kestidvin
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eldméntavan sosiaalisia ja kulttuurisia nakokulmia. Tutkielmani kannalta Ku/ttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu on kaikkein tirkein osio. Lasta kannustetaan
luomaan myonteisid ihmissuhteita erilaisten ihmisten kanssa. Lasten kanssa
hyddynnetddan myds ldhiympéristdd ja sen kulttuurista monimuotoisuutta. Arjessa
lapsia ohjataan arvostamaan ja kunnioittamaan omia ja muiden perheiden tapoja.
Kielitietoisuus kuuluu my0s esiopetukseen ja lasten kielellistd kehitystd tuetaan ja
heitd kannustetaan ilmaisemaan itseddn monin eri tavoin. (Opetushallitus 2016: 16—

19.)

Esiopetuksen toimintakulttuurissa otetaan huomioon lapsiryhméssé olevat eri kielet,
kulttuurit ja katsomukset. Aikuisten on my0s tirkedd tiedostaa, ettd he ovat kielellisid
jatoiminnan malleja lapsille. Esiopetuksessa voidaan myds hyddyntia huoltajien kieli-
ja kulttuuritietoutta ja pyytdd vaikka heitd kertomaan lisdd jostakin kielestd tai

kulttuurista. (Opetushallitus 2016: 22, 25.)

Esiopetuksessa huomioidaan lasten eri tarpeet ja tukea on tarjolla heti tarpeen
ilmetessé. Tarjolla on yleinen, tehostettu ja erityinen tuki. (Opetushallitus 2016: 30,
44.) En mene kuitenkaan tarkemmin sisélle tuen eri muotoihin, koska se on timén

tutkimuksen rajauksen ulkopuolella.

Luvun 4.3 Opetuksen yhteiset tavoitteet ja oppimiskokonaisuudet alaluvussa Kielen
rikas maailma Kerrotaan kielen tarkeydestd. Kieli kehittyy ja lapsi kayttdd sitd yha
vahvemmin ajattelussa, ilmaisussa ja vuorovaikutuksessa. Esiopetuksessa tuetaan
lapsen kielellisten taitojen kehitystd isoista kokonaisuuksista kohti pienempid
yksityiskohtia. Kielen kéyttod harjoitellaan erilaisten tekstien ja tekstimuotojen avulla.
Esiopetuksessa harjoitellaan my0s Kkirjoittamista ja lukemista. Lasten erilaiset
kielelliset ja kulttuuriset taustat tunnistetaan ja niiden jatkuvuutta tuetaan. Monien
kielten ldsndolo arjessa kehittdd lapsen kielitietoisuutta ja kulttuuriin ja
vuorovaikutukseen liittyvdd laaja-alaista osaamista. Kielen rikas maailma
kokonaisuuteen  liittyvdt  opetukselliset  tavoitteet  késittdvit kielen ja
vuorovaikutustaitojen kehityksen esimerkiksi leikkien, lorujen ja laulujen kautta.
Oppimisympdristdt suunnitellaan kielitietoisuus mielessd, eli niissd on paljon
mahdollisuuksia havainnoida, tutkia, oppia ja kokeilla kieltd eri muodoissa.
Tutkielmani kannalta tirked lisdys on “opetuskielen lisdksi esiopetuksessa

havainnoidaan muita kielid. On tirkeda, ettd lapset, joiden &idinkieli on muu kuin
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esiopetuksen kieli, saavat vahvan tuen opetuskielen taidon kehittymiselle ja samalla
kokemuksen, ettd heiddn kotona puhumansa kieli on tirked ja arvokas”.

(Opetushallitus 2016: 32-33.)

Y14 oleviin tavoitteisiin padstddn esimerkiksi harjoittelemalla kuuntelemista ja
puhumista vaihtelevissa tilanteissa, keksimilld tarinoita, leikkimilld ja pohtimalla
sanojen merkityksid ja harjoittelemalla leikillistd kirjoittamista. My0s taitoja kuten
kysymistd, paéttelemistd, havainnointia ja tuottamista harjoitellaan. Kuten jo aiemmin
on todettu, lapsia tuetaan havainnoimaan eri kielid heiddn ymparistostddn.
Opetuksessa voidaan my0s vaihdella laulujen ja lorujen kielti, leikkié toisella kielella
tai viittomia apuna kéyttden. Niin lasten kielitietoisuus kehittyy ja tuetaan lasten kieli-
ja kulttuurista identiteetin muovautumista. Myds Mind ja meiddn yhteisémme
kokonaisuudessa puhutaan, kuinka tutustutaan eri kulttuureihin, katsomuksiin,
uskontoihin ja yhteiséihin. Ndmé taidot kehittdvit muun muassa lapsen ajattelua ja

avarakatseisuutta. (Opetushallitus 2016: 32-35.)

Luvussa 4.4 Kieleen ja kulttuuriin liittyvid erityiskysymyksid kerrotaan, kuinka lasten
kielelliset ja kulttuuriset valmiudet otetaan huomioon esiopetuksessa ja sen
suunnittelussa. Esiopetuksen erityinen tavoite on kaksi- ja monikielisten lasten
tukeminen heiddn kielissddn. Tutkielmani kannalta oleellinen kohta on, kuinka vieras-
ja monikielisid lapsia tuetaan esiopetuksessa. Samalla kun tuetaan ja kehitetdén lapsen
suomen/ruotsin taitoa, tuetaan lapsen oman didinkielen kehittymisti. Opetus tapahtuu
ohjatusti sekd tavallisen arjen lomassa. Opetuksessa otetaan aina myds huomioon
lapsen taso ja valmius oppia suomea tai ruotsia. Jos on kysyntdd ja kunnalla
mahdollisuus, voidaan erillistd suomen tai ruotsin opetusta toisena kielend ja lasten
oman d&idinkielen tai &idinkielten opetusta jdrjestdd. Kunta voi myos jérjestdd
valmistavaa opetusta maahanmuuttajataustaisille lapsille. Siind kehitetdédn lapsen
taitoja, jotta hdn voisi myohemmin siirtyd esiopetukseen tai peruskouluun.

(Opetushallitus 2016: 39-40.)

Esiopetuksessa tutustutaan samoin kuin varhaiskasvatuksessakin lapsiryhmaéssé lasni
oleviin uskontoihin ja katsomuksiin mutta myds muihin. Opetus tapahtuu liittimalla
tieto arjen asioihin, ajankohtaisiin tapahtumiin ja juhliin ja esimerkiksi vierailemalla
eri uskonnollisissa paikoissa. Tarkoituksena on edistdd lasten ymmairrystd ja

kunnioitusta eri uskontoja ja katsomuksia kohtaan. (Opetushallitus 2016: 35.)
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4.2.1 Paikallinen esiopetussuunnitelma

Jokainen kunta laatii itselleen oman paikallisen esiopetussuunnitelman, jota kunnan
sisdlld noudatetaan. Paikallinen esiopetussuunnitelma nojaa kansalliseen
esiopetussuunnitelmaan ja kunta on tehnyt omia lisdyksid sinne, jotta suunnitelma
paremmin palvelisi paikallista vdestdd. Paikallisessa suunnitelmassa otetaan muun
muassa huomioon lasten vaihtelevat kieli- ja  kulttuuritaustat (Turun

esiopetussuunnitelma 2016: 42).

Esiopetuksen tehtdvdnd on vahvistaa lapsen myonteistd identiteettid ja itsetuntoa.
Toiminta on lapsi- ja leikkildhtoistd. Turussa ei ole kaytossd yksikkotasoisia
opetussuunnitelmia, vaan kaikki yksikdt noudattavat kaupungin yhteistd
esiopetussuunnitelmaa. Yksikkokohtaisesti laaditaan kuitenkin
oppilashuoltosuunnitelma ja ryhmikohtaiset varhaiskasvatus- ja
esiopetussuunnitelmat. Ryhmikohtaisessa suunnitelmassa kuvataan muun muassa
miten yhteisty0 varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen kanssa toteutetaan ja pohditaan
tarkemmin oppimiskasitystd. (Turun esiopetussuunnitelma 2016: 5.) Edellisessa
luvussa olen jo maininnut esiopetuksen tavoitteet, jotka on kirjattu
esiopetussuunnitelman. Mainitsen ne lyhyesti kertauksena, mutta en kéisittele niitd

syvemmin. Esiopetuksen tavoitteena on muun muassa:

* Jlapsi oppii ilmaisemaan itseddn ja ymmartdmain muita

» tukea lapsen alkavaa luku- ja kirjoitustaitoa ja matemaattisia taitoja

= lapsen muisti ja mielikuvitus kehittyvit samoin kuin kyky omaksua uutta tietoa
* harjoitella erilaisia laitteita, vélineita ja tietoteknisid laitteita

= lapsen yhteistyé-  ja vuorovaikutustaidot kehittyvit (Turun

esiopetussuunnitelma 2016: 6.)

Turun esiopetuksen arvot pohjautuvat valtakunnallisen esiopetussuunnitelman
arvoihin (2014) ja Turun sivistystoimialan arvoihin. Edellisessd luvussa olen esitellyt
valtakunnallisen esiopetuksen arvopohjan, joten nyt esittelen pelkdstddn Turun
sivistystoimialan arvopohjan. Arvot koostuvat asiakasldhtoisyydestd, osaamisesta ja
luovuudesta, vastuullisuudesta, tasa-arvosta ja oikeudenmukaisuudesta sekad
kansainvilisyydestd. Asiakasldhtdisyydessé lapsi on esimerkiksi toiminnan ldhtokohta
sekd keskio, osaamisessa ja luovuudessa panostetaan positiiviseen, kannustavaan ja

rohkaisevaan ilmapiiriin, jossa lapsi uskaltaa kokeilla uutta. Vastuullisuudessa
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huomioidaan muun muassa toiminnan vastuullisuus ekologisesta, sosiaalisesta,
kulttuurisesta ja taloudellisesta nédkokulmasta. Tasa-arvo ja oikeudenmukaisuuden
arvossa on ldhtokohtana lapsen yksildllisten tarpeiden huomioon ottaminen ja oikeus
kunnioittavaan, hyvéaksyvddn ja kuulevaan kohteluun, taustasta riippumatta.
Kansainvilisessd arvossa on ldhtokohtana lapsen omien arvojen, kulttuurien,
perinteiden ja juurien tunteminen sekd kunnioitus ja suvaitsevainen, avoin ja
kunnioittava kdytos perheitd ja heiddn kulttuureja ja uskontoja kohtaan. Perheiden ja
huoltajien toivotaan myo0s osallistuvan aktiivisesti esiopetuksen toimintaan ja sen eri
tapahtumiin, jotta  vuorovaikutus lisddntyy  kaikilla  tasoilla.  (Turun

esiopetussuunnitelma 2016: 6-7.)

Turussa suunnitelmaan on kirjattu sama oppimiskédsitys kuin valtakunnallisessa
suunnitelmassa, eli lapsi oppii omien kokemustensa kautta, leikkiméalla ja tekemaélla.
Kaikki lapset ovat yksiloitd, joten toiminnassa on tirkedd huomioida erilaiset
oppimistavat, kuten oppiminen kuulon, nddn, kosketuksen ja keskustelun avulla.
Laaja-alaiseen osaamiseen kuuluu samat taidot kuin valtakunnalliseen suunnitelmaa,
eli ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsestd
huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito, tieto- ja viestintdteknologinen
osaaminen ja osallistuminen ja vaikuttaminen. Kulttuurinen osaamiseen,
vuorovaikutukseen ja ilmaisuun kuuluu kyky ilmaista itsedén ja ymmdirtdd muita,
ymmartdd ja tunnistaa eri ndkemyksid ja mielipiteitd. Lapset tutustuvat
lahiympéristoon ja sen kulttuuriseen moninaisuuteen, joka kehittdd lapsen kykya
kunnioittaa ja ymmaértdd omia tapoja ja perinteitd samoin kuin muiden. (Turun

esiopetussuunnitelma 2016: 7-10.)

Kun lapsi siirtyy varhaiskasvatuksesta esiopetukseen, annetaan lapsen viimeisimmasti
varhaiskasvatussuunnitelmasta kopio esiopetukseen. Sama tapahtuu myds
my6hemmin kouluun siirtyessd. Néin kaikilla tasoilla taataan yhtendinen opetus, ja
ettd aina seuraavalla tasolla ollaan tietoisia mitd lapsi on tehnyt edelliselld tasolla.

(Turun esiopetussuunnitelma 2016: 14.)

Alaluvussa Esiopetuksen vanhempainillat Kkirjoitetaan, ettd “vanhempainillat
jarjestetddn niin, ettd keskustelu mahdollistuu” (Turun esiopetussuunnitelma 2016:
15). Kohdassa ei sanatarkasti puhuta tulkista vaan lukija voi itse arvailla mitd tima

kohta pitdd sisdllddn. Myohemmin alaluvussa Erilaiset kieli- ja kulttuuritaustat
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esiopetuksessa sanotaan ettd “keskusteluissa kéytetddn tulkkipalvelua” (Turun

esiopetussuunnitelma 2016: 28).

Turun esiopetuksessa ei suunnitelman mukaan ole kdytdssd valmista tehtédvékirjaa.
Tehtdvit valikoituvat ryhmén tarpeiden mukaan ja tehtivit toteutetaan koko ryhmén
kanssa yhdessi. Esiopetus perustuu toiminnallisuuteen ja samalla huomioidaan lasten
mielenkiinnon kohteet ja ldht6tasot. Esiopetuksessa toteutetaan muun muassa erilaisia
projekteja, joissa lapsi oppii tekemisen kautta esimerkiksi erilaisia rooleja ja

ongelmanratkaisumenetelmié. (Turun esiopetussuunnitelma 2016: 15-16.)

Luvussa Kielen rikas maailma puhutaan kielen tirkeydestd. Sen pohja on sama kuin
valtakunnallisessa esiopetussuunnitelmassa, jonka olen kéynyt lipi edellisessd
luvussa. Turun kaupunki on tehnyt lisdyksen, miten heilli otetaan huomioon
maahanmuuttajataustaiset lapset. Turussa maahanmuuttajataustainen lapsi voi
osallistua valmistavaan opetukseen. Opetukseen otetaan, jos lapsen suomen kielen taso
tai muut valmiudet eivit vield riitd esiopetukseen. Kerron lisdd valmistavasta
opetuksesta omassa luvussa. Esiopetuksessa on tirkedd kiinnittdd huomioita
oppimisympdristoon. Oppimisympdriston on oltava kielellisesti houkutteleva.
Ympériston tulee saada lapsi kiinnostumaan kirjaimista, sanoista, numeroista ja
lukemisesta. Henkildston tulee panostaa puhekasvatukseen, jotta lapsi oppii kielen,
oppii kéyttdiméddn kieltd, vuorovaikutuksen taidot ja dadntdmisen. (Turun

esiopetussuunnitelma 2016: 20-22.)

Luvussa 4.4 Kieleen ja kulttuuriin liittyvid erityiskysymyksid mainitaan samat asiat
kuin valtakunnallisessa esiopetussuunnitelmassa. Lisdmainintana on kuitenkin jo
ailemmin mainitsemani tulkkipalvelu. Esiopetuksen suunnitelman sisdltdé on myds
kédnnetty Turussa tavallisimmille maahanmuuttajien kielille samoin kuin englanniksi
ja kiinaksi. Tdmi helpottaa ja madaltaa huoltajan kynnystd osallistua esiopetuksen

toimintaan. (Turun esiopetussuunnitelma 2016: 28.)

Turun esiopetussuunnitelma on maahanmuuttajataustaisia ja monikielisid lapsia ja
heiddn perheitddn silmdlld pitden hyvin pitkdltd sama kuin valtakunnallinen
esiopetussuunnitelma. Joitakin osia oli tarkennettu, kuten tulkkipalvelu ja kddnnetyt

esiopetussuunnitelmat, mutta muuten hyvin pitkalti sama.
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4.3 Peruskoulun opetussuunnitelma

Peruskoulu jatkaa esiopetuksesta alkanutta koulutusjatkumoa. Peruskoulussa
yhdistyvit opetus ja kasvatus kokonaisuudeksi, jossa on yhteisié tavoitteita, arvoja ja
perusteita kuten varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Peruskoulussa noudatetaan
perusopetuslakia, kansallista opetussuunnitelmaa ja sen perusteita, paikallista
opetussuunnitelmaa sekd lukuvuosisunnitelmaa, joka perustuu paikalliseen
suunnitelmaan. Peruskoulun opetussuunnitelmassa ja paikallisessa
opetussuunnitemassa otetaan huomioon muiden asteiden opetussuunnitelmat ja nithin
sisdltyvét asiat. Kaikki on jatkumoa ja sen takia on tirkedd, ettd jokaisella asteella on

samat ldhtokohdat ja arvot kuin edelliselld. (Opetushallitus 2014: 9—10.)

Perusopetus luo kattavan perustan lapsen ja nuoren yleissivistykselle ja kehitykselle ja
on siksi ehdottoman tdrked. Kunnan on huolehdittava, ettd kaikille sen alueen
oppivelvollisuusikdisille tarjotaan opetusta. Tédmia tarkoittaa myods esimerkiksi

vastaanottokeskuksissa oleville lapsille ja nuorille. (Opetushallitus 2014: 14, 41.)

Perusopetuksen tehtdvind on muutakin kuin kasvattaa ja opettaa. Muita tehtivid ovat
yhteiskunnallinen, kulttuurinen ja tulevaisuudentehtdva. Yhteiskunnallinen tehtdvé on
muun muassa edistdd tasa-arvoa ja chkiistd eriarvoistumista ja syrjdytymista.
Kulttuuritehtdvéand on auttaa oppilasta rakentamaan oma kulttuuri-identiteettinsa,
edistdd kulttuurista osaamista ja monipuolisen kulttuuriperinndn arvostamista.
Oppilaita opetetaan ymmirtimédén kulttuurin tdrkeys ja rooli nykymaailmassa.

(Opetushallitus 2014: 18.)

Perusopetuksen arvot ovat ldhestulkoon samat kuin aiemmilla opetusasteilla:

—

oppilaan ainutlaatuisuus ja oikeus hyvéédn opetukseen
2. ihmisyys, sivistys, tasa-arvo ja demokratia

3. kulttuurinen moninaisuus rikkautena
4

kestidvén eliméntavan vélttamittomyys (Opetushallitus 2014: 15-16.)

Tutkielmani kannalta tirkeimmaét ovat arvot kaksi ja kolme. Kaikki ovat tasa-arvoisia
ja opetus edistdd tasa-arvoa eri eldmin alueilla. Perusopetuksen pohjana on
suomalainen kulttuuriperintd, mutta kaikkia kannustetaan ja tuetaan 16ytdmién ja
rakentamaan oma  kulttuuri-identiteettinsd. Opetus vahvistaa  kulttuurisen

moninaisuuden kunnioitusta ja luo pohjaa vuorovaikutukselle ja yhteistyolle eri
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kulttuurien sisdlla ja vélilld. Perusopetuksessa tutustutaan erilaisiin kulttuureihin,
kieliin, katsomuksiin ja tapoihin. Oppilaita opetetaan asettumaan toisen asemaan ja

ndkeméén asioita toisten silmin. (Opetushallitus 2014: 16.)

Samoin kuin arvot, my0s laaja-alainen osaaminen on suhteellisen samanlainen
perusopetuksen tasolla kuin aiemmillakin tasoilla. Osaamista on laajennettu

kehittyvélle ikétasolle sopivaksi:

1. Ajattelu ja oppimaan oppiminen

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu
Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot
Monilukutaito

Tieto- ja viestintdteknologian osaaminen

Tyoeldméntaidot ja yrittdjyys

R

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvdn tulevaisuuden rakentaminen

(Opetushallitus 2014: 20-24.)

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu laaja-alaisen osaamisen 0siossa
kerrotaan kuinka “oppilaat kasvavat maailmaan, joka on kulttuurisesti, kielellisesti,
uskonnollisesti ja katsomuksellisesti moninainen” (Opetushallitus 2014: 21). Oppilaita
kannustetaan ndkeméddn kulttuurinen moninaisuus mydnteiseni voimavarana ja heiti
ohjataan ja tuetaan ndkemaddn, miten eri kulttuurit, kielet, uskonnot ja katsomukset
vaikuttavat arjessa ja laajemmin yhteiskunnassa. Oppilaita tuetaan opetuksessa
taitaviksi sekd rohkeiksi kielenkdyttdjiksi ja heitd kannustetaan ilmaisemaan itseddn

kaikilla osaamillaan kielilldén, tasosta riippumatta. (Opetushallitus 2014: 21.)

Perusopetuksen  toimintakulttuuriin =~ kuuluu  Kulttuurinen  moninaisuus  ja
kielitietoisuus. Alaluvussa todetaan monet samat asiat, jotka olen jo nostanut esille
muissa kohdissa, eli kuinka eri kulttuureja, kielid ja uskontoja ja katsomuksia
arvostetaan ja kuinka niistd opitaan. Kyse on sekd perinteisistd suomalaisista
kulttuureista, kuten saamelaisten kulttuurista, mutta myds uudemmista suomalaisista
kulttuureista. Monikielisyys ndhdddan luontevana osana arkea ja kielitietoisessa
yhteisossd puhutaan eri kielistd, niithin liittyvistd asenteista ja ymmarretddn kielen

tarked ja keskeinen merkitys kaikessa. (Opetushallitus 2014: 28.)

Peruskoulussa panostetaan yhteistydhon huoltajien kanssa samoin kuin muiden

tahojen, kuten jos oppilaat saavat kielen tai kulttuurin opetusta muuta kuin koulun
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kautta. Koulussa panostetaan myos erilaisiin tapahtumiin ja niitd hyodynnetddn osana
laaja-alaisia oppimiskokonaisuuksia. Tapahtumat tekevit ndkyvéksi esimerkiksi

koulun kulttuurista tai kielellistd moninaisuutta. (Opetushallitus 2014: 36, 43.)

Arviointi tulee oppilaille tutuiksi peruskoulussa. Sen tarkoitus on tukea oppilaan
oppimista ja tehdd oppilaan edistyminen ndkyviksi ja helposti hahmotettavaksi.
”Maahanmuuttajataustaisten ja vieraskielisten oppilaiden arvioinnissa otetaan
huomioon kunkin oppilaan kielitausta seki kehittyvd suomen tai ruotsin kielen taito”.
(Opetushallitus 2014: 48.) Arvioinnissa otetaan siis huomioon oppilaan kielitaito ja
sovelletaan tilanteeseen sopivaa arviointimenetelmaa joustavasti.
Maahanmuuttajataustainen tai vieraskielinen oppilas voi my0s saada sanallisen arvioin

paattotodistusta lukuun ottamatta. (Opetushallitus 2014: 48, 51.)

Luvussa 9 pohditaan Kieleen ja kulttuuriin liittyvid erityiskysymyksid. Kaikkien
oppilaiden kohdalla noudatetaan samoja opetussuunnitelman tavoitteita ja periaatteita.
Oppilaiden eri kielelliset valmiudet ja erilaiset kulttuuriset taustat otetaan kuitenkin
huomioon opetuksessa. Kaikilla on perustuslain mukainen oikeus omaan kieleen ja
kulttuuriin ja jokaista oppilasta tuetaan monipuolisesti hidnen rakentaessaan omaa
kieli- ja kulttuuri-identiteettiddn. Tavoitteena on esimerkiksi vahvistaa kielellistd
tietoisuutta ja metalingvistisid taitoja. Luokassa oppilaat ja opettaja voivat esimerkiksi
kayttdd kaikkia osaamiaan kieliddn edistddkseen opetusta ja oppimista.
Opetustilanteissa voidaan myos hyodyntdd huoltajien tai muiden tuntemusta oman
kieli- tai kulttuurialueensa luonnosta, elimintavoista ja historiasta. (Opetushallitus

2014: 86.)

Luvussa 9.4 Muut monikieliset oppilaat puhutaan tarkemmin mikd on erityisend
tavoitteena monikielisten oppilaiden kanssa. Opetussuunnitelman ja peruskoulun
tavoitteena on tukea lapsen monikielisyyttd. Oppilasta rohkaistaan kdyttdméaan kaikkia
osaamiaan kieliddn oppimisen tukena. Kielet tukevat toisiaan ja kédyttdmalld myos
aidinkieltddn oppimisessa, oppilas oppii kdsitteet myds omalla didinkielellddn. Kunta
tai koulu pyrkii tarjoamaan oppilaille oman didinkielen opetusta. Oppilas voi opiskella
suomi/ruotsi toisena kielend ja kirjallisuus oppiméddrédn mukaan, jos oppilaan suomen
kielen taidossa on puutteita jollakin osa-alueella. Opetuksessa huomioidaan oppilaan

taustat ja valmiudet sekd oppilaan 4didinkieli, kulttuuri ja maassaoloaika.
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Maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle voidaan myos laatia oma oppimissuunnitelma.

(Opetushallitus 2014: 87-88.)

4.4 Peruskouluun valmistavan opetuksen opetussuunnitelma ja Turun
suunnitelma

Peruskouluun valmistava opetus on tarkoitettu maahanmuuttajille, joiden suomen tai
ruotsin kielen taso tai muut valmiudet ei vield ole riittdvid, jotta lapsi suoriutuisi
esiopetuksesta tai peruskoulusta. Perusopetuslaissa miiritellddn, ettd 6—10-vuotiaat
osallistuvat perusopetukseen valmistavaan opetukseen vihintddn 900 tuntia ja
vanhemmat lapset vahintddn 1000 tuntia. Esiopetuksessa tima tarkoittaa viittd tuntia
pdivéssd. Jos oppilaan taidot kohenevat ja hin pystyy seuraamaan opetusta, voi hin
siirtyd jo ennen vaadittuja tuntimiérid esiopetukseen tai perusopetukseen. (Turun

perusopetukseen valmistava opetussuunnitelma 2016: 1.)

Opetuksen  jédrjestdja  padttdd  opetusryhmien muodostamisesta.  Ryhmid
muodostettaecssa huomioidaan oppilaiden ikd ja valmius, jotta ryhméjako edistdd
oppilaiden kehitystd ja varmistaa, ettd opetussuunnitelman tavoitteet saavutetaan.
Tarvittaessa vain yhdellekin oppilaalle voidaan jirjestid valmistavaa opetusta.
Kaikilla oppilailla on my6s oma opinto-ohjelma, jota he seuraavat opetussuunnitelman
ohella. Opetuksen jirjestdjin on pitdnyt hyvédksyd opetussuunnitelma.
Opetussuunnitelma  perustuu  perusopetuslakiin, valtioneuvoksen asettamiin
tavoitteisiin, perusopetukseen valmistavan opetuksen opetussuunnitelman perusteisiin
2015 sekd osin myds perusopetuksen opetussuunnitelmaan 2014. (Turun

perusopetukseen valmistava opetussuunnitelma 2016: 1.)

Oppilaat voidaan valmistavan opetuksen aikana integroida tavallisiin esi- tai
perusopetusryhmiin, jos oppilaan valmiudet sen sallivat. Tavoitteena on edistdd
opiskeluvalmiuksia, kielen kehittymistd ja laaja-alaisen osaamisen omaksumista.
Myds oppilaan kotoutuminen suomalaiseen yhteiskuntaan on yksi integroinnin

tavoitteista. (Turun perusopetukseen valmistava opetussuunnitelma 2016: 1.)

Perusopetukseen valmistavan opetuksen tavoitteena on kehittdd oppilaan suomen tai
ruotsin kielen taitoa ja kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan sekd antaa

valmiuksia, jotta oppilas pérjdd perusopetuksessa. Tavoitteiden laadinnassa on
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lahtokohtana ollut oppilaan suomen tai ruotsin kielen taito ja oppilaan aikaisempi
koulunkidyntihistoria. Oppilaan laaja-alaisia osaamisen alueita kehitetdén ja samalla
annetaan opetusta perusopetuksen oppiaineissa. Mahdollisuuksien ja kiinnostuksen
mukaan voidaan my0s antaa opetusta oppilaan omassa didinkielessd. Tavoitteissa,
niiden maédrittelyssd ja opetusjirjestelyissd otetaan huomioon oppilaan ika,
opiskeluvalmiudet ja taustat. Opetusta eriytetddin, jotta kaikille oppilaille saadaan
hyvéa opetusta. Kaikkien oppilaiden kieli- ja kulttuuri-identiteetin kehitystd tuetaan
monipuolisesti. Jotta opetuksen sisdltdminen olisi oppilaalle mahdollisimman helppoa,
voidaan opetusta tukea oppilaan omalla didinkielelld. Esimerkiksi jos oppilas ei osaa
vield kunnolla lukea tai kirjoittaa, voi sitd harjoitella myds oppilaan omalla

aidinkielelld. (Turun perusopetukseen valmistava opetussuunnitelma 2016: 1, 3.)

Valmistavassa opetuksessa yksi tirkeimmisti tavoitteista on oppia suomen tai ruotsin
kielen alkeiskielitaidot. Suomi tai ruotsi toisena kielend ja kirjallisuus -oppiméara
toimii pohjana muille opinnoille. Luvussa 3.2 Kielenopetuksen tavoitteet ja keskeiset
sisdllot ja sen alaluvussa Oppilaan oma didinkieli kerrotaan, etté tarjoamalla oppilaille
oman &idinkielen opetusta parannetaan oppilaiden oman &idinkielen hallintaa, oman
kulttuuritaustansa tuntemista ja kulttuuri-identiteetin myonteistd kehitystd. Oman
didinkielen hallinta luo hyvdn pohjan myds muiden kielten oppimisille, tissé
tapauksessa suomen tai ruotsin oppimiselle. Oman &idinkielen hallinta auttaa myos
muissa oppiaineissa, vaikka suomen tai ruotsin kielen taidot eivit olisikaan vield
kehittyneet kunnolla. Muissa oppiaineissa voidaan myds hyddyntdd oppilaan
tuntemusta oman kieli- tai kulttuurialueensa historiasta, luonnosta, eldméntavoista ja
muista vastaavista asioista. Turussa kannustetaan osallistumaan Turun perusopetuksen
jarjestimiin oman &didinkielen opetuksiin. Vanhempaintapaamisissa korostetaan myos
oman didinkielen opiskelun tirkeyttd. (Turun perusopetukseen valmistava

opetussuunnitelma 2016: 4-5.)

Valmistavan opetuksen toimintakulttuuri perustuu oppivan yhteison periaatteille ja
sitd kehitetddn jatkuvasti. Oppilaat jotka osallistuvat peruskouluun valmistavaan
opetukseen, ovat usein hyvin erilaisista taustoista ja kulttuureista. Tdmén takia on
tirked luoda yhteinen toimintakulttuuri. Turussa oppilaita kannustetaan osallistumaan
erilaisiin  toimintoihin, jotta oppilaat voisivat tuntea itsensd osalliseksi.

Oppimisympadristot pyritddn myos rakentamaan siten, ettd ne olisivat mielekkiitd ja
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monipuolisia paikkoja oppia kieltd. (Turun perusopetukseen valmistava

opetussuunnitelma 2016: 5-6.)

Luvussa 6.1 Opetuksen eriyttiminen puhutaan kuinka opetusta voi eriyttdd ja
millaisilla tavoilla se tehddin. Koska valmistavan opetuksen oppilaat ovat erilaisia, on
syytd selvittdd keitd ja he ovat ja millaisia oppijoita, eli opettajan oppilastuntemuksen
olisi hyvi olla hyva ennen kuin opetus alkaa. Tiedoilla opettaja voi eriyttda esimerkiksi
opetustapaansa, oppiaineiden syvyytta tai laajuutta ja materiaaleja, joita hdn kayttaa.
Opettajan on esimerkiksi hyva tietdé opiskelijan opiskeluhistoria, asenteet suomen tai
ruotsin kieltd kohtaan, ymmairrys suomen kielen tidrkeydestd ja mahdollisesti sen
vaikeudesta ja vield oppilaan ldht6taso muissa kielissd ja niiden osa-alueilla. (Turun

perusopetukseen valmistava opetussuunnitelma 2016: 9.)

Koulun ja kodin yhteisty6 on tirkedd. YhteistyOssd otetaan huomioon perheiden eri
kieli- ja kulttuuritaustat. Huoltajille kerrotaan ja annetaan tietoa suomalaisesta
koulutusjérjestelmésti. Turun kaupunki kertoo, ettd heilld on kéytossd ammattitulkit
huoltajien kanssa kéytaviin keskusteluihin. Kaupunki kehottaa myo6s koulun
kiinnittdimddn huomiota kielen ja viestinndn selkeyteen. Kaupungilla on tarjolla
valmiita oma- tai selkokielisid lomakkeita ja muita materiaaleja, kommunikointia

helpottaakseen. (Turun perusopetukseen valmistava opetussuunnitelma 2016: 9-10.)

4.5 Opetussuunnitelmien yhteiset piirteet lyhyesti

Téssd luvussa kerron tiivistetysti mitd eri tasojen opetussuunnitelmilla on yhteista.
Kaikilla eri koulutusasteilla on otettu hyvin huomioon eri kielet ja kulttuurit. Koska
varhaiskasvatus, esiopetus ja peruskoulu ovat kaikki samaa jatkumoa, on pelkéstdan
loogista, ettd niissd on otettu samat asiat huomioon. Kulttuuri- ja kielikysymykset ja
teemat nousivat ndkyvésti esiin Laaja-alaisessa oppimisessa, Arvoperustassa,
Toimintakulttuurissa, Oppimisen alueissa alueessa Kielten rikas maailma ja jopa
erillisessd luvussa Kieleen ja kulttuuriin liittyvid erityiskysymyksid. Muissakin kohtaa
tekstid saattoi [0ytdd mainintoja monikielisyydestd ja kulttuurien monimuotoisuudesta.
Peruskoulun opetussuunnitelmassa puhuttiin vield hieman useammin monikielisistd

oppilaista kuten luvussa Muut monikieliset oppilaat. Arvioinnissa, joka tuli uutena
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asiana mukaan peruskouluasteella, huomioidaan myods maahanmuuttajataustaiset

oppilaat.

Kaikki tasot ndkevit kielten ja kulttuurien moninaisuuden rikkautena ja kaikilla
tasoilla panostetaan ja kannustetaan tutustumaan ympérilld olevaan ympéristéon ja
ihmisiin seké ldhelld ettd kaukana. Jokaisella tasolla autetaan lasta rakentamaan ja
kehittdmddn omaa kulttuuri-identiteettidén. Kielten tirkeys kulkee my0s punaisena
lankana kaikkien opetussuunnitelmien Idpi. Varsinkin peruskoulussa lasta
kannustetaan oppimaan ja hakemaan tietoa myods omalla &didinkielelldén. Kaiken

kaikkiaan kielet ja kulttuurit ovat aktiivisesti ldsné kaikilla tasoilla.

Turun esiopetussuunnitelma mukailee pitkilti kansallista esiopetussuunnitelmaa ja
siind oli vain muutamia tarkennuksia, kuten tulkkien kaytto, selkokieliset ja kddnnetyt

lomakkeet ja tarjolla oleva peruskouluun valmistava koulutus.

5 Tapaustutkimus: aineisto ja menetelméa

Téassd luvussa kerron tarkemmin aineistostani ja miten sen kerdsin. Kerron, misti
aineisto koostuu ja mitd tutkin. Kerron myds tarkemmin valitsemistani
aineistonkeruumenetelmistd ja miksi kdytin juuri niitd menetelmid. Lopuksi kerron,

miten analysoin saadut tulokset.

5.1 Aineistonkeruumenetelmiit ja aineiston kuvaus

Tutkimuskohteeni oli Turun seudulla oleva monikulttuurinen esikoulu. Kyseinen
esikoulu oli pidivdkodin yhteydessd. Esikouluryhmaéssd oli parikymmentd lasta ja
ryhméssd puhuttiin - yli kymmentd eri 4didinkieltd. Ryhméssd harjoitetaan
pienryhmétoimintaa, eli ryhmad jaetaan vélilld pienempiin noin kolmen lapsen ryhmiin
tai puoliksi. Havainnoin ryhmaissé kaksi kertaa, ja toisella kerralla tein myds viralliset
haastattelut. Ryhmissa on kaksi varhaiskasvatuksen opettajaa, mutta miné havainnoin

ja haastattelin vain toista. Haastattelin ja havainnoin myds ryhmén valmistavan
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opetuksen opettajaa. Ensimmadiselld kerralla sain késityksen ryhméstd ja esikoulun
tavoista. Havaintojeni avulla olisin pystynyt tarkentamaan haastattelukysymyksiéni

opettajille toista kertaa varten, mutta en lopulta kokenut tita tarpeellisena.

Ryhmin opettajalla on ldhes 30 vuoden kokemus monikulttuuristen lasten
opettamisesta. Kyseisessd ryhmaéssi toimii myods peruskouluun valmistavan opetuksen
opettaja, joka keskittyy pédasiassa auttamaan lapsia suomen kielen kanssa.
Valmistavan opetuksen opettajana hdn toimi ensimmaistd vuotta, mutta hinelld on 20

vuoden kokemus esiopetuksesta.

Valitsin esiopetusryhmin heidin verkkosivujensa perustella. Tutkin Turun kaupungin
varhaiskasvatuksen verkkosivuja ja sieltd 10ytyvad esiopetuksen jirjestdjien listaa.
Kévin kaikki paikat ldpi ja wvalitsin ne, joiden verkkosivuilla luki jotakin
maahanmuuttajista tai joiden kuvista esimerkiksi nidkyi ryhmidn monimuotoisuus.
Loysin myds Yle uutisten julkaiseman uutisen vuodelta 2015 Maahanmuuttajien
lapset keskittyvdt harvoihin kouluihin — katso koulusi tilanne (Ali-Hokka ym. 2015),
jota kiytin apuna esikoulua valitessani. Artikkelin avulla sain tietdd, mitkéd koulut ja
niiden kautta mahdollisesti alueet ovat monikulttuurisia. Etsin kartalta koulujen 1&helld
olevia esikouluja ja ldhetin heille sdhkopostia. Lopulta ldhetin kolmelle esikoulun
johtajalle sdhkopostin, jossa kysyin heidén varhaiskasvatuksen opettajien kiinnostusta
tutkielmaani kohtaan. He kysyivét alaisiltaan ja yhdeltd esikoulun opettajalta sain
vastauksen jo heti seuraavana piivdnd, joten sovin hidnen kanssaan tutkimukseni
yksityiskohdista. Tdma tapahtui tammikuun 2020 lopulla ja sovimme ensimmaéisen
kdynnin helmikuun viimeiselle viikolle ja toisen kdynnin viikon pddhin maaliskuun

ensimmaiselle viikolle.

Olin etukdteen ldhettdnyt opettajalle alustavat haastattelukysymykset, jotta hin tietéisi
mitd tutkin, mihin kiinnitin huomiota ja jotta hdn voisi halutessaan valmistauta.
Haastattelukysymykset olivat alustavia sen takia, ettd saatoin halutessani muokata
niitd ensimmadisen havainnointikerran jilkeen tarkemmiksi. En kuitenkaan lopulta

kokenut titd tarpeelliseksi, vaan pidin alkuperdiset kysymykset.

Haastattelun suoritin teemahaastatteluna. Minulla oli valmiita kysymyksid, jotka olin
jaotellut teemoihin (taustakysymykset, opetus, opettajan interkulttuurinen
kompetenssi, ks. liite 3). Teemahaastattelu sallii kysymysten muodon ja jirjestyksen

vaihtelun, mutta ei silti ole tdysin vapaata keskustelua. Haastattelija voi myos kysya
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tdydentdvid kysymyksid tai kommentteja valmiiden kysymysten ulkopuolelta.
Haastattelu oli myos siitd sopiva tapa tutkimukselleni, ettd se sallii vastaajan kertoa
vapaasti vastauksensa, eikd esimerkiksi tila ole rajattu, kuten se saattaisi olla
kyselylomakkeessa. Haastattelussa vastaaja antaa myds usein laajempia vastauksia ja
kayttdd esimerkiksi kuvailevia esimerkkejd, jotka saattaisivat jaddéd pois toisenlaista

menetelmad kaytettdessa. (Hirsjarvi & Hurme 2001: 35-36, 47-48.)

Haastattelin ensin ryhmén varhaiskasvatuksen opettajaa noin tunnin verran. Taméan
jélkeen haastattelin valmistavan opetuksen opettajaa noin 20 minuuttia. Valmistavan
opetuksen opettajalle tein suppeamman haastattelun, koska valmistavan opetuksen
ryhmén metodit, eivét olleet pddasiallinen tutkimuskohteeni. Valmistavan opetuksen
opettajan haastatteluvastaukset tdydensiviat ryhmén varhaiskasvatuksen haastattelua.
Tein haastattelut valmistavan opetuksen opettajan huoneessa ja nauhoitin molemmat
haastattelut. Sain myds osan vastauksista virallisen haastattelutilanteen ulkopuolella,
havainnointini aikana keskustellessani varhaiskasvatusopettajan ja valmistavan

opetuksen opettajan kanssa.

Haastattelu ja havainnointi tukevat hyvin toisiaan, koska haastattelun vastausten
validius voidaan tarkistaa havainnoimalla. Havainnointi sopii erityisen hyvin
vuorovaikutuksen tarkkailuun ja rikastuttamaan haastattelussa saatuja vastauksia.
Havainnointini oli osallistuvaa, eli se oli tiysin vapaata ja mukautui henkildiden
luonnolliseen toimintaan. Osallistuin myos itse ryhmén toimintaan esimerkiksi
syomélld lasten kanssa ja pelaamalla heiddn ja havainnointikohteena olevan
varhaiskasvatuksen opettajan kanssa pelejd. (Hirsjarvi & Hurme 2001: 36-39, 209—
212))

Havainnoinnin apuna voidaan kdyttdd videokameraa, mutta itse en kokenut sitd
tarpeelliseksi ja koska havainnoin osin myds alaikdisid lapsia, lupaprosessi olisi
todenndkoisesti ollut haastavampi. Kdytin muistiinpanovilineita ja kirjoitin ylos miti
havaitsin. Havainnointia kritisoidaan osin siitd, ettd havainnoitava tilanne saattaa
muuttua, kun havainnoija astuu tilaan (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2007: 208).
Tiedostan timén, ja osin tutkimukseni aikana jopa kévi kyseiselld tavalla. Ryhmén
opettaja oli esimerkiksi siirtdnyt kielipeli-pdivdn kyseiselle pdivélle kun olin
esikoulussa, vaikka se olisi muuten ollut toisena pdivdnd. Tutkimukseni

kohdeopettajalla ja valmistavan opetuksen opettajalla on molemmilla monen vuoden
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kokemus maahanmuuttajataustaisten ja monikielisten lasten kanssa tyoskentelystd
varhaiskasvatuksen opettajina, joten en usko, ettd kumpikaan suuremmin muutti
kaytostddn minun ldsnd ollessa. Lasten kdytoksessd ei ollut havaittavissa suuria

muutoksia, muuta kuin innostuneisuutta vierailijan takia.

Havainnoin pddasiassa ryhmén varhaiskasvatuksen opettajaa ja seurasin hinen
tekemisiddn. Vililld havainnoin valmistavan opetuksen opettajaa. Havainnoin myos
kaksi kertaa ryhmén toista varhaiskasvatuksen opettajaa, kun hén piti aamupiirin
lapsille. Kaikessa havainnoinnissa keskityin aikuisen toimintaan ja miten hdn on
vuorovaikutuksessa lasten kanssa. Pidin mielessd, miten hin toimii lasten kanssa:
miten hdn puhuu ryhmélle tai yksittdiselle lapselle ja miten hdn muokkaa omaa
opetustyyliddn ryhméssd. Keskityin myds havainnoimaan millaisia keinoja ryhmaéssa
oli kiytossd kielen tukemiseen, esim. aamupiirissd kdytossid olevat keinot (laulu,

erilaiset vérit ja kuvat, tukiviittomat yms.).

Havainnoin ensin kdytannollisista syistd. Halusin tutusta ryhmién ja sen aikuisiin sekd
tietdd miten ryhméssa toimitaan. Niin sain kasityksen ryhmaésté ja tiesin, mihin minun

pitda haastattelussa keskittyd ja misti haluan kenties tietdd lisaa.

Aineistonkeruumenetelmissd ja myohemmin analyysivaiheessa olen noudattanut
hyvia tieteellisid kdyténteitd ja eettisid ohjeita, kuten tutkimuskohteen ja tutkimukseen
osallistuvien henkildiden henkil6llisyyden salaamisen, osallistujien vapaaehtoinen
suostumus, aineiston huolellinen sdilyttdminen ja objektiivinen raportoiminen (Tuomi

& Sarajérvi 2002: 128-130).

Toteutin tutkimukseni tapaustutkimuksena, silld halusin tutkimuksellani antaa yhden
mahdollisen esimerkin siitd, miten kielet ja monikulttuurisuus ndkyvit esiopetuksessa
ja millaisia keinoja on kéaytdssd kielten tukemiseen. Tapaustutkimus on
yksityiskohtainen tutkimus yksittdisestd ilmi0sté tai pienestd joukosta ilmioitéd, jotka

ovat yhteydessi toisiinsa. (Hirsjarvi 2007: 130-131.)

5.2 Aineiston analyysimenetelméa

Tutkimukseni on menetelmiltddn kvalitatiivinen, eli laadullinen tutkimus.

Kwvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkitaan kohdetta kokonaisvaltaisesti, luonnollisissa
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tilanteissa. Tutkija kerdd vastauksia yleensd havainnoimalla ja haastattelemalla, mutta
my0s lomakkeilla. Hin on myos valinnut kohteen tarkoituksenmukaisesti, eikd
esimerkiksi satunnaisotoksen menetelmilld. Aineisto on ainutlaatuinen ja sitd pitdd
tulkita sen mukaisesti. Tyypillinen piirre kvalitatiiviselle tutkimukselle on
induktiivinen analyysi. Induktiivisessa analyysissa ldhtokohtana ei ole teoria ja
hypoteesi vaan tutkija paljastaa uusia asioita tutkittavasta ilmi0std tai asiasta ja
tarkastelee aineistoa monitahoisesti. (Hirsjarvi ym. 2007: 156—157, 160.) Analyysi on

siis aineistoldhtdinen, ei teorialdhtdinen (Tuomi & Sarajarvi 2002: 110).

Nauhoitin haastattelut ja havainnointini aikana tein omia muistiinpanoja. Litteroin
sekd esiopetuksen opettajan haastattelun ettd valmistavan opetuksen opettajan
haastattelun. Esiopetuksen opettajalle tein pidemmén haastattelun ja se kesti noin
tunnin, kun taas valmistavalta opettajalta kysyin vihemmin kysymyksid ja hinen
haastattelunsa kesti noin 20 minuuttia. Litteroituani haastattelut karsin tutkimukselle
varmasti epdolennaiset asiat pois ja samalla ryhmittelin vastaukset. Tdmén tein
virikoodaamalla tutkimuksen kannalta huomionarvoiset vastaukset. Ryhmét olivat
muun muassa monikulttuurisuus, suomen kieli, ja ryhmén koostumus. Ryhmittelyni
oli osittain myds ilmausten pelkistimistd. Tuomi ja Sarajidrvi kirjoittavat, etti
pelkistiminen voi tarkoittaa sitd, ettd tutkija etsii tutkimukselle olennaisten
kysymysten avulla kuvaavia ilmaisuja, jotka hén vérikoodaa. Aineiston ryhmittelyssi
koodatut ilmaisut kdydéén 1dpi ja niistéd etsitddn yhteisid tekijoitd, jotka myohemmin
muodostavat oman ryhméan. Lopuksi olennaisen tiedon perusteella muodostetaan

teoreettisia kdsitteitd ja liitetddn aineisto teoriaan. (2020: 110-114.)

6 Tapaustutkimus: analyysi haastatteluista ja havainnoista
Tdssd luvussa syvennyn tutkimukseni analysointiin. Pyrin vastaamaan

tutkimuskysymyksiini:

1. Miten suomen kielen kehitystd tuetaan monikulttuurisessa esiopetusryhmasséi
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2. Miten lasten oman didinkielen kehitystd ja identiteettid tuetaan
monikulttuurisessa esiopetusryhmissd ja miten monikulttuurisuus nékyy

ryhmaéssa

Ensimmadinen havainnointikerta oli 8.30—15.20. Lapsilla oli alkanut katsomuskasvatus
ja heilld oli teemana Nooan arkki. Nooan arkki on kertomus, joka esiintyy
kristinuskossa, islaminuskossa ja juutalaisuudessa Raamatun Vanhassa testamentissa.
Lapsille luettiin Nooan arkki —kertomus, ja samalla he keskustelivat tarinasta ja siind
esiintyvistd eldimisti. Tarinahetken jdlkeen oli seurakunnan jérjestimd nukketeatteri
samasta aiheesta. Lapsien vanhemmille oli etukiteen jaettu kotiin laput, jossa
kerrottiin pédivdn tapahtumasta ja Nooan arkista. Uskomuskasvatus on osa
varhaiskasvatusta ja esiopetusta (katso luvut 4.1Varhaiskasvatussuunnitelma ja 4.2
Esiopetussuunnitelma). Nukketeatterin jdlkeen pidettiin piirihetki, jossa kéytiin 14pi
muun muassa piivd, kuukausi, vuosi, kuinka monta lasta oli paikalla ja oliko
esimerkiksi tytt6jd enemmaén kuin poikia vai tosin pdin. Tdmén jélkeen lapset meniviét
pihalle leikkimddn. Mind jdin esiopetuksen opettajan ja valmistavan opetuksen
opettajan kanssa sisille keskustelemaan muun muassa eri peleistd ja sovelluksista,
joita ryhmaissd kiytetddn oppimisen vilineend. Ulkoilun jilkeen oli lounashetki ja
lounaan jilkeen lapset valmistautuivat lepohetkeen. Ne lapset, jotka nousivat muita
aikaisemmin lepohetkestd, saivat pelata tabletilla erilaisia opettavaisia pelejd, kuten
Ekapeli-pelejd. Lepohetken jdlkeen lapset opettelivat perinnelauluja tulevaa esitysté
varten. Perinnelaulujen jidlkeen oli vélipalahetki, jonka jilkeen oli hetki vapaata leikkid
tai pelejd ja sitten oli ulkoilun aika. Minun péivéni loppui, kun lapset menivét pihalle

leikkiméain kello kolmen jilkeen.

Tassd esikouluryhmissi on valmistavan opetuksen opettaja paikalla kolmena paivani
viikossa. Hédnen tehtivdnddn on auttaa lapsia, joiden suomen kieli on vasta
kehittyméssd. Valmistavaa opetusta tarjotaan viisi tuntia pdivéssi, kun taas esiopetusta
tarjotaan 4 tuntia pdivdssd, eli tunti enemmaén. Tédssd ryhmissd yksitoista lasta
kahdestakymmenestd kdyvét valmistavaa opetusta. Lapset ovat kielitaitotasoiltaan
hyvin eri tasoisia ja heilld on haasteita eri alueilla. Valmistavasta opetuksesta voi my0ds
saada kotitehtdvid, mitd esiopetuksesta ei saa. Pienet kotitehtdvét annetaan perjantaina
ja ne kasitteleviat viikon aikana ldpikdytyjd asioita. Valmistava opetus tapahtuu
rinnakkain esiopetuksen kanssa, ja he pyrkivit késittelemééan samoja aiheita kuin mita

esiopetusryhméssikin. Valmistavan opetuksen opettaja osallistuu esiopetusryhmén
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viikkokokoukseen, joten hédn on tietoinen mitd kunkin viikon aiheena on. Valmistavan
opetuksen ryhmissé kaytiin 1dpi Nooan arkki ja he pelasivat Nooan arkki bingoa, jossa
sanat olivat pddroolissa. Pelin jilkeen lapset menivdt muiden lasten mukana ulos.
Pédivdan mittaan valmistavan opetuksen opettaja haki lapset aina silloin tdlloin

harjoittelemaan hdnen kanssaan erilaisia tehtédvié.

Seuraavalla viikolla olin paikalla 8.00-15.15. Aamiaisen jdlkeen oli aamupiiri. Lapset
oli jaettu kahteen ryhmaéén, toinen meni ulos leikkiméaén ja toiselle pidettiin aamupiiri.
Aamupiirissd kéytettiin ryhmaéssé suhteellisen uutta dlytaulua. Lapset istuivat ringissa
taulun edessé ja aikuisen avustuksella kdytiin 1dpi ketkd ovat paikalla, millainen sidi
on, pdivd, kuukausi, vuosi ja vuodenaika. Piirissé laskettiin myds, kuinka monta tyttod
tai poikaa on paikalla ja kumpaa on enemmiin. Alytaulu on perinteisti aamupiiritaulua
kitevampi, koska siind voi kdyttdd monia erilaisia toimintoja, mitd tavallisella taululla
el niin kétevidsti voi, esimerkiksi erilaisia virejd ja videoita. Tavallisella taululla
tarkoitan taulua, jossa on erilaisia laminoituja kuvakortteja, ja niitd siirtelemalld
valitaan aina ajankohtainen séétila tai pdivd. Kuvakortit kiinnitetddn sinitarralla tai
nuppineulalla taululle. Aamupiirin jélkeen lapset jaettiin kolmen lapsen ryhmiin, jossa
he pelasivat aikuisen ldsnd ollessa kielipelejd, joka oli pdivdn teema. Peleilld
harjoiteltiin suomen kieltd. Pelien jdlkeen tuli ryhmin ja aikuisen vaihto, eli toiset
tulivat sisdlle ja ryhmi, joka juuri oli ollut sisdlld, meni ulos. Sisdlld toinen ryhma teki
lahestulkoon saman version aamupiiristd kuin ensimméinenkin ryhma, ja he pelasivat
samoja pelejd kuin ensimmadinenkin ryhmi. Pelien aikana osa meni valmistavan

opetuksen opettajan kanssa pelaamaan.

Lounasaikaa odotellessa lapset pelasivat erilaisia matematiikkapelejd, jossa
harjoiteltiin hahmottamista ja havainnointia. Lounaan jilkeen oli lepohetki. Tein
haastatteluni ryhmin toisen varhaiskasvatusopettajan ja valmistavan opetuksen
opettajan kanssa lasten lepohetken aikana. Ne lapset, jotka nousivat aikaisemmin
lepohetkeltd, saivat pelata opettavaisia pelejd tabletilla. Taméan jélkeen oli vapaata
leikkii tai pelejd ja vidlipalahetki. Ennen ulkoilua lapset saivat vield hetken leikkid tai

pelata. Lasten mennessi ulos, minun péivéni loppui.

Esiopetusryhmidn opettaja ja valmistavan opetuksen opettaja mainitsevat
haastatteluissaan toiston ja sanaston kerryttdmisen tirkeyden kielen oppimisessa ja se

nousikin selkedsti esille melkein kaikessa mitd ryhmassé tehtiin. Pdivéssd oli tietyt
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rutiinit, jotka toistuivat aina samaan aikaan. Tdmi toi varmuutta lasten pdivéddn ja
rytmitti tekemisen selkedsti. Toistamista tapahtui erityisesti peleissd ja erilaisissa

harjoituksissa ja sanojen harjoittelua tapahtui jatkuvasti normaalin keskustelun myota.

6.1 Aamupiiri

Aloitan kertomalla aamupiiristd, koska se on mielesténi keskeisessd roolissa kielen
oppimisessa  tdssd  esiopetusryhméssd. Emilson (2007) kuvailee piirid
ryhmétilanteeksi, jossa kaikki lapset ovat koolla, usein piirin muodossa. Piiri on osa
pdivén rutiinia ja se voi kestdd aiheen ja pdivin mukaan kymmenestd minuutista jopa
puoleen tuntiin. Piirid johtaa yleensd aikuinen. Piirin tarkoitus voi olla esimerkiksi
ryhméihengen luominen, rutiinin ylldpitdminen tai kommunikaation tai sanaston
harjoitus. Edelld mainittuja asioita voidaan harjoitella laulujen, leikkien, tarinoiden,
keskustelujen, teatterin ja taiteen muodossa. (Emilson 2007: 16—17.) Hujala ym.
(2012) mainitsevat tutkimusraportissaan piirikdytdnnon olevan yleinen kéytdntd
monessa esiopetusryhméssd, ja niissd kdydddn usein ldpi séétila, kalenteritermit
vuodenajasta aina paivamairién ja pdivddn (Hujala ym. 2012: 63). Havainnoimassani
esiopetusryhméssid tehtiin juuri ndin. Siind harjoiteltiin lisdksi myds matematiikkaa
esimerkiksi laskemalla paikalla olevat lapset. Aamupiiri tarjoaa myds mahdollisuuden
keskustella lasten kanssa heiddn viikonlopustaan tai kuulumisista. Kdymaélld aina
kyseinen pdivd, kuukausi ja vuosi ldpi, tulee paljon toistoa lapsille ja he oppivat
kalenterin. Piirissd voi my0s harjoitella kéasitteitd, kuten eilen ja huomenna. Tyypillisid
kysymyksid ~ havainnoimassani esiopetusryhmén  piirissé oli ’mikd
paivd/kuukausi/vuosi/vuodenaika nyt on” ja “mikd pdivdmaédra”, Hujala ym. (2012)

raportin mukaisesti.

Kerron esimerkin, miten aamupiiri voi edetd dlytaulua apuna kéayttden: Ensin
katsotaan, ketkd ovat paikalla. Taululla on kaksi isoa ruutua ja kolmas pienempi. Isot
ruudut kuvastavat, ettd lapsi on joko ulkona tai sisdlléd ja kolmas pieni ruutu, ettd lapsi
on kokonaan poissa. Lasten tehtdvind on siirtdd oma kuvansa oikeaan ruutuun, eli
’sisélld”. Tdmadn harjoituksen avulla harjoitellaan muun muassa ryhméhenked. Tamén
harjoituksen jdlkeen tuli viikonpdivien vuoro. Aikuinen ohjaa ja kysyy mitd eri
kohdissa lukee, esimerkiksi “viikonpdivd” ja ryhmé sanoo sen ddneen. Ryhmaissi

kuunnellaan jonkin verran Kielinuppu-videoita. Kielinuppu-videot ovat opettavaisia
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lauluvideoita, jotka ovat suunniteltu kielen oppimiseen®. Kielinuppu-videoiden
tarttuvuus tuli esille, kun aikuinen kysyi “kuka osaa luetella viikonpéivit” ja lapsi alkoi
laulaa Kielinupun ’Viikonpadivasoppa” laulun melodian mukaan vastauksensa. Tédssa
kohtaa koko ryhmé liittyi mukaan. Opettaja laittoi kappaleen soimaan ja kaikki

lauloivat saman laulun videon avustuksella.

Viikonpédivien jdlkeen edettiin kuukauteen ja samanlailla kuin pidivin kohdalla
aikuinen kysyi mitd “kuukausi” kohdassa lukee. Kun lapset eivit osanneet heti vastata
aikuinen luetteli sanan dénteet ’k-u-u-k-a-u-s-i” ja silloin lapset keksivit vastauksen.
Alytaululla oli kuukausiympyri, ja kuukaudet oli kirjoitettu eri virilld, vuodenajan
mukaan. Esimerkiksi talvikuukaudet oli kirjoitettu eri varilld kuin kesdkuukaudet.
Myds kuukauden kuu sana oli alleviivattu, jotta lapsi erottaisi, ettd joka kuukaudessa
on samanlainen osa. Alleviivaus ja eri vérit voivat auttaa lasta muistamaan ja luomaan
visuaalisen jdljen muistiin. Vastaus myos viitottiin tukiviittomalla, joka myds auttaa
lasta oppimaan (Alijoki 2011: 96). Papunetin ja Aivoliiton mukaan tukiviittomia
kiytetddn samaan aikaan kun puhutaan ja niilld voidaan tdydentdd puhetta.
Tukiviittomilla viitotaan lauseen tdrkeimmaét avainsanat, esimerkiksi “laita kengét
jalkaan” viitotaan sana “kengét”. Tukiviittomia voidaan kéyttdd puheen
ymmartdmisen ja kielen kehityksen tukimuotona, joko tietyn ajan tai jatkuvasti, jos

lapsen kielenkehitys siti vaatii. Tukiviittomat eivit ole sama asia kuin viittomakieli.”

Seuraavaksi kaytiin vuodenaika lépi, koska se jatkoi samaa teemaa kuin kuukauden
vérit. Vuodenajat oli kirjoitettu samoilla véreilld kuin edellisen sivu kuukaudet, ja
samalla oli my0s kidytetty kuvaavaa kuvaa sanan kohdalla. Kevéén kohdalla oli kuva
leskenlehdesti ja aikuinen kysyi tietddko ryhmé mika se on. Aikuinen antoi vastauksen

sanomalla selkedsti ja hitaasti leskenlehti.

Vuodenajan jélkeen oli luvassa pdivimadrd ja vuosi. Pdivamadrin kohdalla aikuinen
kysyi mité siind lukee ja sanoi hitaasti pdivamdcdrd vastaukseksi. Taululla oli numerot

31 asti kalenterimuodossa ja lapsi sai ympyroidd oikean vastauksen. Tdssd kohtaa

6 Kielinuppu n.d.: Mika on kielinuppu? Kielinuppu.fi.

7 Papunet 2019: Tietoa puhevammaisuudesta. Tukiviittomat kommunikoinnissa.
https://papunet.net/tietoa/tukiviittomat-kommunikoinnissa; Aivoliitto n.d.: Kommunikaatiokeskus.
Tukiviittomat arjen tukena.
(https://www.aivoliitto.fi/kommunikaatiokeskus/kehityksellinenkielihairio/vinkkeja-
arkeen/tukiviittomat/.
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harjoiteltiin myds késitettd eilen. ”Eilen oli pdiva 1, ensimmadinen pdiva. Tdnéddn on 2,

sanotaan toinen.” Vuoden kohdalla lapsi sai itse kirjoittaa dlytaululle 2020.

Lopuksi kéytiin vield ldpi pédivdn sdd. Taululla oli kuvia erilaisista sdéitiloista ja
aikuinen pyysi ryhméé kertomaan vastauksen. Kun kukaan ei osannut vastata, kéytiin
yhdesséd 14pi onko aurinkoista, sataako, salamoiko, tuuleeko yms. Lopuksi tultiin
yhdessa vastaukseen, ettd ulkona on pilvistd. Tdmaén jdlkeen kerrattiin mikd on pdivén

teema, eli kielipelit.

Toisessa ryhmissé tehtiin ldhes sama, mutta sielld laskettiin, kuinka monta lasta oli
paikalla ja harjoiteltiin matematiikkaan liittyvia termeja, kuten enemmdn, vihemmdn,

lisdd. Jopa kertausta ja jakolaskua kéytiin yhdessa l4pi.

Aamupiiri toistuu joka pdivi, joten se on klassikkoesimerkki toistosta ja rutiineista.
Piirissd kédytettiin myds paljon erilaisia pienid apukeinoja, jotka auttoivat lapsia
oppimaan sanoja ja palauttamaan sanoja mieleensa. Piirissd hidastettiin puhetta, kun
sanottiin jokin uusi sana, sanottiin d4nteet ennen kuin sanottiin koko sana, mietittiin
yhdesséd vastauksia, laulettiin ja kiytettiin visuaalisia keinoja, kuten eri virejd ja
tukiviittomia. Kaikille lapsille annettiin tasapuolisesti vastausvuoro. Myds ne lapset,
joista tiedettiin, ettd he eivét valttiméattd ymmairrd kysymysté, saivat vastata. Ndin

osallistetaan kaikki, ja kaikki saavat harjoitusta.

Alijoki (2011) kirjoittaa toiston oleellisesta roolista kielen oppimisessa. Toistojen
avulla lapselle annetaan mahdollisuus ennakoida mitd seuraavaksi tapahtuu ja hin
oppii vuorovaikutuksen ja kielen sddnnét. Esimerkiksi aamupiirissd toistuvat
viikonpdivit ja kuukaudet auttavat lasta hahmottamaan kielen ja sen késitteet. Alijoki
mainitsee myds, kuinka aikuisen pitdé antaa jokaiselle lapselle aikaa vastata ja kuinka
lapselle tai ryhmalle voi antaa pienid vihjeitd mitd luettava sana on. Aikuinen voi
esimerkiksi sanoa sanan dénteet tai viittoa sanan, lopulta lapset oppivat ja vihjeitd voi
vihentdd sanomalla vain sanan alkuddnteen. Tukiviittomien avulla aikuinen antaa
erilaisen kanavan sanan ymmaértdmiseen ja samalla rikastuttaa lapsen kielimaailmaa.

(Alijoki 2011: 72, 82.)

Aljjoki kirjoittaa liséksi siitd, kuinka lauseharjoituksissa eri sanaluokat voivat olla eri
vérisid ja kuvitettuja, ettd lapsi hahmottaa opittavan asian paremmin (Alijoki 2011:
96). Aamupiirissé oli tehty juuri ndin, eli kirjoittamalla eri vuodenaikojen kuukaudet

eri virein. On tirkedd varmistua, ettd lapsi on ymmartinyt kysymyksen. Aikuinen voi
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puhua selkedmmin, kysyd kysymyksen hieman eri tavalla tai pilkkoa kysymyksen
pienempiin osiin. (Alijoki 2011: 95-96.) Aamupiirissd aikuinen kysyi mité lapsi oli
puuhaillut viikkonloppuna. Lapsi ei ymmartanyt kysymysté, joten aikuinen muokkasi
kysymystiddn ja kysyi, mitd lapsi oli tehnyt viikonloppuna. Mydhemmin aikuinen
kysyi, oliko tdmén pikkuveli ollut mukana. Lapsi ei ymmairtdnyt kysymysté, joten
aikuinen vaihtoi “pikkuveli” sanan tilalle pikkuveljen nimen helpottaakseen

kysymysta.

Valtakunnallisessa ja paikallisessa esiopetussuunnitelmassa lukee, kuinka leikkejé,
lauluja ja loruja tulee hyodyntdd kielenopetuksessa. Myos leikillistd kirjoittamista,
puhetta eri tilanteissa ja tarinankerrontaa tulee harjoitella. Kysymysten esittiminen,
havainnointi ja pditteleminen ovat myds harjoittelun kohteena. (katso luku 4.2
Esiopetussuunnitelma.) Namai tavoitteet nikyvét havainnoimassani esikoulussa usein

ja erityisesti aamupiirissa.

6.2 Pelit ja tietotekniikka

Pelit ja sovellukset tabletilla olivat merkittdvéssd osassa tdmén ryhmén
kielenoppimista. Esiopetusryhmin opettaja kertoi, ettd nykyddn on todella paljon
erilaisia kielenharjoituspelejd ja pelejd maahanmuuttajataustaisille ja monikielisille
lapsille. Héanen aloittaessaan tyoskentelyn 1990-luvulla oli vain muutamia peleji,
mutta nyt niitd on kymmenid. Turun kaupungilla ja opetushallituksella oli yhteinen
oppimisympdristdhanke vuosina 2011-2013. Molla-hankkeessa selvitettiin tieto- ja
viestintdtekniikan kdyton mahdollisuuksia oppimisen tueksi esikoululaisille.
Hankkeessa haluttiin selvittdd, millaiset laitteet sopisivat esikouluun ja miten
tietotekniikkaa voisi hyddyntid leikinomaisessa oppimisessa.® Yle uutiset kirjoitti
Turun tavoitteesta saada opettajalle kone ja ryhmétilaan kosketustaulu vuoteen 2016
mennessd. (Pihlman 2012.) Se ei ilmeisesti aivan onnistunut, koska esikouluryhméssa

jossa olin kdymaissé, oli kosketustaulu melko uusi asia.

Molla-hankkeen sivulla on pitkd lista eri tekijdiden nettisivuista, jotka ovat tdynné

pelejd ja oppimateriaaleja. Linkit on kategorisoitu yleistd, lukeminen ja kirjoittaminen,

80petushallitus & Turun kaupunki Molla-hanke n.d.: Hanketietoa.
https://blog.edu.turku.fi/molla/tietoja/.
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numerot ja matemaattinen ajattelu, tiedekasvatuksen materiaalit, mediakasvatuksen
materiaalit, luonto ja ympdristotieto, kestivd kehitys ja yhdenvertaisuuskasvatus,
litkuntakasvatus, virityskuvia, ruotsin kielistd materiaalia ja muita vinkkejd. Osaan on
laitettu jopa tdhti, joka tarkoittaa, ettd esikoulun opettaja suosittelee kyseisté nettisivua
tai pelid.” Toinen samantapainen nettisivu kuin Molla-hanke, on LukiMat. LukiMat on
“Tietoverkkovilitteinen peruslukutaidon sekd matematiikan oppimisvalmiuksien
oppimis- ja arviointiympiristd”!?. Sivulta 18ytyy tietoa lukemisen kehittymisest,
matematiikan taitojen kehittymisestd, kuinka arvioida lapsen oppimiskehitystid sekd

runsaasti materiaalia lukemisen ja matematiikan harjoitteluun.

Kerron tarkemmin muutamasta pelistd, jotka olivat kdytossd vierailemassani
esikouluryhmissd ja joissa harjoitellaan nimenomaan kieltd eri muodoissa. Sekd
esikouluryhmén opettaja ettd valmistavan opetuksen opettaja suosittelivat Molla-
hankkeen eri peleji ja LukiMatin eri Ekapeli-peleja. Ekapeli-pelit ovat tehty
yhteistydssd neuropsykologian professori Heikki Lyytisen, Jyviskyldn yliopiston ja
Niilo Miki instituutin tydryhmin kanssa'!. LukiMatin sivuilla on Ekapeli Alku, joka
on tarkoitettu esikoululaisille ja ykkdsluokkalaisille. Pelissd on erilaisia kenttid, joissa
harjoitellaan kirjaimia, tavuja ja sanojen lukemista. Kentisté ja oikeista vastauksista
saa palkintoja. LukiMatin sivuilla on my6s olemassa Ekapeli Maahanmuuttaja, jossa
harjoitellaan maahanmuuttajalasten suomen kielen perustaitoja. Pelin sisélté on
muokattavissa eri kielille, kuten vendjiksi, arabiaksi ja somaliksi. Pelissa harjoitellaan
muun muassa A ja O kirjaimia, diftongeja ja vokaalien ja konsonanttien eroja
kestossa.'> Sivuilla on myds vanhempia peleji kuten Ekapeli Eskari, jossa on
samanlainen ajatus kuin Ekapeli Alku-pelissd. Ekapeli-Eskarissa tulee sdénnollisin
viliajoin arviointikentti, jotta pelaaja ja opettaja niikevit lapsen kehittymisen.'® Pelit
etenevit lapsen tason mukaan, aloittaen esimerkiksi dédnteistd ja edeten asteittain

vaikeimpiin asioihin. Molla-hankkeen sivuilta 16ytyy muun muassa Molla ABC -

? Opetushallitus & Turun kaupunki Molla-hanke n.d.: Oppimateriaali-linkkilista.
https://blog.edu.turku.fi/molla/oppimateriaaleja/.

10 Niilo Maki -instituutti & Jyvaskylin yliopisto n.d.: Tietoverkkovilitteinen peruslukutaidon seka
matematiikan oppimisvalmiuksien oppimis- ja arviointiymparistd. http://www.lukimat.fi/etusivu.
11 Niilo Maki -instituutti & Jyvaskylan yliopisto n.d: Mikd Ekapeli on?
http://www.lukimat.fi/lukeminen/materiaalit/ekapeli/mika-ekapeli-on.

12 Niilo M&ki -instituutti & Jyvéskylan yliopisto n.d: Ekapeli Maahanmuuttaja
http://www.lukimat.fi/lukeminen/materiaalit/ekapeli/ekapeli-maahanmuuttaja.

13 Niilo M&ki -instituutti & Jyvéskylan yliopisto n.d: Ekapeli-Eskarin oppimistuloksia.
http://www.lukimat.fi/lukeminen/materiaalit/ekapeli/vanhat-pelit/ekapeli-eskari/ekapeli-eskarin-
oppimistuloksia.
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kirjain- ja numeropeli, jossa lapsi voi harjoitella kirjainten ja numeroiden piirtdmista
oikein ja “mikd ei kuulu joukkoon” -peli, jossa lapsi harjoittelee kisitteiden
hahmottamista ja ymmartdmistd. Molla-hanke ohjaa my06s Papunetin sivuille, jossa on
paljon materiaalia ja pelejd lapsille. Valmistavan opetuksen opettaja antoi esimerkin
sovelluksesta Puppet pals, jossa lapsi voi harjoitella tarinan kerrontaa. Hén tekee
tarinan ja nauhoittaa itse kerronnan siithen. Tama sopii lapsille, joiden sanavarasto on
hyvd mutta jotka tarvitsevat harjoitusta tarinankerronnassa. Ndmé kaikki ovat
esimerkkeji peleistd, joita lapset saavat pelata tabletilla. Lapset voivat pelata peleja

joko yksin tai pareittain.

Suosittu tapa hyoddyntédé tietotekniikkaa on my0ds opettavien videoiden katsominen.
Kielinuppu-videot ovat suosittuja varhaiskasvatuksessa ja ne ovat tehty tukemaan
lasten suomen kielen kehitystd. Kielinuppu-videot ovat tehty erityisesti
maahanmuuttajataustaisille ja monikielisille lapsille ja lapsille, joilla on haasteita
suomen kielen kehityksessd. Videoilla késitellddn eri teemoja, kuten vuodenaikoja,
viikonpdivid, tunteita ja ammatteja laulun avulla. Videoilla kdytetdén kuvia ja joskus

tukiviittomia. Videoilla on helppo rytmi ja ne pohjaavat toistoon.'*

Kaikessa ei kuitenkaan tarvitse hyddyntdd tietotekniikkaa ja perinteiset lauta- tai
korttipelit ovat myos suosittuja. Toisella vierailukerrallani ryhméssd oli teemana
suomen kielen harjoitus pelien kautta, eli kielipelipdivd. Ryhméssd pelattiin
pienryhmittdin pelejd ja yhdessd ryhméssé oli kolme lasta ja yksi aikuinen. Peleissd
harjoiteltiin toiston kautta kysymyslauseita ja eldimid. Ensimmaisessi pelissd kaikille
jaettiin eldinkortteja ja tarkoituksena oli muodostaa eldinpareja ja kysyd muilta
pelaajilta esimerkiksi “kenelld on susi?”. Jos kenelldkddn ei ole kysyttyd eldintd,
vastataan “ei ole, ota pakasta”. Néitd lauseita toistetaan, kunnes kortit ovat loppuneet

pakasta ja kaikilla on pari.

Toinen peli oli eldindomino. Siindkin toistamalla harjoiteltiin toteamis- ja
kysymyslauseita. Pelaaja sanoo esimerkiksi “minulla on hevonen, onko sinulla
lammas?”. Vastaukseen riitti joko kyll4, jolloin kyseinen kortti pantiin pdydalle, tai ei
ole. Lasten piti aina todeta, ettd heilld on kortin ylempi eldin, koska se sopi poydalle.
Kortin alempaa eldintéd he kysyivit kavereilta. Edellinen peli sekoitti lapsia hieman ja

he kysyivit vililld ”minulla on hevonen, kenelld on lammas?”. Se ei kuitenkaan ollut

14 Kielinuppu n.d.: Mikéd on kielinuppu? Kielinuppu.fi.
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tdmén pelin haluttu kysymysmuoto, joten aikuinen muistutti lapsia sanomaan oikean

muodon “onko sinulla lammas”.

Valmistavan opetuksen ryhmaissé harjoiteltiin suomen kieltd erilaisten pelien kanssa.
Ensimmaiselld havainnointikerralla ryhmaéssé pelattiin Nooan arkkiin liittyvad bingon
kaltaista pelid. Lapsille annettiin omat pelilaudat, jossa oli ruutuja tdynnd erilaisia
eldinkuvia. Opettaja kdvi ensin yhdessa ldpi lasten kanssa, mitd kaikki eldimet kuvissa
ovat. Opettaja kysyi, "mikd tdmi on” ja osoitti eldintid. Lapset saivat vapaasti sanoa
oikean vastaukseen. Jos he eivit tienneet, opettaja sanoi didnne kerrallaan v-u-o-h-i tai

2

sanan alun “vuo...” samalla jutellen esimerkiksi, ettd “tdtd eldintdi emme olekaan
aikaisemmin kdyneet 14pi”. Opettaja kannustaa lapsia, ja aina kun lapsi keksii oikean
vastauksen, opettaja toistaa sanan, jotta kaikki kuulevat sen selkedsti. Alijoki kirjoittaa
samasta tavasta opetella uusia sanoja, eli aikuinen ei huomauta lapsen virheitd, vaan
toistaa itse sanan oikein lausuttuna. Aikuisen pitdd myos puhua selkeésti ja kuuluvasti,
jotta lapsi varmasti kuulee oikein ja saa oikean mallin sanasta. (Alijoki 2011: 95-96.)
Pelin jédlkeen aikuinen hyddynsi esikoulun tiloissa olevia kuvakortteja ja selitti lapselle
aamu- ja ilta-sanojen erot. Pelissé oli kortti, jossa oli aurinko ja nuoli alaspéin, lapsi ei
muistanut tai hahmottanut ettd kyseessd oleva sana on ilta vaan hidn vastasi aamu.

Selittddkseen sanojen erot opettaja ndytti kuvan aamusta, eli kortista jossa on aurinko

januoli ylospdin. Niin lapsi tajusi kuvien ja sanojen erot.

Toisena havainnointikertana ryhmassa pelattiin lauseenmuodostuspelid. Laminoidulle
paperille oli kirjoitettu kuka, mitd ja missd. Kéytettdvissd oli erilaisia eldinkortteja,
tekemiskortteja eli verbejé ja paikkakortteja, kuten kirjasto tai keinu. Kortit oli jaettu
ryhmiin, joten lapsi tiesi ottaa yhdestd ryhméstd vai yhden kortin. Aikuinen antoi
esimerkkilauseen “lintu laulaa puistossa” ja timén jélkeen lapset saivat vuorotellen
itse muodostaa lauseita. Lauseiden ei tarvinnut olla jarkevid tai mahdollisia, kunhan
oikeat sanat olivat oikealla paikalla. Lapsen muodostettua lause, lausuu hdn myos
lauseen ddneen. Opettaja toistaa vield lauseen, jotta koko ryhmé varmasti kuulee ja saa
oikean mallin lauseesta. Tdmén jidlkeen opettaja saattoi vield kerran pyytdd lasta

toistamaan lauseen.

Sekd valtakunnallisessa ettd paikallisessa esiopetussuunnitelmassa on tavoitteena
harjoitella erilaisten tietoteknisten laitteiden kéyttéd, lapsen mielikuvitusta, luku- ja

kirjoitustaitoa ja ilmaisemaan itsedén, ja sitd esikouluryhmissa kdytossd olevat pelit,

44



Lise Lehto

sovellukset, tabletit ja dlytaulut tekevit. Taidot kuuluvat my0s laaja-alaisen osaamisen
alueisiin. Néiden taitojen avulla voidaan harjoitella tarinan kerrontaa (esimerkiksi
tabletilla pelattava Puppet pals), kysymyslauseita, tietotekniikkaa, hahmotusta,
tarinankerrontaa ja luku- ja kirjoitustaitoa (esimerkiksi Lukimatin Ekapeli-pelit).
Tietotekniikka hyoddynnettdessd harjoitellaan myds erilaisia tapoja oppia, kuten
nidkemisen ja kuulemisen kautta. (Katso luku 4.2 Esiopetussuunnitelma.) Kaikissa
peleissd ja erityisesti mainitsemissani lauta- ja korttipeleissd, toistuu kielen kannalta

tirked lukuisten toistojen maara.

6.3 Yleista

Esikouluryhmaissé oli kdytdssd myOds monia muita suomen kieltd edistivid asioita.
Ryhmin opettaja kertoi, ettd esimerkiksi metsdseikkailulla saatetaan harjoitella
kirjaimia ja sanoja pyytdmdilld lapsia esimerkiksi tuomaan Y-muotoisen kepin.
Ryhmadssd hyddynnettiin Lukuja liitkkuen, tavuja touhuten -hankkeen kokoamia eri
leikkejd. Lukuja litkkuen, tavuja touhuten on Liikkuva koulu -ohjelmaan kuuluva
hanke. Hankkeen nettisivuilta 16ytyy vinkkejd ja ohjeita, miten toiminnallisesti
opetella esimerkiksi 4énteiti tai tavuja.'> Ndin myos toiminnallisuus, joka sekin on osa
esiopetussuunnitelmaa, yhdistyy kielenoppimiseen. Turun seudun esiopetuksessa ei
ole kdytdssd kirjaa, mutta ryhmédssd kdytetddn monisteita erilaisista tehtivistd eri

kirjoissa.

Ryhmaissd on kdytossa kirjakassi. Se on kassi, johon ryhmén opettaja voi koota sopivia
kirjoja lapselle kotiin lainattavaksi. Vanhemmat voivat lukea kirjakassin satuja
lapselleen tai lapsi voi itse harjoitella lukemista. Kirjojen avulla lapsi harjoittelee
suomen kieltd. Annettaessa kirjakassi vanhemmille on myds hyvd keskustella

vanhempien kanssa dineen lukemisen ja lukemisen tarkeydesta.

Esiopetusryhmén opettaja kertoi kuinka tarkeda sanoittaminen on. Aikuinen sanoittaa
tekemisidén, eli sanoo dineen mitd hédn tai lapsi on tekemdssd. Niin lapsi kuulee
suomen kieltd koko ajan ja oppii, vaikka hdn ei olisi aktiivinen kuuntelija. Turun

kaupungin varhaiskasvatus- ja perusopetusjaosto tekeméssé vihkosessa Turun kieli- ja

15 Opetus- ja kulttuuriministeri® ja ELY-keskus 2020: Lukuja liikkuen, tavuja touhuten -hanke
https://lukujaliikkuen.fi/.
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kulttuuritietoinen varhaiskasvatus mainitaan kuinka toimintaa pitdd sanallistaa
johdonmukaisesti kaiken ikdisille lapsille ja kuinka aikuinen tukee lapsen kielen
kehitystd kuvailevan ja tarkan kielellisen mallintamisen avulla. Tama kehittdd lapsen
ymmartdmisen taitoja. (Turun kaupungin varhaiskasvatus- ja perusopetusjaosto 2018:
6.) Aikuiset ovat myds todella kannustavia lapsia kohtaan ja kielen oppimisesta
pyritddn tehdd mahdollisimman hauskaa ja mielenkiintoista. Aikuiset eivdt sano
lapselle, ettd timé on tehnyt virheen kun hdn sanoo véérin, vaan toistavat sanan tai
lauseen, jotta lapsi saa oikean mallin sanasta tai lauseesta. Lapsi sanoi esimerkiksi
“mulla on pari viikkoa sitten synttérit” ja aikuinen korjasi lauseen sanomalla “niin,
sulla on kahden viikon pééstd synttirit”. Hin osoitti ymmaértaneensé lapsen sanoman
sanomalla alkuun “niin”. Ryhmén opettaja mainitsi myos, kuinka tdrkedd on antaa
selviat ohjeet ja katsoa lasta kohti. Ohjeiden ei kannata olla liian pitkid ja
monivaiheisia, jotta varmistetaan ymmarrys ja muistaminen. Aikuisen ei my0skiin
kannata katsoa muualle puhuessaan lapselle tai mumista hénelle. Tdmén tapa ei ole
thanteellinen lapsen kuulemisen, keskittymisen ja rekisterdinnin puolesta. Ryhmin
opettaja kertoi itse pyrkivinsd puhumaan vihemmén murteellista puhetta ja
kayttavansi selkokieltd. Ei kuitenkaan liian helppoa ja yksinkertaista kieltd, jotta lapsi
oppii rikkaan kielen. Aikuiset myos edellyttivit, ettid lapset vastaavat heille. Pelkka
pdin nyokytys tai pudistelu ei riitd vastaukseksi kysymykseen “haluatko lisdd ruokaa”.
Lapsen pitdd vastata, jotta hdn oppii kielen ja oppii rohkeasti kdyttdméaédn sité ja taidot
vakiintuvat. Alijoki kirjoittaa, ettd selkokielen kdytdstd on usein apua kielen
oppimisen aikana. Aikuisen tdytyy muistaa, ettd hdn on kielenkdyton malli, ja ettd lapsi
oppii sitd kieltd, jota hdnen kanssaan kéytetddn. (Alijoki 2011: 95; Opetushallitus
2016: 22.) Taivassalo (2016) havainnoi samanlaista kdytostd omassa tutkimuksessaan.
Hin tutki muun muassa miten didinkielenpuhujat muokkaavat puhettaan ei-didinkielen
puhujan kanssa. Han havaitsi, ettd varhaiskasvatuksen opettajat mukauttivat puhettaan
toistamalla sanoja tai rakenteita perdkkiisissd vuoroissa ja kayttdmailld lyhyempia
lauseita ja wvililld liioiteltua intonaatiota. Varhaiskasvatuksen opettajat my0s

ylldpitavit katsekontaktia (Seppanen 2015).

Nimeédminen aloitetaan lapselle térkeistd ja oleellisista asioista, kuten vaikka vaatteet
ja ruoka tai pihasanasto. Ryhmén opettaja kertoo, kuinka ryhmén aikuiset joutuvat
yhdessa pohtimaan mika on silld hetkelld lapsen tarkeintd oppia. Joskus voi olla kyse

ylakisitteistd tai sitten jo syvéllisemmin eri alakisitteitd. Aina on kuitenkin punainen
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lanka uuden sanaston opettelemisessa. Esimerkkind ryhmén opettaja antaa syksylld
opeteltavan kokonaisuuden “mini ja lahiympéristd”, jossa mind pitda siséllddn kehon.
Kehon osat tulevat seuraavaksi ja sitten esimerkiksi vaatteet ja sen jdlkeen ruokailu.
Vierailuni aikana eldimet olivat yhtend teemana osaksi Nooan arkin takia. Valmistavan
opetuksen ryhméssd esimerkiksi oli jaettu muun maalaiset eldimet ja suomalaiset
eldiimet eri ryhmiin, ja silli kertaa harjoiteltiin Suomessa esiintyvid eldimid.
Eldinteema nékyi peleissd, joita pelattiin. Valmistavan opetuksen opettaja kertoo, ettd
valmistavan opetuksen opetusaiheet liittyvdt aina muun ryhmén aiheeseen. Ndin
ylldpidetddn keskindistd jérjestystd ja selkeyttd. Vililld hén voi kuitenkin syventyd
ryhmén kanssa aiheeseen, kuten ylld mainitussa esimerkissd, jolloin hin wvalitsi
hidastaa tahtia ja keskittyd eri maalaisiin eldimiin. Seppédsen tutkimuksessa (2015)
todetaan samaa, eli valmistavassa opetuksessa (Suomi toisena kielend -opetuksessa)

pyritddn opetusaiheet liittdiméén muun lapsiryhmén kanssa kisiteltdviin aiheisiin.

Ryhmén opettaja kertoo onnistuneen opetuksen ja yhteistyon lasten ja vanhempien
kanssa olevan ennen kaikkea kiinni asenteesta. Avoimella ja positiivisella mielelld
yhteistyd kaikkien kanssa sujuu mutkattomasti. Samalla luodaan myos
luottamuksellisia suhteita ja vanhempien on helppo luottaa esikoulun henkilokuntaan.
Yrttiaho kertoo Turun kaupungin varhaiskasvatuksen haastattelussa (2018), ettd
varhaiskasvatuksen tyontekijoilld tulee olla kieli- ja kulttuuritietoinen tydasenne ja
heidén on tiedostettava, ettd he ovat kielellisid malleja. Lapsi oppii koko pédivén ajan
suomen kieltd, eikd pelkdstddn valittuina hetkind. Oikea asenne on tdrked

maahanmuuttajataustaisten lasten ja perheiden kanssa tydskennellessi.®

6.4 Monikielisyys ja lapsen oma didinkieli

Tassd alaluvussa tutkin toista tutkimuskysymysténi, eli miten lasten oman didinkielen
kehitystd ja identiteettid tuetaan monikulttuurisessa esiopetusryhméssd ja miten

monikulttuurisuus nékyy ryhmaéssa.

On todella tirkedd tukea lapsen didinkielen kehitystd. Samalla kun arvostetaan ja

tuetaan lapsen oman didinkielen kehitystd, tuetaan myds valtakielen eli téssd

16 Turun kaupunki & Turun kaupungin varhaiskasvatus 2018: Monikielinen ja -kulttuurinen
varhaiskasvatus. https://www.youtube.com/watch?v=fcPStelZAMc.
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tapauksessa suomen kielen kehitystd. On hankalaa oppia toinen kieli, jos oma
didinkieli ei ole kunnolla hallussa. Tutkimusten mukaan lapset, jotka ovat saaneet
oman didinkielen opetusta, menestyvit paremmin koulussa kuin ne, jotka eivét ole sitd
saaneet. Aidinkielen osaaminen luo nimittdin pohjan kielelliselle ajattelulle. Se
muovaa ihmisen késitystd ympéar0ivdstd maailmasta ja auttaa jasentimddn omia
kisityksid ja ajatuksia maailmasta. Aidinkielen osaaminen vahvistaa myds lapsen
itsetuntoa ja identiteettid ja didinkielen osaamisen myo6td tulee myos kieleen liittyvit
asenteet, perinteet ja arvostukset. (Halme 2011: 87-88.) Turussa ei ole tarjolla oman
didinkielen opetusta varhaiskasvatusikaisille lapsille. Tdmai ei kuitenkaan tarkoita, ettd
lapsen didinkielen oppimiseen ei panostettaisi. Virallisesti lapsen didinkielen
oppiminen on vanhemman vastuulla, mutta kielitietoiseen esiopetukseen sisiltyy, etti
kaikki ryhmén kielet huomioidaan. Valmistavassa opetuksessa keskitytddn padasiassa
suomen kielen opiskeluun, mutta seki sielld ettd “tavallisessa” esiopetusryhmissé
huomioidaan lapsen oma &idinkieli. Kielet ndhdddn luonnollisena osana arkea ja
ryhmii. Esiopetussuunnitelman toimintakulttuuriin kuuluu muun muassa lasten eri
kieli ja kulttuuritaustan huomioiminen toiminnassa. Lapsen oman didinkielen
tarkeydestd mainitaan my0s tavoitteissa ja oppimiskokonaisuuksissa. Suunnitelmasta
16ytyy myds alaluku Kielen rikas maailma ja luku Kieleen ja kulttuuriin liittyvid
erityskysymyksid, jossa kerrotaan tarkemmin, miten maahanmuuttajataustaisia tai
monikielisid lapsia tuetaan esiopetuksessa ja kuinka kielet ndhdédan rikkautena ja niitad

tutkitaan. (katso luku 4.2 Esiopetussuunnitelma.)

Turun kaupungin varhaiskasvatus- ja perusopetusjaosto on tehnyt vihkosen, johon on
koottuna kaikki oleellinen kieli- ja kulttuuritietoisesta varhaiskasvatuksesta. Siind
kerrotaan muun muassa didinkielen tiarkeydesti ja kuinka sitéd voi tukea, suomen kielen
eri tasoista ja kuinka niitd voi tukea sekd tietoa uskonto- ja katsomuskasvatuksesta.
Vihkosessa mainitaan esimerkkind yhdeksdn eri tapaa lapsen didinkielen ja hénen

kulttuuri-identiteettinsad tukemiseen:

* ”musiikit ja sadut eri kielilla

= kirjastojen erikieliset satutunnit

= Jeikki saman kielisten lasten kanssa

= tyOntekijoiden kielitaidon  hyOdyntdminen: kulttuuritulkkina — muille
tyontekijoille, tuki varhaiskasvatuksen alkuvaiheessa, opetushetket omalla

didinkielelld
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= kielen kehityksen reissuvihko

* matkustan ympéri maailman: Maailmankoulun matkalaukut, ohjatun leikin
avulla tutustumista eri maihin ja kulttuureihin, esineet, kirjat, kartat ja liput eri
maista, ruokamaisteluja

= eri kulttuurien ja uskontojen juhlat ja perinteet (kulttuurien juhlakalenteri)

= satuhetket omalla didinkielelld (vanhemmat, isovanhemmat)

» kuukauden kieli: tervehdykset, viikonpdivit”
(Varhaiskasvatus- ja perusopetusjaosto 2018: 3.)

Halme (2011) mainitsee artikkelissaan Maahanmuuttajataustaisten  lasten
kielikasvatus varhaiskasvatuksesta esiopetukseen my0s erilaisia tapoja tukea
didinkielen kehitystd monikielisessd ryhmissd. Lapsi saa esimerkiksi kédyttdd omaa
didinkieltddn leikkitilanteissa, ryhméssd voidaan jérjestdd omankielisid leikki- ja
pelihetkid samoin kuin satu- ja laulutuokioita. Tyontekijoiden kielitaitoa tulee
hyodyntdd samoin kuin kirjastojen satuhetkid ja kirjatarjontaa. Vanhempia voidaan
pyytdd vierailulle ja lukemaan oman kielisen sadun ryhmén sama kielisille lapsille.

(2011: 88.)

Moni néistd oli kéytossd suoraan tdllaisenaan tai muokattuna vierailemassani
esikouluryhmissi. Ryhmaissd esimerkiksi oli kdytdssd omankielinen satuhetki, niin
ettd tietyn kielen puhuja tuli lukemaan saman kielisille lapsille koko talosta. Lukija voi
olla esimerkiksi vanhempi tai sukulainen. Ndmi satuhetket ovat olleet suosittuja ja
lukijat ovat ottaneet lukuhetken tosissaan ja eldytyneet lukemiseen ja keskustelleet
lasten kanssa sadusta. Valmistavan opetuksen opettaja kertoo, ettd satujen on hyvé olla
nimenomaan satuja, eikd esimerkiksi uskonnollista siséltdd julistavia kertomuksia.
Perinteiset sadut kuten Kultakutri ja kolme karhua ovat hyvid, koska
varhaiskasvatuksen henkilokunta tuntee sadun sisdllon. Lukemalla sama satu sekd
suomeksi ettd lapsen omalla didinkielelld, kehitetddn molempien kielten sanavarastoa
ja lapsen késitysta eri kielistd. Kaikista kielistd ei esimerkiksi 10ydy samoja kasitteita,
ja kirjakieli ja puhuttu kieli voivat erota (Halme 2011: 87). Ryhméssd on myos
hy6dynnetty ldhikirjaston tarjontaa ja lainattu samasta sadusta eri kielistd versioita,
joita lapset voivat lukea ensin kotona ja sitten esikoulussa keskustella yhdessd koko

ryhmén kanssa. Pyytdmilld huoltajaa lukemaan sadun ryhmdlle, hyddynnetdén
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huoltajan kieli- ja kulttuuritietoutta, josta esiopetussuunnitelmakin mainitsee (katso

luku 4.2 Esiopetussuunnitelma).

Ryhmissd tapahtuu paljon spontaania oman kielin harjoittelua, esimerkiksi
aamupiirissd tai ruokapdyddssd lapset voivat kukin omalla kielellddn laskea
kymmeneen. Lapset saavat myds leikkid omalla kielelldén. Juhlissa voidaan kuunnella
lasten toivelauluja, jolloin laulut ovat usein lasten omilla &idinkielilli. Lapset
kyselevit, jos he eivit tiedd jotakin sanaa. Esimerkiksi yksi lapsi osoitti naamaansa ja
kysyi ”miké tdmi on?” jolloin aikuinen vastasi koko tdmi on pdi ja tima on naama”
ja osoitti samalla mitd tarkoitti. Vililld lapset myds kéyttdvdt oman kielen sanoja
puhuessaan suomea. En itse hirvedsti havainnut tdtd, tosin tarkoitukseni oli seurata
enemmain aikuisia kuin lapsia. Lapset voivat myods vastata kysymykseen omalla
kielelld nayttddkseen, ettd he osaavat ja tietdvit vastauksen, vaikkakin eri kielelld.
Havainnoin myos pari kertaa lasten sekoittavan englannin kieltd suomen kielen
sekaan: “Mulla ois moneyy” ja “se on tullu Chinasta”. Valmistavan opetuksen
ryhmissé opettaja osoitti leppékerttua ja kysyi ryhmélti tietdvitko he miké se on. Yksi
lapsista tiesi vastauksen arabiaksi ja sanoi sen. Opettaja kehui hanté ja kysyi ryhmén
kahdelta muulta lapselta, osaavatko he sanoa eldimen omalla kielellddan. Lapset eivit
kuitenkaan joko osanneet tai eivit ymmartaneet kysymystd. Ryhmin opettaja kertoi,
ettd lapset auttavat innoissaan ja vapaaehtoisesti toisiaan, jos he huomaavat ettd kaveri
el ymmarrd, mitd aikuinen haluaa hinen tekevén. Silloin lapsi saattaa nopeasti tulkata

omalle kielelleen, mité aikuinen héneltd pyytéa.

Ryhmin opettaja on opetellut vuosien aikana sanomaan kiitos, huomenta ja néikemiin
aina kulloisenkin ryhmaén kaikilla kielilld. Ndin hén osoittaa arvostustaan lasta ja hinen
perhettddn kohtaan. Sekd ryhmin varhaiskasvatuksen opettaja ettd valmistavan
opetuksen opettaja kertovat kuinka lapsista saattaa my0s olla hauskaa, kun aikuinen
yrittdd lausua jotakin lapsen omalla didinkielelld. Néin lapsi saa olla mestari jossakin
kielessd ja opastaa aikuista, kuinka sana oikeasti lausutaan. Ryhméén oli my®ds tullut
lapsi Ruotsista, jolloin ryhmén aikuiset saattoivat auttaa hédntd alussa sanomalla

ruotsiksi “pue pédlle” ja viittomalla tukiviittomin saman asian.

Valmistavan opetuksen ryhmissd annetaan perjantaisin pieni kotitehtdvd lapsille.
Kotitehtdvian tarkoitus on kerrata viikon aikana ldpikdytyjd asioita ja samalla

harjoitella lapsen omaa &idinkieltd. Lapsia nimittdin pyydetddn vélilla kddntaméan
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yhdessd  vanhemman  kanssa  kotitehtdvissd  olevat  késitteet.  Toisena
havainnointikertana lapsilla oli ollut tehtdvdnd nimetd muutama eldin sekd omalla
kielelldan ettd suomeksi. Samoin jos esikoulussa on ollut teemana sadutus, eli etté lapsi
on itse keksinyt sadun, jonka aikuinen on kirjannut ylds, niin lapsi kertoisi saman
tarinan kotona omalla kotikielelldén ja ndyttdisi sen paperilta. Ndin molemmat kielet
yhdistyvit, ja lapsi saa harjoitella sanastoa molemmilla kielilld. Vanhempi myds

toivon mukaan keskustelee tarinasta lapsen kanssa.

Kuten aiemmin todettu, oli tdssd esiopetusryhmissd kaytossd pienryhmdt.
Valmistavan opetuksen opettaja kertoo, etti pienryhmissd on muun muassa se etu, etti
lapset voidaan jakaa tasojensa mukaan omiin ryhmiin. Ndin lapset, joilla on omassa
esiopetussuunnitelmassa tietyt tavoitteet, voidaan jakaa samaan pienryhmién ja heille
voi tehostetusti opettaa tiettyd asiaa. Tavoitteena on, ettd lasten kielen osaamistasot
tukisivat toisiaan. Halme (2011) ja Korkeamiki (2011) kirjoittavat, ettd pienryhmét
mahdollistavat tehokkaamman oppimisen. Lapsella ei ole liian monta ihmista
ympdrilldén, joten ujompikin uskaltautuu vastaamaan ja hdnen pailleen ei puhuta.
(Halme 2011: 92; Korkeamaiki 2011: 45.) Vierailuni aikana ryhma jaettiin puoliksi ja
kolmen henkilon ryhmiin. Aina ei kuitenkaan toimita pienryhmissé, ja ryhmin opettaja
kertoo, ettd sitdkin on harjoiteltava ja lasten on tarpeellista kokea, millaista on

tyoskennelld isossa ryhmissa.

Eriyttdiminen on opetuksen pedagoginen ldhtokohta. Se vaatii ryhméin opettajalta
oppilaantuntemusta, jotta hdn tietdd miten jakaa ryhmit, mitd lapsi tarvitsee ja
millainen tydskentelytapa ja -tahti on jokaiselle lapselle paras. Ryhmén opettaja voi
muokata menetelmid, opeteltavan asian syvyyttd tai laajuutta, kiytettavid materiaaleja
ja aikaa. Eriyttdmailld opetusta, ylldpidetddn lapsen motivaatiota, ehkdistddn tuen
tarpeen syntyminen ja tuetaan lapsen itsetuntoa. (Perusopetuksen suunnitelma 2014:
30; Turun perusopetukseen valmistava  opetussuunnitelma  2016: 9.)
Pienryhmétoiminnan lisdksi valmistavan opetuksen opettaja mainitsee eriyttaviansa
opetusta esimerkiksi antamalla vihemmén tehtdvia osalle lapsista tai rajaamalla aihetta

suppeammaksi, jotta atheen sisdistiminen onnistuu paremmin.

Roiha ja Polso (2018) ovat kirjoittaneet artikkelin Viiden O:n malli vieraiden kielten
eriyttdmiseen, joka kertoo viidestd eri tavasta eriyttdd opetusta luokassa:

opetusjdrjestelyt, oppimisympdristd, opetusmenetelmét, oppimisen tukimateriaali ja

51



Lise Lehto

oppimisen arviointi. Opetusjérjestelylld viitataan ryhmén jakamiseen eri pienryhmiin
eri tarkoitusten mukaan. Oppimisympéristolld kirjoittajat viittaavat fyysiseen
luokkatilaan ja miten sitd voi muokata luokalle tai ryhmaélle sopivaksi. Poytid voi

siirtdd syrjddn ja tilaa voi tarpeen mukaan muokata haluamakseen.

Tutkimuskohteenani olevassa esikoulussa tilat olivat ihan hyvét. Heilla oli kdytdssdan
kaksi erikokoista huonetta, eteinen ja pienempi huone valmistavan opetuksen
ryhmélle. Esiopetusryhmin opettajan mielestd tilat eivdt kuitenkaan olleet tdysin
ihanteellisia, koska esimerkiksi vililld lapset leikkivét eteisessa eiki se ei ole kaikkein
puhtain paikka leikkid, ja huone jossa syoétiin, ei ollut kovin tilava. Huoneiden valilla

oli kuitenkin ovi ja pdydét ja tuolit olivat siirreltdvid, joten tilat saatiin toimimaan.

Roiha ja Polso (2018) mainitsevat vield opetusmenetelmien eriyttdmisen, ja se nakyi
ryhmissd esimerkiksi aiemmin mainitsemallani kotitehtdvien médran muokkaamisella
tai aamupiirissd, jossa oli kdytOssd erilaisia visuaalisia menetelmid samoin kuin
auditiivisia. Alytaululla kiytettiin erilaisia viirejd erottamaan eri asiat ja tukiviittomia

kéytettiin tukemaan lapsia visuaalisesti ja laulua tukemaan auditiivisesti.

Neljés eriyttdmisen muoto on oppimisen tukimateriaali ja tdssd Roiha ja Polso (2018)
mainitsevat esimerkkind erilaiset oppimispelit ja tietotekniikan kayton. Osa vinkeista
soveltuu paremmin jo koulunsa aloittaneille oppilaille, mutta kuten aiemmin mainittu,
erilaiset oppimispelit olivat kdytossd havainnointikohteessani. Pelejd pystyi
muokkaamaan jokaiselle lapselle sopivaksi ja koska tarjontaa on runsaasti, kaikille

lapsille 16ytyy sopiva peli, jolla hdn voi harjoitella juuri itselleen térkeita taitoja.

Viimeisend eriyttdmisen eri keinona Roiha ja Polso (2018) mainitsevat oppimisen
arvioinnin. Osa vinkeistd sopii paremmin koululaiselle, mutta keskeinen sanoma
kohdassa oli arvioinnin monipuolisuus, tavoitepohjaisuus ja kuinka oppilaan tai lapsen
voi ottaa mukaan tavoitteiden asetteluun ja kuinka hinen kanssaan voi keskustella
arviointitavoista. Kerron mydhemmin omassa alaluvussa tarkemmin, mitd
esiopetussuunnitelmassa lukee arvioinnista ja miten tutkimuskohteessani arvioidaan

lasta ja hdnen kielitaitoaan.

Turun kaupungilla on kédénnettynd esiopetussuunnitelma ja tidrkeimpid tietoja ja
lomakkeita yleisille maahanmuuttajakielille. Keskustelun tueksi on esimerkiksi
olemassa parisivuinen esite, jossa on hyddyllisid lauseita suomeksi, englanniksi ja

kolmannella kielelld esimerkiksi arabiaksi (esite on liitteend 1). Lauseet koskevat
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motivaatiota, sosiaalisia taitoja ja vuorovaikutusta, tarkkaavuutta ja oman toiminnan
ohjausta, kielellisid ja matemaattisia valmiuksia ja motoriikkaa ja hahmotusta.
Kielelliset valmiudet ja kommunikaatio -kohdassa on lauseita, kuten [ukee pienid
sanoja, riimittelee, ymmdrtdd ohjeita ryhmdtilanteissa ja ymmdrtdd kuulemansa
sadun. Niita lauseen pétkid esiopetuksen henkilokunta voi kayttid keskustelun tukena,
kun halutaan keskustella monikielisen lapsen vanhemman kanssa lapsen kehityksesta
ja aikuisen tekemistd havainnoista. Omankieliset lauseet keskustelun tukena
varmistavat molemminpuolisen ymmarryksen. Kaupungilla on my0s kéaytossd

tulkkipalvelu kuten paikallisessa esiopetussuunnitelmassakin lukee.

Lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksen, vanhemmille annetaan Turun kaupungin
puheterapeuttien tekemi esite “Lapsen didinkielen, kotikielen tukeminen” (Turun
terveystoimi/puheterapia 2007, esite ja kyselylomake on liitteend 2), jotta vanhemmat
saisivat heti alkuun kasityksen, kuinka tirkeéa lapselle on oppia perheen didinkieli tai
-kielet. Esitteesséd kerrotaan lyhyesti didinkielen tirkeydesti ja millaisin keinoin sité
voi tukea (esim. saduilla, lauluin, leikein ja keskustelemalla lapsen kanssa). Esitteessd
kerrotaan my0s suomen kielen oppimisesta ja kuinka lapsesta tulee kaksikielinen.
Kahden kielen oppiminen vaatii aikaa ja kirsivéllisyyttd, mutta vanhemman taytyy
silti sinnikk&ésti jatkaa oman &idinkielen puhumista lapsella. Varhaiskasvatuksen on
hyvi tehdd yhdessd vanhemman kanssa suunnitelma, kuinka tukea lapsen kotikielen
kehitystd yhdessda vanhempien kanssa. Vanhempi voi tdyttdd valmiin suunnitelman,
jossa kysytdén lapsen kodista ja 1ahiymparistostd ja mitd kielid niissd kdytetdén ja milla
kielelliselld tasolla lapsi on. Kysymykset ovat esimerkiksi seuraavanlaisia: “Mitd
kieltd puhutte kotona, mitd kieltd sisarukset puhuvat keskenéén, luetaanko lapselle
omalla didinkielelld kirjoja, milld kielelld lapsi kyselee asioita ja ymmartddko lapsi

puhutun kielen?” (Turun terveystoimi/puheterapia 2007.)

Esiopetussuunnitelma samoin kuin esiopetusryhmén opettaja ja valmistavan
opetuksen opettaja tihdentivét kaikki, kuinka tirkedd kodin tuki on lapsen kielen
oppimisessa ja esiopetuksessa ylipddnsa. Yhteistyon huoltajien kanssa on toimittava.
Vanhempien pitdd esimerkiksi systemaattisesti puhua kotikielté lastensa kanssa,
harjoitella valmistavan opetuksen antamia kotitehtdvié, lukea lapselle ja kuunnella ja
keskustella lapsen kanssa. (Turun terveystoimi/puheterapia 2007.) Turun valmistavan
opetuksen opetussuunnitelmassa lukee, ettd “Oppilaan oman didinkielen hallintaa ja

sen sdilymistd tuetaan eri tavoin yhteistydssd perheen kanssa” (2016: 4).
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Paikallisessa esiopetussuunnitelmassa painotetaan myds useassa kohdassa sujuvan
yhteistyon merkitystd huoltajien, esiopetushenkilokunnan ja lasten vililld (katso

esim. Turun esiopetussuunnitelma 2016: 28).

6.5 Arviointi

Kieltd (kuten muitakin taitoja) pitdd sddnnollisesti arvioida, jotta kehitystd voidaan
seurata. Arvioinnin olisi hyvé olla sddnnoéllistd ja pitkdaikaista, koska sen on todettu
antavan lisétietoa sekd lapsen yksil6llisestd kehityksesti ettd ryhmétason kehityksesta.
Jos lapsella todetaan tai arvellaan olevan jokin kielenkehityksen héirid, pitkdaikaisesta
arvioinnista on siindkin hyotyd. (Nissild ym. 2009.) Arvioinnin olisi hyvd kohdistua
kaikkien kielen eri tasoille ja olla monipuolinen (Smolander, Kunnari & Laasonen
2016: 65; ks. Bedore & Pena 2008, Kohnert 2010). Paikallisessa opetussuunnitelmassa
kerrotaan arvioinnin tavoitteena olevan se, ettd lapsen tuen tarve havaitaan ajoissa.
Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tehty arviointi siirtyy myds aina neuvolaan ja
lapsen mukana perusopetukseen. Nidin kaikki tarvittavat tahot ovat tietoisia lapsen
tarpeista ja osaavat hyodyntdd tietoja tukeakseen lapsen kehitystd parhaimmalla
mahdollisella tavalla. Esiopetuksessa arvioidaan jatkuvasti lasten kehitystd ja
tekemistd. Esiopetuksen alkaessa esiopettaja haastattelee lasta ja kirjoittaa ylos lapsen
toiveet oppimisen suhteen. Néin lapsi itse tietdd hieman mité tuleman pitdé ja aikuinen
tietdd mitd lapsi toivoo. Lasten toiveisiin palataan sdénnollisesti esiopetusvuoden
atkana. Vuoden aikana lasta rohkaistaan arvioimaan ja miettimddn omaa
tyoskentelyddn ja omia toitddn erilaisten kysymysten avulla. Néin hédnen
itsearviointitaitonsa kehittyy, ja hin pystyy havaitsemaan oman edistymisensd. Tamén
lisdksi ryhmén lastentarhanopettaja dokumentoi jatkuvasti lapsen oppimista ja
havainnoi hdnen edistymistdin. Lapsen kehityksen tasoa arvioidaan lapsen oman
oppimissuunnitelman mukaan syksylla ja keviélld lapsen ja huoltajien 14snd ollessa.
Keskustelun aikana kdydddn ldpi lapsen kehityksen taso ja milld kehityksen osa-

alueilla lapsi tarvitsee tukea. (Turun esiopetuksen suunnitelma 2016: 17-18.)

Tutkimuskohteenani olevassa esikoulussa on kéytossi Turun kaupungin
sivistystoimialan lomake Suomen kielen oppimisen seuranta varhaiskasvatuksessa.
Varhaiskasvatuksen  henkilokunta  tidyttdd  lomakkeen  vuosittain  ennen

neuvolatarkastusta ja se kdydddn yhdessd huoltajan kanssa ldpi. Lomakkeessa on
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parikymmentd véiittimid, jotka kasittelevdt puheen tuottamista, ymmaértdmistd ja
toimintaa, tarkkaavaisuutta ja toiminnanohjausta. Lomakkeeseen tiytetddn
plusmerkki, jos kuvaus pitdd paikkaansa tai vaihtoehtoisesti miinusmerkki, jos kuvaus
el pidd paikkaansa. Lomakkeessa on oma sarake jokaiselle vuodelle ja
kommentointimahdollisuus. Néin edistystd pystytddn seuraamaan kéytdnnollisesti
samalla lomakkeella. Kielitaidon kehittymistd havainnoidaan jatkuvasti lasten kanssa
tehdessd, mutta myos esimerkiksi sadutuksen, tarinankerronnan, EsKo-tehtidvien ja
Kettu-testien avulla. Lapsen tarvetta valmistavaan opetukseen mitattiin Kettu-testin
avulla. EsKo-tehtdvien (Esiopetuksesta kouluun) tarkoitus on edesauttaa lapsen
siirtymistd kouluun. EsKo:ssa on kaksi osaa: ensimméinen tehdddn esiopetuksessa
kevédlld ja toinen osa koulussa syksyn alussa. Tehtdvissd mitataan kielitaitoa,
matemaattista ajattelua ja motoriikkaa. Tehtdvii ei pisteytetd tai korjata ja lapsi tekee
niitd omien kykyjensd mukaan. Kielitaito-osiossa lapsi riimittelee, tunnistaa
alkudinteen, tavujen médrin ja ala- ja ylikésitteet, kuuntelee mikd puuttuu ja 16ytaa

tarinaan sopivan kuvan. (EsKo-materiaali 2010.)

Kettu-testin tai Kettu-toimintamallin avulla seurataan monikielisten viisivuotiaiden
suomen kielen osaamista. Se tehdddn vuosi ennen esiopetukseen siirtymistd, jotta
tiedetddn, millaista tukea lapsi tarvitsee esiopetuksessa. Kettu-testissd huomioidaan
suomenkielisessd varhaiskasvatuksessa oloaika, kuinka usein lapsi on osallistunut
varhaiskasvatukseen ja lapsen suomen kielen taso. Mikili lapsen suomen kielen
taitotaso jdd alle Al-tason, eli alkeiskielitaidon, voi testin jarjestdjiat (kieli- ja
kulttuuriopettaja ja varhaiskasvatuksen erityisopettaja) kartoittaa lapsen tarpeen

valmistavaan opetukseen. (Vantaa 2018: 25, 30.)

Kielipelihetken aikana lapset harjoittelivat sanaston lisdksi kysymyslauseita ja
sivulauseita. Esiopetusryhméssd kdytossd olevalla arviointilomakkeella arvioidaan
esimerkiksi lapsen kykyd esittdd kysymyksid ja lapsen kykyd kayttdd sivulauseita.
Vaikka pelin aikana kaytetyt kysymyssanat kenelld ja onko, eivdt ole juuri niitd
kysymyssanoja joita lomakkeessa kysytddn, osoittaa pelihetki etti samantapaisia
sanoja harjoitellaan tietoisesti. Lomakkeessa olevat kysymyssanat ovat mikd, mitd,

miksi, miten, mihin ja milloin.

Tutkijat ovat havainneet, ettd helpompiin kielioppimuotoihin vaikuttaa kielen

altistumisen alkamisikd, kun taas kielen laatu vaikutti vaikeampiin kielen rakenteisiin.
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Kielen rakenteet opitaan my0s eri aikaan ja osa rakenteista voivat olla hankalia
omaksua. Muun muassa tdmén takia on tirkedd huomioida lasta testatessa, kuinka
paljon lapsi on altistunut suomen kielelle, eli milloin lapsi on aloittanut
suomenkielisen varhaiskasvatuksen ja kuinka paljon hidn on sielld ollut.
Suomenkielisessd varhaiskasvatuksessa oloaika ja suomenkielisen altistuksen maéra,
eli laatu ja mééré vaikuttavat suoraan lapsen ilmaisevaan sanastoon. Eri tutkimusten
mukaan, jos simultaanisesti kaksikielinen lapsi on viiden vuoden idssd kuullut 5075
% ajasta toista kieltd, hin ei eronnut merkitsevisti yksikielisestd lapsesta. Jos kielelle
altistumisen méédrd sen sijaan on ollut vain 25 %, erosi kielitaso merkittédvasti
yksikielisestd. Sadnndlliselld altistuksella voidaan pitdd véhintddn kolme
paivikotimittaista pdivad viikossa. Néin lapsi saavuttaisi lopulta didinkielenomaisen

puhetason. (Smolander ym. 2016: 66— 67; ks. Thordardottir & Brandeker, 2012).

6.6 Kieliymparisto

Téasséd luvussa kerron esiopetusryhmén kieliymparistostd, eli kuinka kielet on tehty
nikyviksi ryhmén tiloissa. Kerron myo0s, millainen merkitys kieliympéristolld on ja

miksi kielet on hyvi tehdd nikyvéksi.

Kieliymparistolld tai kielimaisemalla tarkoitetaan meitd ympardivda kieli ja
tekstimaailmaa. Ulkona esimerkiksi mainokset, erilaiset kyltit ja mainosikkunat.
(Gorter 2006.) Tdssd kontekstissa ympdristd on pienempi (esikoulun tilat), mutta
kaytdntd sama. Lindberg (2011) kirjoittaa ympdriston visuaalisesta ilmeestd ja
tarjoumista. Tarjoumalla tarkoitetaan ympériston tarjoamia mahdollisuuksia johonkin
toimintaan. Tarjoumat kertovat kenelle ja millaiseen toimintaan ympéristd on
suunnattu. Kaikki havaitsevat tarjoumia omista lahtdkohdistaan ja luovat samalla niille
henkilokohtaisen merkityksen. Tarjoumalla saatetaan tarkoittaa esimerkiksi portaita,
jotka tarjoavat toiselle lapselle mahdollisuuden kiipeilyyn, mutta toiselle lapselle ne
eivit merkitse mitddn. Ympdriston tarjoumia voivat myds olla kirjoitettu ja puhuttu
kieli, esimerkiksi lapsen ulottuvilla olevat kirjat. Ympdriston tarjoumat vaikuttavat
sithen, miten lapsi kokee ympériston ja miten hén siind viihtyy ja millaisia mielikuvia

se tuottaa hinelle.
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Visuaalisella ympéristolla on vahva merkitys ihmisten mielikuviin paikasta, ja
ympéristd6 muokkaa meiddn kokemuksiamme siitd. On tavallista, ettd
varhaiskasvatuksessa nimetidin huonekalut lapuilla tai seinille kiinnitetdén kirjaimia ja
numeroita. Lindberg huomauttaa, kuinka tarkedé on, ettd koko ryhmén eri kielelliset
ja kulttuuriset taustat ndkyvit visuaalisessa ympéristossd. Ndmé avaavat lapselle
nidkymin kielen maailmaan. Kulttuuriset ja kielelliset tarjoumat eivit saa olla vain niin
sanotusti paille liimattuja, vaan niiden pitdd aidosta kuvastaa ympdiriston henkea.
Ympiristd viestittdd kenelle se on suunnattu, ja siksi on tirkedd huomioida ryhméan
kaikki eri kulttuuri- ja kielitaustat. (Lindberg 2011.) Lapsen pitdé saada tuntea itsensd
tervetulleeksi uuteen ympéristdon ja erityisen tiarkedd tdmé on, jos lapsi ei osaa vield
ympdriston kieltd. Uuden kielen oppiminen voi alkaa vasta sitten, kun lapsi tuntee

itsensé turvalliseksi uudessa ympéristossd. (Halme 2011: 87.)

Kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa tiedostetaan ryhmin kaikkien kielten merkitys ja
pyritddn luomaan vahva pohja kielen oppimiselle, kielen kehitykselle ja kieli-
identiteetille (katso luku 4.2 Esiopetussuunnitelma). Yksi ndkyva ja yksinkertainen
tapa tdhdn on tehdd kielet ndkyvéksi varhaiskasvatuksen tiloissa. Kieli- ja
kulttuuritietoisen opettajuuden ja opettajankoulutuksen kehittdmishanke DivED
(Diversity in Education) on luonut esimerkkilistan, mitd kaikkea voi
varhaiskasvatuksen tiloissa ottaa huomioon. Listassa on muun muassa sisddntuloon
laitettava tervetuloa-kyltti eri kielilld, lapsiryhméssd puhutut kielet voi laittaa
ndkyville paikalle, seinille voi laittaa lappuja, jossa lukee eri kielilld esimerkiksi
“kiitos” tai “hyvédd ruokahalua” tai voi valita kuukauden tai viikon kielen ja sen
mukaan vaihtaa tiloissa olevat kyltit eri kielille.!” Varhaiskasvatuksen opettaja Silja
Lamminmaki-Vartia (2019) kertoo kuinka Vantaalla yhdessé paivikodissa oli laitettu
esille juhlakalenteri, jossa kerrotaan eri uskontojen ja katsomusten juhlien
paivamadrit. Han kertoo myos kuinka tirkedd on, ettd eri asiat ovat ndhtévissd myods
kuvin ja esinein, jotta ymmarrys helpottuu, ja kuinka isossa roolissa psyykkinen
oppimisympdristd on, eli ettd aikuisten ja muiden lasten asenteista ndkee, ettd on
sallittua olla oma itsensd ja ketdiin ei syrjitd.!® Tutkimuskohteenani olevassa

esiopetusryhméssid oli panostettu monipuoliseen kieliympéristoon. Sisdéntulossa oli

17 Opetus- ja kulttuuriministerié n.d.: Kielitietoinen varhaiskasvatus. http://dived.fi/kielitietoinen-
varhaiskasvatus/.

18 Vantaan varhaiskasvatus 2019: Kieli-, kulttuuri ja katsomustietoinen varhaiskasvatus ja esiopetus.
https://www.youtube.com/watch?v=9ZqNk-4Df2Y.
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katossa roikkuva huoneen poikki kulkeva naru, johon oli kiinnitetty ryhmélle tarkeita
lippuja. Jokaisen lapsen oman lokeron kohdalla oli kuva lipusta tai lipuista, jonka maan
kieltd tai kielid lapsi puhuu. Seinidlld oli my0s lappuja, jossa kerrottiin lippujen vérien
merkityksestd tai lipun symbolin merkityksestd. Vanhemmat olivat my0s saaneet
tayttdd lapun, jossa oli muutama perusfraasi lapsen omalla didinkielelld. Fraasit olivat
huomenta, ndkemiin ja kiitos. Nama laput olivat seinilld ndkyvilld. Lappujen keskella
oli juliste, johon oli kirjoitettu sana lapsi” eri kielilld. Ryhméan huoneessa oli nékyvilla
latinalaiset aakkoset ja numerot. Seinélld oli iso maailmankartta. Kéytossd oli myds
kuvakortteja, jotka olivat esilld eri paikoissa, kuten eteisessd, vessassa ja yleisessd
huoneessa. Kuvat olivat laitettu lapsen nédkdtasolle. Eteisessd kuvissa ndkyi muun
muassa eri vaatteita ja pukemistilanteeseen liittyvdd sanastoa. Vessassa taas oli
esimerkiksi kdsienpesuun liittyvid kuvia. Ryhmén aikuisella voisi myds halutessaan
olla pienid kuvakortteja avainnipussaan kiinni. Kuvakortteja saatettiin kayttad
kommunikoinnin tukena lasten kanssa, mutta my0s tarvittaessa vanhempien. Korpela
ja Lempinen (2017) toteavat, kuvista olevan paljon hyotyé sanaston ja opettelemisessa
ja ohjeiden selkeyttimisessd. Kuvien olisi hyvd olla ndkyvilld ja lasten tasolla.
Aikuisilla oli my6s kahvihuoneen yhteydessd seind, jossa oli eri uskontoihin ja
katsomuksiin liittyvai tietoa ja esimerkiksi tdrkeitd juhlapdivid. Ndin eri ryhmissd
ollaan tietoisia eri uskontojen ja katsomusten tdrkeistd pdivistd ja niitd voidaan

halutessaan juhlia tai muistaa.

Kielten ndkyvéksi tekeminen ryhmén tiloissa tukee valtakunnallista esiopetuksen
opetussuunnitelmaa. Se tukee laaja-alaisen osaamisen Kulttuurinen osaaminen,
vuorovaikutus ja ilmaisu osa-aluetta, jossa keskeisend teemana on lasten tutustuminen
toisiin ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin. Nikyvd kieliympéristd tukee myos
toimintakulttuurin osa-aluetta Kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus, jossa
puhutaan, kuinka lapsille opetetaan suomalaisia kansankielid ja kulttuuriperintd, mutta
my0s ympdrilld olevia kielid ja kulttuureja. Kielten nidkyviksi tekeminen kuuluu myds
opetuksen yhteisiin tavoitteisiin ja oppimiskokonaisuuteen Kielen rikas maailma.
Tekemélld kielet ndkyvéksi annetaan lapsille tunne, ettd heiddn kotonansa puhumat
kielet ovat rikkaus ja yhtd arvokkaita kuin suomen kieli. (katso luku 4.1
Varhaiskasvatussuunnitelma ja 4.2 Esiopetussuunnitelma.)  Paikallisessa
esiopetussuunnitelmassa mainitaan pitkdlti samat syyt, mutta myos kuinka

esiopetuksessa on tdrkedd kiinnittdd huomiota oppimisympéristoon. Ympiriston tulee
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olla kielellisesti houkutteleva, eli saada lapsi kiinnostumaan kielestd, kirjaimista ja

sanoista ja lopulta lukemisesta. (Katso luku 4.2.1 Paikallinen esiopetussuunnitelma.)

Tutkija ja yliopisto-opettaja Jenni Alisaari kertoo Lupa auttaa! -hankkeen tekemalla
Monikielisyyden  tukeminen  varhaiskasvatuksessa  videolla muun muassa
kielimaiseman tirkeydestd. Esimerkiksi se, ettd sisdéintuloaulassa lukisi fervetuloa
lasten omilla kielilld antaa 1dmpimaén ja tervetulleen tunteen sekd lapselle ettd hanen
vanhemmilleen.!® Havainnoimassani ryhmissé eri maiden liput roikkumassa katosta
toimittivat osittain samaa virkaa. Silja Lamminmaéki-Vartia (2019) kertoo myos
lippujen térkeydestd ja niiden positiivisesta merkityksestd sekéd kuinka tarkedd se on
my®ds vanhemmille nihdi ryhmén monimuotoisuus?’. Lapsen didinkieltd arvostamalla
ja tekemdlld ympéristostd kutsuvan, luodaan lapselle turvallinen ja tervetullut olo ja
ndin tuetaan hénen kieli- ja kulttuurisen identiteettinsd kehittymista ja vahvistumista.

(Halme 2011: 87.)

7 Pohdinta

Tutkielmani tarkoituksena oli vastata osittain Sopasen (2018) esiintuomaan
pohdintaan. Sopanen (2018) pohti artikkelissaan Kielitietoisuus uudessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa, miten varhaiskasvatuksen opettajat onnistuvat
omaksumaan kielitietoisuuden ja tuomaan sen osaksi arkea. Sopanen (2018) pohti
aihetta varhaiskasvatuksen nakokulmasta, mutta tulkintani mukaan
kehittdmissuunnitelmat ovat relevantteja myos esiopetuksen kannalta, koska
suositukset nojaavat enemmin yhdenvertaisuuteen kuin ikddn. Havainnoimassani
esiopetusryhmidssd  oli  myds kdytossd sekd  esiopetussuunnitelma  ettd
varhaiskasvatussuunnitelma tdydentdvin pédivdhoidon osalta. Tutkielmani on
kaksiosainen. Ensi tutkin miten monikielisyys ja kielitietoisuus ndkyvét eri tasojen
opetussuunnitelmissa. Kiinnostuksen kohteena oli pddasiassa esiopetussuunnitelma,

paikallinen esiopetussuunnitelma ja valmistavan opetuksen suunnitelma ja siitd

19 Alisaari 2019: Monikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa.
https://www.youtube.com/watch?v=2bdcUEQBL2E.

20 vantaan varhaiskasvatus 2019: Kieli-, kulttuuri ja katsomustietoinen varhaiskasvatus ja esiopetus.
https://www.youtube.com/watch?v=9ZqNk-4Df2Y.
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paikallinen versio. Otin my6s mukaan varhaiskasvatussuunnitelman ja
perusopetussuunnitelman. Kuten aiemmin mainittu, esiopetus on osa
varhaiskasvatusta ja ryhmissd oli kdytossd molemmat suunnitelmat, joten oli
luontevaa tutkia my0s varhaiskasvatussuunnitelmaa. Esiopetus kestdd padsdantoisesti
vuoden, ja sen jilkeen alkaa perusopetus. Tdmén takia oli hyvid tarkastella myos
perusopetuksen suunnitelmaa, jotta nikee suunnitelmien perusteiden, osaamisalueiden

ja tavoitteiden jatkuvuuden.

Eri tasojen suunnitelmat ovat myds hierarkkisia. On kansallinen esiopetussuunnitelma,
paikallinen esiopetussuunnitelma, vililld yksikkokohtainen suunnitelma ja lopuksi
lapsikohtainen suunnitelma. Varhaiskasvatusopettajan tulee seurata kaikkien tasojen
suunnitelmia ja huomioida myo6s lapsen oma suunnitelma. Loppupeleissé

esiopetussuunnitelma pohjautuu tietenkin Suomen lakiin.

Tutkielmani toisessa osassa tutkin miten suomen kielen kehitystd tuetaan
monikulttuurisessa esiopetusryhmisséd ja miten lasten oman didinkielen kehitysti ja
identiteettid tuetaan monikulttuurisessa esiopetusryhméssd. Lisdksi tutkin miten
monikulttuurisuus nékyy ryhmissa. Toteutin tutkimuksen havainnoimalla kaksi kertaa
Turun seudulla olevassa esiopetusryhméssd ja haastattelemalla saman ryhmin

varhaiskasvatuksen opettajaa ja valmistavan opetuksen opettajaa.

Tulokseni haastatteluista ja havainnoista vastasivat pitkilti odotuksiani ja oikeastaan
toiveitani. Koska esiopetusryhmén opettajalla oli ldhes kolmenkymmenen vuoden
kokemus maahanmuuttajataustaisten ja monikielisten lasten opettamisesta, odotin
ndkevéni ja kuulevani kokemuksen dénen paikan pdilld havainnoidessani. Etsiessdni
sopivaa ja halukasta varhaiskasvatuksen opettajaa esiopetusryhmadsté, en tietenkdin
etukdteen tiennyt kuka suostuisi tutkimukseeni, ja siksi oli onni, etti sain rautaisen
ammattilaisen, joka on huomioinut tydssdén todella hyvin maahanmuuttajataustaiset
ja monikieliset lapset sekéd heididn perheensd. Monet oppaat, kirjat ja nettisivut ovat
tdynni erilaisia vinkkejd, kuinka huomioida maahanmuuttajataustaiset ja monikieliset
lapset ryhmassd. Varhaiskasvatusopettajien tuleekin itse valita ryhmilleen sopivat
tavat ja juuri ndin tutkimuskohteeni varhaiskasvatusopettaja oli tehnyt. Ryhmén
opettaja on my0s oiva esimerkki siitd, kuinka tarkedé oikea asenne tyotd kohtaan on,

ja kuinka paljon lisdi se tuo tyohon, kun sen kokee kutsumuksenaan.
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Kaksi havainnointikertaa esiopetusryhmissa oli timén tutkimuksen kannalta riittdva.
Lisdhavainnointikerroilla olisin voinut havaita enemmaén aikuisten kayttdytymisti, ja
lapset ja heidédn luonteensa olisivat tulleet tutuksi. Uskon kuitenkin, ettd havainnoinnit
ja haastattelut tdydensivdt hyvin toisiaan, ja se mitd en mahdollisesti
havainnointikerroillani  havainnut, sain  kuulla  haastateltaviltani.  Olisin
vaihtoehtoisesti myos voinut keskittyé tutkimaan pelkistddn esiopetusryhmaii ja jattaa
valmistavan opetuksen tutkimisen pois, mutta mielestdni valmistavan opetuksen
tutkiminen tdydensi tutkimustani. Valmistavan opetuksen opettaja oli ryhmassi
paikalla kolmena pdivina viikossa ja hin teki tiivistd yhteistyotid ryhmén kanssa, joten
osa tutkimuksessa saaduista menetelmisti ja vastuksista olisi jadnyt pois, jos hdn ei
olisi ollut osa tutkimusta. Lisdhavainnoimalla tai keskittymailld vain toiseen ryhmisti,
olisin saattanut saada syvéluotaavampia vastauksia, mutta saamani vastaukset

vastaavat tyydyttévisti tutkimuskysymyksiini.

Haastattelu ja havainnointi menetelmind olivat toimiva yhdistelmi. Havainnoimalla
sain kidsityksen miten ryhméssd toimitaan, millainen kielitaso lapsilla on ja miten
ryhméin aikuiset keskustelevat lasten kanssa. Haastattelemalla yhtd ryhmén
varhaiskasvattajista ja valmistavan opetuksen opettajaa, sain tarkempia vastauksia
kysymyksiini ja perusteluja, miksi ryhméssd toimitaan kuten toimitaan. Sain monia
vastauksia virallisen haastattelutilaisuuden ulkopuolella tavallisen keskustelun
lomassa, ja virallisessa haastattelutilanteessa pystyin kysymddn tarkentavia
kysymyksid aiempiin keskusteluihin tai kysyméén jopa uudestaan samoja asioita, jotta
sain vastauksen nauhalle. Havainnoimalla ensin ja haastattelemalla vasta
havainnoinnin ~ jélkeen, olisin pystynyt halutessani muokkaamaan
haastattelukysymyksid paremmin opettajille sopiviksi, en kuitenkaan lopulta kokenut

tétd tarpeellisena.

En kokenut rooliani nékyvina ja aktiivisena havainnoijana ongelmallisena. En usko
ryhmén aikuisten tai lasten kdytoksen muuttuneen oleellisesti ldsndoloni aikana. En
tutkinut arvostelevasti miten ryhmén aikuiset kdyttaytyvit vaan halusin tietdd heidén
kayttamiddn keinoja kielen kehityksen tukemiseen. Sain samoja vastauksia virallisissa

haastatteluissa, tavallisen keskustelun lomassa ja havainnoimalla.

Koen varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmien

tutkimisen kielitietoisuuden ja monikielisyyden ja -kulttuurisen kannalta olleen
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tarpeellinen pohjustus tutkimukseni toiselle osalle, eli esiopetusryhmaissé vierailulle.
Tutkimalla kaikkia kolmea tasoa ja vield omaa paikallista esiopetussuunnitelmaa,
lukija saa hyvén késityksen kuinka oleellisessa osassa kieli, sen oppiminen ja sen

sisdllyttdminen arkeen on eri opetussuunnitelmia.

Saamani tulokset ovat saman suuntaisia kuin aiemmat tutkimukset. Esimerkiksi
ryhmaéssa kadytossé olevat tavat tukea lasten omaa didinkieltd olivat pitkilti samat kuin
erilaisissa oppaissa, kuten esimerkiksi Vantaan kaupungin tekemd Kieli ja
kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen kdsikirja (2018). Aiempien opinndytetdiden ja
pro gradu -tutkimusten tulokset vastasivat myds omiani. Niistd esimerkiksi Torvi
(2016) ja Seppédnen (2015) olivat saaneet tutkimuksissaan hyvin samantapaisia
vastauksia kuin mindkin. Oma tutkimukseni eroaa kuitenkin osittain aiemmista, koska
yhdistin opetussuunnitelmien tarkastelun havaintoihin ja haastatteluihin. Torvi kdvi
1api lyhyesti Ruotsin varhaiskasvatussuunnitelmaa samoin kuin esimerkiksi Gronmark
(2019) kévi lyhyesti lapi Suomen varhaiskasvatussuunnitelmaa. Oma tutkimukseni eri
tasojen opetussuunnitelmista on kuitenkin kattavampi ja laajempi. Keskityn my0s

esiopetukseen, toisin kuin Torvi ja Gronmark.

Uskon, ettd oman tutkimukseni tuloksista voisi hyotyé esimerkiksi esiopetuksen
suunnittelijat ja opetussuunnitelmien ja erityisesti esiopetussuunnitelmien
suunnittelijat. Néin he voisivat ndhd4 yhden mahdollisen tavan tulkita
esiopetussuunnitelman monikielisyys- ja kielitietoisuustavoitteita ja miten kieltd
tuetaan. My0s esiopetuksen jirjestdjdt ja opettajat voisivat hyotyd tutkimukseni
tuloksista. On kuitenkin pidettdvd mielessi, ettd saamani tulokset ovat vain yksi
mahdollinen tapa toteuttaa monikielisyyttd ja tukea suomen kielen kehitystd, eikd
siten kerro koko totuutta. Tuloksia ei voida yleistdd, mutta niitid voidaan pitda

onnistuneen kielitietoisen esiopetuksen esimerkkina.

Mainitsin luvussa 3 Aiempia tutkimuksia Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen
tekemdn  tutkimuksen — Maahanmuuttajataustaiset  oppijat  suomalaisessa
koulutusjdrjestelmdssd. Koulutuksen saavutettavuuden ja opiskelun aikaisen tuen
arviointi (2015). Tutkimuksen lopussa arviointikeskus esittdd kehittimissuosituksia ja
kerroin luvussa kolme huomioivani ndmid myds omassa tutkimuksessani. Kuten

alemmin todettu, tutkimus koskee peruskoulua ja siitd seuraavia tasoja, mutta
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késitykseni mukaan samat aiheet ovat myds relevantteja oman tutkimukseni kannalta.

Kehittamissuositukset ovat:

1. Opetuksen ja koulutuksen jarjestdjien visiossa ja strategiassa tulee nikya
monikulttuurisuuden ja monikielisyyden nékdkulma.

2. Maahanmuuttajataustaisille oppijoille tulee tarjota eri tiedonalojen kielen
tiedostavaa suomen/ruotsin  kielen opetusta ja omakielistd tukea
perusopetuksessa ja toisen asteen koulutuksessa.

3. Kulttuurisen monimuotoisuuden ja monikielisyyden arvostaminen seki
kielitietoisuuden kehittdminen tulee vakiinnuttaa osaksi koulujen ja

oppilaitosten toimintakulttuuria.

Omassa tutkimuksessani ensimmaéinen kehittdmissuositus toteutuu
opetussuunnitelmien kautta. Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen
suunnitelmissa ndkyy toistuvasti monikulttuurisuus ja monikielisyyden nikokulma.
Paikallinen esiopetussuunnitelma mukailee paljon kansallista esiopetussuunnitelmaa,
mutta siind on myds lisdyksid, jotka tukevat monikulttuurisuutta ja monikielisyyttad
sekd tuovat niitd nédkyville. Valmistava opetus on tarkoitettu maahanmuuttajille ja
maahanmuuttajataustaisille henkildille, joten on itsestddn selvdd, ettd sen

suunnitelmassa nakyy monikielisyys ja monikulttuurisuus.

Toinen kehittdmissuositus toteutuu jossain miirin ja esiopetusikdisille sopivalla
tavalla. Tiedostavalla suomen kielen opetuksella voidaan ymmairtdd esimerkiksi
sanaston opettelu eri teemojen kautta ja aikuisten tekemisen sanoittaminen.
Esiopetusryhméssé ei suoraan ollut tarjolla omakielistd tukea, vaan vanhemmat ovat
péddasiassa vastuussa lapsensa didinkielen opettamisesta ja kehittdmisesta.
Esiopetusryhmissd panostettiin = kuitenkin asiaan jérjestimidlld  esimerkiksi
omankielisid satuhetkid tai pyytdmdlld vanhempia lukemaan ensin omalla kielelld
lapselleen jokin satu ja varhaiskasvatusopettajan lukemalla myohemmin sama satu

suomeksi esikoulussa.

Kolmas kehittimissuositus nékyy sekd kaikkien tasojen opetussuunnitelmissa ettd
esiopetusryhmin arjessa. Esiopetusryhmén toimintakulttuuriin kuuluu huomioida
lasten eri kielet ja kulttuurit. Kielitietoisuus, monikielisyys ja monikulttuurisuus ovat

my0s luonnollinen osa esiopetusryhmén arkea.
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Koska tutkimuskohteenani olevan esiopetusryhmin aikuiset olivat hyvin kielitietoisia,
olisi mielenkiintoista mahdollisissa tulevissa tutkimuksissa verrata monikulttuurista
esiopetusryhmaa ja ei-monikulttuurista esiopetusryhméé. Tutkimuksessa voisi verrata
ryhmien kielitietoisuutta ja tapojaan huomioida ryhmén kielet. Nédin esimerkiksi
Sopasen (2018) artikkelissa esiin tuoma pohdinta saisi laajemman vastauksen.
Tutkimus olisi mielenkiintoinen my6s yhdenvertaisuuden puolesta ja siitd, tarjoaako
jokainen esikoulu yhtd kielitietoisesti laadukasta opetusta kuin toinen. Muita
mahdollisia tutkimuskohteita olisi esiopetusryhmaén lapset ja tutkia kuinka he kdyttavit
suomen kieltd, vaihtelevat suomen kielen ja oman didinkielen vililld tai miten yhden
lapsen tai ryhmédn suomen kieli kehittyy tietyn ajan kuluessa. Kieli, sen kehitys ja
kielen kiyttdjat ovat mielenkiintoisia ja aina ajankohtaisia aiheita tutkia. Tutkimusten
avulla paittijit, opettajat, vanhemmat ja kaikki kielen kiyttdjit voivat paremmin
ymmartid esimerkiksi mitkd keinot toimivat kielen oppimisessa ja mitkd keinot ovat

aktiivisessa kaytossa.

8 Kokoavaa tarkastelua

Tédmin tutkielman ensimmaisessd osassa tutkin, miten monikielisyydestd puhutaan ja
miten se otetaan huomioon varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen
opetussuunnitelmissa. Tarkastelin my0s paikallista esiopetussuunnitelmaa ja
valmistavan opetuksen opetussuunnitelmaa. N&mad kaikki osat muodostavat
luonnollisen jatkumon, edeten varhaiskasvatuksesta perusopetuksen suunnitelmaan.
Tédmin takia kaikissa oli muun muassa ldhes samat arvot, osaamisalueet ja laaja-
alaisen osaamisen alueet. Kieli, kielitietoisuus ja kielen monimuotoisuus olivat
oleellisessa osassa kaikkia tasoja. Kielen tidrkeys oli néhtédvilld ldhes kaikissa
suunnitelmien luvuissa. Kieli-identiteetin kehitystd pidettiin arvossaan ja samoin

sithen sisdltyvdd monikielisyytta.

Suunnitelmat takaavat laadukkaan ja tasavertaisen varhaiskasvatuksen, esiopetuksen
ja perusopetuksen kaikille. Suunnitelmien arvoperustasta ldhtien lapsi huomioidaan ja
hyvéksytddn juuri sellaisena kuin hén on ja hénen taustaansa kunnioitetaan. [lmapiirin

tulee aina olla moninaisuutta kunnioittava ja ketddn ei saa syrjid. Kuten todettu, eri
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asteiden suunnitelmat koostuvat tietyistd samoista elementeistd. Laaja-alaiseen
osaamiseen liittyy Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, jossa
kannustetaan tutustumaan ja hyodyntdmaéédn lahiympariston kulttuureja, tutustumaan
uusiin ihmisiin ja kunnioittamaan muita. Osiossa kerrottaan, ettd eri tasoilla
tiedostetaan, ettd lapset kasvavat kielellisesti, kulttuurisesti ja uskonnollisesti

moninaiseen maailmaan, ja téti tietoutta pyritdan vahvistamaan.

Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen toimintakulttuuriin kuuluu
kulttuurinen moninaisuus ja kielitietous. Lasten eri didinkielid ja kulttuureja pidetéddn
rikkautena ja ne otetaan aktiivisesti osaksi arjen toimintoja. Kielid, kulttuureja ja

uskontoja arvostetaan.

Oppimisen alueissa Kielten rikas maailma oli timén tutkielman kannalta tarkein. Siini
rohkaistaan lapsia tutustumaan eri kieliin, tekstilajeihin ja vuorovaikutuksen ja
ilmaisun muotoihin. Jos lapsen &didinkieli on jokin muu kuin opetuskieli, hinti tuetaan

opetuskielen oppimisessa.

Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmissa oli
kaikissa yhteinen luku Kieleen ja kulttuuriin liittyvid erityiskysymyksid. Luvussa
kerrattiin vield kerran, kuinka kaikilla tasoilla arvostetaan ja kunnioitetaan lapsen ja
hidnen perheensd kieli-, kulttuuri- ja uskonto- tai katsomustaustaa. Ne ovat
luonnollinen osa arkea ja samalla rikastuttavat sitd. Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa oli vield erikseen alaluku Muut monikieliset oppilaat, jossa
kerrotaan tarkemmin peruskoulun ja opetussuunnitelman tavoitteesta tukea lapsen
monikielisyyttd. Lasta rohkaistaan kaikilla tasoilla kdyttdmédén osaamiaan kielid
oppimisessa. Ryhmén tai luokan opettaja voi myds hyddyntéé eri kielid opetuksessaan

ja kannustaa oppilaitaan etsiméén tietoa omalla didinkielellaan.

Turun paikallisessa esiopetussuunnitelmassa kdydéddn pitkélti samat asiat ldpi kuin
valtakunnallisessakin suunnitelmassa. Paikallisessa suunnitelmassa kerrotaan, kuinka
esiopetuksen tehtdvind on vahvistaa lapsen identiteettid ja itsetuntoa. Sekid
identiteettiin ettd itsetuntoon liittyy vahvasti lapsen kieli- ja kulttuuritausta ja sen takia
niitd on tirkedd tukea ja vahvistaa. Paikallisessa esiopetussuunnitelmassa huomioidaan
my0s mahdollinen tulkin tarve huoltajien kanssa kéytévisséd keskusteluissa. Kaupunki
on lisdksi kddnnittinyt opetussuunnitelmat ja muita tirkeitd lomakkeita muutamalle

yleiselle maahanmuuttajakielelle.
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Turussa on tarjolla peruskouluun valmistavaa opetusta, jota tarjotaan
maahanmuuttajataustaisille lapsille, joiden kieli tai muut valmiudet eivit vield riitd
esiopetukseen tai perusopetukseen. Valmistavan opetuksen tavoite onkin edistdd lasten
suomen kielen taitoja ja yleisid opiskeluvalmiuksia. Erityisesti esiopetuksessa
painottuu suomen kielen taitojen kehitys, eikd niinkdin vield opiskeluvalmiuksien

kehitys.

Kielen térkeys on siis nihtdvilli kaikilla tasoilla aina varhaiskasvatuksesta
esiopetukseen ja sieltd perusopetukseen. Kielten ja kulttuurien monimuotoisuus
ndhdédan rikkautena, jota halutaan vaalia ja kehittdd. Monimuotoisuus tulisi ndhda

luonnollisena osana arkea, ja esimerkiksi eri kielid voisi hyodyntdd opetuksessa.

Toisessa osassa tutkin konkreettisen esimerkin kautta, miten esiopetussuunnitelma
toteutuu, miten monikielisyyttd voidaan toteuttaa esiopetusympdristdssd ja kuinka
tukea monikielisen lapsen suomen kielen ja oman d&idinkielen kehitystd
esiopetussuunnitelman  mukaan.  Havainnoin = Turun  seudulla  olevassa
monikulttuurisessa esiopetusryhmaissé edelld mainittuja asioita ja haastattelin ryhmén
toista varhaiskasvatuksen opettajaa ja valmistavan opetuksen opettajaa heiddn

menetelmistidn ja ndkemyksistddn kielistd ja kielten oppimisesta.

Esiopetusryhmén tiloissa ryhmadn monikulttuurisuus ja monikielisyys nidkyi muun
muassa ryhmélle tirkeiden lippujen esillepanossa ja ryhméssd ldsndolevien kielten
nikyvyydelld. Lasten omien lokeroiden kohdalla oli kyseisen lapsen maan lippu tai
liput ja toisaalla oli juliste, jossa luki /apsi eri kielilld ja sen vieressé lasten vanhempien
tdyttdmid papereita, jossa oli tdrkeitd perusfraaseja kddnnetty lapsen didinkielelle.
Tietotekniikka oli tirkedssd osassa kielen oppimista ryhméssd samoin kuin
esiopetussuunnitelmassa. Ryhmén tiloissa oli suhteellisen uusi élytaulu, jota kiytettiin
esimerkiksi aamupiirin aikana. Ryhmén lapsilla oli myds kéytdssd tabletteja.
Tableteilla pelattiin erilaisia kielipelejd, kuten Ekapeli-pelejd tai Molla ABC:ta.
Suomen kieltd kehitettiin my0s perinteisten lauta- ja korttipelien avulla, jolloin lapset
saivat harjoitella esimerkiksi sanastoa ja kysymyslauseita. Sanaston harjoittelu oli
muutenkin l&hes kaiken harjoittelun ja kommunikoinnin perusta samoin kuin toisto.
Aamupiiri on oiva esimerkki toistosta ja sen merkityksestd. Aamupiirissd lapset
harjoittelivat sddtilaa ja kalenteritermejd, kuten viikonpdivid, kuukausia ja

paivimadrid. Aamupiirin tehtéva oli juurikin péivittdin harjoitella kyseisié asioita, ja
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tarpeeksi toistamalla ja harjoittelemalla lapsi oppii kertomaan miké péiva, kuukausi ja

vuosi on kyseessa.

Ryhmin aikuiset kannustivat aktiivisesti ja jatkuvasti lapsia ja pyrkivét tekeméin
kielen oppimisesta mielekdstd. Kielen oppimista harjoiteltiin tietenkin konkreettisten
tehtévien avulla, mutta oppista tapahtuu myds koko esikoulupdivén ajan. Aikuiset ovat
jatkuvasti kielen oppimisen malleja, ja heiddn pitdd keskittyd puhumaan hyvai ja
rikasta suomen kieltd, jotta lapsetkin oppivat hyvén ja rikkaan suomen kielen. He
korjaavat lasten kielivirheet sulavasti, antamalla oikean sanamuodon tai sanan lapsen
sanoman tilalle. Lapsi huomioi usein tdmén ja toistaa itse uudestaan oikean muodon.
Haastattelemani varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat puhuvansa osittain selkokielta,
mutta eivét litkaa ja keskittyvinsd antamaan selkeitd ja lyhyitd ohjeita lapsille. He
kertoivat my0ds sanoittamisen olevan tirkedd. Aikuiset sanoittavat omaa tekemistian
ja lasten tekemistd. Niin lapset kuulevat suomen kieltd koko ajan. Ryhmén
varhaiskasvatuksen opettaja kertoi, kuinka hén on opetellut sanomaan esimerkiksi

huomenta ja kiitos lasten omilla didinkielill4.

Lasten on sallittua puhua omaa didinkieltddn ja vélilli he toimivat jopa tulkkeina
toisilleen, jos he huomaavat, ettd joku ei ymmérra aikuisen ohjeita. He myos kysyvit
rohkeasti, jos he eivit muista jotakin sanaa. Aikuiset voivat pyytdd lasta spontaanisti
kertomaan, miten he sanoisivat tietyn asian heiddn omalla &didinkielellddn tai
aamupiirissd laskemaan omalla kielelld kymmeneen. Lapsille jirjestetdén satuhetkid
lapsen omalla didinkielelld tai annetaan kirjakassi kotiin lainattavaksi. Lapset voivat
esimerkiksi kotona lukea omalla didinkielellddn tutun sadun, ja esiopetuksessa he

lukevat ryhméni saman sadun suomeksi.

Valmistavan opetuksen ryhméssd suomen kielen harjoittelu oli péddasia. Lapset
harjoittelivat kieltd esimerkiksi erilaisten pelien avulla. Tdssd ryhméssé sanasto nousi
vield tirkedmpéédn rooliin. Lapset harjoittelivat eri sanaryhmid teemojen mukaan ja
lauseenmuodostusta. Aikuinen kertasi kaikki esimerkiksi pelin eldimet ja kortit ennen
pelin alkamista, jotta lapset kuulisivat oikean mallin sekd virkistddkseen heiddn
muistiaan. Aikuinen myds seurasi tarkasti lasten lausumista ja korjasi tarpeen mukaan.
Vililld hin pyysi esimerkiksi lasta toistamaan vield kerran sanotun, jotta hdn varmasti

saisi oikean sanamuodon.
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Oma tutkimukseni eroaa aiemmista tutkimuksista muun muassa kattavan ja laajan
opetussuunnitelmien ldpikdynnin takia. Aiemmissa tutkimuksissa on myos usein
keskitytty pienempiin lapsiin, eikd esikoululaisiin kuten tdssd tutkimuksessa.
Monikielisyyden tutkiminen on suosittu opinndytetdiden ja pro gradu -tutkimusten

aihe, joten ne ovat muodostaneet keskeisen osan tutkimukseni ldhdekirjallisuudesta.
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Svensk sammanfattning
Metoder hur man stoder flersprakiga barns finska och det egna modersmalets

sprakutveckling i férskoleundervisningen

Syftet med denna pro gradu-avhandling &r att ge ett exempel hur man kan stoda

flersprékiga barns sprakutveckling i forskoleundervisningen.

Jag undersoker vilka metoder forskolans personal anvinder for att stoda barnens finska
sprakutveckling samt utvecklingen av barnets egna modersmal. I avhandlingen
betraktas ocksa nationella planen for smébarnspedagogik, ldroplanen for forskolan och
laroplanen for grundskolan. I avhandlingen beaktas ocksa den lokala l4roplanen for
forskolan i  Abo samt ldroplanen for undervisning som forbereder

forskoleundervisning och grundldggande utbildning och dess lokala version.

Avhandlingen &r tvddelad. 1 forsta delen betraktas de olika laroplanerna och hur
flersprékighet, = mangkulturalism, sprdkmedvetenhet och  personer med
invandrarbakgrund tas i beaktande. Planerna bildar bade ett kontinuum och en hierarki
och dérfor ar det nodvéndigt att betrakta dem alla for att forstd helheten och for att f
en bild hur viktiga dessa saker dr 1 de nuvarande ldroplanerna. Fran
smébarnspedagogiken till forskolan och dérifran vidare till grundskolan bildas ett
kontinuum och det syns dven 1 ldroplanerna. En hierarki bildas nér férskolans personal
foljer den nationella ldroplanen och den lokala ldroplanen, som kommunen har gjort
for att bittre tjana det lokala skolvédsendet. Varje forskola kan ocksd ha en egen
laroplan specifik just for dem, men den dr inte nddvandig. Varje barn har ocksé en
egen plan 1 vilken kan till exempel rekommenderas att barnet dr 1 behov av stod.
Ovanfor alla planer stdr dock Finlands lag betrdffande smabarnspedagogik och

grundldggande utbildning.

Avhandlingens andra del &r en fallstudie och bestar av intervjuer och observationer.
Jag besokte en finsksprakig mangkulturell forskola i Abo trakten. Dir observerade och
intervjuade jag den ena av gruppens tvd smabarnspedagoger samt gruppens larare for
forberedande undervisning. Syftet var att fi reda pa vilka metoder pedagogerna
anvinder for att stoda barnens sprakutveckling och spridkmedvetenhet. Som metod
anvinde jag temaintervju och fri observation. Intervjun och observationen stodde vél

varandra. Laroplanerna betraktades alltsa for att ge en bild av vad forskolan forvéntas
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gdra och observationerna samt intervjuerna gav en bild av hur ldroplanerna kan

forverkligas i verkligheten.

Det finns relativt lite vetenskaplig undersokning om flersprakighet och
sprdkmedvetenhet gjorda inom smabarnspedagogik och speciellt inom forskolan.
Avhandlingen baserar sig frimst pa tidigare pro gradu-avhandlingar och
examensarbeten, till exempel Korpela och Lempinen (2017), Seppanen (2015) och
Torvi (2016) men ocksa artiklar till exempel fran guiden Lapsi ja kieli. Kielellinen

kehittyminen varhaiskasvatuksessa (Nurmilaakso & Viliméki 2011).

I laroplanerna framkom det att sprakmedvetenhet, flersprakighet och mangkulturalism
tas vil 1 beaktande. En del av verksamhetskulturen ar att ta i beaktandet barnens
sprékliga och kulturella bakgrund. Samma insikter syns ocksd i kapitlen och
delkapitlen: Mangsidig kompetens i forskoleundervisningen, Virdegrunder och i
Gemensamma mal for undervisningen och ldromrdden. 1 kapitlet Gemensamma mdl
for undervisningen och ldromrdden finns laromrédet Sprdkets rika virld dar det
beskrivs hur viktigt spraket ar och hur det lirs och tas i beaktandet. Forskolan och
grundskolan har dessutom ett skilt kapitel Specifika fragor angdende sprdk och kultur
dér det gds noggrannare igenom sprik- och kulturrelaterade fragor. (Opetushallitus

2014; Opetushallitus 2016; Opetushallitus 2018.)

For att beakta barnens flerspridkiga och mangkulturella bakgrund och stoda deras
sprakutveckling utnyttjade forskolan flera metoder. Bdde smabarnspedagogen och
lararen for forberedande undervisning papekade hur viktigt det ar att utveckla barnens
ordforrdd. Forskolans ldroplan och de intervjuade ldrarna siger att det ar viktigt att
minnas att de sjdlva ér sprikliga modeller for barnen. Personalen anvinder bland annat
rikt men tydligt sprdk med barnen och beskriver vad de gor. I observationerna
framkom det ocksa att fullvuxna saktar ner taltempot nér de tar upp nya ord med barnen

samt spjélkar upp ordet i minder delar, till exempel enligt varje fon.

Ordforradet utvecklas bdst med Gvning och upprepning och morgoncirkeln ar ett
ypperligt exempel pa upprepning. Under morgoncirkeln 6vade barnen kalendertermer,
som till exempel dag, ménad och ar samt arstid. Gruppen hade till forfogande en
smarttavla och med hjélp av den var det ldtt att utveckla innehéllet med olika visuella

stod. Arstiderna var till exempel skrivna med olika firger.
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Spel av olika slag var ocksa behidndiga hjalpmedel att utveckla spréket. Gruppen hade
ndgra pekplattor till forfogande och med dem kunde barnen spela olika spel som
utvecklar spraket. Vissa av spelen var till och med gjorda for flersprakiga barn eller
barn med invandrarbakgrund, till exempel “Ekapeli Maahanmuuttaja”. Kortspel av

olika slag var ocksa i flitig anvandning.

Barnen som gick den forberedande undervisningen gick igenom samma saker som den
”vanliga” gruppen, men med speciell tanke pa det finska spréket. Ansvaret for barnens
modersmals inldrning 4r i huvudsak fordldrarnas, men i forskolan 6vas ocksa spraket.
Biblioteket har sagobodcker pa flera olika sprék och barnen kan till exempel ldsa boken
forst pa sitt eget modersmal hemma tillsammans med fordldrarna och sedan kan
samma bok lédsas pa finska i gruppen. Barnens sprékliga och kulturella bakgrund ar en
naturlig del av gruppen och vardagen. Gruppens fullvuxna kan till exempel be alla
barnen rékna till tio pa sitt eget sprak eller fraga hur barnet skulle sdga ndgonting pa
hens egna modersmaél. Barnen fragar om de inte kommer pa nigot ord och fullvuxna

korrigerar smidigt barnens fel med att upprepa ordet eller meningen korrekt.

Sprakmiljon dr en viktig del av en vilkomnande och varm stdmning. Gruppen hade till
exempel hingt upp 1 tamburen for dem viktiga flaggor. Vid barnens egna fack fanns
det ocksa en bild pd de flaggor vars sprak barnet talar. Smabarnspedagogen berittade

att hon lart sig sdga till exempel tack och god morgon pa barnens egna modersmal.

Det finns fler handbdcker fulla med tips om hur man kan stoda barnets sprakutveckling
och flersprikig identitet (se till exempel Vanda stads Kieli- ja kulttuuritietoisen
varhaiskasvatuksen kdsikirja eller Abo stads Turun kieli- ja kulttuuritietoinen
varhaiskasvatus). Smabarnspedagogerna maste sjdlv vara bade kritiska och kreativa
samt vélja de tips som passar deras grupp bést. En positiv och uppmuntrande attityd

med barnen och hens familj och for jobbet dr ocksa essentiellt.
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Liitteet

Liite 1. Esiopetus Keskustelun tueksi, arabia.

Esiopetus Keskustelun tueksi

Arabia

Motivaatio

Motivation

osallistuu mielellddn ohjattuun
toimintaan

participates willingly in guided
activities

/3

[ @zt

el i i 0 Sy A ‘

on kiinnostunut oppimaan uutta

isinterested in learning new
things

asettaa omalle tydskentelylle
tavoitteita

sets aims to her/his own work

(el iy gy

"aleal alaal 202y

children

yrittaa sinnikkaasti perseveres with demanding dmaall plgall 35 0 oy I
haasteellisiakin tehtavid tasks

Sosiaaliset taidot ja Social skills and el e !
vuorovaikutus interaction btoeela

leikkii yhdessd muiden kanssa plays together with other AT

solmii ystavyyssuhteita

forms friendships

Clilra b oy

noudattaa yhteisesti sovittuja
saantdja

follows mutually agreed rules

ST oy B
T

ratkaisee erimielisyyksia
myonteisin keinoin

solves disputes with positive
means

Agta¥ Bla gy el 5l Jay
3 il LYl Casin

osaa odottaa vuoroaan

knows how to wait for his/her
turn

kasittelee pettymyksid
vahingoittamatta itseddn, toisia
tai ymparistéa

deals with disappointments in
an appropriate way (towards
oneself, others and the
environment)

osaa pitdd puoliaan

is able to defend oneself in
acceptable manner
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hyvaksyttavilld tavalla
ilmaisee tunteitaan tilar
sopivalla tavalla

expresses feelings in a way
suitable for the situation
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pasdia 5 shay

osaa huomioida toisten tunteet

considerates towards others’
feelings

suhtautuu luottavaisesti
aikuiseen

is confiend when interacting
with adults

Yl jelia eV G 28y

Ll o G e

tuo esiin mydnteisesti tarpeensa
ja toiveensa

expresses his/her needs and
wishes in a positive way

il y afalll y adlalfinY gl 3w

Tarkkaavuus ja oman
toiminnan ohjaus

Attentiveness and
directing of own acitivity

0y it Bpa
galdll Leal)

kuuntelee ohjeet ja aloittaa
tyoskentelyn yhteisen ohjeen
mukaisesti

listens to instructions and
begins work accordingly

AT S Togy Sz 51 T pi

suuntaa huomion tehtdvan
olennaisiin asioihin

pays attention to the essential
points of a task
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o Tagall it gl el aa g
ilaal gl

keskittyy tehtaviin ulkoisista
héiridistd huolimatta

concentrates on activities and is
not easily distracted

JLCry Y W R

tybskentelee yhtéjaksoisesti ja
keskittyneesti

is able to work continuously
without interruption

siirtyy joustavasti tilanteesta ja
tehtdvastd toiseen

transfers flexibly from one
situation and task to another
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suorittaa tehtdvén loppuun

completes his/her tasks

2/3

Tl = i 5y

pystyy itsendiseen
tydskentelyyn

is capable of independent work
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lliae JS25 Laall Je 5

an )

huolehtii tavaroistaan (reppu,
vaatteet)

takes care of his/her belongings
(school bag, clothes)

[E
(Al 5, 4y 3)

Kielelliset valmiudet ja Linguistic skills and Al i g
kommunikaatio communication deal sl Luala g
ymmrtad ohjeita underst_ands_instructionsin l‘, e e
ryhmitilanteissa group situations Lo genll i
ymmartaa kisitteitd (esim. understands concepts (e.g. Lem kg Sl el gl
paikkasanat, ajanmaéareet) place, time) (3, S SIS T Y miaat)
ymmartad kuulemansa sadun | understands stories | Lyoall il pgis
el

kertao ja kuvailee asioita ja
tapahtumia ymmarrettavisti

tells and describes things and
situations in an understandable
way

NI P TR
potie US54

keskustelee vastavuoroisesti

waits for his/her turn in

conbersation Jelfa 182 2

rytmittdd sanoja tavujakojen is able to break words into oy ol iy 5 LN gy

mukaan syllables Sl bl

riimittelee is able to recognise and use (Uids of 4A0) LSl i ol aakiy
rhyming words

kuulee Ja tunnistaa alkuanteita

listens to and recognizes the
first phoneme in a word

AT e Gy pan

tunnistaa kirjaimia

recognizes letters

Liad¥l iy el iy

lukee pienid sanoja

read short words

Matemaattiset valmiudet

Mathematical skills

"l iim}

luettelee luvut 1-20

counts numbers 1-20

20 -1 e Jae) 2ay

ymmartads lukum&aria

understands quantities

T e

tunnistaa numerot 0-9 recognizes numbers 0-9 9-1 Gpa 3lae 1 iy

ymmartdd numero- understands the relation

lukuméaravastaavuuden between number and quantity lgiagh y 2l N1 aghs |
©0saa pienid yhteen - ja can do simple addition and TRy aand e e |
vahennyslaskuja subtraction

ymmartaa vertailuun liittyvat
kasitteet (yhtd monta,
enemmadn, vihemman)

understands the concepts
related to comparison (egual,
more than, less than)

Satily)

ymmartdd jarjestykseen liittyvat
kisitteet (ensimmdinen, kolmas)

understands the concepts
related to order (the first, the
third)

iluaall 2 5 gy (S 51 glaal

tunnistaa ympyrén, nelién ja
kolmion

recognizes simple geometrical
shapes (circle, square, triangle)

ol 3 o i . 1)
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osaa luokitella esineitd niiden
ominaisuuksien perusteella

knows how to classify things
according to their properties

S i
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osaa jatkaa sarjaa

knows how to continue a
pattern
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ymmirtda lukujonoja

understands the sequence of
numbers

ahae Y1 Al pgdy J

Motoriikka ja hahmotus

Motor and sensory skills

1 i el el

ekl Jladall y

hyppii yhdelld jalalla

jumps on one foot

[Baaly 3l o il

heittdd ja ottaa kiinni pallon

throws and catches a ball
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osaa pysdhtyd ja vaihtaa
suuntaa liikuntaleikeissa ja
peleissa

knows how to stop and change
directions in physical exercise
and games
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suoriutuu kestivyyttd vaativasta
liikunnasta

is able to manage even more
enduring exercise
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Jaad ol

kyndtydskentely varmaa

secure use of pen/ pencil

Lgia 505n 5 4780, 3

osaa leikata viivaa pitkin

is able to cut along the line
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piirtdd perusmuodot ja jéljentaa
kirjaimia

draws basic shapes and copies
latters

TN T pa
Sl iy

piirtdd ihmishahmon

draws the characteristics of a
‘human body

S SE ey

kokoaa palapeleja (yli 20 palaa)

assembles puzzles (over 20
pieces)

[ 3ala8 20 (o 51) pdoill il pans

rakentelee mallista (legot,
palikat)

is able to build from models
{Lego, blocks)

[ e

e PG TR

kdtisyys vakiintunut

his/her handedness is stabilized

Muuta huomioitavaa:
{esim. mitd tukea on saanut)

Other aspects to be taken into
account (e.g.support given)

oAl b,
(WL 0 Gactddl o e 3ia)
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Liite 2. Turun terveystoimi/puheterapia 2007: Lapsen d&idinkielen, kotikielen
tukeminen. Esikoululaisten vanhemmille jaettava esite ja taustakysely lapsen

aidinkielen tukemiseksi

LAPSEN AIDINKIELEN, KOTIKIELEN TUKEMINEN

Aidinkielen merkitys

Aidinkieli on ihmisen tirkein kieli, tunteen ja ajattelun kieli. Oman didinkielen kokemukset ovat tirkei-
td lapsen identiteetin muotoutumisessa. Aidinkielen avulla on myés mahdollisuus siilyttii oman kult-
tuurin tapoja ja perinteiti uudessa kotimaassa.

Keinoja didinkielen tukemiseen

On tirkedd, etti vanhemmat puhuvat lapselleen omaa #idinkieltiisin. Voit auttaa lastasi kehittiméin
didinkieltiin keskustelemalla hinen kanssaan ja kuuntelemalla hinti. Kaikki yhdessi

vietetyt hetket edistiviit lapsen kielellisti kehitystid. Kun kerrot lapselle satuja ja tarinoita

omalla didinkielellasi, hiinelle kehittyy hyvi sanavarasto ja vivahteikas kieli. Lukemalla

iiiineen lapselle autat hinti kehittiméin kieltiiéin ja mielikuvitustaan. Kirjastossa on kirjoja
kaikenikdisille lukijoille monilla eri kielilld. Myos laulut ja leikit kehittivit lapsen didinkielta.

Kontaktit omaan kulttuuriin, kotimaahan ja sukulaisiin vahvistavat lapsen kielti ja identiteettii. On tir-
kedd, ettd lapsi osallistuu myts Suomessa perheensé kanssa oman kulttuurinsa tapahtumiin, kerhoihin ja
juhliin.

Suomen kielen oppiminen

Kun lapsi osaa hyvin didinkieltdin, hinen on helpompi oppia myds suomen kieltid. Lapsi tarvitsee pari
vuotta aikaa omaksuakseen suomen kielen kiyttokielekseen, jolla hiin pérjai arkipdiviin puhetilanteissa.
Edellytyksend on, ettd lapsi kuulee péivittidin suomen kieltid esim. piiviikodissa ja hiinelld on suomen-
kielisiii leikkikavereita. Kuitenkin yleensi vasta 6-8 vuoden jilkeen lapsen suomen kielen taidot vastaa-
vat hiinen oman iidinkielensi tasoa.

Sind voit vanhempana auttaa lastasi kasvamaan kaksikieliseksi. Aktiivisen kaksikielisyyden saavutta-
minen on arvokas voimavara, joka luo mahdollisundet myonteisiin siteisiin sekii omaan alkuperiin ettd
ympiirdiviidn suomalaiseen kulttuuriin. Aktiivinen kaksikielisyys rikastuu parhaiten oman iidinkielen
kautta. Lapsen oma didinkieli on siis avain toisen kielen oppimiseen. Hyvin kehittynyt kotikieli edistii#
my®s lapsen tiedollis-taidollista kehitysti. Heikko oman kotikielen taito taas voi olla riski lapsen tunne-
eldmiille ja sosiaaliselle kehitykselle.

®  Ole ylpei didinkielestiisi!

e Ole ylpei, etti lapsesi oppii kaksi kielt:.

¢ Ali luovuta, jos lapsesi vastaa sinulle suomeksi. Voit kertoa omalla esimerkilliisi, miten sama
asia ilmaistaan kotikielellzisi.

Alli huolestu, vaikka lapsesi sekoittaa viililli oppimiaan kielii.

Al masennu, vaikka lapsesi mielenkiinto didinkieltii kohtaan vililli katoaa.

Jatka sinnikkiisti kotikielen puhumista, niin Kkotikieli ei unohdu.

Kielten oppiminen vaatii aikaa, ponnistelua ja yhteisii sopimuksia.

Anna lapsellesi aikaa tulla kaksikieliseksi

. & o

Turun terveystoimi/puheterapia 2007
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Suunnitelma lapsen kotikielen/kotikielten tukemiseen yhteistyossa
huoltajien kanssa.

Lapsen nimi paivamaara

Koti

Mita kieltd puhutte kotona?

Ketk& puhuvat lapsen kanssa kotikieltd?

Mita kieltd sisarukset puhuvat keskend&n? Puhuuko lapsi yhta hyvin kuin sisaruksensa?

Lahiymparisto

Mita kielta lapsi puhuu ystévien kanssa?

Luetaanko lapselle omalla idinkielelld kirjoja?

Milla kielella lapsi katsoo tv-ohjelmia?

Mité kielté lapsi kdyttda harrastuksissa?
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Puheen tuottaminen ja ymmartaminen 1

Ymmartdako lapsi puhutun kielen? Toimii annetun ohjeen mukaan?

Puhuuko lapsi véhan vai paljon vanhempien ja muiden kanssa?

Milla kielella lapsi kyselee asioita?

Osaako lapsi puhumalla kertoa mité haluaa?

Tuottaako lapsi useamman sanan lauseita? Puhuuko lapsi kieltdnne oikein? Tulevatko sanat oike-
assa jarjestyksessa?

Onko lapsen vaikea lausua oman kielen danteita?

Onko vanhemmilla vaikeutta ymmart&é lasta? Miten muut sukulaiset tai vieraat ymmartavat lap-
sen puhetta? Oletteko huolissanne lapsen kielestd? (Aantdminen, sanavarasto, ymmértaminen,
muistaminen, ankytys)

Keskustelussa sovitut asiat lapsen didinkielen tukemiseen.
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Haastattelukysymykset

Taustakysymykset

1. Kuinka kauan olet toiminut varhaiskasvatuksen opettajana? Mikd on
koulutuksesi?

2. Millainen on ryhmaési?

3. Millaisissa pédivdkodeissa/eskareissa ja ryhmissd olet opettanut ennen tati?

4. (Oliko sinulla kokemusta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisesta
ennen tatd koulua? Millaisia kokemuksia?)

Opetus

5. Milti teidédn tyypillinen pdivénne nayttda?

6. Miten monikielisyys ndkyy ja kuuluu teiddn ryhmissdnne? Miten otat
huomioon lapsen oman didinkielen?

7. Miten otat ryhmédssd huomioon suomen kielen eri tasot? Miten olet muokannut
opetustapaasi tai opetuksen sisdltod vuosien varrella? Eriytitko opetusta?

8. Misti olet saanut vinkkejd, kuinka opettaa ja eriyttdd opetusta koko ryhmélle
sopivaksi?

9. Miten esiopetuksen yhteiset linjaukset maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
opettamisesta ndkyvit paivittdisessd toiminnassa?

10. Millaista koulutusta péivdkodin/esiopetuksen henkilokunnalle on jérjestetty
koskien maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamista?

11. Oletko osallistunut johonkin koulutukseen, koskien
maahanmuuttajataustaisten lasten opettamista jotakin muuta kautta?

12. (Millaista hyotyd koulutuksista on ollut ja miten kaytdt oppimaasi
kaytannossi?)

13. Mitkd ovat mielestéisi suurimmat haasteet maahanmuuttajataustaisten lasten
opettamisessa?

14. Miten arvioitte lasten suomen kieltd?

Opettajan interkulttuurinen kompetenssi

15.

Koetko, ettd sinulla on tarpeeksi tietoa ja taitoa  opettaa

maahanmuuttajataustaisia oppilaita?
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16. Missé tilanteessa tai tilanteissa tunnet itsesi varmaksi monikulttuurista ryhméa
opettaessa? Entd epdvarmaksi?
17. Millaista tukea tyOpaikallasi on saatavilla monikulttuurisen ryhmin

opettamiseen?
VALMO

1. Kertoisitko lyhyesti mikd on VALMO? Ketkd sitd kdyvdt ja mitd sielld
tehddin?

2. Miltd ryhmén tyypillinen pédiva nayttaa?

3. Miten otat ryhméssd huomioon suomen kielen eri tasot? Miten olet muokannut
opetustapaasi tai opetuksen sisdltod vuosien varrella? Eriytitko opetusta?

4. Miten otat huomioon lapsen oman didinkielen/muut kielet?
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