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Referat

Lirares uppfattningar av barns ldrande paverkar den pedagogiska vardagen inom
forskoleundervisningen (Franzén, 2015, s. 1952). Syftet med foreliggande studie &r att beskriva
hur ldrare ser pa barns larande och undervisning inom forskoleundervisningen. Vidare ar syftet
med studien att redogdra for de uppfattningar av Grunderna for forskoleundervisningens
laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014) som lérare inom forskoleundervisningen har. Jag

har ndrmat mig detta forskningsomrade med hjilp av foljande tva forskningsfragor:

-Vilka uppfattningar av barns ldrande och undervisning har ldrare inom
forskoleundervisningen?
-Vilka uppfattningar av forskoleundervisningens ldroplan har ldrare inom

forskoleundervisningen?

Resultaten fran den empiriska undersdkningen visar pa en stor variation av uppfattningar av
barns ldrande och undervisning inom forskoleundervisningen, som kan hérledas till flertalet
olika pedagogiska teorier och inriktningar samt till Grunderna for forskoleundervisningens
laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014). I resultatet framgér ocksa larares uppfattningar av
hur ldroplanen fungerar som stod i deras arbete samt pd vilket sétt liroplanen bjuder pa

utmaningar 1 arbetet.
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1 Inledning

Vilka uppfattningar av barns ldrande och undervisning forekommer bland ldrare inom
forskoleundervisningen? Jag har lagt mérke till variationen av arbetssétt som finns
inom forskoleundervisningen och funderat pa den. Vilka ér de faktorer som paverkar
hurudan pedagogik som bedrivs inom forskoleundervisningen? Kan det bero pa att
larare ser pa barns ldrande och undervisning pa olika sétt? Kan det bero pa att de forstar

eller tolkar laroplanen péa olika sitt?

Franzén (2015, s. 1952) belyser hur larares syn pa barns lirande och utveckling
paverkar allt ifrdn den pedagogik som de véljer att bedriva till vardagen inom
forskoleundervisningen. De uppfattningar av ldrande som ldrare inom
forskoleundervisningen har, kan séledes komma att pdverka undervisning och barns
kunskapsutveckling. Med detta i atanke ar det intressant att undersdka uppfattningar

av barns larande och undervisning inom forskoleundervisningen i Finland.

Vidare vill jag undersoka ldrares uppfattningar av  Grunderna f{Or
forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014). Larare inom
forskoleundervisningen i Finland &r forpliktigade att arbeta utgdende frdn Grunderna
for forskoleundervisningens laroplan 2014 och dér redogors for den syn pé ldrande och
undervisning som skall vara rddande inom forskoleundervisningen. Syftet med
foreliggande studie dr sdledes att beskriva hur ldrare ser pd barns lirande och
undervisning inom forskoleundervisningen samt undersoka de uppfattningar av
Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 som ldrare inom
forskoleundervisningen har. Jag vill ndrma mig detta forskningsomrade med hjalp av

foljande forskningsfragor:

Vilka uppfattningar av barns lirande och undervisning har lirare inom
forskoleundervisningen?
Vilka uppfattningar av forskoleundervisningens ldroplan har ldrare inom

forskoleundervisningen?

Inledningsvis 1 detta forsta kapitel presenteras undersdkningens bakgrund,

forskningsfrdgor och avhandlingens innehdll. I andra kapitlet redogdrs for de
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larandeteorier och tankar kring barns ldrande som ur ett historiskt perspektiv varit
tongivande inom forskning och utbildning. I det tredje kapitlet presenteras den syn pa
barns ldrande som idag borde vara vedertagen. Genomgaende i de tre forsta kapitlen
dras paralleller fran teorier och ansatser om barns lidrande till Grunderna for
forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014). 1 det fjérde
kapitlet redogor jag for syftet med studien, for den ansats och metod som jag har anvént
mig av samt for de etiska aspekterna i anknytning till studien. I det femte kapitlet
redovisas forskningsresultaten och i det sjétte kapitlet diskuteras genomforandet av

undersokningen samt resultatet.

I denna text, nér jag skriver om lérare syftar jag pa ldrare med en kandidatexamen i
smabarnspedagogik  som  arbetar  inom  forskoleundervisningen.  Till
forskoleundervisning réknas i denna text den pedagogiska verksamhet som riktar sig
till barn 1 6-ars dldern 1 Finland, som alla barn skall delta i under ett &r innan de borjar
1 grundskolan. I de fall som jag hénvisar till forskoleundervisningens ldroplan
alternativt endast ldroplanen syftar jag pd Grunderna for forskoleundervisningens
laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014), den ldroplan som é&r gillande i finldndska

forskolor fr.o.m. senast 1.8.2016 och som Utbildningsstyrelsen publicerat.
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2 Larandeteorier genom tiderna

Vad dr ldrande och hur sker ldrande? Tankare och forskare har historiskt sett besvarat
dessa fragor pé olika sétt och idag finns det ett flertal idémaéssigt olika inriktningar som
dominerar det pedagogiska féltet. Dessa inriktningar beskriver pa olika sitt hur
manniskor tdnker, ldr och erfar. Phillips och Soltis (2010, s. 16—18) menar att en
anledning till att det forekommer olika larandeteorier dr att det finns olika former av

larande och att forskare har nirmat sig ldrandet fran olika hall.

I detta kapitel presenteras de ldrandeteorier som varit vedertagna genom historien och
legat som grund for utvecklingen av de teorier och ansatser som idag ar mera
framtrddande. Genom att forstd de olika traditionerna och synerna pa lirande skapas
forutsittningar for att forstd de konsekvenser for ldarande och undervisning

tillimpningen av dessa teorier kan fa.

I detta kapitel kommer vi ocksa att ndrma oss det didaktiska tdnkandet inom ramen for
varje larandeteori. Ordet didaktik kan hérledas till grekiskan och betyder ungefir
konsten att peka ut ndgot for nagon (Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson,
2013, s. 7). Att fa det osynliga att bli synligt utgoér det innersta visendet i pedagogiskt
arbete. For att mojliggora ldrande i riktning mot mal behover ldrare ha kunskap om hur
barn ldr sig och utvecklas. I det didaktiska arbetet skall ldraren fraga sig tre fragor:

Vad skall vi ldra, hur skall vi ldra och varfor skall vi lara?

I detta och foljande kapitel presenteras ocksa de paralleller som kan dras fran olika
larandeteorier och pedagogiska inriktningar  till Grunderna for
forskoleundervisningens  ldroplan 2014  (Utbildningsstyrelsen,  2014). 1
forskoleundervisningens laroplan redogors for den syn pa ldrande och undervisning
som ldrare dr bundna till inom finldndsk forskoleundervisning. Den syn pa larande som
dér gors géllande utgér ifrdn att larande dr en helhetsbetonad process som bestdr av
handlingar, fysiska upplevelser, sinnesfornimmelser, kdnslor och tankar. Dir betonas
hur barnet gynnas av att fa vara aktivt 1 sin egen ldrandeprocess genom att leka, réra

pa sig, nyfiket utforska, utfora arbeten, skapa samt uttrycka sig pa olika sétt.
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2.1 Behaviorism

Phillips och Soltis (2010, s. 40-42) beskriver hur behaviorismens grundtanke
uppkommer under en tid dé icke-observerbara forlopp, som till exempel psykologiska
fenomen, inte anses kunna forklaras vetenskapligt. Phillips och Soltis lyfter fram att
behaviorismen kdnnetecknas av att ménniskans formaga att formulera sig och sétta ord
pa sina uppfattningar och kénslor inte anses vara en fordel i forskningssammanhang.
Forskare med utgdngspunkt inom behaviorismen anser att de, som studerar manniskors
tankar och uppfattningar genom kommunikation, inte forfogar 6ver nagra tillforlitliga
tester. Didrav skall behavioristisk forskning kring beteende genomféras genom
observation och exempelvis inte intervju. Behavioristerna fragar sig inte hur

ménniskan tilldgnar sig ny kunskap utan hur ménniskan forvérvar nytt beteende.

Centrala begrepp inom behaviorismen

Séljo (2015, s. 29) beskriver hur behaviorismen kommer till vistvédrlden genom

Watson m.fl. och hur det behavioristiska tanket senare utvecklas genom psykologen
Skinner. Siljo lyfter fram larande och betingning ur ett behavioristiskt perspektiv pa
tvd olika sitt, ndmligen med utgdngspunkt i teorin om klassisk betingning alternativt

instrumentell betingning (aven kallad opernant betingning).

Nir det handlar om klassisk betingning utgar Watson ifrdn att ett visst naturligt stimuli
framkallar en specifik respons och att detta stimuli kan bytas ut till ett sa kallat betingat
stimuli och fortfarande frammana samma respons. Vid bildandet av teorin om klassisk
betingning bekantar sig Watson med den tyske fysiologen Pavlovs studie i hundars
matsmaéltning. Pavlov utgdr ifran att hundars salivutsondring okar i ndrvaro av mat
men att ocksé av sddana ljud som hundarna forknippar med mat. Formeln for klassisk
betingning ar att, 1 detta fall, maten betecknas som ett naturligt stimuli, ljudet som
forknippas med maten betecknas som ett betingat stimuli och den okade
salivutsondringen betecknas som responsen. Nér ljudet frdn klockan ger okad
salivutsondring kan responsen definieras som betingad respons och nédr den dkade
salivutsondringen dr en foljd av mat som bérs in kan responsen definieras som
obetingad respons. Nir Watson borjar se den klassiska betingningen som en del 1 allt

larande blir det en del av den behavioristiska teorin dir han utgdr ifran att allt beteende
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kan vara en respons pé ett naturligt stimuli eller ett betingat stimuli. (S&ljo, 2015, s.

29-31; Phillips & Soltis, 2010, s. 43—46.)

Utgéende frdn Watsons forskning riktar Skinner in sin forskning pa den instrumentella
betingningen och en storre bredd av beteenden. Skinner (1981, s. 504) utgar ifran att
beteenden som belonas har en tendens att upprepas och genom att bel6na, d.v.s.

forstarka vissa beteenden framom andra kan beteenden styras at ett 6nskat hall.

Ytterligare en teori som utgar fran behaviorismen ar den social-kognitiva
inldrningsteorin, dven kallad modellinlirning, behandlar ldrande genom observation
och imitation. Teorin forknippas med Bandura och har sitt ursprung dels i ett
behavioristiskt sammanhang dir forstirkning ses som avgorande vid inldrning, och
dels 1 ett kognitivistiskt sammanhang dér ocksa annan inlérning godtas @n inldrning
genom stimuli-respons. Teorin bygger pd att ldrande sker genom att individen
observerar ett beteende som upplevs vara belonande och efterstravansvért for att sedan

imitera detta beteende. (Imsen, 2006, s. 228—-232)

Didaktik med utgdangspunkt i behaviorism

Enligt Skinner (1968, s. 705) skall lararen vara auktoritdr och styra inlérning och
beteende genom att beldna eller bestraffa. Pa frigan om hur ldrande skall gd till menar
Sdljo (2015, s. 33) att behavioristernas svar blir: “genom betingningens och
forstarkningens funktion”. Enligt Lovheim (2018, s. 69) skall ldraren 1 behavioristisk
kontext forstirka beteenden som klassas som goda. Genom att omedelbart utdela
positiv beloning vid dnskat beteende anses sannolikheten 6ka for att beteendet skall
upprepas: I undervisningen behover det alltsd arrangeras forstarkningsmekanismer

som med jamna mellanrum uppmuntrar det dnskvérda.

For Skinner (1968, s. 705—706) dr ldrarens uppgift inte att strava efter att vicka barnens
nyfikenhet och intresse genom intressevickande inldrningsmetoder och
inldrningsmaterial. Daremot skall lararen {4 barnet att forsta det intressanta som hiander
ndr barnet ldr sig och pé sa vis motivera barnet. Vidare menar Skinner att det i de flesta
fall ar onddigt att ge barnet mdjlighet att uppticka och utforska sin omgivning genom

experiment och observation. Han menar att barnet 1 huvudsak skall undervisas 1 det
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som tidigare har upptickts och accepterats som fakta, oavsett om det handlar om

efterstravansvért beteende eller annan form av kunskap.

Behaviorismens ldrandesyn dr idag kritiserad och redan Dewey (1896, s. 357-370)
betonar att tanken om ldrande och beteende som en f6ljd av stimuli &r ett forenklat och
mekaniskt sitt att forhélla sig till ménniskor. Englund och Engstrém (2011) betonar
hur behaviorismen, vars mal dr att forutsdga och kontrollera beteenden, inte ar ett
lampligt utgangslage i sammanhang dér relationer mellan ldrare och barn skall skapas
och utvecklas. De menar att arbetssétt med utgangspunkt i behaviorismen motarbetar

en dmsesidigt respektfull relation dar ldrande och utveckling skall fa dga rum.

2.2 Konstruktivism

Behavioristernas fascination for att forklara och studera beteenden vicker en del kritik
och intresset for att studera ménniskans tankar och forstéelse, begreppsbildning och
mentala processer viaxer. Kognitivismen fods saledes som en slags motreaktion till
behaviorismen och fokuserar mycket pad hur ménniskans informationsbehandling
fungerar. Piaget foretrdder en kognitivistisk tradition trots att hans perspektiv skiljer
sig frdn Ovriga kognitivisters intresse for informationsbehandling. Piaget intresserar
sig for tinkande, utveckling och ldrande och med sitt intresse for dessa kognitiva

processer inleder han omfattande studier kring barns tdnkande. (Siljo, 2015, s. 39-49)

Den teori kring lirande som Piaget star for kallas konstruktivism och har sin
utgangspunkt i att ménniskan konstruerar aktivt sin kunskap nér denne bearbetar och
processar sin omvérld. Enligt Burman (2019, s. 250) intresserar sig Piaget sarskilt for
hur barnen succesivt bygger upp en allt mer logiskt korrekt bild av sig sjdlva och sin
omgivning. Saljo (2015, s. 48) och Claesson (2007, s.28) lyfter fram hur minniskor
enligt Piaget inte dr nigra oskrivna blad och hur Piaget delar in barns utveckling i olika

stadier.

Piaget (1968, s, 13—73) delar in barnets utveckling i fyra huvudstadier. Det forsta
stadiet kallar han f6r det sensomotoriska stadiet och det stracker sig fran barnets fodsel
till dess att barnet &r tva ar. Har borjar barnet med hjilp av sina sinnen och sin motorik

uppticka dess omgivning, experimentera med samt imitera den. Det andra stadiet, det
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preoperationella stadiet, borjar skonjas runt tva-ars élder och varar fram till dess att
barnet 4r omkring sju ar. Overgingen fran det sensomotoriska stadiet till det
preoperationella stadiet sker genom att barnet fortsédtter imiterar sin omgivning i
utvecklandet av sprak och rorelsemonster. Enligt Piaget kdnnetecknas detta stadie
bland annat av att barnet har ett egocentriskt perspektiv och fokuserar pa det som ér
tydligt framtrddande i omgivningen. Vartefter att barnet i sin vardag konfronteras med
situationer dir den egna uppfattningen inte Gverensstimmer med nagon annans
uppfattning av ett fenomen, l4r sig barnet efterhand att sitta sig in i andra méanniskors
situation. Vid omkring sju ars alder kommer barnet in i de konkreta operationernas
stadium, och dr da inte ldngre beroende av den omedelbara eller uppenbara situationen.
Enligt Piaget borjar de da kunna fora ett logiskt resonemang men endast i anknytning
till konkret material. Exempelvis kan barnet ordna féremal i storleksordning samt dra
paralleller (ex. Nér foddes solen? Jag dr fodd - alltsa &r ocksé solen fodd). Barnet kan
sd smaningom bdrja tinka allt mer abstrakt men forst vid 11-12-4rs alder gar barnet in
1 de abstrakta operationernas stadium. D4 kan barnet till exempel prova hypoteser i

tanken utan foremalens konkreta nirvaro.

Centrala begrepp inom konstruktivismen

I Piagets texter dr begreppen adaption, assimilation, ackommodation och equilibrium
vanligt forekommande. Kroksmark (2011, s. 419-420) forklarar begreppen pé foljande
sitt. Assimilation samt ackommodation ar tva aspekter av adaption, som betyder
inldrning. Assimilation innebdr att barnet utgdende fran tidigare kunskap och
erfarenhet inforlivar ny kunskap och erfarenhet i ett redan etablerat monster eller
schema. Ackommodation sker ndr den nya kunskapen eller erfarenheten inte kan
inforlivas med det tidigare inldrda. D& behover barnet fordndra tankestrukturerna for
att kunna mota de fordndrade forhallandena. Piaget (2000, s. 243) menar att adaption
leder till 6kad forstaelse av omvérlden och en kénsla av balans och jaimvikt, ndgot som

han bendmner som equilibrium (ideal balans).
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Didaktik med utgdangspunkt i konstruktivism

Bach (2001, s. 12) summerar ndgra av konstruktivismens grundtankar som far
didaktiska konsekvenser. Han pavisar hur lararens roll dr att skapa forutsattningar for
barnen att tilligna sig nya kunskaper och erfarenheter som bidrar till 6kad forstaelse
och meningsskapande. Barnet ar aktivt i sitt meningsskapande och i konstruerandet av
ny kunskap. Den yttre ldrmiljon och elevernas tidigare erfarenheter skall vara

utgangspunkt i undervisningen.

Med tanke pa betydelsen av barnens erfarenheter inom konstruktivismen blir det enligt
Claesson (2007, s.28) naturligt for larare att forsoka forsta hur varje enskilt barn tinker
och forstér ett visst fenomen. Den som skall ldra sig anses ha en for-uppfattning som
skall fordndras. Lédraren behover alltsd forst kunna identifiera och forstd den gamla
tankestrukturen for att kunna bygga vidare pa den. Den ldrare som arbetar utifran ett
konstruktivistiskt perspektiv behover sedan forsoka forstd barnets sitt att konstruera
sitt tdnkande for att skapa fOrutsittningar for barnet att gd fran en eventuell

missuppfattning, till en korrekt och 6nskad uppfattning.

I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s.16) betonas i linje med konstruktivistisk forskning, hur lérare skall utga fran barnets
tidigare kunskaper och erfarenheter. Vikten av dokumentation och observation lyfts
fram (s. 29) som exempel pd arbetsmetoder som kan tillimpas for att ldrare i
forskoleundervisningen skall f& kdnnedom om de erfarenheter och kunskaper som
barnen har med sig. For att ldrarna skall kunna anvidnda barnens kunskaper och
erfarenheter som utgangspunkt i planeringen av verksamheten behdver de alltsa ta reda

pé vilka dessa dr.

2.3 Pragmatism

Pragmatismen kan ses som en idérorelse som uppkom under andra halvan av 1800-
talet. Inom pragmatismen &r intresset riktat mot allménna samhaélleliga fragor men
ocksd mot psykologi och filosofi. En av de mest framtridande personerna inom

pragmatismen dr Dewey. (Siljo, 2015, s. 60-70)
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Sundgren (2011, s. 103—104) skildrar den tid Dewey lever som en tid dir tvdng och
fysisk disciplin hade varit en sjdlvklar del av skolans pedagogik under flera
arhundraden. Nar Dewey skriver sina texter 1 borjan pa 1900-talet lyfter han fram hur
manniskan har ett egenvirde och hur ménniskan &r kapabel och har rétten att forma
sitt liv och vélja sin egen vig. Enligt Dewey (2004, s. 46-55) &r skolans uppgift att
bidra till individens egen utveckling samtidigt som skolan skall fostra ménniskor till
demokratiska samhédllsmedborgare. Det centrala i undervisningen skall vara individens
behov och intresse. Dewey vill lyfta fram den enskilda individen till att fa en storre
roll inom pedagogiken samtidigt som han ocksé utgar ifrdn att ménniskan ar en social
varelse. Han hdvdar vidare att skolan maste ha detta som utgdngspunkt nédr den
utformar sin praktik. Han framhéller dven att skolan &r en gemenskap, ndgot som ofta

forbises nér elever blir satta att arbeta individuellt.

Dewey (2004, s. 50) lyfter fram flera av de brister som han sag i den skolform som d&
var radande, bland annat det fenomen som didaktiker enligt Sundgren (2011, s. 107)
brukar kalla for representationsproblemet. Representationsproblemet syftar pa det
tveksamma 1 att skolan skall rusta ménniskor for livet utanfér, medan den i sin
verksamhet avskdrmar sig frén det sociala livet; fran vardags- och yrkeslivets krav och
forvantningar. Sundgren (s. 105-106) belyser ocksa hur Dewey gar till angrepp mot
det att den faktiska hanteringen av diverse redskap, behovet av vardaglig kreativitet
och observationsféormaga inte dvas inom skolans verksamhet. Dewey menar att den
direkta kontakten till material inte kan ersdttas av demonstrationer eller kognitiv
traning 1 skolan men samtidigt &r han vil medveten om fordndringarna i samhéllet som

pekar mot okat avstand mellan tanke och handling.

Dewey menar att orsaken till att det sociala samspelet inte &r en naturlig del 1 den
datida skolans verksamhet var att det inte fanns gemensamma och fysiskt produktiva
aktiviteter for barnen. Enligt Dewey uppmanade skolans verksambhet till 1irande i form
av passivt lyssnande och tillignande av fakta. Ndgot som samtidigt uppmuntrade till
konkurrens och egoism vilket inte skulle ha varit fallet om det skulle ha funnits sociala

motiv for ldrandet. (Sundgren, 2011, s. 106)
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Didaktik med utgangspunkt i pragmatism

Dewey (2004, s. 48) menar att skolan for barnen skall representera och upplevas lika
visentlig som livet utanfor skolan. Sundgren (2011, s. 110-113, 118) klargor for hur
det uttrycket Learning by doing” ofta forknippas med Dewey, d&ven om Dewey sjidlv
endast anvénde uttrycket vid enstaka tillfdlle. Enligt Dewey utgor den forskande och
undersdkande metoden grunden for den pedagogik han 6nskar att bedrivs inom skolan.
I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s.16) lyfts ocksa fram hur barnet gynnas 1 sitt lirande nar hen far mojlighet att nyfiket

utforska, utféra uppgifter och sma arbeten.

I sina texter resonerar Dewey (2004, s. 50-56) utgdende frén larandets drivkrafter. Den
”sociala instinkten” dr en av drivkrafterna, en annan ar instinkten att tillverka” vilken
syftar pA minniskans vilja att konstruera. En tredje egenskap &r “instinkten att
undersoka” oavsett om det dr i naturen, laboratoriet eller i slojden. Dessa ldrandets
drivkrafter anser Dewey att lirare behover anvinda sig av for att frimja ldrandet. Den
didaktik och de konkreta ldrandemal som ldrare sitter upp utgdende fran Deweys

tankar skall ha barnets intresse och erfarenhet som utgdngspunkt.

Phillips och Soltis (2010, s. 89—90) beskriver Deweys syn pa lararen som stddjande,
med uppgift att skapa villkor och forutséttningar som stimulerar tinkandet. Dewey
anser att det inte dr ndgon id¢ att larare star och foreldser eller berdttar om en idé. Han
menar att det bista sattet att 1ira sig ndgot dr genom kommunikation och interaktion
med andra samt genom utforandet av andamaélsenliga aktiviteter. Dewey (2004, s .50)
hivdar till och med att larare valdfor sig pa barnets natur om barnet i ett for tidigt skede
introduceras for ldsning, skrivning och olika studieimnen som é&r frankopplade frén

barnets sociala liv. Vad som anses vara for tidigt enligt Dewey preciseras dock inte.

I Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 16,18,28) uppmanas ldrare i likhet med Deweys tankesitt att for barnen mojliggora
deltagande 1 vardagliga aktiviteter och upplevelsebaserade arbetssitt for att frimja
larandet. I laroplanen gors ocksé gillande att barn inom férskoleundervisningen skall

stodjas 1 utvecklingen av lis-och skrivkunnighet.
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2.4 Sociokulturalism

Séljo (2014, s.17—-18) beskriver hur man inom ramen for ett sociokulturellt perspektiv
pa liarande, sociokulturalism, ldgger fokus pd hur grupper eller enskilda individer
tilldgnar sig och utnyttjar kognitiva resurser. Den sociokulturella inriktningen
beskriver hur samspelet mellan individ, grupp och samhille paverkar ménniskans
larande. Den framsta forskaren bakom den sociokulturella inriktningen dr Vygotskij
och enligt Claesson (2007, s.31) menar Vygotskij att barnets utveckling hanger
samman med den miljé barnet vaxer upp i. Enligt den sociokulturella inriktningen
anses ldrandet dga rum ndr manniskan deltar i ett sammanhang eller befinner sig i en

kontext.

Claesson (2007, s.32) samt Phillips och Soltis (2010, s. 91-92) lyfter fram att det i det
sociokulturella forhallningsséttet inte finns nagot fokus pa hur elever uppfattar ett
fenomen, till skillnad frdn exempelvis konstruktivismen. De som utgar ifrdn en
sociokulturell syn pa ldrande intresserar sig istillet for den omgivande kulturens,
sammanhangets och kommunikationens betydelse vid ldrande och den

inldrningspotential en individ besitter.

Inom den sociokulturella inriktningen utgar man ifrin att vara handlingar men ocksa
de tankar vi tdnker dr situerade till de sociala sammanhang vi deltar 1. Siljo (2014,
s.104-105) belyser hur vi anpassar oss efter olika sociala spelregler i1 olika former av
komplexa sammanhang och sociala konstellationer, och hur hela var kognitiva
utrustning dr anpassad och arbetar for att gora detta mojligt for oss. Vi handlar efter
rutiner — men har ocksa mojlighet att 1ata bli. Vi uppvisar kontinuitet i vara ageranden
— men ocksa variation. Vi dr kénsliga for olika sociala férvantningar och krav som
stdlls pd oss — men dr ocksd snabba pd att ta tillfdllen 1 akt och se mdjligheter som
erbjuds. For att kunna forstd sig pa ménniskors handlande behover vi ta 1 beaktande
individen, den sociala praktiken och redskapen. I det sociokulturella perspektivet blir
samtliga av dessa komponenter nddviandiga att forstd, for att kunna forstd manniskans

handlande och ldrande.
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Centrala begrepp och tankar inom den sociokulturella inriktningen

Tanken om zomnen for den proximala utvecklingen - ZPD hirstammar fran den
sociokulturella inriktningen och enligt Séljo (2014, s, 119-120) menar Vygotskij att
manniskor hela tiden befinner sig 1 fordndring och under utveckling. Ur ett
sociokulturellt perspektiv ses inte individen endast som en bdrare av kunskaper och
kognitiva strukturer. Hon ses ocksa som sténdigt pa vig mot att tilldgna sig ny kunskap

och ldra sig hantera nya redskap med stod av tidigare kunskaper och erfarenheter.

Zone of proximal development, utvecklingszon eller zonen for den proximala
utvecklingen, definieras av Vygotskij som avstindet mellan vad en individ kan lira sig
utan vigledning av en annan person och vad en individ kan ldra sig med stdd och
vigledning av annan vuxen eller ldngre hunna kamrater (Sdljo, 2014, s. 120).
Utgangspunkten &r att det finns en hel del kunskaper och fardigheter som en individ &r
kapabel att 1ara och tilligna sig och med hjélp och stod, instruktioner, demonstrationer
och praktisk 6vning kan individen sa smaningom léra sig dessa saker. Hur mycket stod
individen behdver innan denne bemistrar den nya fardigheten eller besitter den nya
kunskapen beror bland annat pé kvaliteten av stodet och svarighetsgraden av det som
skall ldras. Enligt Sdljo (2011, s. 122) finner Vygotskij individens potential vara

sarskilt intressant.

Enligt Silj6 (2014, s.74-80 och 2015, s. 95-98) innebér appropriering att manniskan
lar sig att anvinda redskap av olika slag, sprakliga och fysiska, i olika sammanhang
som nodvandigtvis inte 1 forsta hand ar organiserade for lirande. Sdlj6 menar att
minniskan dr unik i anvindandet av och utvecklandet av fysiska och sprakliga verktyg
och redskap. Han lyfter fram att appropriering &r en process dar minniskor tar till sig
kunskaper och fardigheter som redan tidigare utvecklats i samhéllet. Barn som véxer
upp 1 olika kulturer och sammanhang tilldgnar sig siledes i sin vardag kommunikativa
och fysiska redskap, vilka ibland kan vara helt unika for den gemenskap barnet vaxer
upp i. Genom approprieringen blir alltsa erfarenheter delar i en ménniskas tdnkande

och kommunikation.

Saljo (2014, s. 80) forklarar begreppet mediering som att ménniskan inte erfar virlden
direkt utan att hon silar den i samspel med andra ménniskor och externa redskap.
Medierande redskap bygger pa ménskliga kunskaper, insikter, begrepp och

konventioner som 1 sin tur har byggts in apparater och verktyg med vilka vi samspelar
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vid olika ldarandeaktiviteter. Mediering har dels en social dimension dér minniskans
bidrag betonas och dels har mediering ocksd en kulturell dimension nir den sker
genom kulturella redskap och artefakter sisom exempelvis pennor, skrivblock och

bocker.

Didaktik med utgangspunkt inom sociokulturell inrviktning

Inom ramen f6r den sociokulturella inriktningen ses larande hos en individ som négot
som véxer fram i sammanhang dir en person med mera kunskap genom engagemang
och kompetens vigleder och stoder en med mindre kunskap pa omradet (Séljo, 2014,
s. 119-125). Det lirande som sker vid ldrandeaktiviteter anses inte kunna isoleras fran
de samtidiga kulturella och sociala sammanhang i vilka ldrandeaktiviteterna dger rum.
I Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014
s.16) syns spar av den sociokulturella synen pa ldrande. I ldroplanen beskrivs hur
barnet tilldgnar sig kunskap och fardigheter i en social kontext och i samspel med barn,

larare och omgivning.

Claesson (2007, s. 31) menar att lirare som utgar fran ett sociokulturellt, eller
"situerat" ldrande behdver vid ldrandesituationerna erbjuda aktivitet for den ldrande
och undvika abstraktioner sa langt som mojligt. Har syns en koppling till Dewey och

pragmatismen.

Enligt Phillips och Soltis (2010, s. 91-95) dr Vygotskij negativt instélld till att larare
skall tdnka eller uttrycka sig om ett barn som att denne skulle ha fastnat 1 ett visst
intellektuellt tillstind eller vid en viss ldrandesituation. Vygotskij menar att detta 1
sddana fall kan bli en sjélvuppfyllande profetia. Istdllet foresprikar han att l4raren skall
gora sig en bild av hurudan ytterligare information barnet &r 1 behov av innan det kan

tilldgna sig kunskapen, och dérefter presentera denna for barnet.

Den syn pé larande som presenteras 1 Grunderna for forskoleundervisningens ldaroplan
2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.16) bygger, 1 likhet med en sociokulturell syn pa
larande, pd en forestdllning om att barn gynnas nir ldrande sker tillsammans med
andra, 1 vixelverkan mellan barn och vuxna och i grupp. De arbetssitt som anvénds
inom forskolan skall fungera bade som verktyg och foremal for larande. Det ldrande

som barnen kan tilldgna sig 1 kommunikation med andra barn och vuxna skall ldrare
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mojliggora och mana om. I forskoleundervisningens ldroplan kan man ldsa att
tainkandet och ldrandet utvecklas genom kommunikation samtidigt som
kommunikationen skapar forutsittningar for ett framtida ldrande. P4 samma sétt lyfter
Claesson (2007, s. 33) fram det sociala samspelets och kommunikationens betydelse
och hur den syns i pedagogisk verksamhet i form av exempelvis dialoger,
smagruppssamtal och kommunikation via dator. Strandberg, (2017, s. 18—46) menar
att kommunikationens och samspelets centrala plats i en sociokulturell kontext ocksa
syns 1 den fysiska larmiljon, dir det behover finnas rum for bdde samspel och

enskildhet.

Samspelets och relationernas betydelse for larande och utveckling studeras idag ocksé
inom ett nytt forskningsfalt. Aspelin (2015) ses som en ledande forskare inom den
relationella pedagogiken, ett synsitt pa ldrande och utbildning som betonar betydelsen
av pedagogiska relationers betydelse for barns utveckling och ldrande. Andra teman
som behandlas inom den relationella pedagogiken ar pedagogiskt samspel, kinslors

sociala funktion, omsorg, relationskompetens och mellanménskliga moten.

Inom relationell pedagogik lyfts ldrarens relationskompetens fram som en
framgangsfaktor. Enligt Aspelin (2015, s.1-8) innebdr ldrarens relationskompetens en
forméga att knyta an till andra ménniskor, utstrala fortroende, respekt, omsorg och
erkidnnande till barnet och relationskompetensen édr avgorande for att verksamhetens
mal skall kunna uppfyllas pa ett minniskovérdigt sétt. Att som ldrare manifestera
relationskompetens pa detta sétt innebér ocksa en forméga att bygga relationer som ér
gynnsamma inom utbildning. Aspelin (2015, s. 5) lyfter fram forskning som visar pa
ett samband mellan lirande 1 form av goda elevprestationer och ldrare som kan

uppritthalla positiva, vinliga och respektfulla relationer till barnen.



Emilia Sundkvist

3 Nyare pedagogiska teorier och inriktningar

I foreliggande kapitel ges en 6verblick dver pedagogiska inriktningar och teorier kring
larande, som med utgédngspunkt i de teorier som presenterades i foregdende kapitel,
vaxte fram under 1900-talets slut. Inledningsvis presenteras fenomenografi som ar den
teori som utvecklingspedagogik och variationsteori utgar ifran. Darefter lyfts
utvecklingspedagogik fram samt de pedagogiska inriktningar som utgér grunden for
den. Slutligen presenteras variationsteori och ldrstudie. Liksom i foregaende kapitel
redogors for didaktiska forhallningssétt samt kopplingarna fran de olika teorierna och
inriktningarna  till  Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014

(Utbildningsstyrelsen, 2014).

3.1 Fenomenografi

Den fenomenografiska inriktningen arbetas fram under 1970-talet vid Goteborgs
universitet under ledning av Marton. Enligt Burman (2019, s. 290) soker
fenomenografin till en bdrjan svar pa fragor som till exempel vilka samband det gar
att hitta mellan hur ménniskor tdnker om studier och deras sitt att sedan bedriva sina
studier. Fenomenografin undersoker ocksa vilka fordndringar som sker i ménniskors
tankande nér de tilldgnar sig ny kunskap. Senare har de flesta fenomenografiska studier

forsokt kartldgga vilka olika uppfattningar som finns av olika fenomen.

Inom fenomenografin ir den andra ordningens perspektiv det centrala. Marton (1981,
s. 178) belyser hur omvérlden kan betraktas ur tva perspektiv: forsta och andra
ordningens perspektiv. Utgdende fran forsta ordningens perspektiv sitts fokus pa
vérlden och hur den ar beskaffad. Utgédende frén den andra ordningens perspektiv &r
ménniskans uppfattningar, erfarenheter och forestillningar om virlden det intressanta.
Marton lyfter ocksé fram relevansen i att géra undersokningar utgdende fran den andra
ordningens perspektiv, genom att undersdka ménniskors erfarenheter och
uppfattningar av fenomen. Han menar att den andra ordningens perspektiv och
ménniskors uppfattningar dels i1 sig sjdlva har ett egenviarde i1 pedagogiska

sammanhang. Dels menar han att frdgor som stills ur den andra ordningens perspektiv
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blir autonoma i forhdllande till den forsta ordningens perspektiv. Enligt Marton finns
en fordel med att ménniskor kan besvara frdgor om exempelvis uppfattningar av barns

larande utan att de behover ha kunskap om barns larande.

Begreppet uppfattning har saledes en central roll inom fenomenografin liksom
antagandet att olika uppfattningar av ett fenomen kan beskrivas som kvalitativt olika
(Kroksmark, 2011, s. 598). Inom ramen for fenomenografisk didaktik blir det centrala
1 undervisningen alltsd elevens uppfattning. Kroksmark (2011, s. 594-595) beskriver
hur barnet, nir larande sker, behdver fordndra sin uppfattning om nagot, till férman for

en kvalitativt annan uppfattning.

3.1.1 Utvecklingspedagogik

Som tidigare ndmnts har utvecklingspedagogiken med sin tanke om det lekande
lirande barnet sin utgéngspunkt i den fenomenografiska forskningen (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014, s. 15). Pramling Samuelsson och Sheridan
(2006, s.109-110) beskriver utvecklingspedagogiken som den pedagogik som
fokuserar pd och utgar ifran barnets erfarenhetsvérld. Malet med pedagogiken skall
vara att lararen stravar efter att utveckla barnets erfarenhetsvérld genom att utgé frn

barnets erfarenheter, sdsom de forstds av barnet sjilvt.

Ansatser som grund for utvecklingspedagogik

Olika teorier och inriktningar har satt fokus pa olika fenomen inom pedagogiken.
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s. 22—38) har valt att lyfta fram
nagra pedagogiska ansatser som utgor grunden for utvecklingspedagogiken. Nedan

redogor jag for dessa med fokus pd vissa sirskilda inslag i1 respektive ansats.

Sedan Frobel, dven kallad den moderna forskolans fader”, grundade sin forsta
Kindergarten (6vers. barntrddgird) har fokus i pedagogiska verksamheter i daghem
och forskolor varierat. Enligt Burman (2019, s. 174—175) betonar Frobel barnets lek
och egen verksamhet som meningsskapande i1 barnets ldrande och utveckling,

utvecklingen som i hog grad kommer inifradn barnet sjélvt. Frobel anser att varje barn,
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likt en blomma, behdver kérlek och omsorg och att liararens roll &r att locka fram det
bista ur barnet under relativt fria omstiandigheter. Sma barn skall fi vara barn och fa

utvecklas pa ett harmoniskt sétt och 1 detta sammanhang har leken en avgorande roll.

I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 15-17, 23, 29) syns kopplingen till Frobel och lekens betydelse for ldrandet. Dar
framkommer att leken ligger som grund for lirande inom forskolan och genomsyrar
all verksamhet. I fOorskoleundervisningens ldroplan betonas ett flertal ginger att
larandet skall ske genom lek och fantasi. Lekens mdjligheter att anta olika former skall
utnyttjas 1 undervisningen. Bade den handledda och spontana leken har en viktig plats
1 forskoleundervisningen. I forskoleundervisningens ldroplan framkommer det ocksa,
1 likhet med Frobels tanke om att ldraren skall locka fram det bésta ur barnet, att
uppmuntrande respons frdmjar barnets ldrande. I ldroplanen kan man ldsa att

forskolepersonal varje dag skall ge uppmuntrande respons till barnen.

Montessori riktade sitt intresse mot barn i 3—6-ars aldern (Burman, 2019 s. 215).
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, 26-28) beskriver hur Montessori
i likhet med Frobel betonar barnets egen verksamhetsdrift i sin utveckling mot en
sjalvstandig individ. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (s.27) menar att en
lirare inom Montessoripedagogiken bor vara observerande, avvaktande och

tillbakadragen eftersom barnets sjilvstindighet dr sa viktig.

Som grund for High/Scope-programmet ligger Piagets teori kring stadieutveckling,
enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s. 29). High/Scope-
programmet har det aktiva barnet som utgdngspunkt. Inom ramen for sin mognad
konstruerar barnet sin kunskap, medan ldrarens roll blir att kommunicera med och
handleda barnet i ldrandet. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s. 30—
31) visar pa hur man inom High/Scope-programmet ser pa smagruppsaktivitet som ett
fordelaktigt arrangemang vid ldrandesituationer. Dessa smagruppsaktiviteter ar
noggrant planerade och strukturerade men inom ramarna finns det samtidigt utrymme
for barnets egen aktivitet. Barnen skall sjélva vilja hurudan uppgift de vill utfora,
genomfora uppgiften for att slutligen utvédrdera uppgiften och den egna aktiviteten. I
Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s.25) framkommer det ocksd att barn 1 forskoleverksamhet skall f4 ta del av

smagruppsverksamhet.
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Utvérderingen av forskoleundervisningens verksamhet behandlas ocksa i Grunderna
for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29).
Utvérderingen av verksamheten skall bland annat stodja barnets vixande och ldrande
och barnen skall ges forutsittningar for sjalvvardering. I sjdlvvédrderingen uppmuntras
barnen att beskriva vad de tycker om i forskoleundervisningen, vad de enligt dem
sjdlva lyckats med och vad de onskar lira sig i fortsdttningen. Barnen skall ocksé

uppmuntras att utvirdera hur gemensamma uppgifter lyckats.

Blank anses vara en av foregéngarna till dialogpedagogiken som enligt Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s.32) paverkat synen pa kommunikation och
samspel mellan vuxna och barn i ménga forskolor idag. Mélet med denna slags
pedagogik &r enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson att skapa en
sjdlvstandig motivation hos barnet att aktivt soka forstdelse och mening i barnets
larande. Lararens roll blir att forsoka mota barnets tankar, visa samarbetsvilja och ge
stod for att bjuda in till dialog mellan barnet och den vuxne. Spriket och dialogen utgér
kirnan 1 dialogpedagogiken, trots att barnets agerande och respons édr det som avgor
hur ldraren skall agera och reagera. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson
forklarar hur det viktiga inte &r vad barnet lér sig utan att det sker en utveckling som

skall vara till nytta infor ett framtida ldrande i mera generell bemaérkelse.

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s. 34-38) utgar man inom
Reggio Emilia frén ett konstruktivistiskt tinkande. Reggio Emilias grundare
Malaguzzi blev kidnd Over hela virlden pd grund av det sétt denne valde att
dokumentera barns idéer, observationer, minnen och kénslor med hjilp av barnens
bilder. Den pedagogiska essensen inom Reggio Emilia bestar i att {4 barnen att uttrycka
sig pa olika sdtt medan ldraren i sin tur forsoker forstd, stodja och synliggora barnets
tankar. Kragh-Miiller (2012, s. 49—59) beskriver att lararen i1 forhallande till barnet har
en viktig roll trots att det dr barnets egen aktivitet som dr mest avgorande for
inldrningen. Inom Reggio Emilia anses sittet pd vilket pedagogen foljer barnens
larande péverka barnens motivation. Man talar om “tre pedagoger” inom Reggio
Emilia. Kragh-Miiller forklarar att den forsta pedagogen ar pedagogen, som for ovrigt
skall lyssna mera @n tala (Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson, 2014, s. 35).
Den andra pedagogen ar pedagogiken och den tredje pedagogen dr rummen. Detta talar
tydligt for larmiljéernas betydelse inom Reggio Emilia (Isbel, 2012, s. 81). Inom

Reggio Emilia ldggs fokus pa larmiljon med en strdvan efter att lokalernas utformning
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skall forse barnen med manga och spdnnande sinnesintryck blir arkitektur, fargval och
ljussdttning viktigt, luftiga inomhusmiljoer utsmyckade med vixter och barnens alster
presenterade pa varierande sétt (Kragh-Miiller, 2012, s. 49—59; Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson, 2014, s. 35).

I Grunderna forskoleundervisningens ldaroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
29) syns spar av Reggio Emilias syn pa vikten av dokumentationen och synliggdrandet
av larande. Ddr framkommer att barnens ldrande och vilbefinnande gynnas genom
utvirdering av verksamheten och de olika verksamhetsdelarna. Till utvarderingen hor
observation, mangsidig dokumentation, evalueringsslutsatser och respons. Bade
forskolepersonal, virdnadshavare och barnen skall delta i och fa ta del av den
utvirdering som &ger rum. Forskoleldraren skall under éret folja med barnets
utveckling och ldrande inom olika kunskapsomraden och som ett steg i barnets
larandeprocess behover barnet fa ta del av utviarderingsmaterial av olika slag for att

forstéd och se sitt eget ldrande.

I Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 24) presenteras ocksd synen pa ldrmiljons betydelse for barns ldrande och
utveckling. I likhet med synen pa larmilj6 inom Reggio Emilia, framkommer det i
laroplanen att larmiljon inom forskoleundervisningen skall vara estetiskt tilltalande
och mojliggora for kreativitet och lek. I laroplanen gors ocksd géllande att en
andamalsenlig 1armiljo skall betraktas som stodjande av barnens aktivitet och sunda

sjalvkénsla, stodjande i utvecklingen av sociala fardigheter och i formagan att ldra sig.

Centrala begrepp inom utvecklingspedagogiken

Erfarande ar ett begrepp som inom utvecklingspedagogiken har betydelsen av att
uppfatta, urskilja, se eller forstd ndgot (Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson,
2014, s. 73—-88). Om erfarandet, sdledes uppfattandet och forstaelsen av nagot, utgor
grunden 1 barns ldrande, menar utvecklingspedagoger att man inte endast kan
presentera och visa pa olika fenomen for barnen och hoppas pa att barnen lér sig nagot.
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson menar att 1drare medvetet behover arbeta

med att barn skall erfara och léra sig forsta just det som forvéntas av dem.

Inom utvecklingspedagogiken &r uttryck som Idrandets objekt och Idrandets akt
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centrala. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s. 16,22) menar att
larandets objekt innebér det som lérs, det kunnande eller den forméga som barnet skall
tilldgna sig. Enligt dem handlar larandets akt om hur barn gor eller gar till véga for att

léra sig.

Inom utvecklingspedagogiken poédngteras ofta vikten av variation nir det handlar om
barns larande. Variation 1 allménna ordalag dr inte nagot som &r nytt inom forskolan.
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s.91-99) menar att den variation
som varit en sjélvklar del i forskoleundervisningen kan ha sin grund i en vilja att
utnyttja barnets alla sinnen och omvéxling for att bibehalla barns intresse. Doverborg,
Pramling och Pramling Samuelsson (2013, s.25) lyfter fram hur férskoleundervisning
tidigare varit mycket temainriktad men nér begreppet variation anvidnds inom
utvecklingspedagogiken stiller det krav pa en variation av lirandeobjektet som dr mera
riktad mot ett specifikt larandemal. Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson
(2014, s. 97) ger variationen barn forutséttningar for att erfara mingfald, ha beredskap

for att mota nya situationer och urskilja.

Att synliggéra ldrande 1 utvecklingspedagogisk kontext handlar om en intention att ta
tillvara de osynliga antaganden om omvirlden som barn har, och gora dessa till foremal
for kommunikation och séledes synliga for barnet (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2014, s. 72). Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014,
s.102—-111) kan barns ldrande synliggdras genom att rikta deras uppmaérksamhet och
tankar mot det egna larandet genom metakognitiva dialoger. Redan Vygotskij lyfte
fram metakognitiva aspekter 1 kunskapsutvecklingen som ett slags mera medvetet
kontrollerat lirande (Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson, 2014, s. 104). Med
metakognitiva dialoger menas dialoger dér ldraren har en avsikt att fi barnet att
medvetet tinka, reflektera Over sina tankar och slutligen kommunicera sina tankar

(Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson, 2014, s.119).

Didaktik utgdende fran utvecklingspedagogik

Pramling (1994) overfor de fenomenografiska teorierna till praktiken och kommer
fram till ndgra grundlidggande principer. Hon lyfter fram att ldrare behover ha kunskap

om och ta reda pd barns tankar och idéer genom att fa barnen att uttrycka sig i samtal,
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lek, drama och teckningar. Pramling menar att ldrare skall dokumentera den
pedagogiska verksamheten for att kunna utvirdera den. Hon betonar ocksa att barn lar
av varandra, att lararen skall exponera variationen i barns olika sitt att tdnka och gora

det till undervisningsinnehall.

Utvecklingspedagogikens kritik mot den barncentrerade pedagogik som tidigare varit
radande och dnnu idag kanske &dr rddande pa méinga forskolor och daghem, ar att den
bild som ldrare haft av verkligheten varit for romantisk. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2014, s. 61-62) visar pa hur man inom en barncentrerad verksamhet
endast later barnets individuella erfarenheter styra i lirande och lek och hur den vuxne
staindigt mdter barnet i de tankar barnet ge uttryck for. De menar att ldrare tidigare
ansett att alla barn ldr sig det de behover genom mycket fri lek och genom att sjilva fa
vilja vad de riktar sin uppmirksamhet mot. Inom utvecklingspedagogiken &r det
lararens uppdrag att utifrin barnens erfarenheter bestimma riktningen och innehéllet i
den pedagogiska vardagen och med en medveten strdvan arbeta mot speciella mal. De
menar alltsa att lararen i storre utstrackning behover rikta barnets uppmérksamhet mot

larandeobjekt som finns i ldroplanen.

De mél som lédrare inom forskoleundervisningen skall striva efter enligt Grunderna for
forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.30-38)
presenteras under fem malhelheter. Dessa malhelheter dr att barnen skall utveckla sin
forméaga att uttrycka sig genom musik, bildkonst, slojd, verbalt och kroppsligt
(malhelhet: Mina mdnga uttrycksformer), att barnets sprakliga utveckling av de
inhemska spraken skall stodjas (malhelhet: Sprdkets rika virld) och att barnets
forstaelse av omvérlden skall stodjas ur ett historiskt och samhalleligt perspektiv samt
ur ett etiskt och livsadskadningsmassigt perspektiv (mélhelhet: Jag och vdr gemenskap).
Slutligen dr malen med forskoleundervisningen ocksd att barnet skall stodjas i
matematiska fardigheter, teknologi- och miljéfostran (mélhelhet: Jag utforskar min
omgivning) samt ldra sig att ta hand om sig sjélv ur ett motions-, kost-, konsument-,

hilso- och sdkerhetsperspektiv (malhelhet: Jag vixer och utvecklas).

Ytterligare ett mal for forskoleundervisningens verksamhet ér att barnen skall utveckla
mangsidig kompetens. I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16—-19) gors géllande att barnen skall utveckla en

mangsidig kompetens for att frimja ett livslangt ldrande. Mangsidig kompetens
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innebdr forméga att anvédnda sig av fardigheter och kunskaper pa ett &ndamalsenligt
sdtt och behovet av mangsidig kompetens anses vara avgorande nir den omgivande
varlden fordndras. De kompetensomraden som barnen enligt forskoleundervisningens
laroplan skall utveckla ar: Férmaga att tinka och lira sig — som utvecklas genom
kommunikation med hjilp av ramsor, musik och drama, lekar, spel, problemlosnings-
och forskningsuppgifter, mingsidig motion samt perceptionsmotoriska Ovningar.
Kulturell och kommunikativ kompetens — som kinnetecknas av formagan att lyssna,
kdnna igen och forsté olika synsétt och som utvecklas genom att 1dra kdnna och umgas
med andra méanniskor, genom fester, aktiviteter och lekar som forutsitter samarbete
och genom att barnen bemdts med respekt och vinlighet. Vardagskompetens — som
innebdr att barnen lér sig att ta hand om sig sjélva, att virna om sin hélsa och trygghet
och att anvénda teknik i vardagen. Multilitteracitet — som avser formagan att producera
och tolka olika slag av meddelanden och som utvecklas genom att barnen far
undersoka, anvdnda och producera olika texter, genom att barnen tillsammans 6ver pa
att uttrycka sig och leva sig in i kédnslor och tankar och som vécks av olika
meddelanden vicker. Digital kompetens - som innebér att barnen skall fa bekanta sig

med informations- och kommunikationsteknologiska verktyg, tjanster och spel.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006, s. 26—26) menar ocksa att den pedagogiska
verksamheten skall bidra till individens fostran och utveckling till en demokratisk
medborgare, till samhillets fortbestand och utveckling. De lyfter fram dagvardens
samhéllsuppdrag didr daghemmet behdver presentera barnen for ett gemensamt
kulturarv bestdende av samhéllets virden, historia, traditioner och sprak. Samuelsson
och Sheridan menar att utmaningen ligger 1 att inom verksamheten arbeta med
larandemal som utgar fran barns perspektiv, som bade dr motiverande for barnen och

som dr samstimmigt med samhaéllets mal for ldrande.

Det finns arbetssdtt som 1 stor utstrickning &r rddande f{Or ldraren inom
utvecklingspedagogiken. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006, s.109) menar att
ett kédnnetecken for utvecklingspedagogiskt arbete inom forskola &r att den
pedagogiska verksamheten har sin utgangspunkt i barnets erfarenhetsvirld samtidigt
som den dr vél forberedd och noga planerad. Nér ldraren med barnets tidigare
erfarenheter som utgéngspunkt stravar mot ett visst larandemal &r forstdelsen mellan

barn och ldrare viktig. Forstéelsen 1 sin tur uppnds genom samtal och diskussion, och
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forskolan behover i sin verksamhet aktivt uppmuntra och arbeta for att f4 barnen att

diskutera och reflektera.

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s.119) dr kénnetecken for
utvecklingspedagogiskt arbetssdtt att ldraren kommunicerar bdde med det enskilda
barnet och med barnen i grupp och forsoker synliggora vilka likheter och skillnader
som finns i barnens uppfattningar. Barns ldrande i barngrupp behandlas ocksd av
Mauritzson och Siljo (2001, s.229) och de lyfter fram hur barn kan skapa forstaelse av
ett fenomen ocksa nér de deltar i pé sina egna villkor, &ven om de sinte sjdlva gar med
och deltar barngruppens kommunikation eller problemlésning. Vidare lyfter Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson (s.89) fram hur olika larsituationer dér barnen far
exempelvis experimentera, leka och skapa mdjliggér for samtal kring ldrande. De
menar ocksi att vardagen bjuder pa tillfdllen dér ldraren spontant kan fdnga in ett imne
och spinna vidare pd detta for att mojliggora for ldrande. Léraren har ockséd ett
reflekterande arbetssitt och en Oppen reflekterande attityd till sitt agerande 1 olika

situationer.

Utvérdering och dokumentation dr tvad centrala delar i utvecklingspedagogisk
verksamhet. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006, s.126) innebar
dokumentation att den pedagogiska praktiken synliggdrs for barn, fordldrar, ldrare och
ledare. Genom detta synliggérande skapas en bild av hur verksamheten till viss del
fungerar, om det finns delar som kunde utvecklas och dartill skapas
diskussionsunderlag. Pramling Samuelsson och Sheridan ndmner att dokumentation
kan vara allt frn bilder och videoklipp till anteckningar och intervjuer, och att de gors

for att dokumentera bade barnens och pedagogens arbeten.

Dokumentationen &dr en viktig del av utvdrderingen inom forskoleundervisningen,
enligt Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 29), men ocksa som ett redskap vid uppfoljningen av barns arbete, beteende
och ldarande. Dokumentationen skall enligt ldroplanen bestd av barnens alster och

erfarenheter och anvindas for att synliggéra barnens larande for barnen.

I likhet med den utvecklingspedagogiska synen pa barns lirande framkommer det i
Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.

19, 23) att barnens delaktighet 1 det egna ldrandet ar viktigt. Larandet frdmjas nir
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barnen dr med och funderar Gver egna och for gruppen gemensamma mal och
forvantningar. Det dr gynnsamt for barnens larande nar de ges mojlighet att 1 efterhand
utvirdera de val och slutresultatet av det arbete som gjorts. Larandet blir meningsfullt
for barnen nar verksamheten planeras, genomfors och utvéirderas i samverkan med
dem. Den dokumentation som gors under arbetets gang skall lyftas fram och
tillsammans med barnen skall lirare inom forskoleundervisningen diskutera och
utviardera hur det gemensamma eller enskilda arbetet har lyckats. Barnen skall
medvetandegdéras om sina framsteg och det lirande som &dger rum for att framja

barnens ldrande och fortsatta utveckling.

Att som ldrare arbeta med utgangspunkt i utvecklingspedagogiken innebér att striva
efter att fostra barn till demokratiska samhéallsmedborgare. Med denna strivan blir det
angeldget att barnen ges mojlighet till att delta och paverka. I Grunderna for
forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14-28) gors
géllande att barnen skall ha medbestimmanderitt och fa delta i planeringen av
verksamheten, vid val av arbetssétt och vid utférandet av olika slags arbetsuppgifter
for att fraimja barnens delaktighet, initiativtagande och ansvarstagande. Vidare betonas

barns rétt att delta i och paverka utformandet att den fysiska larmiljon.

3.1.2 Variationsteori

Variationsteorin har under 2000-talets borjan arbetats fram utgdende fran den
fenomenografiska forskningsansatsen. Enligt Kroksmark (2011, s.598) skall
variationsteorin betraktas som en teori om hur ldrande gar till. Teorin bygger pa att

larande bestar av tre komponenter: variation, urskiljning och simultanitet.

Kroksmark (2011, s. 598) forklarar att variation innebir att nagot sticker ut for oss i
forhallande till ndgot annat. Vidare menar han att urskiljning innebér att vi erfar ett
fenomen pa ett sérskilt sétt, genom att urskilja och ibland ta for givet ndgon viss aspekt
av fenomenet. Vilken denna aspekt ér kan skilja sig mellan olika individer. Genom att
nagot varierar och ndgot dr konstant kan barnet lira sig urskilja ett foremél frin ett
annat eller ett fenomen frédn ett annat. Enligt Pramling Samuelsson och Asplund

Carlsson (2014, s. 97) behovs variation for att synliggéra urskiljning. Simultanitet
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utgér aspekter av ett ldrandeobjekt och dessa aspekter kan ocksd definieras som
fenomen eller kvalitativa olikheter (Kroksmark, 2011 s. 598). Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (s.97) lyfter fram hur variation férser barn med en beredskap att
stéillas infor nya situationer och en 6ppenhet for den mangfald som idag ar en del av
var verklighet. Under ldrandetillfdllen med utgédngspunkt i variationsteorin skall

larandeobjektet behandlas med hjilp av urskiljning och variation.

Larstudier

Marton och Tsui (2004) har utvecklat Learning study, eller det som pa svenska kallas
for larstudier i ett forsok att utveckla undervisning. Marton (2013, s.15) menar att
larstudier ar ett redskap for systematiskt planerande, genomforande och avgrinsande
av larandesituationer. Enligt Holmqvist Olander (2013, s. 26) &r kinnetecken for
larstudier att fokus riktas mot innehallet, att det som grund finns en medveten teori om
larande samt att ldrarna har en strévan efter att utveckla varje ldrandesituation i riktning
mot att fa storre forstielse for hur ett sarskilt 1arandeobjekt kan behandlas. I larstudier
ar det inte den 0kade kunskapen som &r det intressanta, dven om det dr naturligt att
barnen lar sig, utan fokus ligger pa huruvida olika sitt att behandla ett innehall leder
till skillnader i att utveckla larandet. Darfor blir det viktigt att ta reda pa barnens
forforstielse och efterforstaelse infor och efter varje planerad ldrandestund, for att

kunna utvérdera tillvigagangssittet.

Pramling Samuelsson och Mardsjo Olsson (2011, s. 72) jamfor ldrstudier med
utvecklingspedagogiken och menar att det finns en del likheter 1 tankesétt, men att
utvecklingspedagogikens arbete utgédende fran ldrandeobjekt mdjliggdr for en storre

bredd i innehéll och frihet for barn och larare.

Centrala begrepp inom ramen for en ldrstudie

Magnusson (2013, s.133) beskriver kritiska aspekter som de nddvindiga aspekter som
barnen behover kunna urskilja for att forstd ett specifikt larandeobjekt. Enligt
Holmqgvist Olander (2013, s. 123-134) kan ldrande for barnen wur ett

variationsteoretiskt perspektiv utvecklas och underldttas om man sétter ovésentliga
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aspekter av ett larandeobjekt i bakgrunden och de kritiska aspekterna i forgrunden. Om
larandetillfdllena inte &r planerade utifrén vilka de kritiska aspekterna dr finns det en

risk for att barnen inte alls lér sig det lararen strévat efter att de ska léra sig.

Inom ramen for larstudier gors for- och eftertest med syfte att dokumentera och
synliggora barnens forstaelse fore och efter larandesituationer. Magnusson (2013, s.
134) menar att dessa behovs for att larare skall kunna utveckla ldrandesituationerna.
Syftet med testerna &r att ldrare skall f4 kunskap om barns kunskap, forstaelse och
larande. Magnusson betonar att testerna inte gors 1 bedomningssyfte eller for att

rangordna barnens kunnande.

Praktiskt genomforande av en ldrstudie

En typisk ldrstudie tar enligt Holmqvist Olander (2013, s. 27) mellan fem och sju
veckor att genomfora och flera barngrupper och ldrare kan delta i larstudien. Enligt
Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013, s. 34) behover larare infor
larstudier borja med att fundera kring vad det &r for ett lirandemal som barngrupperna
onskas fa en Okad forstaelse for. Marton (2013, s. 15) beskriver att larandeobjektet
behover avgriansas for att ldararna enklare skall kunna rikta barnens medvetenhet mot
det onskade. Om lérare vill hjdlpa barn att nd forstéelse av ett visst fenomen méste
denne forst och frimst borja med att hora barnen resonera kring fenomenet. Med hjilp
av exempelvis intervjuer eller observationer forsoker lararna forstd och dokumentera
hur barnen erfar ett visst fenomen, for att sedan slutligen definiera vad som skall vara
larandeobjektet 1 ldrstudien samt identifiera vilka de kritiska aspekterna ar for att

barnen skall f4 6kad forstaelse for 1arandeobjektet.

Niér sedan larandeobjektet dr definierat skall lararna enligt Holmqvist Olander (2013,
s. 29-30) ta fram for- och eftertest. Dessa test skall de anvdnda fore och efter
larandesituationer. Dérefter utarbetar ldrarna ett uppldgg pd hur innehdllet skall
behandlas och ett monster pd variation av ldrandeobjektet under den forsta
larandestunden. Holmqvist Olander klargor vidare hur ldrarna efter genomforandet av
tester och ldrandestund diskuterar och utvérderar lirandestunden och funderar pa
huruvida det finns forbattringsmajligheter. Det dr fordelaktigt om alla 1drandestunder

filmas eftersom det erbjuder mojlighet till att se alla tillfdllen ett stort antal ganger for
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att gynna ldrarnas ldrande. Léarstudien avslutas med en utvérdering av alla

larandestunder.
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4 Syfte och metod

I detta kapitel presenteras inledningsvis syftet med foreliggande studie och de
fragestéllningar som ligger till grund for den. Vidare redogdrs for den forskningsansats
som ligger till grund for analysen och redovisningen av data och den
datainsamlingsmetod som anvénts. Slutligen diskuteras studiens trovardighet,

tillforlitlighet, generaliserbarhet och etiska fragestéllningar.

4.1 Syfte, forskningsfragor och ansats

Syftet med foreliggande studie &r att undersoka hur larare ser pa barns ldrande och
undervisning inom forskoleundervisningen samt att underséka uppfattningar av
Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014)
som ldrare inom forskoleundervisningen har. Jag vill ndrma mig detta
forskningsomrade med hjilp av foljande forskningsfragor: Med utgangspunkt i syftet

har foljande forskningsfragor formulerats:

Vilka uppfattningar av barns lirande och undervisning har ldrare inom
forskoleundervisningen?
Vilka uppfattningar av forskoleundervisningen ldroplan har ldrare inom

forskoleundervisningen?

Detta dr en kvalitativ studie med en fenomenografisk forskningsansats. Genom det
insamlade materialet 4r mélet att besvara ovanstaende forskningsfragor. Informanterna
utgérs av elva ldrare med kandidatexamen i1 smédbarnspedagogik. Dessa ldrare &r
verksamma inom forskoleundervisningen i Svenskfinland. Informanterna arbetar inom
fyra olika kommuner, varav en kommun tillhér landskapet Nyland och de tre 6vriga

tillhér landskapet Osterbotten.

Valet av kvalitativ metod kidndes naturligt med tanke pa det begrinsade antalet
informanter samt min dnskan om att fi ta del av deras tankar kring ett avgrinsat
fenomen, ndmligen uppfattningar av barns ldrande. Trost (2010, s. 31) menar att det &r

studiens forskningsfragor som paverkar vilken metod som dr mest lamplig att anvéinda
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sig av och att den kvalitativa metoden ldmpar sig utmérkt niar man strivar efter att n
forstaelse 1 ménniskors varierande sétt att tdnka. I likhet med Trost menar Patel &
Davidson (2019, s. 52) att en kvalitativ studie fokuserar pa "mjuka” data till vilken den
kvalitativa forskningsintervjun rdknas. Forskare som anammar ett kvalitativt synsatt

stravar séledes efter att undersoka méinniskors upplevelser av omvirlden.

Enligt Patel och Davidson (2019, s. 37) strdvar den fenomenografiska
forskningsansatsen efter att studera hur ménniskor uppfattar fenomen i sin omgivning.
De lyfter fram hur det inom fenomenografin & méinniskors uppfattningar och
begreppet uppfattning som &r centralt. Inom ramen for den fenomenografiska
forskningsansatsen anses ménniskans uppfattningar ocksd paverka dennes handlande
och resonerande. I det tidigare kapitlet beskrivs hur fenomenografin riktar in sig pa
den andra ordningens perspektiv, de individuella och kvalitativt olika uppfattningarna
av ett fenomen. Maélet med min studie &r att kunna belysa variationen av ldrares

kvalitativt olika uppfattningar av barns ldrande.

4.3 Intervju som datainsamlingsmetod

For att fa reda pa ldrares uppfattningar av barns larande, undervisning och laroplan i
forskoleundervisningen valde jag att intervjua dem. Enligt Kvale och Brinkmann
(2014, s. 17-19) dr en intervju ett samtal som har ett syfte och en struktur. De menar
att syftet med den kvalitativa forskningsintervjun &r att forskaren skall né forstéelse av
vérlden ur informanternas synvinkel. Den ménskliga interaktionen mellan intervjuaren
och informanten dr vésentlig for den kunskapsproduktion som édger rum 1 intervjun
(Kvale & Brinkmann, 2014, s-17-19). Vid intervjuerna dgde interaktionen rum mellan

mig och en lédrare 1 taget eftersom alla informanter intervjuades enskilt.

Enligt Dahlgren och Johansson (2012, s. 126) utgar man i fenomenografiska intervjuer
frén en intervjuguide som innehéller endast ett fatal fragor och dér intervjuaren med
hjdlp av frdgorna vigleds med utgdngspunkt 1 &mnet som avses. Vid
intervjusituationerna utgar jag ifrén ett frageformuldr men frdgorna anpassas efter
intervjusituationen och de svar informanten ger. I vissa fall ldmnas fragor bort

eftersom de besvarats tidigare medan jag 1 andra fall behover stilla foljdfragor for att
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na klarhet i vad informanten menar. Patel och Davidson (2019, s. 104—105) lyfter fram
hur kvalitativa intervjuer ofta har en 14g grad av strukturering. Kvale och Brinkmann
(2014, s. 19) forklarar att den halvstrukturerade forskningsintervjun har som mal att
erhélla beskrivningar och tolka inneborden av dem, vilket ocksa dr malet med de
intervjuer som gjorts inom ramen for denna studie. Patel och Davidson (2019, s.104—
105) menar att den halvstrukturerade intervjun kan bestd av frdgor géllande vissa

teman samtidigt som informanten ges stor frihet att utforma svaren.

Storsta delen av mina intervjufragor dr 6ppna fragor och endast ett fatal av dem ar av
ledande karaktir. Kvale och Brinkmann (2014, s. 214) betonar att om ledande fragor
anvinds obetdnksamt kan validiteten i1 svaren dventyras. De menar dock att i den
kvalitativa forskningsintervjun kan ledande fragor oka reliabiliteten for att prova
informanternas svar och verifiera intervjuarens tolkningar. Jag vill pasta att i de fall
jag anvinder mig av ledande frdgor dr malet att informanterna skall ges mdjlighet att

bekrifta eller dementera tidigare utsagor.

4.4 Studiens genomforande och analys

I augusti 2018 ansoker jag om forskningslov fran den forsta av de fyra kommuner som
deltar 1 undersokningen. Nér forskningslovet godkédnns kontaktas ldrare med
kandidatexamen i1 smabarnspedagogik inom fOrskoleundervisningen. Jag ringer
systematiskt runt till den personal inom forskoleundervisning som finns presenterade
pd berdrda kommunernas hemsidor med malet att gora tva till tre intervjuer per
kommun. Bland en del av dem som kontaktas arbetar inga ldrare inom
smabarnspedagogik med kandidatexamen, ndgot som gor att jag avbojer att intervjua
dem. Samtliga ldrare med kandidatexamen inom smébarnspedagogik som kontaktas ar
dock villiga att stdlla upp pd intervju. Néar ndgra ldrare 1 den forsta kommunen har
intervjuats ansoker jag om forskningslov frdn ndsta kommun och fortsitter p4 samma
sétt tills alla elva informanter frdn fyra kommuner i Svenskfinland har intervjuats.
Intervjuerna dger rum mellan augusti 2018 och januari 2019. Valet att anséka om
forskningslov frdn en kommun i taget gors eftersom jag behdver kunna styra 6ver min

arbetsborda och intervjutakt. Eftersom jag inte ansokt om samtliga forskningslov i
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augusti 2018 har jag, ndr jag gor min sista intervju i januari 2019, ett farskt

forskningslov fran kommunen i fraga.

Innan den forsta intervjun gors har jag gjort upp en intervjuguide som jag i samforstdnd
med min handledare véljer att anvdnda vid forsta intervjun. Efter att den foOrsta
intervjun ér gjord véljer jag att dndra pa en av fragorna eftersom det blir tydligt for mig
att en av fragorna &r svarforstaelig. Efter denna dndring anvinds i stort sett samma
frageformuldr vid alla foljande intervjuer (se Bilaga 1). Infor intervjuerna ges
informanterna mojlighet att bestimma tidpunkt och plats for intervjun samtidigt som
de informeras om syftet med studien. Informanterna informeras ocksa pa forhand om
att intervjun skall spelas in. I borjan pd intervjun underrittas de om att det inspelade
materialet kommer att behandlas konfidentiellt och dérefter paborjas inspelningen och

intervjun.

Transkriberingen av intervjuerna dr gjorda i fyra omgangar. Nér alla larare ur en
kommun har intervjuats transkriberar jag allt material frdn den kommunen innan jag
fortsdtter med ndsta kommun. I de citat som forekommer i resultatredovisningen
dndras dialektala uttryck och platsangivelser for att sédkerstilla studiens

konfidentialitet.

Patel och Davidson (2019, s. 38) beskriver fyra steg (1-4) som den fenomenografiska
analysen kan delas upp i, och som jag valt att f6lja 1 analysen. Forst bekantar sig
forskaren med det transkriberade materialet och skapar sig en helhetsoverblick dver
det (1). Vid detta forsta steg liser jag igenom de utskrivna transkriberingarna ett flertal
ganger och noterar rikedomen av och utmaningen med mitt gedigna data. Sedan letar
forskaren efter likheter och skillnader 1 materialet (2). I mitt fall innebér detta att jag
forsoker se monster 1 informanternas svar och utsagor och dra paralleller till
forskningsfragorna som besvaras eller berors. Patel och Davidson menar att forskaren
dérefter borjar kategorisera de uppfattningar som framkommit (3). Jag viljer att i detta
steg gora kategoriseringen mera konkret genom att klippa 1 mitt utskrivna material for
att fysiskt dela pa och kunna placera varje utsaga skilt for sig. Dérefter delar jag upp
mitt arbetsbord 1 sektioner som representerar olika kategorier, for att sedan placera
utsagor inom de kategorier som de tillhor. Efter detta moment borjar jag skriva in
kategorier och informanternas citat 1 mitt textdokument. Patel och Davidson visar pa

att forskaren darefter borjar se det underliggande monstret eller teman i
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kategorisystemet (4). Patel och Davidson menar att i detta skede skall kategorierna
vara visensskilda och inte g& in i1 varandra. Denna slutgiltiga bearbetning av mitt
insamlade material krdver beslutsamhet och ju mera materialet bearbetas desto flera

nyanser bland uppfattningar framtrader.

Alexandersson (1994, s. 127) beskriver hur det i fjarde och sista steget utkristalliseras
hur de enskilda uppfattningarna forhaller sig till varandra vilket bildar grunden for en
mera systematisk analys. Han visar ocksa pé att ndr inga nya tolkningar uppkommer
trots upprepad analys har forskaren natt en mattnadseffekt i analysarbetet. Mitt gedigna
material gor att det tar lang tid innan denna mattnadseffekt uppnatts men slutligen
kommer jag till ett skede att jag kan l&sa igenom mitt material utan att uppticka nya

kategorier.

4.5 Tillforlitlighet, trovirdighet, generaliserbarhet och etiska

aspekter

Patel och Davidson (2019, s. 129) lyfter fram vikten av att en studie héller god validitet
och reliabilitet. Enligt Patel och Davidson har en studie god validitet om det i studien
undersoks det som dr &mnat att undersdkas Enligt Patel och Davidson stér validitet och
reliabilitet 1 forhdllande till varandra pa foljande sitt: hog reliabilitet i en studie
behover inte innebédra hog validitet, 1ag reliabilitet innebér ocksa l1dg validitet och

fullstdndig validitet forutsétter fullstdndig reliabilitet.

Validitet eller trovérdighet handlar enligt Kvale och Brinkmann (2019, s. 297-298)
om hantverksskicklighet i processen av en studie och de understryker att valideringen
bor vara en del av hela forskningsprocessen, inte bara av slutprodukten. De menar att
validiteten beror p& hur logisk kopplingen &r mellan studiens teori och
forskningsfragor. Inom ramen for denna studie beaktas validiteten nir det géller den
teori som presenteras i denna studie. Urvalet av teorier har gjorts pa basis av
forskningsfrdgorna och den teori som presenteras handlar om larande, undervisning
och forskoleundervisningens ldroplan. Enligt Kvale och Brinkmann behdver
validiteten ockséd beaktas frdn utvecklandet av intervjufrdgorna, genom intervjuerna

tills intervjuerna skrivits ut. Nér kvalitativa forskningsintervjuer utgor
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datainsamlingsmetod anser Trost (2010, s. 133) att validitet ocksa handlar om att stridva
efter att néd klarhet i vad informanten uppfattar eller menar med ett pastaende eller
begrepp. Vid datainsamlingen for denna studie sdkerstdlls en korrekt tolkning av

informanternas utsagor genom att foljdfragor vid behov stills under intervjuerna.

Vidare anser Kvale och Brinkmann (2019, s.297-298) att validiteten bor beaktas i
analysen, i de fragor som forskaren viljer att stélla till sitt material och i tolkningen av
materialet. Analysen har gjorts utgdende frdn forskningsfrdgorna genom att i
materialet soka svar pa dem. Slutligen skall rapporteringen av resultatet vara valid.
Enligt Trost (2010, s. 133) &r validiteten en av de storsta utmaningarna for den
kvalitativa forskaren. Forskaren behOver pavisa att data och analys uppnar god
validitet genom att visa pa hur insamlingen av materialet gjorts pé ett seridst och
relevant sétt med tanke pa de aktuella fragestéllningarna (Kvale & Brinkmann, 2019,

s. 297).

Patel och Davidson (2019, s. 129) menar att god reliabilitet innebér att studien
genomforts pa ett tillforlitligt sétt, ndgot som jag vill pastd att dr fallet med denna
studie. Reliabilitet handlar ocksé om huruvida en undersdkning skulle kunna goras om
vid en annan tidpunkt och av andra forskare och fortfarande fa samma resultat (Kvale
& Brinkmann, 2014, s. 295). 1 kvalitativa undersokningar anses dock inte
tillforlitligheten vara lag trots att informanternas svar skulle vara annorlunda vi ett
annat tillfélle. Enligt Patel och Davidson (1991, s. 103) behdver man sétta reliabiliteten
mot bakgrund av det specifika tillfallet och informanternas ddvarande kunskaper. Patel
och Davidson (s.54) menar att forskare i kvalitativa studier kan komma till olika
resultat men att detta inte behdver ses som nidgon begrdnsning utan snarare som en

tillgang eftersom méngfalden av tolkningar anses vara berikande.

Nér frdgan om en studies reliabilitet och validitet &r besvarad skall forskaren enligt
Kvale och Brinkmann (2019, s. 310) besvara frdgan om huruvida studiens resultat &r
generaliserbar eller inte. Generaliserbarhet innebér att resultatet kan dverforas till
andra kontexter, undersokningspersoner och situationer. Kvale och Brinkmann menar
att studier med intervjuer som datainsamlingsmetod ofta kritiseras for bristande
generaliserbarhet eftersom intervjupersonerna dr sa fi. Patel och Davidson (2019, 5.54)
lyfter ocksé fram hur olika forskare i en kvalitativ studie kan komma till olika resultat

men menar att detta inte behover ses som nigon begriansning utan snarare som en
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tillgang eftersom mangfalden av tolkningar anses vara berikande. Kvale och
Brinkmann motsétter sig inte detta utan menar att om man forestéller sig att kunskaper
ar socialt och historiskt kontextualiserade former av handling och forstaelse ar bristen

pa generaliserbarhet inget problem.

En studie med intervju som datainsamlingsmetod dr genomsyrad av etiska
overviganden (Kvale och Brinkmann, 2019, s.98). Bell (2016, s.59—61) menar att det
ar forskarens ansvar att sikerstélla att regler halls och etiska dverviganden gors. Enligt
Bell bor forskaren beakta vad som géller med tanke pa forskningstillstand, samtycke,
konfidentialitet och anonymitet. Infor intervjuerna med mina informanter blev de
personligen tillfragade om de ville delta, de gavs mojligheten att inhibera deltagandet
om de s& dnskade efter avslutat telefonsamtal. Under intervjun ombads de séga till om
de av nigon anledning inte ville svara pd ndgon fraga. Informerat samtycke innebar
enligt Kvale och Brinkmann (2019, s. 107) att informanterna deltar i studien pa frivillig
basis, att de delges studiens syfte och informeras om konfidentialiteten och vem som
har tillgang till intervjun eller material som kan kopplas till informanterna. Om
anonymitet utlovas innebdr det att informanten inte under ndgra som helst
omstindigheter skall kunna identifieras medan om konfidentialitet utlovas behdver
man identifiera vad detta skall innebéra for den specifika studien 1 fraga (Bell, 2016,
s.64). I denna studie innebér konfidentialitet att informanterna som deltar i studien inte

kan identifieras av ldsaren.
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5 Resultat

I det hér kapitlet redovisas resultaten frain min undersokning. I resultatredovisningen
besvaras forskningsfragorna var for sig. Analysen av det insamlade materialet gillande
forsta forskningsfrdgan har resulterat i tva Overgripande teman, ett flertal overgripande
kategorier och underkategorier. Analysen av det insamlade materialet gdllande andra
forskningsfragan har resulterat i nagra Overgripande kategorier med tillhorande
underkategorier. Underkategorierna presenteras under de dvergripande kategorierna i
horisontell ordning sa att den underkategorin med flest utsagor presenteras forst. Med
anledning av det stora materialet dr inte alla citat presenterade och séledes har ett urval

gjorts.

5.1 Larares uppfattningar av barns lirande och undervisning

Inledningsvis vill jag presentera vad lararna som deltar i denna undersdkning anser att
ar forutsittningar for att barn skall kunna tilligna sig ny kunskap. Lararna menar att
barnen behover kinna sig trygga, ha goda hemforhéllanden och sunda relationer for
att kunna ldra sig. De anser att barn behdver kdnna sig sedda och bekriftade for att
lara. Vidare anser larare inom forskoleundervisningen att en forutséttning for att barn
skall tilligna sig ny kunskap &r att de &r intresserade och har en vilja att ldra sig.
Slutligen menar de att barnen behdver ha uppnatt mognad for lirande, att de behover
ha utvecklat impulskontroll och forméga att kunna rikta uppmaérksamhet for att larande
skall vara mgjligt. Ndgra av ldrarna ansdg ocksd att barn dr mogna for ldrande nér de
uppnatt en viss dlder och att barn dr mest mottagliga for ldrande nir de &r mellan fyra

och sju ar.

I resultatet av min forsta forskningsfriga framkommer tva overgripande teman, tema
A och tema B. Inom dessa tva teman nirmar sig ldrare inom forskoleundervisningen
barns ldrande frén tva olika synvinklar. Lérare inom forskoleundervisningens nirmar
sig barns larande genom att lyfta fram uppfattningar av barns ldrande och att aktiva
barn ldr sig tillsammans (tema A). Vidare ndrmar sig larare barns ldrande ur

undervisningens perspektiv, dir betoningen ligger pa att ldrare utgdr fran barnen i
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undervisningen (tema B). Detta har foranlett att lararnas uppfattningar av barns larande

och undervisning presenteras under tva dvergripande teman.

5.1.1 Tema A. Aktiva barn lir sig tillsammans

Det forsta Overgripande temat som utkristalliserats ur mitt material handlar om
informanternas uppfattningar av att aktiva barn lar sig tillsammans. Inom ramen for
detta tema framkommer tankar om att barn ldr sig pa olika sédtt och i olika
sammanhang. Informanterna resonerar kring nir barn lir sig och vad som gynnar barns
lirande. En aspekt som framkommer ar att barn 14r sig 1 samspel och social kontext.
Vidare lyfter informanterna fram att barns lér sig i smagrupper. De lyfter ocksa fram
olika ldrandeaktiviteter som de anser vara dndamalsenliga for barns ldrande och
slutligen framkommer en uppfattning om att barns ldrande och utveckling paverkas av
den fysiska miljon. Vid analysen av informanternas uppfattningar har foljande
Overgripande kategorier framkommit: Al. Barn ldr sig i samspel och social kontext,
A2. Barn lér sig i smagrupper, A3. Barn lér sig genom olika ldrandeaktiviteter och A4.

Barns ldrande paverkas av den fysiska miljon.

36



Emilia Sundkvist

Tema A Aktiva barn lir sig tillsammans
Al. Barn lar sig i samspel och social kontext
Ala) Att barn ldr sig av varandra
Al1b) Att barn ldir sig av att observera i social kontext
Alc) Att barn ldr sig av vuxna
Ald) Att barn ldr sig i néra relationer
A2. Barn lar sig i smagrupper
A2a) Att barns ldrande gynnas i homogena smagrupper
A2b) Att barns ldrande gynnas i heterogena smdgrupper
A3. Barn lir sig genom olika ldarandeaktiviteter
A3a) Att barn lir sig genom egen aktivitet
A3b) Att barn lir sig i lek och med leken som redskap vid ldrande
A4. Barns ldrande paverkas av den fysiska miljon
A4a) Att den fysiska miljon skall tilldta och uppmuntra till aktivitet och vila

A4b) Att den fysiska miljon skall bjuda in till lek och ldsning

Tabell 1. Tema A Aktiva barn lar sig tillsammans

Al. Barn lir sig i samspel och social kontext

Informanterna menar att barn lar sig i social kontext och inom ramen for denna
overgripande kategori framkommer nagra underkategorier av uppfattningar.
Inledningsvis lyfter de fram att barn ldr sig barn ldr sig av andra barn. Vidare anses
barn ldra sig 1 social kontext genom att observera sin omgivning. Det framkommer
ocksa att barn lir sig av vuxna i deras omgivning och slutligen framkommer en

uppfattning om att barn ldr sig frimst 1 ndra relationer.

Ala) Att barn ldr sig av varandra

En underkategori av uppfattningar bland larare inom foérskoleundervisning ar att barn

lar sig av varandra och informanterna ger exempel péd hur barn ldr sig av andra barn
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genom att lyssna till dem. Vidare framkommer det uppfattningar av att barn lér sig

med andra barn och i relation med andra barn.
”Barn lér sig av varandra.” (Pia)
”Jag tror ju att barn lér sig mycket av varandra.” (Nina)

”Jag tianker nog att barn lér sig /.../ med och av varandra. /.../ S& kanske

grundtanken for mig i alla fall &r att de lér sig i relation till andra.” (Karin)
”Barnen lér sig nog av sina vanner hér pa forskolan. ” (Sofia)

”Om négon da har lart sig om en grej inom ett omrade och ndgon annan har
lart sig om ndgot annat brukar vi forsdka fa barnen att beritta det for varandra

pa samlingen.” (Lena)

Alb) Att barn ldr sig av att observera i social kontext

Under intervjuerna framfor informanterna en uppfattning av att barn lar sig genom att
observera sin omgivning. Informanterna lyfter fram att barn lar sig genom att ta del av
experiment eller genom att gora studiebesok. De lyfter fram hur ett studiebesok kan
underldtta for barn vid inlédrningen men ocksa sedan nér de skall komma ihdg det de

lart sig.

”Vi har haft lite naturexperiment ibland ocksa. En i personalen tog hér pa
varvintern hemifran nagra kvistar fran olika slags trdd. Sa satte vi dem i vatten
och pa olika stéllen, bade i ljus och morker, och sedan ség vi hur ldnge det tog

innan de borjade fa blad.” (Anna)

”De lér sig av alla skulle jag sdga. Barn lér sig av varandra, av andra vuxna,

fran Tv:n och BUU-klubben. Jag skulle néstan sdga av vem som helst.” (Pia)

”Om vi ska léra oss om ndgot kan jag tycka att det dr en fordel om det blir s&
konkret som mdjligt, att de kan se eller uppleva det sjdlva pa ndgot sitt. /.../Vi
borjade att fundera med barnen kring forr i tiden och dé blev det sé att vi gjorde
ndgra museibesok. P4 ett stélle hade vi en guide och fick gdra sadant som barn
gjorde for hundra éar sedan. Jag tycker om att borja med att man gor ndgon

upplevelse tillsammans, vad det nu rakar finnas som passar.” (Pia)
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Alb) Att barn ldr sig av vuxna

En annan underkategori av uppfattningar innefattar att barn lar sig av vuxna.
Léarare inom forskoleundervisningen anser att barn anvidnder vuxna som
modeller och harmar dem. Nér ldrarna lyfter fram att barn lir sig av vuxna
ndmner de pedagoger, slidktingar och okinda vuxna som exempel. En
uppfattning handlar ocksd om att ju flera yrkesgrupper inom
forskoleundervisningen som barnen kommer i kontakt med desto mera gynnas

barnens larande.

”Pa det sittet tycker jag att allt borjar frdn oss vuxna. Barn gor som vi gor. Att
om ndgon av oss vuxna hér inte foljer reglerna gor ju barnen det inte heller.
/.../Alla vuxna i vart hus kan nog vara gynnsamma for larandet. /... /mor- och
farforéldrar, /.../ specialbarntridgérdsldraren &r viktig och radgivningen

ocksd.” (Maja)

”Barn lir sig speciellt av vuxna som de umgds med och som de ser
runtomkring, egentligen alla. Vuxna, forédldrar, kusiner, farbroder, morbroder.
Alla &r ju olika modeller. Fordldrar ar ju alltid fordldrar men det finns andra

betydelsefulla relationer ocksa. Redan att de ser en vuxen pa gatan.” (Ida)

”Jag tinker att ju flera som jobbar med barnen desto bittre lir de sig. Jag,
barnskotaren, larare fran skolan. Det skall inte vara ndgon skillnad pa oss.”

(Sara)

Alc) Att barn ldr sig i néra relationer

En uppfattning som framkommer i en intervju ér att barn framst 14r sig i néra relationer.
En informant lyfter fram att de ménniskor som star ndrmast barnet har storst mojlighet

att paverka barnet.

“Framst de som &r ndrmast barnen, de har nog storst inverkan pa det séttet.

Nog lar de ju sig mest av néra och kdra” (Ida)
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A2. Barn lér sig i smigrupper

Vid analysen av materialet framkommer en Overgripande kategori inom vilken
informanterna lyfter fram uppfattningar av hur barns ldrande gynnas av
smagruppsaktiviteter. Smagruppsaktiviteter dger rum nir den ursprungliga
barngruppen delas in 1 mindre grupper. Informanterna beskriver i intervjumaterialet
hur de brukar ga tillviga vid gruppindelning, nagot som vittnar om tvd olika
uppfattningar av barns larande i grupp. Dels anses homogena grupper gynna barns

larande och dels anses heterogena grupper gynna barns ldrande.

AZ2a) Att barns ldrande gynnas i homogena smdgrupper

Enligt informanternas utsagor ér en vanligt forekommande gruppindelning nir barn pa
liknande fardighetsnivad placeras i samma grupp. Detta beskrivs som att ’de svaga”
barnen bildar en grupp medan “’de starkare” bildar en grupp eller som att de som hunnit
langre alternativt kortare bildar en grupp. En del av ldrarna motiverar denna typ av
gruppindelning genom att forklara hur indelningen mojliggor att alla barn i samma
grupp kan fa likadana uppgifter, med tanke pa att barnen da befinner sig pa liknande
kunskapsniva. Dock framkommer det att smagruppsindelningen kan variera mellan
olika tillfdllen beroende pd vad som anses vara en relevant gruppindelning for

larandestunden ifraga.

”Forskningen stoder inte det hir men ibland kan vi faktiskt ha jamna grupper.

Att de som redan kan det hir kan jobba med nagot annat utmanande.” (Karin)

Vi har tva grupper och i den ena har vi de /.. ./ lite starkare barnen och i andra
gruppen har vi de lite svagare som behover mera tid, kanske lite enklare
uppgifter emellanét, kanske de inte behdver hinna med lika stor midngd

uppgifter.” (Sara)

”Ibland sa kan jag ocksé ha delat in dem i tva grupper sa att det dr en grupp
som &r ldngre hunna som jobbar med en sak och en annan grupp som jobbar
med annat. Lilla mattegruppen ar en sddan som vi har en till tvd ganger i
veckan, med de hir barnen som behover trina siffror och lite sddant extra.”

(Nina)
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”Ibland har vi de som &r pa samma niva i en grupp, beroende pa vad som passar

bist.” (Ida)

”Vi ér oftast tvd vuxna med per grupp sa da gor vi sa att vi delar upp sa de
svaga kan riktigt fara i ett eget utrymme och jobba p4 sitt sdtt med anpassade

uppgifter.” (Julia)

A2b) Att barns ldrande gynnas i heterogena smagrupper

Nagra av ldrarna anser att blandade grupper av barn med olika styrkor och svagheter
med fordel kan tillimpas. En ldrare beskriver hur barnen vid sddan gruppindelning kan
hjilpa och lara av varandra medan en lédrare lyfter fram att de, om inget annat krévs,

alltid stravar efter att ha heterogena smégrupper.

[ ett sddant hér projekt brukar jag nog mera tinka att de kan l4ra av varandra.
Att du som kan skriva kan skriva det jag sdger att du skall skriva. Pa det sittet

kan man f& den som inte kan l4sa eller skriva att ldra sig lite mera.” (Karin)

”Ibland har vi jatteblandade grupper/.../ om det inte &r nagon skillnad férsoker

vi blanda dem sa mycket som mojligt.” (Ida)

A3. Barn lir sig genom olika lirandeaktiviteter

En Overgripande kategori av uppfattningar som framkommer 1 undersokningen ar att
barns ldrande dger rum under olika ldrandeaktiviteter och att sérskilda
larandeaktiviteter kan vara speciellt gynnsamma for barns larande. De underkategorier
av uppfattningar som ryms inom denna overgripande kategori dr: Att barn lar sig

genom egen aktivitet och Att barn ldr sig genom lek och i lek

A3a) Att barn ldr sig genom egen aktivitet

Under intervjuerna framfor informanterna en uppfattning av att barn lér sig genom att
sjdlva vara aktiva och praktiskt delta i ldrandestunder pa olika sitt. Informanterna
lyfter fram hur barn lér sig genom skapande verksamhet och att skapande kan befésta

det som tidigare behandlats 1 den pedagogiska verksamheten. Vidare menar
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informanterna att barn lir sig ndr de sjdlva far utfora experiment, genom att halla
presentationer for andra barn och genom att géra 6vningsuppgifter. En informant lyfter
fram hur barnen nér de utfor 6vningsuppgifter lar sig infor skollivet genom att sitta

runt bordet och trdna bokstéiver.

Jag tanker att de lar sig kanske mest nér de sjilva &r aktiva. For da forstar de

saker pa sitt eget sitt och kan resonera kring saker.” (Lena)

”De lér ju sig hela tiden, men sjélvklart nér de far vara med sjdlva, gora sjélva

och prova pa." (Ida)

”V1i ritade runt barnen sa de blev i verklig storlek, s ritade vi in lungor och
hjartan. Och de som kunde fick skriva in lite kroppsdelar. /.../ Skelett gjorde
vi ocksa. Det tog vi som ett pyssel. Jag hade printat ut och sa fick de klippa ut
och sa limmade de ihop de olika delarna. Det blev héftigt och de fick en bild

av hur skelettet ser ut.” (Julia)

”Vissa ganger behdver de Ova pé nagot speciellt. Vi har sddana héar
smauppgifter och nu tycker jag att det dr bra om de trdnar penngreppet, hur
man héller i en blyertspenna, och da brukar vi alltid ha att de skriver namn och

datum.” (Maja)

A3b) Att barn ldr sig i lek och med leken som redskap vid ldrande

Lérare inom forskoleundervisningen lyfter fram att barn lér sig i lek och med leken
som redskap vid larande. Informanterna menar barn léar sig samspel, konfliktlosning,
regler, normer, sprak, att fantisera, att koncentrera sig och att rikta uppmarksamhet i
leken. En informant betonar hur leken kan anvéndas som ett redskap i ldrandet och att

barn saledes lér sig genom lek.

I leken tranar de pa att far jag bestimma eller inte, far vi turas om och komma
till en 16sning. Nu vill jag vara pappa idag, du fick vara igar /.../ Vi tycker att
det ar viktigt att de far leka det hér sista aret” (Julia)

”Jag tinker att barn lar sig mest ndr de far prova pa. Om det ar da via lek eller

rorelse men att de far prova pa.” (Sara)

I leken kommer det in besvikelse, normer, regler, uppmarksamhet, fantasi,

koncentration, sinnestréning, begreppsbildning, sprék, allt!” (Maja)
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”Att ha leken som redskap i larandet ser jag bara som positivt for det fungerar

alltid bast. Genom leken lér de sig” (Ida)

A4. Barns lirande paverkas av den fysiska miljon

I undersokningen framkommer det en 6vergripande kategori med uppfattningar som
bygger pa att den fysiska miljon paverkar barns ldrande. Denna 6vergripande kategori
delas in i tva underkategorier dar den forsta beskriver ldrares uppfattningar av att den
fysiska miljon skall uppmuntra och bjuda in till aktivitet och vila medan den andra

visar pa att den fysiska miljon skall uppmuntra till rérelse, lek och kreativitet.

A4a) Att den fysiska miljon skall tillata och uppmuntra till aktivitet och vila

Bland ldrare inom forskoleundervisningen finns en uppfattning av att barns ldrande
gynnas av att den fysiska miljon uppmuntrar till aktivitet av olika slag. De pekar pé
vikten av att den fysiska miljon &r tillitande och uppmuntrar till rérelse men betonar

ocksa att den fysiska miljon behdver mojliggora for arbetsro och vila
”Miljon ska nog bjuda in och locka till rorelse, tycker jag.” (Sofia)

”Vissa barn behover ju verkligen fa springa och vissa barn har ett storre behov

av lugn och ro. Da behover det finnas mdjlighet till allt det” (Karin)

”Vi har ménga fysiska pojkar i gruppen och dé ér det tacksamt med stora
utrymmen. De har behovt ett fysiskt utrymme att fa sprida pa sig, springa och
sparka fotboll." (Julia)

”Det kan vara svért att hitta passande uppgifter niar det finns barn som har svért
att sitta stilla. D& borde man nog ge dem mojlighet att verkligen springa av sig

mellan varven” (Anna)

”Om den fysiska miljon uppmuntrar till rorelse s& kommer de ju att réra pé

sig.” (Ida)

”Eftersom vi har en fysisk grupp har vi varit mycket i skogskanten och plockat
stenar och sadant. Vi har varit i skogen och de har fatt gora det de behovt. De

har grivt gropar och plockat stenar och flisat allt som gér att flisa.” (Julia)
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A4b) Att den fysiska miljon skall bjuda in till lek och ldsning

En uppfattning bland informanterna &r att den fysiska miljon skall bjuda in till lek och

lasning genom att material och bdcker skall finnas synligt och tillgéngligt.
” Miljon skall vara uppmuntrande, att den bjuder in till lek sé att sdga.” (Ida)

“Material skall finnas tillgéngligt. P4 samma sitt har vi framme mycket
litteratur. De har mojlighet att ta det de behover. /.../ Det skall finnas framme

och vara tilltalande, locka till anvéindning. ” (Sara)

5.1.2 Tema B. Lirare utgir fran barnen i undervisningen

Det andra dvergripande temat av informanternas uppfattningar av barns ldrande och
undervisning handlar om ldrares uppfattningar av den undervisning som &dger rum
inom ramen for forskoleundervisningen. Inom detta évergripande tema framkommer
uppfattningar av att larare utgar fran barnen i undervisningen, att larare kan och bor
stodja barn 1 ldrandet. Inom ramen for detta 6vergripande tema lyfter informanterna
fram hur ldrare kan gi tillviga for att fungera som stod i ldrandet. Informanternas
uppfattningar gillande detta delas in i1 foljande 6vergripande kategorier: Ldraren gor
barnen delaktiga i ldrandet och verksamheten, Ldrare utgar frdan barnens och
barngruppens egenskaper, Ldrare motiverar och vigleder barnen och Ldraren tar

ansvar for barns ldrande och pedagogisk verksamhet.
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Tema B Lirare utgir fran barnen i undervisningen
B1. Lararen gor barnen delaktiga i larandet och verksamheten
Bla) Att ta fasta pd barnens utvéirdering av verksamheten
B1b) Att ta fasta pd barnens onskemdl i ldrandesituationer
Blc) Att halla sig i bakgrunden medan barnen far leda
B1d) Att mojliggora for barnen att delta i utformandet av den fysiska ldrmiljon
B2. Lararen utgar ifrén barnens och barngruppens egenskaper
B2a) Att ta fasta pd, vicka och bibehdlla barnens intresse
B2b) Att utgd fran barnens kunskapsniva
B2c¢) Att anpassa verksamheten efter gruppens utmaningar
B3. Lararen motiverar och vigleder barnen
B3a) Att stoda barnet
B3b) Att ge input for att gynna ldrande
B3c) Att ge uppmuntran och berém
B3d) Att vara nérvarande och fungera som handledare
B3e) Att méjliggora och ge verktyg for ldrande
B4. Lararen tar ansvar for barns larande och pedagogisk verksamhet
B4a) Att ansvara for planering, genomforande och utvirdering av ldrandestunder

B4b) Att ansvara for att ldroplanen foljs

B4c) Att besluta om vad barnen behéver ta del av och ldra sig

Tabell 2. Tema B Lérare utgar fran barnen i undervisningen

B1. Lararen gor barnen delaktiga i larandet och verksamheten

Informanternas utsagor om hur barn kan goras delaktiga i det egna larandet och 1 den
pedagogiska verksamheten bildar en Overgripande kategori av uppfattningar.
Informanterna lyfter fram pé vilka olika satt 1drare kan bidra till barns delaktighet.
Foljande uppfattningar av hur det kan gé till utgdér underkategorier: Att ldrare tar fasta
pa barns utvidrdering av verksamheten, Att ldrare tar fasta pa barnens onskemal i
larandesituationer, Att larare ibland haller sig i bakgrunden medan barnen fér leda samt

Att larare mojliggor for barnen att dela 1 utformandet av den fysiska larmiljon.
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Bla) Att ta fasta pd barnens utvirdering av verksamheten

Informanterna beskriver hur de arbetar med att gora barnen delaktiga i utvarderingen
av verksamheten genom att fridga och diskutera med barnen om det de gjort. Lérarna
lyfter fram hur det ar efterstravansvart att ta fasta pa barnens spontana utvardering nar
de ger uttryck for att nagot &r roligt eller trakigt. Genom att anvinda barns utvérdering

stravar lararna efter att forbittra verksamheten.

”Vid samlingen brukar vi nog fundera efter ndgot projekt pa hur de upplever

att det har gétt och om de har lért sig ndgot.” (Anna)

”Jag brukar ta det som en utvérdering i sig nir barnen oreflekterat visar att det
ar nagot som de tycker om att gora eller som de inte tycker om att géra. Da

brukar jag forsoka registrera det.” (Ida)

”Men det ar ju klart att barnen ar ju vildigt spontana, de sdger ju genast att det
har &r roligt och det hér var trakigt, det hir kan vi gora nésta vecka ocksa.

Dérifran far man ju feedback hela tiden.” (Pia)

”’Man mérker ju ganska snabbt pa barnen om de inte tycker att nagot ar roligt.
De sdger det ganska snabbt. S& da far man stanna upp och forsoka gora det

battre.” (Sofia)

B1b) Att ta fasta pa barnens énskemal i ldrandesituationer

Inom denna underkategori om hur ldrare skall ta fasta pa barns forslag och asikter
framkommer det att barnen skall fa paverka det egna larandet och vara delaktiga i
planeringen av den pedagogiska verksamheten. Lirare behover ocksd ge barnen

utrymme att komma med forslag och idéer pé hur de skall leta reda pa information.

”Barn lar sig/.../ ndr de far vara aktiva och delaktiga. /.../Vi har podngterat att
barnen skall fa vara delaktiga och paverka sitt eget larande, komma med idéer

och sjélva fundera pa vad de behdver léra sig." (Karin)

"Att de far vara aktiva och delaktiga och far vara med och faktiskt paverka.”

(Ida)

”’Pa samlingen har vi ndgon gang gjort sé att vi frdgat barnen vad de skulle vilja

lara sig mera om. Sa har de gett forslag pé det. Sa har vi forsokt enas om nagra
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alternativ som vi da har forskat kring. Sedan har vi funderat tillsamman med

barnen hur vi skall ta reda pd ndgot om det hér och sadant." (Maria)

’Ibland frégar vi av barnen, hur skall vi ta reda pa det hér eller hur kan vi 6va

oss pa det hir.” (Anna)

Blc) Att halla sig i bakgrunden medan barnen fdr leda

Informanterna lyfter fram att larare behdver ge barn utrymme att ibland styra och leda.
Informanterna lyfter fram hur detta Oppnar upp for intressanta och ldrorika
larandestunder och hur det mojliggér for barn att gd in i en ledarroll. En av
informanterna menar att de situationer dé ldraren inte har den kunskap som krivs for
att leda och instruera dr goda tillféllen att 1ata barnen styra och utforska, medan ldraren

finns 1 bakgrunden.

”’Min roll &r nog att stotta och finnas med. /.../ Man é&r lite den dir
medutforskaren. /.../ Ibland behover man ta ett steg tillbaka och se vart de far.”

(Karin)

”Nar jag ibland tar ndgra steg tillbaka och mera ser vart barnen styr kan de bli
sa intressanta och ldrorika stunder for barnen. Man kan se hur vissa av dem

blommar upp och riktigt tar pa sig ndgon slags ledarroll” (Maria)

”Speciellt nu med den nya tekniken /.../ sé ér jag kanske bara den som tar fram
Ipaden och fragar vad de tycker att de skulle vilja ldra. Vi kan ha négra
matematikspel och lite bokstéver, lite programmering och allt méjligt. Da kan
jag tdnka mig att jag kanske bara &r en sddan som visar var det finns och vad
man kan gora och sen bara gor de for att de ar s& mycket duktigare. Jag kanske

ar en mednyfiken och kanske vi kan fundera tillsammans.” (Pia)

Bl1d) Att mojliggora for barnen att delta i utformandet av den fysiska ldrmiljon

En informant lyfter fram hur barnen inom forskoleundervisningen har fatt delta 1

utformandet av den fysiska ldrmiljon for att 6ka motivationen vid lek och ldrande.

”De har ocksé fatt vara med och péverka hur utrymmen skall mébleras for att

de skall vara motiverade att leka och ldra dar. I vart rum har vi haft en liten
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horna och barnen har fatt ge forslag pa vad som de vill att skall finnas 1 hdrnan.
De kom med ganska mycket forslag och vi forsokte kategorisera. Vi hinner ju
inte med sd mycket pa ett ar men vi har hittills fatt ha en konstruktionshérna,

hem-lek och myshdrna med bocker och lite QR-koder.” (Karin)

B2. Lararen utgar ifran barnens och barngruppens egenskaper

Vid analysen av materialet framkommer en overgripande kategori av uppfattningar
som bygger pd att larare skall utgé fran barngruppen i bade planering och arbete for att
frimja barns lirande. Denna Overgripande kategori delas in i underkategorier som
handlar om att lirare beaktar barngruppens intresse och kunskapsniva samt att lirare

anpassar verksamheten efter barngruppens utmaningar och behov.

B2a) Att ta fasta pd, vicka och bibehalla barnens intresse

En uppfattning som framkommer under intervjuerna &r att ldrare inom
forskoleundervisningen skall ha barns intresse som utgangspunkt vid planering och
genomforande av ldrandestunder och den pedagogiska verksamheten. En annan
uppfattning som lyfts fram ar att ldrare skall forsoka véicka och bibehalla barns intresse
infor och under ldrandestunder. Informanterna ténker att barn lir sig mest nir de ar
intresserade och nér barnen visar intresse vid larandestunder anser ldrare att de har

lyckats 1 sitt arbete.
”’Man behdver som pedagog hitta det som intresserar.” (Nina)

"Da behover man ju ta fasta pa deras intressen, for da fastnar det mycket léttare.

Barn &r vildigt svara att tvangsmata med kunskap." (Sara)

”Egentligen ar det ju utifran barnen som vi bygger upp t.ex. planeringen. /.../
Sa det dr nog utifran barnens intresse som vi forsoker styra verksamheten. /.../

Da man tar till vara pa intresset tar de ju till sig mest.” (Ida)

Men sedan tog vi reda pa vad barnen skulle vilja ldra sig mera om. S& temat

blev ju sedan utgéende fran barnen men grunden var ju Finland 100 ar.” (Karin)
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”Ifjol var de valdigt intresserade av hajar sa da besokte vi ett akvarium. Da fick
vi veta om hajar och sa blev det hajar for hela slanten. Oftast tycker jag att det

blir roligast om det handlar om barnens intresse” (Pia)
”Jag skall f4 dem inspirerade och intresserade” (Nina)

”Utgangspunkten &r ju sjalvklart barnens intresse, ndgot som de &r intresserade
av att lara sig om. Négot som ar aktuellt just da, inget som varit aktuellt for
flera veckor sedan. /.../ Det kénns bra nir man kan halla barnens intresse och
man mérker att de tinker pa det dnnu efter ldrandestunden. Kanske att de inte
behover léra sig ndgot specifikt om ndgot &mne utan att man har tagit sig

igenom det och bibehallit allas intressen.” (Ida)

”Till exempel nér vi hade om husdjur sa borjade det ifran att flera av barnen
hade fatt eller hade sedan tidigare husdjur hemma. De pratade om det lite nu
som da och da ténkte vi att det kunde vara ett bra &mne att lira oss mera om.”

(Anna)

”Att man far vickt intresset och lusten, och sd att det inte dr sa att ’det hér

maste vi gora”. D4 ar det lyckat.” (Karin)

B2b) Att utgd fran barnens kunskapsniva

Informanterna anser att barns lirande gynnas nér ldrare utgar fran den kunskapsniva
barnen befinner sig pa. En informant menar att det dr barnens kunskapsniva som
paverkar hurudant ldrande som skall ske under l4sdret medan en annan informant lyfter
fram det icke-relevanta i att inom forskoleundervisningen behandla kunskapsomréden
som barnen redan behdrskar. Genom att kontrollera barns forkunskaper om ett visst

amne kan ldrare utforma larandestunder med forkunskaperna som grund i planeringen.

”Det ar ju lite olika frdn grupp till grupp, var de ligger kunskapsmaissigt. Det
paverkar ju nog sedan vad man vill trdna p& under lasaret och hurudant larande

man vill fa in.” (Maria)

”Utgangspunkten skulle ju behdva vara, men kanske inte alltid &r, barnens
intressen och kunskaper sedan tidigare. Det ar ingen vits att vi har om siffrorna

1-5 om alla kan det, sd nog méste man lite hora sig for.” (Karin)
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”Ibland om vi tédnker att vi ska t.ex. ha ett tema om rymden och testar deras
forkunskaper, och sd kommer vi fram till att de inte ens vet att jorden ar rund.
Da far man ju kanske tinka om och ta ett steg tillbaka innan vi beger oss ut i

rymden.” (Sofia)

B2c) Att anpassa verksamheten efter gruppens utmaningar

Genom att anpassa verksamheten efter de utmaningar och behov som finns i
barngruppen gagnas barns lirande — det &r en uppfattning som informanterna
formedlar. De anser att nér det i barngruppen finns barn som har stort behov av fysisk
aktivitet behdver larare anpassa larandestunderna efter det och nér den fria leken i1 en
barngrupp blir konfliktfylld behdver den pedagogiska vardagen ocksa bestd av andra

moment.

”For det forsta maste man se pa gruppen, vad har man for behov i ar? Hurudan
grupp har vi i &r? Vi konstaterade att de ar inga lyssnare, de &r jattedaliga
lyssnare. Sa det forsdker man ju ta i beaktande da. Man kanske inte har sa
mycket uppgifter dir de behover lyssna. Och att de ganska fort far borja pa
med uppgiften. Man ska béde sitta och sta och ha olika moment for att f4 den

hér gruppen att lara sig.” (Julia)

”Fria leken kan vara ett stille ddr samarbetet inte 16per pa sa bra. Da kan vi

inte bara ha fri lek, tycker jag. ” (Karin)

B3. Liraren motiverar och vigleder barnen

Informanterna lyfter fram ndgra uppfattningar som tangerar ldrarens roll som
motivator och végledare i barns ldrande. I unders6kningen finns utsagor om att lirare
skall ge input 1 leken, alla ldrare skall stodja barn som behover stdd, att ldrare skall ge
uppmuntran och berdm, att lirare skall vara ndrvarande och fungera som handledare

samt att larare dr de som mdjliggor och ger verktyg for larande.
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B3a) Att ge input for att gynna ldrande

Informanterna ger uttryck for att barn ofta valjer att leka samma lekar och umgas med
samma vanner ndr de sjdlva far bestimma. En del av informanterna anser att detta &r
nagot som behover arbetas med och att det &r larares roll att 6vervaka och ge input for
att detta inte skall ske. Enligt informanternas utsagor finns det en risk att larande uteblir
eller inte optimeras om de inte uppmuntrar till nytinkande och utmanar barns

forstahandsval av lekar och socialt umginge.

”De viljer liksom ofta samma lekar hela tiden, och samma kompisar. Det &r ju

viktigt att vi foljer med lite” (Maja)

”De leker ju det de kan. Sa det skulle ju inte komma nagon ny input da de
kanske skulle sitta med sina bilar frdn morgon till kvill, fran augusti till ma;.
Sa skulle de knappast ldra sig ndgot. Kanske nog matematik men inga

bokstiver eller sidant.” (Pia)

”Jag tycker att man behdver vara handledare bland barnen i den fria leken och

gOra input sé barnen lér sig” (Lena)

B3b) Att stéda barnet

Informanterna redogor for att larare, som dr uppmarksamma pa nér barn behover stod,
framjar barns ldrande. De betonar ocksa vikten av att klargdéra hurudant stod barnet
behover. En informant anser att all extra trining dr gynnsam for barn som har

svarigheter inom nagot omrade.

”Och forstds om man maérker att ndgon dr svag sé all extra tridning tycker jag
nog att ar bra. Att man bade som pedagog och fordlder kan tréna extra med

barnet” (Julia)

”Ganska snabbt ser man var barnet befinner sig just nu och dérifrén fir man
sétta in ratt stod. Men sa kan det vara mycket svarare nar det handlar om sociala
relationer, ndr man skall stoda kompisrelationer eller sé att barnet blir béttre pa

att ta instruktioner.” (Karin)

”Man behdver nog ha tentaklerna utt ibland for att ha koll pa alla barn. Ar det

nu nadgon som skulle behdva extra stod av nagot slag?” (Anna)
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B3c) Att ge uppmuntran och berom

Bland ldrare inom forskoleundervisningen forekommer det en uppfattning om att
uppmuntran och berdm dr verksamt nér barn skall tilligna sig nya kunskaper och
fardigheter. En informant menar ocksa att det dr en ldrares uppgift att motivera och

uppmuntra barn nir barnets egen motivation brister.
”Med uppmuntran och berém kommer man langt” (Julia)

”Det mirkte man tydligt nér vi var och skidade, hur mycket skillnad det gjorde

nér vi lite hejade p4 dem och gav dem berdm. D4 ville de mycket mera.” (Sofia)

”Om det ibland kénns lite motigt dr det nog upp till mig att hitta den dar
drivkraften och motivationen hos dem. Och peppa och forklara varfor de

behover den hir kunskapen.” (Anna)

B3d) Att vara néirvarande och fungera som handledare

En nérvarande ldrare som fungerar som handledare for barnen i deras ldrande och
vardag anses vara en fordel for barns larande och utveckling. En av informanterna
menar att lararen behdver vara narvarande i kontakten med barnen och fungera som
vigvisare for dem, for att ge barnen fOrutsittningar att hélla fokus och uppnd

larandemal.
”Min uppgift &r att vara vigledare och stod” (Ida)
”Man dr ocksé handledaren i deras inldrning. ” (Lena)

”Om jag inte dr riktigt ndrvarande eller om jag inte riktigt orkar g& fore barnen
och visa dem végen nér jobbar med ndgot projekt, da far man ju rdkna med att
det inte gar som man tinkt sig, att barnen inte heller kan fokusera och att malen

inte uppnds.” (Sofia)

”Det behover finnas en vuxen nédrvarande /.../ om man inte dr en lyhord vuxen

sé kan det ju rent utsagt forekomma mobbning.” (Nina)
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B3e) Att mojliggora och ge verktyg for ldrande

Det forekommer en uppfattning bland informanterna som ger larare en avgorande roll
for barns inldrning. Den handlar om att barnen ges verktyg for lirande, att larare
undervisar barn i hur de kan och skall tillgodogora sig kunskap. Utsagorna tyder pa en
uppfattning om att lirare behover undervisa barn i1 hur de skall tillagna sig kunskap,

innan barnen kan borja lira sig pa egen hand.

”Att ge dem verktygen sa att de sedan har dem nér de skall borja léra sig pa
egen hand. /.../ om jag tinker frimst pa forskolan sa tycker jag att det handlar
mycket om att bygga grunden. Hur man tar reda pé saker och hur man lér sig.
Vissa lér sig pé ett sétt och vissa pé ett annat sdtt. Att bygga upp en individuell
larandegrund. /.../ Om jag tinker pd vad vi ger barnen for redskap att ta till sin
information i forskolan sa &r det ju nog viktigt att de lar sig hur man lér sig.

Lika viktigt som att l4ra sig om nigot annat tanker jag.” (Ida)

”Min uppgift dr nog att ge barnen mojligheter att lara sig sjdlva” (Nina)

B4. Liraren tar ansvar for barns lirande och pedagogisk verksamhet

Informanternas utsagor om hur ldraren ansvarar for det ldrande och den verksamhet
som sker inom forskoleundervisningen bildar ett sista tema inom ramen for ldrares
tillvagagangssitt for att frimja barns ldrande. Informanterna lyfter fram f6ljande
uppfattningar inom temat: Att ldraren ansvarar for planering, genomforande och
utvdrdering av ldrandestunder, att ldraren bar ansvar for att laroplanen foljs och att

lararen avgor vad barnen behover ldra sig.

B4a) Att ansvara for planering, genomférande och utvdirdering av ldrandestunder

I intervjuerna betonar informanterna larares ansvar for planering, genomforande och
utvdrdering av ldrandestunder inom forskoleundervisningen. De beskriver hur de
brukar ga tillvdga och fran deras svar kan man utlésa hur de sjdlva planerar, funderar,

bestdimmer, haller i tradarna och utvirderar verksamheten och larandestunderna.
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”Jag brukar fundera pa vad det &r vi skulle kunna arbeta med, om det finns
nagot som de borde lira sig. S4 brukar jag bara fundera ut ndgot eller sa skriver

jag ner det till pappers. Planera lite vad vi skall géra och nér.” (Sofia)

”Jag var nog bade planeraren och pedagogen. Det var nog jag som bestimde

att det hér gor vi idag eftersom jag hade temat alldeles ensam.” (Julia)

Jag brukar nog alltid forsoka ténka efter att vi haft nagot projekt om jag hade

kunnat gora ndgot annorlunda eller vad som gjorde att det blev bra.” (Maria)

B4b) Att ansvara for att ldroplanen foljs

Informanterna lyfter ocksa fram larares ansvar i forhallande till ldroplanen. En av
informanterna betonar att ansvaret att bedoma vad barnen skall ldra sig inte ligger hos
barnen utan hos ldraren. Informanterna anser att det &r ldrarens ansvar att folja

laroplanen och planera verksamheten utgéende fran den.

”Jag behover ju ocksa fa in alla de hir kunskapsomrdden och malen som finns
i laroplanen. Min roll &r inte den hér avslappade rollen som att ”Nu ska vi se
vad de skulle vilja gora...”. De kan inte sjdlva komma pa allt, som att de
behover kunna antalsuppfattning, men eftersom det finns i ldroplanen ar det

min roll att se till att de har fatt ta del av allt.” (Karin)

”Vissa saker behover de fa lira sig och vissa saker behover vi ta upp. Spraklig

medvetenhet och matematik hor ju till, det star ju i laroplanen.” (Ida)

”Forst ar det ju forstas laroplanen som sédger vad vi ska ha och sedan &r det vi

som skall f in det.” (Gra)
”Det &r klart att ldroplanen styr allt i bakhuvudet hela tiden. ” (Sara)

Vi har ju ldroplanen som en grogrund i planeringen for oss. Vi far ju se till att

utga frén den.” (Nina)

Bdc) Att besluta om vad barnen behéver ta del av och ldra sig

Aven om det i min undersdkning framkommer uppfattningar av att liirare behver utga

fran barns intresse och forslag i den pedagogiska verksamheten tyder informanternas
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utsagor ocksa pa att de anser att det &r lararens roll att besluta om vad barnen behdver
lara sig. I informanternas svar kan man se hur de anser att barnen i
forskoleundervisningen skall ta del av och f6lja arstider, hogtider och projekt utanfor
forskoleundervisningen. Vidare anser informanterna att larares kunskap om vad

skollivet kommer att innebéra ger tyngd i beslutsfattande om barns ldrande.

”Nu jobbar vi med det hir. Det hér har jag ténkt att vi kan gora med det hir

/.../ For jag planerar min verksamhet.” (Sara)

”Finland 100 &r hade vi ju hir fore julen eftersom jag ansag att det var nagot
som var vildigt aktuellt, och som barnen pratade om. /.../ Sedan ser jag ocksa,
eftersom jag vet vad som krévs av dem sedan nir de borjar i skolan ocksé, vad

de behover léra sig.” (Nina)

”Pa hosten firade vi Finland 100 ar si da blev det kanske mera att vi bara skulle
ha det. Vi skulle ha fest hir och sedan ténkte jag pé allt man kunde gora
omkring det.” (Pia)

”Nu 4r ju hdsten ett naturligt tema. Att man pysslar om hosten och allt mojligt.

/.../ Men en del teman har vi som projekt i hela skolan.” (Lena)

”Vi i kollegiet funderade pa det och sé tog vi ett beslut pa det ocksa eftersom

de fran skolan ocksa hade ett hédlso-tema.” (Ida)

”Man vet ju att de kommer att behdva ha ndgon slags grund nér det handlar om
bokstiver och siffror nér de kommer till skolan nésta ar. Sé lite vill man ju nog

fa in det.” (Sofia)

5.2 Liarares uppfattningar av forskoleundervisningens liroplan

Bland svaren pa min andra forskningsfraga framkommer tvéa overgripande kategorier
av ldrares uppfattningar av forskoleundervisningens ldroplan. Inom dessa
overgripande kategorier ndrmar sig informanterna forskoleundervisningens ldroplan
fran olika synvinklar. Lirare inom forskoleundervisningens nidrmar sig ldroplanen
genom att lyfta fram hur den fungerar som stdéd inom forskoleundervisningen (1).
Informanterna ndrmar sig ocksa ldroplanen genom att lyfta fram hur den gor

forskoleundervisningen mera utmanande (2).
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Larares uppfattningar av forskoleundervisningens liroplan

1. Laroplanen som stdd for larare inom forskoleundervisningen
la) Att ldroplanens innehdll dr begripligt
1b) Att ldroplanens struktur dr tydlig
Ic) Att ldroplanen dr svar att bemdstra och tolka
1d) Att den digitala kompetensen dr svar att forstd
le) Att dokumentationen dr svar att forstd
1f) Att fordldrars delaktighet dir svar att forstd
2. Laroplanen gor forskoleundervisningen mera utmanande
2a) Att ett barncentrerat arbetssdtt dr utmanande
2b) Att efterfrdgan av viss dmneskompetens dr utmanande

2c¢) Att administrativa uppgifter okar

Tabell 3. Lérares uppfattningar av forskoleundervisningens ldroplan

1. Laroplanen som stod for lirare inom forskoleundervisningen

Inom ramen for foreliggande Overgripande kategori har nagra underkategorier
utkristalliserats. Informanterna lyfter fram hur de har en forstaelse for ldroplanens
innehdll och hur det bekréftar och ger dem stod for synen pa barn och ldrande.
Informanterna anser ocksa att strukturen pa laroplanen &r tydlig och underléttar i deras
arbete. I en underkategori framkommer det ddaremot att laroplanens innehall &r svart
att bemaéstra och tolka medan nagra underkategorier belyser uppfattningar av att
laroplanens innehall dr svart for ldrare att forstd. Underkategorierna beskriver nagra

omriden inom ldroplanen som &r sarskilt svarbegripliga.

la) Att ldroplanens innehall dr begripligt

Négra av informanterna anser sig ha forstaelse for det innehall som presenteras i

laroplanen. En informant lyfter sdrskilt fram hur synen pa barns lirande har férdandrats

56




Emilia Sundkvist

genom tiderna, men ocksd hur den syn pd barn ldrande som presenteras i
forskoleundervisningens lidroplan idag dverensstimmer med den egna forstaelsen av
barns ldrande. En av informanterna lyfter fram hur hon har forstielse for den syn pa
larmiljons betydelse for barns ldrande som presenteras 1 laroplanen och en informant
visar pd formédga att forstd och kunna dra paralleller till den forskning som

forskoleundervisningens laroplan bygger pa.

”Om man ser pd de ar som jag har jobbat, sa har nog synen pa ldrande foréndrats ganska

mycket /.../ och jag har nog en bra forstaelse av den synen.” (Lena)

”Min syn pé barns ldrande har nog inte &ndrats i och med att den hér ldroplanen kom,
utan jag har nog alltid tyckt som det nu star i laroplanen, att barn lir sig av varandra
och att de lér sig hela tiden. Och jag tror ocksa pé ett livslangt ldrande. S& min forstaelse

av det har inte dndrat.” (Pia)

”Om det som ldroplanen sdger om ldarmiljon sé tycker jag nog att jag forstar det. /.../
Man kan ju tdnka sig hur man sjilv paverkas av sin miljo sa da ar det ju naturligt att
tanka att barnen ocksa gor det. Och med tanke pa att inspirera till larande sa ar ju

larmiljon ett fantastiskt redskap.” (Nina)

”Den hér laroplanen &r kanske lite annorlunda men jag har nog forstéelsen och tycker
att det dr sa hiar man skall jobba nu /.../ Det &r ju roligt att man forstar och ser

forskningen bakom laroplanen, att den nog stéder sig pa nagot.” (Karin)

1b) Att ldroplanens struktur dr tydlig

Négra informanter ger uttryck for att strukturen i ldroplanen ar tydlig och underléttar

anviandandet av den. Léaroplanen beskrivs ocksé som koncist och sammanhéingande.

”Jag forstar nog tanket i liroplanen och uppliagget som den presenterar. Jag tycker att

det blir ganska klart.” (Maria)

”Jag tycker att det finns négot tydligt med den i och med det hiar med
kompetensomraden och liromraden. Det later krangligt men det dr egentligen tydligt.

Den ér egentligen mera sammanhéngande.” (Ida)

“Forskolans ldroplan dr kort och koncist och tydlig.” (Julia)
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Ic) Att ldroplanen dr svar att bemdstra och tolka

Informanternas uppfattningar av forskoleundervisningens ldroplan pekar pa att
laroplanen lamnar utrymme for larares egen tolkning av den. Néagra av informanterna
antyder att de inte kénner till l&roplanen i den mén de sjélva skulle 6nska och nadgon
av dem menar att de i synnerhet inte har kinnedom om den dokumentation som
beskrivs 1 ldroplanen. Vidare ger en del av informanterna uttryck for att
forskoleundervisningens ldroplan ter sig svarforstaelig ndr det handlar om de
kunskapsmal och kompetensomraden som presenteras En av informanterna anser att
strukturen pa ldroplanens innehdll inte dr fordelaktig och menar att det hade varit

enklare om laroplanen fanns i punktform.

”Den &r ganska tolkningsbar pa det sittet att man far ligga sin egen priagel pa den. Fast

man 4ndé foljer det som star i de hér nationella grunderna.” (Lena)
”Det finns egentligen utrymme for ganska mycket tolkning” (Ida)
”Nu kommer jag inte ihdg vad det sdgs om dokumentation i laroplanen.” (Sara)

”Jag skulle efterlysa laroplanen mera i punktform, for om det blir for mycket text och
fina ord och svammel, svammel sd drunknar det viktiga. Men om det skulle vara i
punktform skulle man fa bocka av. Den hade varit enklare att forsta och 6verblicka om

den var i punktform.” (Julia)

”Det dr nog ganska svart att fa ihop de har kunskapsmalen med kompetenserna ibland.

Det ar lite, de star dér lite var for sig. Lite otydligt.” (Karin)

”Jag har vildigt svart att hitta vad malen for forskolans verksamhet skall vara. De blir

dolda dir nagonstans mellan alla vackra ord.” (Sofia)

1d) Att den digitala kompetensen dr svar att forstd

Informanterna ger uttryck for att laroplanens innehéll ar svarbegripligt och de anser att
arbetet med utvecklandet av barns digitala kompetens dr utmanande. Enligt
informanterna forsvaras arbetet nir de sjélva inte anser sig vara tekniskt kunniga eller

intresserade.
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”Jag tanker att den digitala biten inte dr min starka sida, men det hor till min

aldersgrupp kanske.” (Nina)

”Jag vet nu inte om jag gérna skulle vilja ldra mig mera om det men det hade ju kanske

vara behdvligt med den hér digitala kompetensen.” (Sara)
”Det dr ju mycket med det digitala, det kimpar jag med att forsta.” (Maja)
”Jag tycker tekniken &r bra nir den fungerar. Jag ér inte superduktig pa den” (Pia)

”Det har kommit nya ord i var nya laroplan. Det digitala &r nytt, och multilitteracitet.”

(Pia)

le) Att dokumentationen dr svdr att forstd

Bland informanterna lyfts ocksd dokumentationen fram som ett svarforstieligt

fenomen som skapar kédnslor av osédkerhet.

”Dokumentationen upplever jag sjdlv som nagot svart, det &r ett diffust och svért

begrepp.” (Nina)

”Ibland kénner jag mig tillfredsstdlld i var dokumentation men sedan gar jag nédgon
utbildning eller far héra om hur de gor pa nagot stélle, sa blir jag riktigt osdker och

funderar att: "tdnker vi verkligen rétt kring det har?” (Maria)

”Vi behover nog jobba vidare med det som star i liroplanen for att veta hur vi skall

dokumentera och hitta var modell som passar oss hér.” (Pia)

1f) Att fordldrarnas delaktighet dr svdr att forstd

En uppfattning som framkommer &r att det ar svért att forsta hur fordldrars delaktighet

inom forskoleundervisningen skall tillimpas.

”Jag tror att vi borde diskutera det hdr med att fa fordldrarna delaktiga. Till vilken grad
och hur skall man fa fordldrarnas asikter och 6nskningar med? Det har vi inte sa bra

koll pa.” (Pia)
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2. Liroplanen gor forskoleundervisningen mera utmanande

Informanterna anser att laroplanen stiller hoga krav pad dem och deras arbete. Under
analysen av mitt material har ur foreliggande Overgripande kategori utkristalliserats
foljande underkategorier: Informanterna anser att ldroplanens betoning av ett
barncentrerat arbetssdtt dr utmanande. En uppfattning ar ocksa att laroplanens
efterfragan pa specifik amneskunskap dr utmanande. Slutligen framkommer ocksa att

laroplanen bidrar till utokade administrativa uppgifter.

2a) Att ett barncentrerat arbetssdtt dr utmanande

En informant menar att det barncentrerade arbetssitt som foresprakas i ldroplanen
stéller stora krav pa personal inom forskoleundervisningen och bidrar till kdnslor av
otillrdcklighet. Andra informanter lyfter fram att det inte &r mojligt att arbeta utifran
barns delaktighet pé det sétt som gors géllande i laroplanen. Informanterna har ocksa
svarigheter med att forstd hur barns delaktighet i forskoleundervisningens verksamhet
skall tillampas 1 praktiken. En av informanterna ger uttryck for hur det finns en risk att
larare inom forskoleundervisningen tidnker att barns delaktighet i verksamheten
innebdr att allt ansvar sitts pa barnen och andra informanter forhéller sig till barns

delaktighet p4 liknande sétt.

”Det stéller ocksa krav pa personalen och ocksa pa arbetsséttet. Man skall
kunna ta till sig och svinga om och sa &r det ju ocksa att ndr man har ett
barncentrerat arbetssétt stéller det sa stora krav pa personalen. Ibland s tanker
man att “Huh, vi har jéttefina styrdokument, vi har jéttefina uppsatta mal

men... Man kinner att man inte racker till. ” (Nina)

”Jag tror att man maste ta det har med barnens delaktighet med maétta. Ja, de
kan vara delaktiga i vissa saker men har du en grupp pa tjugo barn och all har

sina asikter och skall vara delaktiga. Det gér inte.” (Sara)

”Man maérker att barnets delaktighet i planering och utvirdering och forildrarnas roll

fatt en storre betydelse i den hér laroplanen.” (Ida)

”Det &r nog en svar balansgang nir det géller delaktigheten i ldroplanen, kan
jag ténka ibland. Det &r sadant som man diskuterar mycket pa féltet. Man hor

ute pé féltet att det i och med den hér laroplanen aker ner i andra diket. Att allt
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skall utgé fran barnen och att nu behdver vi inte gora nagot. Jag ser en risk i att

man bdrjar tanka att nu ar allt upp till barnen.” (Karin)

”Jag vet inte riktigt om jag tycker att det dr si vettigt att barnen skall ha
inflytande over allt ldrande som sker i forskolan. T.ex. kan det ju nog hénda att
de behover trdna pa ndgot som de egentligen inte dr intresserade av. Men

kanske man skulle behdva fa lite tips pa hur man skall tdnka kring det.” (Julia)

2b) Att efterfragan av viss dmneskompetens dr utmanande

Enligt en av informanterna stiller ldroplanen krav pa att ldrare inom
forskoleundervisningen skall ha en viss dmneskompetens, och ger exempel pa hur

larare behover vara musikaliska for att kunna uppfylla ldroplanen.

”Man skall ju vara riktigt musikalisk for att klara av allting. /.../ Nog sjunger
man ju och klappar och har ramsor och instrument. Men det &r ju pa en sddan

lag nivé 1 jimforelse med vad man méste gora enligt ldroplanen.” (Julia)

2c¢) Att administrativa uppgifter 6kar

En av informanterna ger uttryck for att den slags dokumentation som framkommer 1

forskoleundervisningens ldaroplan innebér att de administrativa uppgifterna okar.

”For jag tdnker atminstone automatiskt bild och text (ndr hon tinker pa
dokumentation) vilket genast ger mera arbete inser jag. Vi har ju redan véra
blanketter och utvérderingar och allting nistan tills vi stupar, sa det blir bara
dnnu mera pappersarbete. Sa jag tycker att dokumentationen ocksa &r en svar

bit.” (Nina)
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6 Resultatdiskussion

I foreliggande kapitel diskuteras inledningsvis undersdkningens metod. Detta &tfoljs
av resultatdiskussion mot den teoretiska referensramen samt mot Grunderna for
forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014). I resultatet ar det
mojligt att urskilja spar av manga olika teorier och inriktningar mellan vilka paralleller
dras. Claesson (2007, s. 115) menar dock att man inte bor dra tydliga paralleller mellan
sadan teori som presenteras i didaktisk och pedagogisk litteratur och enstaka uttryck
som framkommer hos en ldrare vid enskilda tillfillen. Claesson menar att ldrare
standigt far influenser fran olika hall och kan inspireras av ett flertal olika teoretiska
inriktningar. Med detta i tanke vill jag &ndé diskutera mitt resultat mot didaktisk och
pedagogisk teori med en medvetenhet om att ménga av informanternas utsagor kan
hirledas till ett otal teorier och inriktningar, med en oférmogenhet att med sidkerhet
kunna avgora vilken teori eller inriktning som influerat informanten. Diskussionen

foljer samma ordning som resultatredovisningen i foregédende kapitel.

6.1 Metoddiskussion

Syftet med denna studie har varit att med utgangspunkt i en kvalitativ metod och
fenomenografisk forskningsansats beskriva larares uppfattningar av barns ldrande och
undervisning inom forskoleundervisningen. Vidare har syftet varit att redogdra for de
uppfattningar av  Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014) som ldrare inom forskoleundervisningen har. Valet av
kvalitativ forskningsmetod grundade sig pd en Onskan om att sdka forstéelse for
variationen av uppfattningar av barns ldrande, undervisning och ldroplanen. En
kvalitativ datainsamlingsmetod kdndes ocksa naturlig i sammanhanget med tanke pa
det begrinsade antalet informanter. Trost (2010, s. 31) menar att valet av metod
paverkas 1 hog grad av studiens forskningsfrdgor och den kvalitativa metoden ldmpar

sig vil ndr man stravar efter att nd forstaelse i minniskors varierande sétt att tidnka.

Valet av en fenomenografisk forskningsansats gjordes ocksa utgdende fran studiens

syfte och forskningsfrdgornas karaktér. Enligt Patel och Davidson (2019, s. 37) dr det
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ménniskors uppfattningar och séledes ocksd begreppet uppfattning som é&r centralt
inom fenomenografin. Inom fenomenografin adr ocksa utgingsldget att ménniskans
uppfattningar av ett fenomen péaverkar dennes handlande och resonerande. Detta
Overensstimmer med min tanke om att pedagogers uppfattningar av larande paverkar
den pedagogiska verksamheten och dr anledningen till att jag ville undersoka larares
uppfattningar av  barns ldrande, undervisning och ldroplanen inom

forskoleundervisningen.

For att undersoka ldrares uppfattningar av barns lirande, undervisning och laroplanen
inom forskoleundervisningen valdes intervjuer som datainsamlingsmetod. Ett annat
alternativ hade varit att skicka ut enkéter for att lata informanterna besvara liknande
fragor, dock hade detta kunnat innebédra att informanternas svar inte hade varit lika
uttdommande eller att jag hade gatt miste om nyanser av uppfattningar som kom fram
genom intervjuerna. Elva ldrare deltog 1 intervjuerna och intervjuerna var
halvstrukturerade sd det fanns utrymme for foljdfradgor. Vid behov strdvade jag efter
att stilla nodvandiga foljdfragor for att sikerstélla vad som menades med det som
sades. Vid nagra tillfillen kunde informanterna besvara fragor som var planerade till
ett annat skede under intervjun eller bdrja prata om sddant som inte horde till &mnet. I
de situationerna strdvade jag efter att vara flexibel och avgdra om det som framkom
hade relevans for studien, om jag behdvde stilla foljdfrdgor eller om informanten
behovde ledas tillbaka till &mnet. Kvale och Brinkmann (2014, s. 19) anser att fordelen
med den halvstrukturerade forskningsintervjun ar att man kan ta del av beskrivningar
av informanters livsvirld ur deras perspektiv och pa det sittet f en forstéelse for deras

uppfattningar av det fenomen som de pa begéiran beskriver.

Forskningsfragorna har efter datainsamlingen modifierats i nagon méan. Min
ursprungliga onskan var att informanternas utsagor i storre utstrickning skulle
beskriva hur de i praktiken genomf6r undervisning. Av ndgon anledning beskriver mitt
material inte detta utan i materialet framkommer informanternas uppfattningar av
undervisning pd ett mera allmént plan. En anledning till att informanterna svarade 1
mera allmédnna an specifika ordalag, pa fragor om den undervisning som dger rum
inom ramen for forskoleundervisning, kan vara att intervjufragorna géllande detta inte

var tillrackligt specifika.
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Enligt Patel och Davidson (2019, s. 129) har en studie god validitet om det i studien
undersoks det som dr dmnat att undersokas. Nar kvalitativa forskningsintervjuer utgor
datainsamlingsmetod anser Trost (2010, s. 133) att validitet handlar om att striva efter
klarhet 1 informantens uppfattningar. Nér jag under intervjuerna upplevde att nigot
blev oklart stéllde jag foljdfragor for att sékerstilla en korrekt tolkning av det som
sades. Vid nagra tillfillen mirkte jag forst under transkriberingen av materialet att det
forekom tillfallen under intervjuerna nir nagot blev oklart, nar informanten avslutade
en mening mitt 1 eller nér det fanns anledning att tro att det handlade om felsédgningar.
Eftersom det fanns tillfdllen da jag under intervjuerna inte reagerade pa detta forblev
nagra utsagor oklara. Detta kan ha paverkat min forstaelse av informanternas

uppfattningar och saledes validiteten.

I materialet lyfter informanterna fram uppfattningar av laroplanen som till stor del
handlar om att ldroplanen &r otydlig och gor arbetet inom férskoleundervisningen mera
utmanande. I ett forsok att fa en forklaring till méngden negativa aspekter som
framkommer har jag analyserat intervjufragorna for att se om fragorna leder in
informanterna i negativa tankebanor. Under min analys av forskningsfragorna har jag
kunnat konstatera att samtliga frdgor géllande ldroplanen 4r av neutral karaktir
forutom den sista intervjufragan, ndmligen om det finns synsitt eller arbetssitt i
laroplanen som informanten inte Onskar tillimpa i verksamheten. Ingen av
informanterna har i det skedet medgett att sa &r fallet - att det finns synsitt eller
arbetssdtt som de inte kan eller vill tillimpa i verksamheten. Samtliga aspekter som

framkommer har informanterna lyft fram i ett tidigare skede under intervjun.

Forskaren skall enligt Kvale och Brinkmann (2019, s. 310) ta stéllning till frigan om
studiens generaliserbarhet, om resultatet kan Overforas till andra kontexter,
undersokningspersoner och situationer. Kvale och Brinkmann menar dock att om man
forestéller sig att kunskaper dr kontextualiserade former forstdelse dr bristen pa
generaliserbarhet inget problem. Nir intervjuerna gjordes var en del av informanterna
inte helt bekanta med exempelvis den da relativt nya liroplanen. Min f6rhoppning ar
att manga av informanterna idag har natt djupare forstaelse av laroplanen och séledes
hade svarat annorlunda idag, samtidigt som denna undersékning kan bidra med resultat
av hog vetenskaplig kvalitet genom att presentera uppfattningar som med hog

sannolikhet fortfarande dr aktuella idag.

64



Emilia Sundkvist

6.2 Lirares uppfattningar av att aktiva barn Lir sig tillsammans

Studiens resultat visar pa fyra olika dvergripande kategorier med uppfattningar av
barns ldrande som forekommer bland ldrare inom forskoleundervisningen.
Informanterna lyfter fram att ldrande sker i en social kontext, i smagrupper, genom
larandeaktiviteter och i en fysisk ldrmiljo och i deras utsagor syns spér av bland annat
sociokulturalismens tanke om zonen for den proximala utvecklingen,
konstruktivismen med High/Scope-programmet och pragmatismens tanke om det

aktiva barnet.

6.2.1 Det sociala sammanhangets betydelse for barns lirande

I undersokningen framgar att ldrare inom forskoleundervisningen anser att barns
larande sker i samspel och social kontext. Larare menar att barn lér sig av varandra, av
att observera sin omgivning, av vuxna och 1 néra relationer. P4 samma sétt utgdr man,
inom ramen for sociokulturell teori, frdn att ldrande sker i sammanhang och man
fokuserar pa dess betydelse vid larandesituationer (Claesson, 2007, s. 31-32). I
Grunderna for forskoleundervisnings ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.16)

betonas ocksa den sociala kontextens betydelse vid barns larande.

I forskoleundervisningens verksamhet stravar larare efter att skapa tillfallen dér barn
kan ldra sig av varandra genom att lyssna pé varandra. Det framgér hur barn ombeds
dela med sig av lardomar och insikter till den dvriga barngruppen for att de andra
barnen skall ges mojlighet att lira och utvecklas. Saljo (2014, s. 119—125) menar att
den sociokulturella inriktningen utgér ifrén att larande dger rum nér en individ med
mera kompetens inom ett omrdde far vigleda och undervisa en individ med mindre
kompetens inom omradet ifrdga. I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan
2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.17) uppmanas ldrare att se kommunikationen
mellan barn som mdgjligheter till larande och Claesson (2007, s. 33) belyser hur man

ocksa inom sociokulturell inriktning betonar kommunikationens betydelse for larande.
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Lérare anser vidare att barn lir sig genom att observera médnniskor och fenomen i sin
omgivning. Genom att se pa barnprogram, ta del av experiment och gora studiebesok
menar ldrare att barn tillignar sig kunskap. Saledes kan man i resultatet se en fortsatt
koppling till sociokulturalismens syn pa det sociala sammanhangets betydelse vid

larande (Claesson, 2007, s. 31).

Lérare betonar vikten av att barnet omges av vuxna manniskor for att barnets ldrande
skall gynnas. Nér informanterna blir tillfragade om sociala relationers betydelse for
barns ldrande lyfter en del av informanterna endast fram hur barn lér sig av vuxna.
Man kan se hur vuxna ménniskors betydelse for barns ldrande ocksa betonas inom
sociokulturalismens zon for den proximala utvecklingen (ZPD). ZPD bygger pa att
larande gynnas nir ett barn far vigledning inom ett amne av en vuxen eller en langre
hunnen jimnérig (Sdljo, 2014, s. 120). I Grunderna for forskoleundervisningens
laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16) lyfts ocksd vuxnas betydelse for
barns ldrande fram men samtidigt betonas ocksa andra sociala relationers betydelse for
larandet. Inom sociokulturalismen och i forskoleundervisningens ldroplan pévisas
ndmligen jimnariga barns och barngruppens betydelse for larandet, nagot som en del

larare inte ndmner i undersokningen.

Informanterna lyfter fram att barn ldr sig genom att observera och imitera vuxna.
Imitation behandlas i Piagets stadieteori (1968, s.31) om barns utveckling. Enligt
Piagets stadieteori befinner sig barnet mellan noll och tva ars alder i det
sensomotoriska stadiet och mellan tvé och sju érs alder i det preoperationella stadiet. I
dessa tvd stadier av utvecklingen dr barnets imitation av andra ménniskors

kroppsrorelser och sprik en viktig del i utvecklingen.

Informanternas uppfattningar av vuxnas betydande roll for barns ldrande kan ocksa
hérledas till behaviorismens syn pd den vuxna som framstdende och auktoritir vid
barns larande (Skinner, 1986, s. 705). Informanternas uppfattningar av att barn lér sig
genom att imitera vuxna och anvinda dem som modeller kan ocksa grunda sig pa en
behavioristisk-kognitivistisk teori om modellinldrning dir lirande sker genom att ett
beteende hos en individ (i detta fall vuxen) observeras av en annan individ (i detta fall
barn) och upplevs vara ett efterstrdvansvirt och belonande beteende varvid beteendet

imiteras (Imsen, 20006, s. 228-229).
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Inom den relationella pedagogiken betonas relationernas betydelse vid ldrande och
relationen mellan ldraren och barnet blir avgorande for kvaliteten pa pedagogiken
(Aspelin, 2015, s. 8). En underkategori av uppfattningar av barns lirande som kan
kopplas till den relationella pedagogiken och som ocksd framkommer i
undersokningen &r att barn frimst ldr sig i ndra relationer. En av informanterna menar
att individer med en néra relation till barnet har storst mdjlighet att paverka barnet.
Denna syn pa ldrande leder till att ldrares relationskompetens far en betydelsebédrande

roll vid frimjandet av barns ldrande.

6.2.2 Smagruppsaktiviteters betydelse for barns lirande

I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s.25) framkommer att barn 1 forskoleverksamhet skall fi ta del av
smagruppsverksamhet. I linje med detta anser informanterna att barns ldrande gynnas
av att barngruppen ibland delas in i mindre smagrupper. Smagrupper bedoms bidra
till farre intryck och storre mojligheter for barnen att fokusera pa en specifik uppgift
eller aktivitet. Arbete 1 smagrupper lyfts ocksa fram inom utvecklingspedagogiken
som ett fordelaktigt arbetssitt ddr har man har tagit fasta pa High/Scope-programmets
syn pa smagruppsaktivitet. Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014,
s.30-31) dr uppldgget pa denna typ av pedagogisk verksamhet i smagrupper att lararen
forviantas leda barnet mot dess egen utveckling genom att gi runt i gruppen och
kommunicera med de enskilda barnen for att utmana dem 1 deras tdnkande. Ramen for
smégruppsaktiviteten dr fast men barnen tillits vara aktiva inom den. Bland
informanternas utsagor kan man urskilja hur ramen for ldrandesituationerna i
smégrupper inom forskoleundervisningen utgors av specifika uppgifter och aktiviteter

som barnen forvantas utfora eller ta del av.

Att smagruppsaktiviteter forekommer pa manga hall inom forskoleundervisningen
framgar 1 min undersokning och forskningsresultatet pekar pa tva olika sitt att tdnka
kring gruppindelningen infor smagruppsaktiviteterna. Det kan vara av vikt att
uppmidrksamma det faktum att informanterna inte forklarar valet av gruppindelning
genom att referera till barnens alder, intressen, kon eller socioekonomisk status.

Informanterna refererar diaremot till barnens utvecklings- och fardighetsniva nér de
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beskriver hur de viljer att dela in barnen i smédgrupper, ndgot som kan kopplas till
Piagets stadietinkande (1968) om hur barn som befinner sig inom olika

utvecklingsstadier dr formogna att resonera kring olika fenomen pé olika satt.

Storsta delen av informanterna véljer att dela in barngruppen i mindre homogena
grupper dir barn péd liknande utvecklings- eller fardighetsniva bildar smagrupper.
Informanterna motiverar denna typ av indelning genom att peka pé att barnen i en
smagrupp da kan tilldelas liknande uppgifter eller aktiviteter. Inom konstruktivismen
ar det angeldget att ldraren kan identifiera barnens for-uppfattning for att sedan utga
ifran den och fordndra den mot 6nskad riktning (Claesson, 2007, s.28) och 1 Grunderna
for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.16)
uppmanas larare pa liknande sitt att i sitt arbete utgd fran barnens tidigare kunskaper.
Med detta som utgangsldge kan man se relevansen i en gruppindelning dér barn med

liknande kunskaper placeras i en grupp.

En av informanterna beskriver hur de vid vissa tillfillen anvénder sig av en homogen
gruppindelning och ndmner att den forskning som finns inom omradet inte stoder
denna slags gruppindelning. I undersokningens material framkommer inte vilken
forskning informanten i fraga syftar pa men det visar pa en uppfattning av att barns
lirande gynnas i1 heterogena smagrupper dir det finns barn pa olika kunskaps- och
fardighetsnivder. Som tidigare framkommit bygger tanken om zonen for den
proximala utvecklingen (Séljo, 2014, s. 12) pé att barns ldrande gynnas nér barnet far
ta del av stdd, instruktioner och demonstrationer av lingre hunna individer. Detta utgor
ett stod for att barns lirande gynnas i smagrupper dir barnens kunskapsniva skiljer sig
at. Kénnetecknande for ett utvecklingspedagogiskt arbetssétt dr ocksd att ldraren
stravar efter att for barnen synliggéra likheter och skillnader bland barnens
uppfattningar av ett fenomen vilka blir mera tydliga 1 en heterogen barngrupp.
Mauritzson och Séljo (2001, s. 229) har ockséd gjort experiment som visar att barn
tilldgnar sig kunskap 1 barngrupper dven om de sjdlva inte deltar i kommunikationen

som exempelvis leder till att ett problem 16ses.
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6.2.3 Olika lirandeaktiviteters betydelse for barns lirande

Liarare inom forskoleundervisningen anser att olika ldrandeaktiviteter gynnar barns
larande och ménga av informanterna visar pa vikten av att barnen sjdlva far vara aktiva
under liarandestunderna. Utvecklingspedagogiken har tagit fasta pa High/Scope-
programmets tanke om det aktiva barnet som konstruerar sin kunskap under
handledning av ldraren (Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson, 2014, s. 29).
Inom High/Scope-programmet, som utgar ifran konstruktivismen, betraktas det aktiva
barnet som aktiv i bemérkelsen att barnet konstruerar sin kunskap i1 bearbetningen av
omvirlden (Burman, 2019, s.250). I mitt resultat framkommer det inte att denna
uppfattning av det aktiva barnet dr utbredd bland l4rare inom forskoleundervisningen.
Nér informanterna resonerar kring barns ldrande och barns aktivitet handlar det
ddremot om en mera konkret syn pd det aktiva barnet som kan hérledas till
pragmatismen och sdledes Deweys “learning by doing”. Dewey betonar de fysiska
redskapens, den vardagliga kreativitetens och observationsformagans plats i den
pedagogiska verksamheten (Sundgren, 2011, s. 105-106) och det dr denna slags
aktivitet som informanterna lyfter fram som forekommande inom
forskoleundervisningen. I likhet med Deweys tankesitt lyfter informanterna fram hur

de mdjliggor for barnen att delta i skapande verksamhet och hélla presentationer.

Nar det handlar om att larare striavar efter att géra barnen aktiva under ldrandestunder
lyfter tvd av informanterna ockséa fram hur barnen brukar 6va pa penngrepp och att
utfora uppgifter pa papper. Dewey (2004, s.50) anser dock att man gér emot barnets
natur om man introducerar lasning och skrivning for barnen i ett for tidigt skede.
Dewey redogor inte for ndr han anser det vara ldmplig tidpunkt att introducera lds-och
skrivinlirning men Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 18) gor géllande att barn inom forskoleundervisningen

skall stodjas 1 utvecklingen av lds- och skrivkunskap.

Informanterna lyfter fram att ldrande sker nér barn &r aktiva genom lek och de lyfter
fram att barn ldr sig genom leken och hur ldrare kan anvénda leken som redskap vid
larande. Detta framkommer ocksd 1 Grunderna for forskoleundervisningens laroplan
2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15-17, 23, 29). I samstimmighet med

informanternas utsagor och forskoleundervisningens ldroplan betonas lekens betydelse
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for barnets utveckling ockséd inom utvecklingspedagogisk inriktning dar man har tagit
fasta pa Frobels betoning av lek och barnets egen verksamhet (Burman, 2019, s. 174—

175).

6.2.4 Den fysiska miljons betydelse for barns lirande

Informanterna anser att den fysiska miljon dels skall ge mojlighet till aktivitet och vila,
dels uppmuntra till lek och ldsning. Informanternas forvantningar pd larmiljon kan
betraktas som rimliga och relevanta med hénvisning till Grunderna for
forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 24) dir bada
dessa aspekter lyfts fram: forskoleundervisningen skall ske 1 en 14rmilj6 dér det finns
mojlighet for lek och kreativa losningar, utrymme for aktivitet och lugn och ro.
Informanternas utsagor visar séledes pa att 1armiljon skall mota barngruppens behov
samtidigt som den skall verka inspirerande. I forskoleundervisningens laroplan gors
ocksé gillande att barns ldrande och utveckling péverkas av den fysiska miljon, att

larmilj6er stoder barnens utveckling och formaga att lira sig.

6.3 Lirares uppfattningar av att utga fran barnen i undervisningen

Lérare inom forskoleundervisningen strdvar i undervisningen efter att gora barnen
delaktiga, att i undervisningen utgad frdn barnen och barngruppens egenskaper, att
motivera och vigleda barnen och att ta ansvar for barnens larande och den pedagogiska
verksamheten. Undervisning av detta slag understods 1 Grunderna {or

forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014).

6.3.1 Barnens delaktighet i undervisningen

I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,

s. 29) ges utvirderingen stort utrymme. Ett mal med utvirderingen av verksamheten
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ar att den skall stodja barnets vixande och ldrande. Enligt forskoleundervisningens
laroplan skall barnen ges forutséttningar for sjilvvirdering och uppmuntras att
beskriva vad de tycker om i forskoleundervisningen, vad de enligt dem sjilva lyckats
med och vad de dnskar ldra sig i1 fortsdttningen. Lararen uppgift dr ocksa att uppmuntra
barnen att utvirdera hur gemensamma uppgifter lyckats. Inom High/Scope-
programmet betonas ocksé barns utvirdering av de uppgifter och aktiviteter som utfors
1 pedagogisk verksamhet (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014, s. 30-31).
Nar informanterna tillfragas om den utvdrdering som barnen gor inom
forskoleundervisningen visar utsagorna pd ldrares uppfattningar av att det finns ett
virde 1 barns utvdardering av den pedagogiska verksamheten inom
forskoleundervisningen. Informanterna beskriver barns utviardering som nigot att ta
fasta pa for att utveckla verksamheten och tva av informanterna lyfter fram hur barnen
brukar bli tillfrdgade och ges mdjlighet att diskutera i grupp och pa sé sitt utviardera
verksamheten eller specifikt projekt. Nagra andra informanters utsagor pekar pa att de
ser ett viarde 1 barns spontana utvirdering av verksamheten trots att de inte ndmner att

de har for vana att fraga efter den.

Lirare gor barnen delaktiga 1 undervisningen ocksd genom att ta fasta pd deras
onskemdl 1 larandesituationer. Inom utvecklingspedagogiken har man tagit fasta pa
dialogpedagogikens syn pa kommunikation och samspel mellan barn och vuxna. Inom
dialogpedagogiken betonas lararens strivan efter att forsoka mota barnets tankar, visa
samarbetsvilja och bjuda in till dialog (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2014, s. 32). Resultatet visar pd denna slags strdvan ocksa hos informanterna som

deltar 1 undersdkningen.

Informanterna ger ibland barnen utrymme att styra och leda verksamheten och
larandesstunder, dels for att ge barnen mojlighet att bestimma riktningen pa larandet,
dels 1 situationer nir barnen kan anses ha en liknande fOrstaelse som ldraren av
fenomenet ifrdga. Inom utvecklingspedagogiken riktas kritik mot en syn pa att barns
larande gynnas nér barnen sjélva i hog grad fér vélja vad de riktar sin uppmérksamhet
mot. Inom utvecklingspedagogiken anser man att det ar lararens uppdrag att bestimma
riktningen och innehdllet 1 den pedagogiska vardagen genom att rikta barns
uppmirksamhet mot de ldrandeobjekt som presenteras i ldroplanen (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014, s. 61-62). [ grunderna for
forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 19, 23) betonas
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visserligen barnets medbestimmanderétt och barnets ritt att delta i och pdverka den
pedagogiska verksamheten, ddremot uppmanas inte lararen att ge barnen en ledande

roll.

I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s.14) uppmuntras ldrare att ge barnen mdjlighet att delta 1 utformandet att den fysiska
larmiljon. En av informanterna visar pa att de i forskoleundervisningens verksamhet

vill erbjuda barnen denna mdjlighet for att 6ka deras motivation till lek och larande.

6.3.2 Barngruppens egenskaper beaktas

I Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 12, 30) gors géllande att undervisningen skall utgd ifrén barnet, barnets intressen
och erfarenheter. Studiens resultat visar att barngruppens egenskaper gillande
intressen, kunskapsnivd, utmaningar och behov beaktas i undervisningen och
framforallt betonar informanterna vikten av att ta fasta pa, vicka och bibehalla barnens
intresse 1 undervisningen. Vidare framkommer det att informanterna i den pedagogiska
verksamheten behover utgd ifrdn barnens erfarenheter och kunskapsniva. Tvéa av
informanterna lyfter ocksd fram barngruppernas utmaningar med att lyssna, sitta stilla
och samarbeta - vilket forpliktigar ldraren till att 1 undervisningen mota barnens behov

av aktivitet, rorelse och ledd verksambhet for att frdmja barnens larande och utveckling.

Larares stravan efter att i undervisningens beakta barns intressen, kunskapsniva och
utmaningar kan hérledas till pragmatismen och konstruktivismen. Inom pragmatismen
betonas vikten av att utga fran individen och enligt Dewey (2004, s. 46—55) skall det
centrala 1 undervisningen vara individens behov och intresse, medan man inom
konstruktivismen (Claesson, 2007, s. 28) sitter fokus pa att ldraren i undervisningen
skall utga fran barnets tidigare kunskap for att pa ett andamalsenligt sitt arbeta vidare

fran det.
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6.3.3 Motivation och vigledning

I studiens resultat framkommer uppfattningar av att larare skall motivera och vigleda
barnen i undervisningen. Inledningsvis anser informanterna att ldrare behover gora
input 1 barns fria lek for att frimja ldrande eftersom barn ofta véljer samma slags lekar
och kompisar nir de sjidlva far bestimma. Detta anses vara himmande for barnens

utveckling och ldrande.

Informanternas syn pd den fria lekens plats i barns larande och utveckling stimmer
inte 6verens med Frobels tankar. Frobel (Burman, 219, s. 174—175) vérderar barnens
lek och egen verksamhet hogt och anser att barns utveckling kommer inifrdn dem
sjdlva. Inom utvecklingspedagogiken (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2014, s.15) och 1 Grunderna for forskoleundervisningens léroplan 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16—17, 23) har man tagit fasta pa lekens betydelse for
barns lirande men den handledda leken 4r dér inte frimmande och speglar séledes i

storre utstrdckning informanternas tankar om den fria leken.

En uppfattning som framkommer &r att ldrare inom forskoleundervisningen skall vid
behov stodja barn med svarigheter av olika slag och ge barnen uppmuntran och berém.
I likhet med informantens tanke om att uppmuntran stoder barnet i ldrandet, betonas i
Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
15-19) vikten av uppmuntran genom att precisera att barnen varje dag behover fa ta

del av uppmuntrande respons eftersom detta frimjar barnets ldrande.

Informanterna anser att lararens roll 1 undervisningen &r att fungera som handledare
for barnen samt att mojliggéra och ge barnen verktyg for lirande. 1 grunderna for
forskoleundervisningen laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, t.ex. pa s. 16, 29,
45) framkommer vid upprepade tillfdllen att lararen skall ha en handledande roll inom
forskoleundervisningen. Aven inom ramen fér  High/Scope och
utvecklingspedagogiken skall ldrarens funktion vara handledande i1 forhallande till

barnen (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014, s. 29).
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6.3.4 Ansvar for larande och verksamhet

Lérarens ansvar ndr det géller larande och verksamhet inom forskoleundervisningen
bestéar av tre aspekter. Inledningsvis anser informanterna att lararen skall ansvara for
planering, genomforande och utvérdering av lirandestunder. En del av informanternas
utsagor pekar pa en uppfattning av att planering, genomforande och utvirdering endast
skall utforas av lararen eftersom denne bar det pedagogiska ansvaret medan en del av
informanternas utsagor visar pa att de anser sig sjdlva som ytterst ansvariga samtidigt
som barnen inkluderas 1 processen. I Grunderna for forskoleundervisnings laroplan
2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28) gors gillande att barnen skall delta i
planeringen av verksamheten, vid val av arbetssitt och vid utforandet av olika slags
arbetsuppgifter. Enligt ldroplanen frimjas barnens delaktighet, initiativtagande och

ansvarstagande om barnen fér delta 1 arbetet.

Informanterna anser ocksi att larare i undervisningen skall ansvara for att ldroplanen
foljs. Denna uppfattning borde vara allménrddande bland lérare inom
forskoleundervisningen eftersom foljande star att ldsa 1 Grunderna for
forskoleundervisningen laroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.9): ”Enligt lagen
om grundldggande utbildning har ett barn som deltar i forskoleundervisning rétt att
varje dag 1 forskolan f& undervisning enligt laroplanen samt sddan handledning och
sadant stod som forutsitts for en gynnsam utveckling och inldrning. For att trygga
denna ratt ska alla som arbetar med barnet 1 forskolan folja den ldroplan som

anordnaren av forskoleundervisning faststillt och andra normer som reglerar arbetet.”

Vidare menar informanterna att ldrare inom forskoleundervisningen skall besluta om
vad barnen behdver ta del av och lira sig. Bland en del av informanternas utsagor kan
man se en exkludering av ldroplanen, barnens dnskemadl och behov i beslutandet av
larandemal eller teman och en betoning av ldrarens auktoritet i beslutsprocessen.
Ocksa Skinner (1968, s. 705-706) utgaende fran behaviorismen anser att det inte ar
lararens uppgift att vicka eller bibehélla barnens intresse i undervisningen genom
intressevickande inslag, utan att ldraren 1 sin auktoritet skall avgdra vad barnen skall

léra sig.
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6.4 Uppfattningar av forskoleundervisningens liroplan

Larare inom forskoleundervisningen uppfattar Grunderna for férskoleundervisningens
laroplan badde som ett stod men ocksa som otydlig och utmanande i arbetet inom

forskoleundervisningen.

6.4.1 Liaroplanen fungerar som stod

Informanternas uppfattningar av laroplanen &r att dess innehéll och struktur fungerar
som ett stod i arbetet inom forskoleundervisningen. Informanterna anser att den
barnsyn och ldrandesyn som presenteras i ldroplanen Overensstimmer med
informanternas egen barnsyn och ldrandesyn. Vidare anser en av informanterna att
laroplanens struktur med dess ldrandemél och kompetensomraden gor ldroplanen

tydlig.

Larare inom forskoleundervisningen anser ocksa att laroplanen dr svar att bemistra,
tolka och forstd. Enligt informanterna &r det svart att f4 en Overblick over de
lirandemal och kompetensomrdden som finns i1 forskoleundervisningens léroplan. I
Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s.30-38) finns ldrandemalen for forskoleundervisningen beskrivna under fem
malhelheter: Mina manga uttrycksformer, Sprakets rika vérld, Jag och var gemenskap,
Jag utforskar min omgivning och Jag véxer och utvecklas. Under dessa mélhelheter
finns specifika mél upptecknade. I Grunderna for forskoleundervisningens laroplan
2014 (s. 16-19) gors ocksa gdllande att barnen skall utveckla en méngsidig kompetens.
Lirandemalen  och  kompetensomrdden  uppfattas av  ldrare  inom

forskoleundervisningen som dolda och otydliga.

I resultatet framkommer ytterligare tre fenomen i forskoleundervisningens laroplan
som upplevs svarbegripliga; den digitala kompetensen, dokumentationen och

fordldrarnas delaktighet inom forskoleundervisningen.

Den digitala kompetensen hor till ett av de tidigare ndmnda kompetensomraden inom

vilken barnen skall utveckla forméga att kommunicera och anvinda tekniska verktyg
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genom informations- och kommunikationsteknologiska verktyg, tjdnster och spel
(Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2014, Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
18-19).

I Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 29) beskrivs den dokumentation som skall goras inom férskoleundervisningen. Det
framkommer att dokumentationen ér till for utvirderingen av forskoleundervisningens
verksamhet, for att synliggdra barnens lirande och som ett redskap vid uppfoljningen
av barns arbete, beteende och ldrande. Dokumentationen skall enligt laroplanen besta
av barnens alster och erfarenheter. I ldroplanen framkommer inte hur dokumentationen
skall utforas i praktiken och detta kan ge upphov till informanternas uppfattningar av

att dokumentationen som den framkommer i ldroplanen ar diffus och svar att forsta.

6.4.3 Laroplanen utmanar

Larare inom forskoleundervisningen anser att laroplanens innehéll gor arbetet mera
utmanade. Inledningsvis menar informanterna att ett barncentrerat arbetssétt och
betoningen av barns delaktighet i den pedagogiska verksamheten dr utmanande.
Vidare anses ldroplanens efterfrdgan pd viss &mneskompetens vara utmanande och
slutligen framkommer en uppfattning av att de administrativa uppgifterna 6kar med

den slags dokumentation som laroplanen efterfragar.

Informanterna anser att ett barncentrerat arbetssétt innebér att barnens individuella
erfarenheter styr i ldrande och lek medan den vuxne méter barnet 1 de tankar barnet ge
uttryck for och inom utvecklingspedagogiken har man riktat kritik mot den
barncentrerade pedagogiken. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2014, s.
61-62) menar att det ar lararens uppdrag att utifrdn barnens erfarenheter bestimma
riktningen och innehallet 1 den pedagogiska vardagen och med en medveten stravan
arbeta mot speciella mal. Som tidigare ndmnts betonas 1 Grunderna {or
forskoleundervisningens ldroplan 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 19, 23, 30)
barns delaktighet 1 forskoleundervisningens verksamhet men ocksa lirarens ansvar for

att arbeta mot uppfyllandet av ldrandemal.
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Den dmneskompetens som efterfrigas i laroplanen uppfattas som svar att uppfylla. En
av informanterna syftar frimst pa den musikaliska kompetens som ldrare borde besitta
for att kunna arbeta mot att uppfylla mélen 1 laroplanen. Larandemalen for musikalisk
verksamhet 1 Grunderna for  fOrskoleundervisningens  ldroplan 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 32) ar foljande: "Den musikaliska verksamheten i
forskolan ska vara mangsidig och multisensorisk. Malet dr att stirka barnens
musikintresse och forhallande till musiken. Barnen ska ges mdjlighet att upptécka sina
egna musikaliska fardigheter med hjilp av sdng, dans, rorelser och genom att spela
och skapa egen musik. Barnen ska fi ldra sig sanger och bekanta sig med olika
musikstilar och instrument. Man leker, experimenterar och improviserar med musik.
Tillsammans med barnen iakttar man ljudniva, ljudlédngd, ljudstyrka och klangfarger i
det musikaliska utdvandet. Undervisningen ska ge barnen erfarenheter av att
tillsammans goéra musik.” Léroplanen handleder saledes inte ldrare i1 hur

undervisningen skall ske utan redogdr endast for mal och innehall med verksamheten.

6.5 Avslutande ord

Syftet med denna studie har varit att beskriva ldrares uppfattningar av barns larande,
undervisning och ldroplanen inom forskoleundervisningen. Min férhoppning ir att
resultatet bestdende av informanternas uppfattningar skall bidra till en djupare
forstaelse av ~ barns  ldrande, undervisning och ldroplanen  inom
forskoleundervisningen. Ndgra av informanternas utsagor tyder pd en vilja hos
informanterna att lara sig mera om det som behandlas 1 avhandlingen och dérfor 4r min
forhoppning att de genom att ta del av denna avhandling kan nd djupare kunskap om
larande, undervisning och ldroplan. I arbetet med denna avhandling har jag sjilv lart
mig mycket om &dmnet samtidigt som jag utvecklat en djupare forstéelse for

forskningsprocessen.

For egen del finns ett intresse av forskning som kunde belysa hur ldrares uppfattningar
av ldrande, utbildning och ldroplanen i praktiken paverkar verksamheten inom
forskoleundervisningen. Med tanke pa informanternas uppfattningar av ldroplanen
skulle det ocksd vara av intresse att studera detta fenomen nirmare, 1 syfte att i

framtiden kunna utarbeta en laroplan som skulle uppfattas som &n mera stodjande.
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Avslutningsvis riktas ett tack till alla informanter som delade med sig av sin tid och

sina uppfattningar av barns ldrande, undervisning och léroplan.

78



Emilia Sundkvist

Referenser

Alvehus, J. (2013). Skriva uppsats med kvalitativ metod: En handbok. Stockholm:
Liber.

Andréasson, A. & Allard, B. (2015). Ldrande lek i forskoleklass. Stockholm:

Lararforlaget.

Aspelin, J. (2015) Lérares relationskompetens. Begreppsdiskussion med stod i Martin
Bubers begrepp “’det sociala” och det mellanménskliga”. Utbildning &
Demokrati. 2015, vol 24, (3).

Bach, Frank (2001). Om ljuset i tillvaron. Ett undervisningsexperiment inom optik.
Goteborg Studies in Educational Sciences 162, Acta Universitatis

Gothoburgensis.
Bell, J. (2016). Introduktion till forskningsmetodik. Lund: Studentlitteratur.

Burman, A. (2019). Pedagogikens idéehistoria. Uppfostringsidéer och bildningsideal
under 2500 ar. Lund: Studentlitteratur.

Claesson, S. (2007). Spdr av teorier i praktiken. Ndgra skolexempel. Lund:

Studentlitteratur.

Dahlgren, L. O. & Johansson, K. (2009). Fenomenografi. I A. Fejes & R. Thonberg
(Red.), Handbok i kvalitativ analys, (s. 122—135). Stockholm: Liber.

Dewey, J. (1896). The reflex arc concept in psychology. Psychological
Review 1896, Vol.3 (4), 357-370.

Dewey, J. (2004). Individ, skola och samhdlle. Stockholm: Natur och kultur.

Doverborg, E., Pramling, N. & Pramling Samuelsson, 1. (2013). Att undervisa barn i
forskolan. Stockholm: Liber

Englund. T. & Engstrom, 1. (2011). Behaviorismens aterkomst i svensk skola.
Pedaogogiska magasinet. Hamtad 27.2.2020, frén:
https://pedagogiskamagasinet.se/behaviorismens-aterkomst-i-svensk-

skola/
79


https://tritonia.finna.fi/abo/Primo/Search?lookfor=%22Psychological+Review%22&type=AllFields
https://tritonia.finna.fi/abo/Primo/Search?lookfor=%22Psychological+Review%22&type=AllFields
https://pedagogiskamagasinet.se/behaviorismens-aterkomst-i-svensk-
https://pedagogiskamagasinet.se/behaviorismens-aterkomst-i-svensk-

Emilia Sundkvist

Franzén, K. (2015). Being a tour guide or travel companion on the children’s
knowledge journey. Early Child Development and Care, 2015 Vol.
185 (11-12), 5.1928-1943.

Holmgqvist Olander, M. (2013). Learning study i forskolan och forskoleklassen. I
Holmqvist  Olander, M. (Red.), Learning study i forskolan (s. 23-36),
Lund: Studentlitteratur.

Holmgqvist Olander, M. (2013). Larandeobjekt och kritiska aspekter. I Holmqvist
Olander, M. (Red.), Learning study i forskolan (s. 119-128), Lund:

Studentlitteratur.

Imsen, G. (2000). Elevens vdrld. Introduktion till pedagogisk psykologi. Lund:

Studentlitteratur.

Isbel, R. (2012). Inredning av en vél fungerande lek -och 14rmilj6 1 forskolan. I Kragh-
Miiller, G., Orsted Andersen, F. & Veje Hvitved, L. (Red.), Goda
ldrmiljoer for barn (s.81-100). Lund: Studentlitteratur.

Kragh-Miiller, G. (2012). Ogat hoppar éver muren — om pedagogiken i Reggio Emilia.
I Kragh-Miiller, G., Orsted Andersen, F. & Veje Hvitved, L. (Red.),
Goda ldrmiljéer for barn (s.39—60). Lund: Studentlitteratur.

Kroksmark, T. (2011). Den tidlésa pedagogiken. Lund: Studentlitteratur.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:

Studentlitteratur.

Lovheim, D. (2018). P4 tal om pedagogernas historia. I Forssell, A. (Red.), Boken om
pedagogerna. (s. 14-77). Stockholm: Liber.

Magnusson, A. (2013) Variationsmonster 1 forskoleklassen. I Holmqvist Olander, M.

(Red.), Learning study i férskolan (s. 129—144), Lund: Studentlitteratur.

Marton, F. (1981). Phenomenography — Describing conceptions of the world around
us. Instructional Science 1981, Vol. 10, s.177-200.

Marton, F. (2013). Forord. I Holmqvist Olander, M. (Red.), Learning study i
forskolan (s. 15-16), Lund: Studentlitteratur.

80


https://tritonia.finna.fi/abo/Primo/Search?lookfor=%22Instructional+Science%22&type=AllFields

Emilia Sundkvist

Marton, F. & Booth, S. (2000). Om ldrande. Lund: Studentlitteratur.

Marton, F. & Tsui, A.B.M. (2004). Classroom discourse and the space of learning.
New Jersey: L. Erlbaum Associates 2004

Marton, F., Dahlgren, L. O., Svensson, L. & Siljo, R. (1999). Inldrning och
omvdrldsuppfattning. Stockholm: Prisma.

Mauritzson, U & Séljo, R. (2001). Adult questions and children’s responses: Co-
ordination of perspectives in studies of children’s theories of other

minds. Journal of Educational Research, 45 (3), s. 213-231.

Patel, R. & Davidson, B. (2019). Forskningsmetodikens grunder. Att planera,

genomfora och rapportera en undersékning. Lund: Studentlitteratur.
Phillips, D. C. & Soltis, J. F. (2010). Perspektiv pa ldrande. Falun: Norstedts.
Piaget, J. (1968). Barnets sjdlsliga utveckling. Falun: Nordstedts.

Pramling, 1. (1994). Kunnandets grunder. Provning av en fenomenografisk ansats till
att utveckla barns sdtt att uppfatta sin omvdirld. Goteborg: Acta

Universitatis Gothoburgensis.

Pramling Samuelsson, 1. & Asplund Carlsson, M. (2014). Det lekande ldrande barnet
i en utvecklingspedagogisk teori. Stockholm: Liber.

Pramling Samuelsson, I. & Mardsjo Olsson, A-C. (2013). Utvecklingspedagogik
learning studies. I Holmgqvist Olander, M. (Red.), Learning study i
forskolan (s. 61-78). Lund: Studentlitteratur.

Pramling Samuelsson, I. & Sheridan, S. (2006). Ldrandets grogrund. Perspektiv och
forhallningssditt i forskolans ldroplan. Lund: Studentlitteratur.

Skinner, B. F. (1981). Selection by consequences. Science 1981, Vol.213 (4507), 501—
504.

Skinner, B. F. (1986). Teaching science in High-school - What is wrong? Science, Vol.
159, (3816), 704-710.

Strandberg, L. (2017). Vygotskij i praktiken. Lund: Studentlitteratur.

81


https://tritonia.finna.fi/abo/Primo/Search?lookfor=%22Science%22&type=AllFields

Emilia Sundkvist

Sundberg, G. (2011). John Dewey — reformpedagog for var tid? I Forssell, A. (Red.),
Boken om pedagogerna (s.103—129). Stockholm: Liber.

Saljo, R. (2014). Ldrande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm:

Prisma.

Saljo, R. (2015). Ldrande. En introduktion till perspektiv och metaforer. Malmo:

Gleerups.
Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.

Utbildningsstyrelsen (2014). Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 2014.
Helsingfors: Utbildningsstyrelsen.

82



Emilia Sundkvist

Bilaga 1.

Frageguide

1. Nér tédnker du att barn lr sig mest?

2. Vad tror du att paverkar barns formaga att ldra sig?

3. Hur bygger ni upp er verksamhet for att gynna barnens ldrande?
4. Vilken ér din roll som pedagog nér det géller barnets larande?
5. Kan man, eller hur kan man som pedagog stoda barns ldrande?

6. Vilka andra sociala relationer kan vara gynnsamma for barnet dér det géller barnets

larande?

7. Hur ser du pa lekens roll i er pedagogiska verksamhet?

8. Vilka styrkor eller svagheter ser du att finns i den fria leken?

9. Hur ser du pa miljons betydelse for barns ldrande?

10. Hur kommer det sig att ni utformat den fysiska miljon som ni gjort?

11. Hur kommer det sig att ni bedriver den pedagogiska verksamhet som ni gor?
» Nagot sarskilt som inspirerat dig?

12. Vad brukar vara din utgdngspunkt nér ni gér in for ett larandemal eller tema?

13. Beskriv ett larandemal eller tema som du pé er forskola arbetat med?

14. Kan du beskriva nigot av tillfdllena nér du arbetade kring detta?
=  Vem deltog?

= Vad gjorde barnen?
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
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= Vilken var din roll?
Dokumenterade ni detta pa nigot sétt?

=  Hur?

Skedde det nagon utvérdering av ldrandestunderna?
=  Hur?
Anpassar ni larandestunderna efter barnens utvecklingsniva?
= Hur?
Kan du berétta om den dokumentation som gors pa er forskola?
* Hur/ vad dokumenterar ni?
Vilka brukar ta del av det ni dokumenterar?
Vad kinnetecknar enligt dig ett lyckat utfort lirandemal/ tema?
Vilka tankar har du om laroplanen?
Finns det ndgot omrdde som du gérna skulle ldra dig mera om?

Kénner du att du har en forstéelse for den syn pa barns ldrande som presenteras i

laroplanen?

24.

Kénner du att du har en forstaelse for den syn pa miljons betydelse som presenteras

1 laroplanen?

25.

26.

27.

Hur ser du pé den typ av dokumentation som presenteras i laroplanen?
Har er verksamhet pa nagot sitt fordndrats sedan ibruktagandet av laroplanen?

Finns det synsétt och arbetssitt 1 laroplanen som du kédnner att du inte kan eller

vill tillampa 1 er verksamhet?
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