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Lagen om grundliggande utbildningen 1 Finland sdger att undervisningen ska
genomforas 1 samarbete med vardnadshavarna. Enligt Grunderna for laroplanen {or
den grundldggande utbildningen 2014 ska vardnadshavarna ha mgjlighet att f4 vara
med och utveckla skolans verksamhetskultur, med malet att kunna frdmja elevens
utveckling och fostran.

Syftet med denna avhandling har varit att undersoka pa vilka olika sitt
vardnadshavarna ar delaktiga 1 barnets skolgéng i en skola som satsar pa delaktighet,
samt undersdka ur vdrdnadshavarnas synvinkel hur denna skola bidrar till att fa
vardnadshavarna att vara delaktiga i barnets ldrande och skolgang. Utgéende frdn
syftet utformades foljande forskningsfrdgor for avhandlingen:

1. Genom vilka former anser sig vardnadshavarna vara delaktiga i barnets
skolgéng och ldarande, i en skola som aktivt satsar pa vardnadshavarnas
delaktighet?

2. Hur anser vardnadshavarna att delaktigheten i barnets skolgéng och ldrande
forandrats, efter att skolan borjat satsa pa hemmets delaktighet?

3. Hur motiverar skolan vardnadshavarna att vara delaktiga i barnets skolgang
och larande, enligt virdnadshavarna?

Avhandlingen utgér frdn den fenomenografiska forskningsansatsen, och ingar i den
kvalitativa  forskningstraditionen. = Som  datainsamlingsmetod  anvindes
forskningsintervju, dir sex vardnadshavare deltog som informanter. Informanterna i
denna undersokningen var fyra kvinnor och tvd mén, med barn i arskurserna 1-6.
Intervjuerna transkriberades och analyserades, varefter informanternas utsagor
kategoriserades 1 olika grupper.

Samtliga av respondenterna ansag sig vara delaktiga i barnets skolgang och ldrande
genom informationsutbyte och genom att vara delaktiga 1 barnets skolgdng hemma.
Storsta delen av kontakten mellan hemmet och skolan sker genom elektroniska
kommunikationskanaler. Vardnadshavarna poéngterar att de inte vill ersitta den
personliga kontakten, med en elektronisk kommunikation via olika redskap.
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Vardnadshavarna foljer upp barnets skolgang genom frégor till barnet, s gott som
dagligen. Dessutom fungerar vardnadshavarna som stod vid elevens léxldsning dér
hemma, atminstone en gang under veckan. Andra former av delaktighet som
forekommer hos respondenterna i denna undersdkning dr deltagande i evenemang
ordnade av skolan och medverkande 1 fértroendeorgan i skolan. Enligt respondenterna
bidrar evenemangen och deltagandet i fortroendeorganen, till en storre social
delaktighet genom etablerandet av kontakter med skolans personal och andra
vardnadshavare.

Fyra av informanterna ansag att delaktigheten hade Okat efter att skolan medvetet
borjat satsa pa att utoka vardnadshavarnas delaktighet. En virdnadshavare ansag att
delaktighetsnivan var ofordndrad, men att formerna vardnadshavarna var delaktiga pa
hade fordndrats. En annan vardnadshavare i denna undersdkning ansag att delaktighet
inte hade fOridndrats mérkbart, sedan skolan medvetet borjat satsa pé
vardnadshavarnas delaktighet.

Enligt vardnadshavarna forsokte skolan motivera vardnadshavarna att vara delaktiga
genom att hélla en intensiv kontakt mellan hemmet och skolan, genom att till exempel
formedla aktuell information om vad som hénder under skoldagen. Dessutom kidnde
fordldrarna att skolan uppmuntrade véardnadshavarna att ta kontakt vid
problemsituationer. Nagra av vardnadshavarna tyckte ocksa att skolan betonade sin
roll som medfostrare, vilket vardnadshavarna tyckte underldttade deras eget
fostringsarbete. I intervjuerna framkom ocksa situationer, dir skolans roll i fostran
kommer 1 konflikt med vardnadshavarens syn pa barnets fostran. Skolan férsokte
ockséd viardesitta kontakten mellan hemmet och skolan pa ett mera tydligt sétt for
virdnadshavarna. Dessutom ordnade skolan olika evenemang for vardnadshavarna,
som ett sdtt att motivera och stddja vardnadshavarna att vara delaktiga i sitt barns
skolgéng och inlérning.

Sokord / indexord
Samarbete, delaktighet, vardnadshavare, yhteistyd, osallisuus, vanhemmat, cooperation,

participation, guardians
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1. Inledning

I detta kapitel inleds avhandlingen med en redogorelse over bakgrunden och
problemstdllningen som denna avhandling behandlar. Ddrefter redogérs syftet for
avhandlingen, ddr dven forskningsfragorna som avhandlingen ska besvara beskrivs. 1

slutet av detta kapitel forklaras hur avhandlingens disposition dr strukturerad.

1.1 Problemstallning och bakgrund

Kontakten mellan hemmet och skolan &r sdrskilt viktig i den grundliggande
utbildningen 1 Finland. Lagen om grundliggande utbildningen (1998/268) slar fast att
vérdnadshavarna skall se till att eleven fullfoljer laroplikten. Enligt lagen borjar
laroplikten da eleven fyller sju ar och upphor néir grundlaggande utbildningen slutforts,
eller ndr det gatt tio ar sedan laroplikten inleddes. Lagen om grundléggande utbildning
beskriver ocksa att laroplanen maste sla fast de centrala principerna for samarbetet
mellan hemmet och skolan, eftersom den grundlidggande utbildningen ska genomforas

1 samarbete med hemmet.

Grunderna for ldroplanen fran 2014 (harefter Glgu 2014) lyfter fram att ett fungerande
samarbete mellan hemmet och skolan stdder undervisningen och fostran. Enligt
laroplanen &r det skolorna som ansvarar for forutsattningarna for ett gott samarbete
mellan hemmet och skolan. Detta forutsétter att skolpersonalen dr aktiv i dessa fragor,
och har kontinuerlig dialog mellan hemmet och skolan. (Utbildningsstyrelsen, 2014,

5. 36.)

Aven om liraryrket kan upplevas vildigt sjilvstindigt av minga ldrare, finns det
manga uppgifter i ldrarens yrke som kraver vixelverkan med andra ldrare, hemmet och
samhéllet runt omkring skolan. Detta krdver ocksa att ldraren har kunskaper och
fardigheter for att denna véxelverkan ska fungera. Darfor har larare anledning att da
och dé reflektera sina egna fardigheter. Kommunikationen mellan hemmet och skolan

har fatt allt stérre uppmérksamhet 1 Finland under de senaste aren. Laroplaner och
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andra styrdokument har allt mer betonat betydelsen av en god kontakt mellan hemmet

och skolan. (Cantell, 2011, s. 6-7.)

Forskning om vardnadshavarnas delaktighet i ldrande borjade med att kretsa kring
elever med sirskilda behov, som till exempel vardnadshavare till barn med
funktionsvariationer och som dérfor behdver sdrskilt stod i utbildningen (Vincent &
Tomlinson, 1997, s. 376.) Under den senaste tiden har forskningen om relationen
mellan hem och skola vuxit. I dagens ldgen finns det en hel del forskning om skolans
och forédlderns roll 1 barnets uppfostran. Forskningen idag visar att en stor del av
skolorna har som maélséttning att integrera familjen i den dagliga skolvardagen.
Problemet dr att ménga inte kinner hur man kan skapa en positiv och &ppen
atmosfar 1 samarbetet mellan hem och skolan. Detta gor att skolorna stoder ett utdkat
samarbete mellan hem och skolan, men vidtar inga atgérder for att aktivt frimja

detta samarbete. (Epstein, 2010a, s. 84.)

Epstein (2010a, s. 82) lyfter fram att mélet med att l1ata hemmet vara delaktig 1 barnets
skolgang ir att stodja barnet i dess skolgang, ocksa efter att barnet gétt ut skolan. Aven
grunderna for ldroplanen stoder detta pastaende. I Glgu 2014 beskriver mélet for
samarbetet pa foljande sitt: ”genom samarbetet stdds undervisningen och fostran sa
att varje elev far undervisning, handledning och stod enligt sin utvecklingsniva och
sina behov. Samarbetet framjar elevernas sunda vixande och utveckling”

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36).

I denna avhandling kommer begreppet vardnadshavare att anvindas, istéllet for
fordldrar. Vardnadshavarna ansvarar for barnets rittsliga vrdnad, och ar dérfor ocksé
ansvariga for att se till att eleven uppfyller laroplikten. Vérdnadshavare blir man
genom fodsel av ett barn, genom ett domstolsbeslut eller genom ett avtal fran barnets
fordldrar dér ndgon annan overtar vrdnaden av barnet. Ibland anvinds fordldrar och
vérdnadshavare som synonymer, men rent juridiskt dr dessa inte synonymer eftersom
vérdnadshavarna inte alltid maste vara barnets biologiska forédldrar. Foraldrar kan till
exempel forlora virdnaden om barnet vid ett domstolsbeslut. Lagen angéende vardnad
om barn och umgingesritt tvingar skolan att diskutera viktiga frdgor, om barnets

skolgaing med béada védrdnadshavarna. Om barnet till exempel endast har en
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vérdnadshavare ska frdgor diskuteras med endast denna vardnadshavare och inte den

andra forédldern. (Lahtinen, 2012, s. 302-304.)

Ett viktigt redskap for att undersoka kontakten mellan hemmet och skolan i Finland &r
den s kallade Forédldrabarometern, som nufortiden gors som ett samarbete mellan
Suomen Vanhempainliitto och Forbundet Hem och Skola i Finland. Ar 2018 deltog
9842 vardnadshavare i enkdten som bland annat behandlar barnets skolgang, barnets
trivsel 1 skolan samt samarbetet mellan hem och skola. (Mertaniemi, 2018, s. 3—4.)
Foréldrabarometern visar att drygt 90 % av de som deltog 1 undersékningen upplever
samarbetet mellan hem och skola anses som nagonting viktigt. Dessutom anség 80 %
av de tillfrdgade att skolan uppmuntrar till ett gott samarbete mellan hemmet och
skolan pd olika tillstillningar i skolan, till exempel forédldramdten eller
utvecklingssamtal. (Mertaniemi, 2018, s. 30.) Fordldrabarometern och dess resultat

kommer att behandlas djupare i kapitel 3.4.2.

Utexaminerade ldrare upplever oftast att kontakten med vardnadshavarna dr nagot av
det tyngsta 1 borjan av sin karridr som ldrare. Nyutexaminerade ldrare uppskattar en
god kontakt mellan hemmet och skolan, men vissa kan uppleva kontakten som
utmanande och komplex. De flesta upplever kontakten till familjer med olika
svarigheter, till exempel alkoholism inom familjen, som det mest utmanade i ldrarnas
kontakt med vardnadshavarna. (Aspfors, 2012, s. 85.) Aven Niemi och Siljander
(2013, s. 18-22) lyfter fram i sin undersdkning att en stor del av nyutexaminerade
larare kénner att de behdver stod for kontakten mellan hemmet och skolan. I vissa fall
kdnner nyutexaminerade larare att det inte ricker till nir det kommer till samarbetet
mellan hemmet och skolan, vilket ockséd péverkar den egna undervisningen for
klassldrarnas del. Bade Aspfors (2012, s. 93-94) samt Niemi och Siljander (2013, s.
28) lyfter fram olika mentorskap for nyutexaminerade larare som stdd i arbetslivet,

och som ett stod for lararna 1 kontakten med vardnadshavarna.

Som snart nyutexaminerad ldrare kdnner jag mig ocksé lite nervos infor framtiden,
med tanke pa kontakten mellan hemmet och skolan. I ldrarutbildningen lyfts fragan
fram pa ménga olika sétt, eftersom kontakten mellan hemmet och skolan &r central i
styrdokumenten, som styr den grundliggande utbildningen i Finland. Precis som

manga andra lararstuderande upplever jag kontakten som valdigt viktig, for precis som
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Epstein (2010a, s. 82) papekar vill de flesta ldrare géra hemmet mera delaktigt i barnets
larande. Problemet ar att méinga larare saknar redskap for hur man verkligen gor det i
praktiken. Redan 1 planeringsskedet av denna avhandling bestimde jag mig for att
forska 1 ett tema, som jag vill veta mer om och som jag verkligen kan ha nytta av i det
framtida arbetslivet. Under en foreldsning av Forbundet Hem och Skola i1 Finland
fastnade jag for temat ”Vardnadshavares delaktighet i barnets liarande”, och dérfor
valde jag ganska snabbt att inleda mitt avhandlingsskrivande inom detta tema. Som
blivande dmnesldrare i samhéllslira har jag studerat mycket om delaktighet i samhéllet
och beslutsfattande. Detta har fitt mig att inse vikten over hur vardefullt ett fungerande
samarbete dr. Genom ett fungerande samarbete kan vi stodja eleven i dess ldrande, och

ge eleven mojlighet att forma sin egen framtid redan i den grundlaggande utbildningen.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Utgéende fran problemstillningen och bakgrunden som beskrivits ovan har syftet och
forskningsfrdgorna utformats. Syftet med denna avhandling har varit att undersoka pa
vilka olika sitt vArdnadshavarna &r delaktiga i barnets skolgang i en skola som satsar
pa delaktighet, samt undersdka ur vardnadshavarnas synvinkel hur denna skola bidrar
till att f4 vardnadshavarna att vara delaktiga 1 barnets ldrande och skolgang. Utgaende

fran syftet har f6ljande forskningsfrdgor utformats:

1. Genom vilka former anser sig virdnadshavarna vara delaktiga i barnets skolgang
och liarande, i en skola som aktivt satsar pa vardnadshavarnas delaktighet?

2. Hur anser vdrdnadshavarna att delaktigheten i1 barnets skolgdng och lidrande
fordndrats, efter att skolan borjat satsa paA hemmets delaktighet?

3. Hur motiverar skolan vardnadshavarna att vara delaktiga i barnets skolgang och

larande, enligt vardnadshavarna?

Delaktighet kan omfattas av former dér vardnadshavarna dr passiva eller mera
delaktiga. I denna avhandling omfattar delaktighet &ven former som sker hemma, men

som har en direkt betydelse for barnets ldrande och skolgéng. Sddana former ar till
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exempel stdd 1 laxldsningen, involvering i skoldagen genom dialog med barnet och

andra stodatgérder kopplade till barnets skolgéng.

1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen ir indelad i sex olika kapitel. I kapitel ett inleds avhandlingen med en
inledning, dar val av tema och problemstéllning stills fram. Dessutom framkommer
syftet for avhandlingen och forskningsfrdgorna for denna avhandling. I kapitel ett ges

dven en overblick 6ver hur avhandlingen ar disponerad.

I kapitel tvd definieras vad begreppet delaktighet innebér. I kapitlet presenteras olika
kategorier av delaktighet, samt hur delaktighet kan kopplas till tanken om ménniskans
erkdnnande 1 grupper. I kapitlet framkommer ocksd hur vardnadshavare kan vara

delaktiga i barnets skolgang och fostran.

I kapitel tre forklaras hur samarbetet mellan hem och skolan ser ut. Kapitlet inleds med
en allmén 6versikt Gver samarbetet mellan hem och skola. Sedan f6ljer ett underkapitel
dér styrdokumentens roll i samarbetet ser ut. Darefter redogors samarbetet mellan hem
och skola ur bdde hemmet och skolans synvinkel. Sedan foljer information om
Forbundet Hem och Skola i Finland r.f., samt deras viktigaste projekt som har
betydelse for denna avhandling. Kapitlet avslutas med en kort sammanfattning dver

kapitel tre.

Kapitel fyra presenterar hur undersdkningen genomfors och de forskningsmetoder
som anvénts i denna avhandling. I borjan av kapitlet redogors forskningsfragorna och
syftet med denna avhandling. Daérefter foljer en redogorelse Over valet av
forskningsansats for denna avhandling, som utgar fran den fenomenografiska
forskningsansatsen. Darefter foljer en beskrivning av datainsamlingen har genomforts
och hur urvalet av respondenter gatt till. I kapitel 4.5 presenteras hur materialet har
analyserats med hjélp av metoden meningskategorisering. Metodkapitlet avslutas med
en redogorelse Over hur tillforlighet, trovérdighet och etiska aspekter har tagits i

beaktande nir denna avhandling har genomforts.
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I kapitel fem presenteras resultaten utgdende fran forskningsfragorna som stillts upp
for denna avhandling. I respektive underrubrik presenteras ocksd kategorierna som
framkommit i analysen av datamaterialet. I slutet av kapitlet finns en sammanfattning
av de viktigaste resultaten. Dérefter foljer kapitel sex, som innehéller en diskussion
om resultatet samt dver valet av metoderna i denna avhandling. Slutligen finns forslag

for fortsatt forskning inom temat om delaktighet i barnets larande och skolging.

I slutet av denna avhandling finns bilagorna som anvints i denna undersokning. I
bilagorna finns intervjuguiden, brevet till informanterna och blankett for att ge sitt

medgivande for att delta 1 undersokningen.
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2. Delaktighet

Begreppet delaktighet innehar en central position i denna avhandling. I detta kapitel
kommer begreppet delaktighet att definieras. Dessutom kommer olika former av

delaktighet som kan kopplas till barnets skolgdang och fostran att lyfias fram.

2.1 Definition av delaktighet

Begreppet delaktighet (engelska: participation) ér ett komplext begrepp som kan vara
svart att definiera. Speciellt svart dr det att dra en grins med vad som omfattas av
begreppet delaktighet. Det &r svart att dra en grians dar man endast &r involverad 1 ett
arende och ndr man verkligen féar vara delaktig i d&rendet. Nigel Thomas (2007, s. 199)
skriver att begreppet delaktighet kan referera till tva olika saker. For det forsta kan
delaktighet handla om att ta del av en aktivitet, som till exempel delta i
utvecklingssamtal om elevens ldrande. Begreppet delaktighet kan ocksa handla om att

méinniskor mera specifikt deltar som en medpart i ett beslut eller en process.

Delaktighet kan ocksd delas in i kategorierna social delaktighet och politisk
delaktighet. Janson, Nordstrom och Thunstam (2007, s. 4) definierar social delaktighet
som: "nir individen, pa basis av eget val, kan ga in i engagerad och av medaktdrerna
accepterad samhandling pa en arena, vars tillgdnglighet inte begrinsas av fysiska och
sociala barridrer”. Social delaktighet fokuserar till stor del pa olika nétverk och
relationer som individer bygger upp. Social delaktighet innebér ocksa till exempel att
barnet kdnner sig delaktig i familjegemenskapen eller skolgemenskapen. Social
delaktighet innebér ocksa att minniskan ska ha mojlighet att etablera relationer mellan
andra manniskor. (Thomas, 2007, s. 206.) I skolvérlden innebér social delaktighet att
vardnadshavarna har mojlighet att skapa en relation till ldraren och andra

vérdnadshavare i skolgemenskapen.

Politisk delaktighet innebar 1 sin tur att man som individ har mdjlighet att paverka och
dela 1 en process eller ett beslut. Kdnnetecknande for delaktighet 1 politiska beslut &r

att ménniskan har mojlighet att kunna #ndra ett beslut eller en hiindelse. Atminstone
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borde asikterna tas i beaktande vid beslutet, for att en individ ska anses vara politiskt

delaktig. (Thomas 2007, s. 206.)

En del av forskningen om politisk delaktighet kretsar kring Arnsteins (1969) forskning
om olika former att delaktighet. Arnstein formade fram en modell for olika former av
delaktighet, som hon kallade for deltagarstegen. Stegen visar atta olika modeller for
hur delaktighet kan se ut. Arnstein delar in denna trappa i tre olika segment for typer
av delaktighet. Det forsta segmentet &r icke-delaktighet. I denna typ ingér former av
delaktighet ddr meningen dr att kunna manipulera eller avleda ménniskor fran att ta
del av beslut. Det andra segmentet kallar Arnstein (1969, s. 217) for symboliskt
deltagande (tokenism pé engelska). I detta segment ingar till exempel information,
konsultation och pacificering. Arnstein (1969, s. 219-220) papekar att i detta segment
har folk mojlighet att paverka, men hur stor paverkerningsmdjlighet ménniskan
verkligen har, beror pd de som tar beslutet. Véljer de att lyssna pa asikterna, har man
storre mojlighet att kunna vara delaktig i processen. Det Oversta segmentet 1 stegen
omfattar partnerskap, delegerad makt och medborgarkontroll. I detta segment sker en
aktiv delaktighet, dar beslutsfattarna later folket vara delaktiga redan vid beredningen
av olika drenden. (Arnstein, 1969, s. 221-224.) I skolan skulle detta betyda att

vardnadshavarna far vara med och forma hur verksamhetskulturen i skolan ser ut.

Sveriges kommuner och landsting (SKL) (2013, s. 18) har format om denna stege till
en trappa som omfattar fem olika typer av delaktighet: 1) information, 2) konsultation,
3) dialog, 4) inflytande och 5) medbeslutande. Grundtanken &r att ju hogre upp pa
trappan man ar, desto hogre grad av delaktighet. Information &r alltsa den ldgsta graden
av delaktighet, medan medbeslutande 4r den hogsta formen av delaktighet. SKL kallar
denna modell for delaktighetstrappan.

Den ldgsta nivan av delaktighet 1 SKL:s modell dr 1) information. Detta innebér att
man forser medborgaren med neutral information, som gor att mottagaren blir
medveten om problemet eller hindelsen. Det andra steget av delaktighet ar 2)
konsultation. Detta innebdr att mottagargruppen far ge olika forslag eller respons pa
problemet eller hdndelsen. Denna form av delaktighet handlar ocksd om att ta emot
klagomél och behandla dem. Efter konsultation foljer 3) dialog. I detta steg av

delaktighet har mottagargruppen mdjlighet att mota andra och fora en aktiv dialog om



Arponen, Ville

problemet. Detta skulle innebdra att till exempel ldrare eller rektor moter
vérdnadshavarna, for att aktivt féra en dialog om skolan eller undervisningen. Foljande
steg av delaktighet dr 4) inflytande. I detta steg skulle hemmet ges mojlighet att vara
delaktiga under en langre tid i en viss process. Niar man pratar om delaktighet &r det
oftast denna form som man strivar att uppna. Den hogsta formen &r 5) medbeslutande,
som innebdr att man aktivt sitter med i organ som gor beslut om olika fragor. (Sveriges

kommuner och landsting, 2013, s. 18—19.)

Erkédnnande och delaktighet hinger samman med varandra, eftersom delaktighet
handlar om att fa ett erkinnande av andra. Enligt den tyske filosofen Axel Honneth
hor det till ménniskans ménskliga natur att fa en bekriftelse med det man gor och for
den man ir som ménniska. Grundtanken i Honneths idéer &r att ménniskan maste fa
ett erkdnnande frdn andra minniskor for att skapa en positiv sjdlvbild hos sig.
(Honneth, 2003, s. 105-106.) Michael Uljens (2014, s. 60) lyfter fram att det &r viktigt
att kénna till detta 1 pedagogiska sammanhang, eftersom ménniskans sjilvbild formas

efter omvirldens erkdnnande.

Honneth beskriver tre olika nivder av erkdnnande i sin teori. Den fOrsta nivan av
erkdnnande dr behovet att fa kérlek och omsorg av de som man star ndrmast. Detta ar
den viktigaste formen av erkdnnande, eftersom det utgér grunden for ménniskans
sjalvbild. Den andra nivén av erkdnnande handlar om att man behandlas som alla andra
och att man bemots med respekt. Detta kan kopplas till det rittsliga erkdnnandet, som
innebér att manniskovardet 4r samma for varje minniska och att manniskor respekterar
varje unik individ. Den tredje formen av erkdnnande kan kopplas till det sociala. Har
erhalls erkdnnande om en ménniskas formégor har vérde for andra i en grupp. Oftast
handlar detta om att en manniskas formaga och tankar uppskattas i gruppen och bidrar
till det gemsamma arbetet. Denna nivé av erkdnnande innebér ocksa att ménniskans
prestationer accepteras och ses som viardefulla 1 ett gemensamt arbete. (Honneth,
2003, s. 106-107). Honneth betonar ocksé att olika former av missaktning i denna typ
av erkdnnande dr fornedring och kriankning. Krankning kan forsvara uppbyggandet av
sjdlvuppskattningen och till och med skada denna pé lidngre sikt. (Honneth, 2003, s.
108-109.)
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Det ér speciellt den tredje typen av Honneths tankar om erkdnnande som kan kopplas
till hemmets delaktighet i skolan. Forskning visar att relationen mellan hemmet och
skolan gynnas av att skolan forsoker erkdnna och vérdera familjens delaktighet 1
elevens ldrande. Dessutom é&r det viktigt att lata hemmet bli erkédnd som en part 1
elevens ldrande genom att stindigt ldra kdnna familjen och hélla en kontinuerlig
kontakt med dem, samt skapa ett klimat dar man vagar siga sina asikter och tankar.
Att skapa antaganden att hemmet inte skulle vara intresserad av elevens skolgang, kan
uppfattas som krinkande och kan innebéra att virdnadshavarna inte kénner sig erkénda
av skolgemenskapen. Detta kan ocksé enligt Honneths idéer leda till att sjdlvbilden
hos vérdnadshavarna skadas. (Francis, Blue-Banning, Haines, Turnbull & Gross,

2016, s. 335.)

2.2 Delaktighet och/eller uppdelade ansvarsomraden for barnets

fostran och skolgéng

Tidigare forskning visar att det rdder en viss oenighet om vad egentligen delaktighet
ar, nir det kommer till delaktighet 1 barnets skolgang. Termer
som “forédldradelaktighet”, “fordldrasamverkan” och “relationen mellan hemmet
och skolan” dr termer som anvinds i forskningen nir man refererar till delaktighet i

barnets skolgéng. (Bouakaz, 2007, s. 30.)

Theodorou (2008, s. 254-255) poédngterar att det finns en skillnad mellan att hemmet
ar involverad 1 skolan eller att hemmet dr delaktig 1 skolgangen. Ibland anvinds de
bada termerna felaktigt som synonymer. Symeou (2009, s. 29) lyfter fram fyra olika
steg for att gé fran involvering till en storre delaktighet i skolgadngen. Det forsta steget
ar att skapa en relation till virdnadshavarna och hemmet, dér lararna ser mening med
att uppritthélla en god kontakt till hemmen. I denna fas &r vardnadshavarna dnnu
véldigt passiva, och forlitar sig pa lararnas yrkeskompetens. Det andra steget handlar
om att lata vardnadshavarna bli medlemmar av skolgemenskapen. Hér borjar lararna
sOka rad av vardnadshavarna for att kunna bedriva utvecklingsarbete i skolan. I detta

skede borjar skolan uttrycka vardnadshavarnas perspektiv i olika fragor. I det tredje
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steget forvéntas att vardnadshavarna dr aktiva och engagerade i skolgemenskapen.
Skolan ser vardnadshavarna som medhjalpare i larandet. Det sista och hogsta steget &r
ett partnerskap déar vardnadshavarna, skolan och politiker aktivt samarbetar i

utvecklingsarbete och styrningsfrdgor som géller utbildningen.

Mycket av delaktigheten om barnets skolgang beror pa vilken syn pa fostran som
vardnadshavarna har. Epstein (1987, s. 121-122) hénvisar till tre olika perspektiv i

relationen mellan hemmet och skolan:

1) Separata ansvarsomraden for hemmet och skolan (separate responsibilities of
families and school)

Skolan och hemmet &r tva separata ansvarsomraden som &r kopplade till varandra
genom eleven. Samarbetet dr som bidst nir skolan och hemmet har separata mal och
ansvarsomraden for elevens fostran. Kommunikation mellan dessa partner sker framst
vid problemsituationer, men annars ansvarar respektive partner for sitt eget

ansvarsomrade.

2) Delade ansvarsomraden for hemmet och skolan (shared responsibilities of families
and school)

Det delade ansvarsomradet betonar kommunikation och samarbete mellan
vardnadshavarna och skolan. Detta perspektiv betonar att hemmet och skolan har ett
delat ansvar for barnets uppfostran och utbildning. Malet uppnidr man bést da

vardnadshavarna och ldrarna jobbar tillsammans for barnets bésta.

3) Sekventiellt ansvarsomrade for hemmet och skolan (sequential responsibilities of
families and school)

Detta perspektiv innebér att hemmet ansvarar for barnets uppfostran, frdn det nir
barnet fods till att barnet borjar skolan. Detta perspektiv betonar att vardnadshavarna
har det forsta ansvaret for barnets ldrande, ddr mélet &r att se till att barnet &r mogen
nog att borja skolan. Nér barnet borjar skolan tar professionella ldrare over ansvaret
for barnets fostran. Nér barnet sedan nar vuxendlder, ansvarar individen dver sin egen

fostran.

11
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De synsitten som Epstein (1987) forskat om har blivit det dominerande synséttet pd
fostran och vilken delaktighet hemmet bor ha i elevens skolgéng. Det finns larare idag
som anser att utbildning och fostran bor héllas separat, ddr hemmet ansvarar for sin
uppgift och skolan ansvarar for sin uppgift. Epstein sjilv foresprakar modellen med
delade ansvarsomrdden, eftersom detta dr det effektivaste séttet att genomfora
uppfostran pa ett effektivt och mélmedvetet sétt for elevens bésta. (Siniharju, 2003, s.
6.) Ocksa Glgu 2014 foresprakar modellen didr hemmet och skolan samarbetar om
elevens fostran. Glgu 2014 beskriver att den grundldggande utbildningens mal &r att:
”varje skola som ger grundldggande utbildning har som uppdrag att undervisa och
fostra. Detta innebér att varje elevs ldrande, utveckling och vilbefinnande ska stddjas
1 samarbete med hemmen” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 18). Malet med fostran &r
enligt Glgu 2014 alltsa, att skolan i samarbete med hemmet ska ansvara for elevernas

fostran och larandet.

Siniharju (2003, s. 6) har anvint Epsteins (1987) modell som utgangspunkt och skapat
en modell som bittre motsvarar det finldndska skolsystemet. I Siniharjus (2003)
modell finns endast tva olika ansvarsomrdden. I den forsta synen ses skolan och
hemmet som separata aktorer i fostran, dir var och en ansvarar for sitt eget
ansvarsomraden. Kommunikationen som sker mellan hemmet och skolan ar framst
utbytandet av information, pa till exempel fordldramdten. De andra synen pa fostran
ar att det rader ett gemensamt ansvar for fostran, vilket innebér att skolan och hemmet
delar pé ansvaret over elevens fostran genom véxelverkan. Denna syn pd fostran
betonar skolan i sin verksamhet vardnadshavarnas engagemang i elevens lirande pa
ett mangsidigt sédtt. Hur samarbetet ser ut beror pé eleven, hemmet samt ldraren och
deras syn pa fostran. Samarbetet paverkas ocksa starkt av andra orsaker, som till
exempel vardnadshavarnas tidigare erfarenheter av skolan, skolans verksamhetsplan
och skolans historia. For att samarbetet ska fungera kriaver det att bAde hemmet och
skolan uppskattar relationen och aktivt arbetar for att relationen ska fungera.

(Siniharju, 2003, s. 43.)
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2.3 Sammanfattning

Att definiera delaktighet kan alltsd vara problematiskt, eftersom delaktighet ar ett
komplext begrepp som kan omfatta flera olika saker. Den hér avhandlingen utgar fran
Nigel Thomas (2007, s. 199-200) definition pa delaktighet. Delaktighet kan handla
om att ta del av en verksambhet eller information, och samtidigt kidnna sig som en del
av gemenskapen. Inom utbildningen menar man ofta fordldramoten och
informationsutbytet mellan hemmet och skolan, ndr man hénvisar till den sociala
delaktigheten. Enligt Thomas (2007, s. 206) innebér den sociala delaktigheten att
ménniskor ska ha mojligheten att etablera relationer och nitverk med andra. Dér hér
innebér att skolorna borde erbjuda vardnadshavarna en mojlighet att ska en relation
till lararen, men ocksd erbjudas mojligheten att etablera relationer till de andra
vardnadshavarna. Dérfor méste skolorna ocksd kunna erbjuda mdjligheter for att
kunna etablera den hér kontakten, genom flera olika evenemang. Enligt Thomas (2007,
s. 207) kan man inte heller se vardnadshavarna som en grupp som uttrycker
gemensamt intresse, eftersom det finns flera olika varderingar och dsikter inom denna
grupp. Dérfor bor ocksd virdnadshavarna f& vara med och forma ramarna for dessa

cveneémang.

Delaktighet kan ocksa handla om att man &r involverad i en politisk process eller
medbeslutare i ett beslut som paverkar verksamheten pa nagot sétt. D& hanvisar man
oftast till politisk delaktighet. (Thomas, 2007, s. 199.) Arnstein (1969, s. 217) anser att
delaktighet ibland kan bli endast ett symboliskt deltagande. Symboliskt deltagande
kannetecknas oftast av information och konsultation, utan att den andra paterns asikter
verkligen tas 1 beaktande. Enligt Arnstein (1969) kan partnerskap eller delegerad makt
oka delaktigheten. Detta eftersom det sker en aktiv delaktighet, dir den andra partnern
har mojlighet att aktivt vara med i1 beredningen av olika processer och beslut. For
skolornas del skulle detta innebdra att vdrdnadshavarna fir en aktivare roll.
Vardnadshavarna borde bjudas in 1 arbetet med att forma skolans verksamhetskultur,
och dessutom f& vara med och lidgga ramarna for verksamhetskulturen. I praktiken
betyder detta att skolan tillsammans med védrdnadshavarna skapar grinser och

mojligheter for partnerskapet mellan hemmet och skolan.
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Delaktigheten 1 barnets skolgdng kan bero pd vilken syn péd fostran som
vardnadshavarna och skolan har. Epstein (1987, s. 121-122) betonar att traditionellt
kan det finnas tre olika forhéllningssitt pa fostran med skolan och hemmet som
deltagare. I det fOrsta forhéllningsséttet har skolan och hemmet separata
ansvarsomraden. Samarbetet mellan hemmet och skolan forloper som bist nér var och
en av parterna skoter sitt eget ansvarsomride. Skolan skdter om fostran som kan
kopplas till undervisning och laroplan, medan hemmet skdter om den mera allminna
fostran. Kommunikationen mellan hemmet och skolan sker inte kontinuerligt, utan
framst vid problemsituationer. I det andra forhallningssittet ser man att eleverna
fostras av bdde skolan och hemmet. Fostran sker genom att hemmet och skolan
samarbetar, for att 4stadkomma det som &r bast for den enskilde eleven. Laroplanen i
Finland betonar att fostran dr en gemensam uppgift, dir vardnadshavarna har det
priméra ansvaret. I Glgu 2014 stér det att “virdnadshavarna har det priméra ansvaret
for fostran” och att ’skolan ska stoda hemmets fostrande uppgift och svara for
elevens undervisning och fostran i skolan” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36).
Det tredje forhallningssittet for fostran, ser fostran som ett sekventiellt
ansvarsomrade for hemmet och skolan. Det innebir att hemmet ansvarar for barnets
uppfostran fran nér barnet fods till att barnet borjar skolan. Néar barnet sedan borjar
skolan, tar skolan Gver fostran av eleven. Néar eleven sedan avslutar skolgangen, &r

barnet moget nog att fostra sig sjalv.

Delaktighet kréver att samtliga parter dr aktiva. Bade skolan och vardnadshavarna ska
uppskatta samarbetet, for att samarbetet ska kunna stodja eleven i hens skolgang.
Larare bor se till att formedla en positiv bild av skolan till vardnadshavare, eftersom
det finns vardnadshavare som har en dalig bild av sin skolgang pa grund av tidigare
erfarenheter av skolan. (Siniharju, 2003.) Dérfor bor ldrarna i skolan undvika att gora
antaganden, dir man tror att vdrdnadshavarna inte skulle vara intresserad av elevens
skolgéng. Detta eftersom véardnadshavarna kan uppfatta dessa antaganden som
krankande, och leda till att virdnadshavarna inte kénner sig som en del av den sociala
gemenskapen som samarbetet mellan hemmet och skolan stravar efter. Det hér krdver
ocksa att ldrarna undviker att skapa forvantningar, som bidrar till att ldraren skapar
sig en inre bild av hur en “god vérdnadshavare” ser ut. (Francis, Blue-Banning,

Haines, Turnbull & Gross, 2016, s. 335.)
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3. Samarbetet mellan hemmet och skolan

Detta kapitel inleds att forklara vad som avses med samarbetet mellan hemmet och
skolan. Ddrefter kommer samarbetet att presenteras ur flera olika synvinklar.
Samarbetet mellan hemmet och skolan presenteras ur styrdokumentens, skolans, och
vardnadshavarnas synvinklar. Ddrefter presenteras Forbundet Hem och Skola i

Finland, samt de projekt som forbundet driver som dr relevanta for denna avhandling.

3.1 Vad innebir samarbete mellan hemmet och skolan?

Samarbetet mellan hemmet och skola sker tillsammans med vardnadshavaren, eleven
och ldraren. Metso (2004, s. 13) konstaterar att hemmet och skolan har en gemensam
uppgift, som ir att fostra eleven till en ansvarsfull vuxen och en medlem av samhéllet.
Metso (2004, s. 117) konstaterar ocksa att man dr medveten om att det bor finnas ett
samarbete mellan hemmet och skolan, men att mal och innehall i detta samarbete
ibland kan bli oklara eller bristfilliga. Samarbetet mellan hemmet och skola kan
beskrivas med olika termer. I Sverige anvinds framst termerna fordldrasamverkan och
fordldrasamarbete 1 ldroplaner och styrdokument, for att beskriva samarbetet mellan
hemmet och skolan. I takt med att hemmets betydelse blivit viktigare har termen
fordldrasamverkan kritiserats. Déarfor pagar en debatt 1 skolan om att byta ut termen
fordldrasamverkan till en bittre beskrivande term, som kan kopplas mer till
delaktighet. (Bouakaz, 2007, s. 30-32.) Laroplanerna i Finland anvénder begreppet
”samarbete mellan hem och skola” och “kodin ja koulun yhteistyd” pa
finska (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36; Opetushallitus, 2014, s. 35). I engelskan
anvinds frimst termen “parental involvment” for samarbetet mellan hemmet och
skolan, men ocksd  “home-school relationships” eller = home-school

collaboration” anvéinds 1 engelsksprakig forskning (Bouakaz, 2007, s. 30).

Lahdes (1986) beskriver samarbetet mellan hemmet och skolan som kontinuerligt och
méngsidigt utbyte av information, dsikter och synsétt mellan hemmet och personalen
i skolan. Mélet 4r att fostra eleven och uppmirksamma elevens behov i skolan. Metso

(2004, s. 117) lyfter fram att samarbete mellan hemmet och skolan har fér manga
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vérdnadshavare blivit all form av kommunikation mellan hemmet och skolan. Det gor
att det kan bli en fras som anvind i olika sammanhang, men diar mélet och formerna
for samarbetet kan kédnnas oklar for vardnadshavare. Det 1 sin tur kan leda till att vissa
vardnadshavare har svart att veta vad de ska forvinta sig av samarbetet. Metso (2004,
s. 118) lyfter ocksd fram att for manga virdshavare kan samarbetet mellan hemmet
och skolan bli synonymer med fordldraméten eller information som kommer fran
skolan, eftersom det dr en vanlig kontakt mellan hemmet och skolan. Metso anser att
dessa former kan beskrivas som uppritthillande av kontakt, istdllet for samarbete eller
delaktighet mellan hemmet och skolan. For att man skall kunna beskriva det som ett
samarbete eller delaktighet, krdvs en storre Omsesidig kontakt och dialog mellan
hemmet och skolan. Jyrhdmai, Hellstrom, Kansanen och Uusikyld (2016, s. 101) anser
att ett gott samarbete mellan hem och skola ska stodja barnets fostran och skolging.
Skolan ska berétta for vardnadshavarna vilka mdjligheter skolan kan erbjuda nar det
giéller kontakten mellan hemmet och skolan, och samtidigt ocksa lyfta fram vilka
eventuella grinser som existerar nir det géller vardnadshavarnas forvéantningar pa
samarbetet. En ldrare kan inte gora allt, eftersom det é&r till exempel elevvarden som
ska kopplas in nédr det giller frigor om barnets vdlmaende och hilsa. Jyrhdma,
Hellstrom, Kansanen och Uusikyld (2016) lyfter fram att samarbetet ska vara
méngsidigt och gynna bégge vardnadshavare, dven den manliga vardnadshavaren. Det
betyder att skolan ska gora samarbetet mellan hemmet och skolan sd gynnsamt {for

bada vardnadshavarna som det bara dr mgjligt.

Samarbetet mellan hemmet och skolan kan delas in flera olika former. Barbara
Cervone och Kathleen O’Leary (1982, s. 48—49) har skapat en modell som beskriver
samarbetet mellan skolan dir vardnadshavarna kan ses som passiva deltagare eller som
aktiva deltagare. Cervone och O’Leary delar in vardnadshavarnas deltagande i fyra
olika kategorier: informationsutbyte, deltagande i evenemang, utbildning och guidning
for vardnadshavare samt deltagande i utbildningen. Deltagande i utbildningen &r alltsé
den kategori dir virdnadshavarna dr som mest aktiva, medan informationsutbyte &r
den kategori dir vardnadshavare dr mest passiva. Kommunikation via Wilma eller
veckobrev dr former inom samarbetet dar vrdnadshavare dr mest passiva. Cervone
och O’Leary (1982) lyfter fram att det inom grupperna finns aktiviteter dir
vardnadshavarna dr passiva eller mera aktiva. Modellen kan bade avlésas vertikal och

horisontellt, nér det géller att se vardnadshavarna som passiva eller aktiva deltagare.
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Glgu 2014 lyfter fram vardnadshavarna som aktiva deltagare i skolgemenskapen. Glgu
2014 betonar bland annat att vardnadshavarna ska ges mdjlighet att kunna paverka och
delaktiga vid planeringen och genomforandet av skolans verksambhet.
Vardnadshavarna ska dven ges mdjlighet att tillsammans med skolan diskutera
véardefragor, som kan kopplas till vardegrunden foér den grundlaggande utbildningen.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 37.) Utbildningsanordnarna ska dven i den lokala
laroplanen precisera vad vardnadshavare far for information om elevens framsteg, och
hur bedomningsrespons ska ges sa att ocksd vardnadshavarna kan ta del av

beddomningen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 61.)

Problem i samarbetet mellan hemmet och skolan kan ocksa uppkomma. Metso (2004,
s. 32-33) poéngterar att relationen mellan hemmet och skolan &dr en sa kallad
maktrelation. Lérare 1 Finland 4r uppskattade i samhéllet pa grund av sin langa
utbildning, vilket innebédr att hemmet ocksd ser ldrare som professionella och
sakkunniga. Det hér kan leda till att hemmet inte vagar ifragasitta skolan och arbetet
som pagdr inom skolan. Larare kan uppleva att kontakten mellan hemmet och skolan
okar arbetsbelastningen 1 arbetet, vilket kan leda till att det uppstar en konflikt mellan
hemmet och skolan. Metso papekar dock att man inte kan utesluta virdnadshavarna pa
grund av dessa problem, utan det bédsta vore att uppmuntra och engagera
virdnadshavarna att vara delaktiga i skolarbetet for att vardnadshavarna ska forsta

lararens roll och fa en insyn 6ver hur lararens arbetsbild ser ut.

3.2 Samarbetet enligt styrdokument

Samarbetet mellan hemmet och skolan definieras kort i lagen om den grundléggande
utbildningen 1 Finland. I lagen om grundldggande utbildning (628/1998) paragraf tre
star det att: utbildningen skall genomforas i samarbete med hemmen”. I Glgu 2014
vidareutvecklas skrivelsen i lagen eftersom: ”genom samarbetet stdds undervisningen
och fostran sa att varje elev fir undervisning, handledning och stdod enligt sin
utvecklingsniva och sina behov. Samarbetet fridmjar elevernas sunda véxande och
utveckling” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s 36). Under 1990-talet har hemmet fétt en

allt starkare roll 1 de utbildningspolitiska styrdokumenten i Finland. Dessutom har
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hemmets delaktighet fordndrats, i och med den senaste revideringen av lagen om
grundldggande utbildning i slutet av 1990-talet. D& fick hemmet en starkare roll i
beddomningen. Traditionellt sett har virdnadshavarnas roll varit ganska passiv, men i
och med att vdrdnadshavarnas delaktighet forstirkts i styrdokumenten har intresset
for delaktighet vuxit hos vérdnadshavarna i Finland pa 2000-talet. (Launonen,

Pohjola & Holma, 2004, s. 93-94.)

Enligt Glgu 2014 é&r det utbildningsanordnaren som ska skapa forutsittningar for ett
fungerande samarbete mellan hemmet och skolan. Utgdngspunkterna ar att samarbete
ska basera sig pa fortroende, jaimlikhet och 6msesidig respekt fran bade hemmet och
skolan. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36.) Enligt Launonen, Pohjola och Holma
(2004, s. 95) innebér detta att det dr skolan som maste ta initiativet att uppratthélla en
god kontakt, och samtidigt ocksa skapa rum for att vdrdnadshavarna ska fa vara
delaktiga 1 det dagliga skolarbetet. I den lokala ldroplanen maste sedan
utbildningsanordnaren precisera vilka de centrala mélen dr for samarbetet mellan
hemmet och skolan och hur man ordnar samarbetet mellan hemmet och skolan
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 45). Utbildningsanordnaren ansvarar for skapandet och
forverkligande av den lokala ldroplanen. I Finland &r oftast utbildningsanordnaren en
kommun eller en samkommun. Den lokala ldroplanen maste folja grunderna for
laroplanen och &dven innehdlla de fragor som krdvs av den lokala liroplanen.

(Utbildningsstyrelsen & Suomen Vanhempainliitto, 2007.)

I den lokala ldroplanen frdn Korsholms kommun (2018, s. 21) beskriver man att
vardnadshavarna har det primédra ansvaret for barnets fostran, samt att skolan stoder
hemmet och fostrar barnet som en medlem av skolsamfundet. Lokala ldroplanen i
Korsholm lyfter fram vérdnadshavarens delaktighet i undervisningen genom att
podngtera att: “det dr viktigt att virdnadshavarna har moéjlighet att vara delaktiga i att
stdlla mal for, planera och utvérdera skolans fostrande arbete tillsammans med ldrarna
och eleverna” (Korsholms kommun, 2018, s. 21). Dessutom lyfts det fram att:
“vardnadshavarna ges mojlighet att tillsammans med ldrare och elever utvirdera och

delta i utvecklingen av skolan (Korsholms kommun, 2018, s. 21).

I forordningen om den grundlidggande utbildningen (1998/852) lyfter paragraf 13 fram

att: “eleven och hans vardnadshavare har rétt att fa uppgifter om bedomningsgrunderna
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och hur de har tillimpats pd beddommningen av eleven”. Detta innebér enligt Siniharju
(2003, s. 24) att bedomningen blir ett samarbete mellan hemmet, skolan och eleven.
Forordningen innebir att hemmet kan begéra att skolan sammankallar till ett méte om
bedomning, dér skolan informerar pé vilka grunder som eleven fatt just det vitsordet.
Enligt forordningen skall det i den lokala ldroplanen ocksa finnas tydliga direktiv for
ndr hemmet far kontinuerliga rapporter om elevens framsteg i undervisningen (oftast i
form av en summativ bedomning). I Glgu 2014 preciseras detta stycket. I grunderna

for laroplanen star det att:

Samarbetet med hemmen é&r en del av en god bedomningskultur. Med vardnadshavarna ska man
diskutera om malen for skolarbetet och skolans beddomningspraxis. Bade eleven sjélv och
vardnadshavaren ska tillrackligt ofta f4 information om hur studierna framskrider och om elevens
arbete och uppforande. Eleven och vardnadshavaren har ritt att f& information om
bedéomningsgrunderna och hur de tillimpats vid beddmningen av elevens ldrande

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 48).

Detta innebdr att skolan kontinuerligt maéste informera béde eleven och
vardnadshavarna om hur elevens studier framskrider. Dessutom har hemmet alltid rétt
att fa uppgifter pa vilka grunder som bedomningen baserar sig pa. Detta giller bade
lasarsbetyg, men ocksd andra former av beddmning som till exempel formativ

beddmning. (Siniharju, 2003, s. 22.)

3.3 Samarbetet ur olika synvinklar

Epstein (2010a, s. 81-82) lyfter fram att mélet for ett fungerande samarbete mellan
hemmet och skolan kan vara att utveckla laromiljon, fa information om barnets ldrande
eller att bidra med pedagogiskt kunnande fran skolans synvinkel. Det viktigaste ar
dock att stddja eleven skolgédng och larande. I relationen mellan hemmet och skolan
ska eleven sittas i centrum for samarbetet. Samarbetet mellan hemmet och skolan ska
darfor engagera, motivera och hjélpa eleven i1 skolgédngen. Grundtanken &r att om
eleven kinner sig sedd och hord fran bade skolans och hemmets sida, har eleven en
storre motivation att gora det bésta for att lara sig. (Epstein, 2010a, s. 82.) I detta stycke

kommer dérfor samarbetet mellan hemmet och skolan att synliggoras fran olika
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perspektiv, for att ge en bred bild 6ver vad egentligen detta samarbete innebér for

eleven och skolan del.

3.3.1 Samarbetet ur skolans och ldrarnas synvinkel

Enligt Glgu 2014 ar det skolan som ska vara den part som bér det priméra ansvaret for
att uppratthélla relationen mellan hemmet och skolan. For att detta skall fungera maste
skolan ta i beaktande mangfalden bland familjerna, vilket kréaver en aktiv och personlig
kontakt fran skolans sida till familjerna. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36.) Launonen,
Pohjola och Holma (2004, s. 109) lyfter fram att det ar viktigt att bygga tydliga
strukturer och regler for kontakten mellan hemmet och skolan inom skolan. Om tydliga
strukturer inte existerar, finns det en risk for att samarbetet mellan hemmet och skolan
blir individualiserad. Det innebér att relationen &r véldigt beroende av den enskilde
lararen, vilket kan leda till att samarbetet varierar stort inom den enskilda skolan.
Darfor bor man etablera tydliga strukturer for samarbetet mellan hemmet och skolan
inom lérarkollegiet, och inte endast 1 den enskilda klassen. Launonen, Pohola och
Holma lyfter fram att vdrdnadshavarna ocksd maste fa delta i byggandet av strukturer
for samarbete, eftersom vardnadshavarna direkt paverkas av strukturen. Ett exempel
ar s& kallade fordldrardd, som &dr ett samarbetsorgan med rektor, ldrare och
vardnadshavare. Dessa fordldrarad triffas regelbundet och utvecklar samarbetet
mellan hemmet och skolan, sd att de omfattar hela skolan som helhet och inte bara

enskilda klasser.

Epstein (2010b, s. 4) lyfter ocksd fram att ldrare ibland fOrvintar sig att
vardnadshavarna automatiskt engagerar sig i skolans verksamhet och elevens larande.
Om de engagerar sig snabbt och skapar en god relation till skolan ses de som “goda
vardnadshavare”, medan “’déliga vardnadshavare” blir de som har svarigheter att skapa
en god relation till ldraren och skolan. En vanlig uppfattning bland lérare kan vara att
man beréttar vad skolan forvéntar sig av samarbetet mellan hemmet och skolan, och
forvantar sig samtidigt att virdnadshavarna agerar sig darefter. Detta kan vara
problematiskt, eftersom till exempel Jukka Vuorinen (2000, s. 10) papekar att

vardnadshavarna kan ha en bild av skolan som motsvarar bilden som vardnadshavarna
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hade under sin egen skolgéngstid. Eftersom utvecklingen skett snabbt kan ménga
vérdnadshavare ha en fel bild av hur samarbetet mellan hemmet och skolan ser ut i
dagens skola. Vardnadshavare kan ocksa ha svart att placera sig i skolgemenskapen
och undviker darfor att ta initiativ till en storre delaktighet i skolans verksambhet.
Skolan behover alltsd kénna till att vArdnadshavarna kan ha en delvis foraldrad eller
forvrangd uppfattning av skolans arbetsformer och skolans funktion ur ett

samhaéllsperspektiv.

Metso (2004, s. 79—-82) har undersokt hur lararna beskriva en god vardnadshavare. Ur
lararnas synvinkel lyftes fram att en god vardnadshavare &r intresserad av barnet
skolgéng, tar ansvar over elevens skolgang samt &r villig att samarbeta tillsammans
med skolan for att stddja eleven i skolgdngen. Dessutom onskade ldrarna att
vardnadshavarna var villiga att delta 1 evenemangen som skolorna ordnade. Lérarna
uppskattade ocksd att vardnadshavarna tog eget initiativ i kontakten mellan hemmet
och skolan, sé att det inte hela tiden &r ldraren som har den priméra kontakten med
hemmet. For ldrarna var det ocksd viktigt att virdnadshavarna vid konfliktsituationer
tog 1 beatande ldraren synpunkter och dsikter. Lararna foredrog en 1dmplig delaktighet
1 skolan fran vérdnadshavarnas sida, eftersom manga ldrare inte ville att
vardnadshavarna skulle styra skolarbetet eller lararens arbete. Léararna foredrog ocksé

att det fanns en tydlig grans mellan vad som dr hem och vad som é&r skola.

Enligt Joyce L. Epstein (2010b, s. 377) finns det fem olika punkter som karakteriserar
en bra relation mellan hemmet och skolan. Den forsta punkten dr att relationen &r
respektfull, vilket innebér att bdde skolan och vardnadshavarna respekterar varandras
styrkor, forvantningar och sérskilda egenskaper som finns hos familjerna och eleverna.
Den andra punkten lyfter fram att relationen mellan hemmet och skolan ska vara
inkluderande. Detta innebédr att alla familjer, oberoende av till exempel
socioekonomisk status, behandlas lika av skolan. Alla familjer ses som vardefulla for
ett fungerande samarbete mellan hemmet och skolan. Den tredje punkten handlar om
flexibilitet 1 relationen. Enligt Epstein innebédr detta att relationen anpassas efter tid,
situation och plats. Hiar maste skolan ha en bra kontakt med hemmet och eleven, for
att kunna vara flexibel i relationen. Den fjdrde punkten handlar om att relationen &r
demokratisk. Detta innebdr att elever, familjer och skolpersonal behandlas som

jamlika parter. Relationen ska ocksa vara Oppen for alla parter, dar all information
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delges parterna. Den sista punkten ir att relationen dr systematisk, vilket innebér att
relationen ska informera virdnadshavarna och eleven hur elevens larande framskrider
under hela studietiden. Risken &r ibland att relationen &r intensiv i bdrjan av studierna,
och ebbar ut ju ldngre i studierna som eleven framskrider. Enligt Metso (2004, s. 112—
113) &r risken att relationen mellan hemmet och skolan forsvagas dé eleven kommer
till de hogre arskurserna. Vardnadshavare har den asikten att de kénner till skolans
verksamhet i mindre grad, dn vad de gjorde under den tiden da eleven gick i de ldgre
arkurserna. Det gor att vardnadshavare har svart att bilda sig en uppfattning av skolans
verksamhet, vilket gor att troskeln att ta kontakt med skolan blir hogre ur
vardnadshavarnas synvinkel. Vissa virdnadshavare anség dock att det &r naturligt att
ansvaret over skolgangen flyttas 6ver fran vardnadshavarna till eleven, nir eleven blir
dldre. Enligt Metso (2004, s. 113) kan detta vara problematiskt, eftersom forflyttandet
till hogre arskurser kan vara en period i livet da eleven behdver stod fran bade skolan
och vardnadshavarna. Lagen om grundlidggande utbildning (628/199) gor ingen
skillnad mellan hogstadiet och lagstadiet, utan giller som helhet genom hela den
grundldggande utbildningen. Detta innebédr att utbildningen ska genomforas i

samarbetet med hemmet dven i 8k 7-9, enligt de gillande styrdokumenten.

Forskning (Aspfors, Bendtsen & Hansén, 2017, s. 332; Pyhilto, Pietarinen & Salmela-
Aro, 2011) visar att lararyrket dr ett vildigt komplext yrke, dér det dr svért att dra en
grans mellan vad som &r arbetstid och vad som ér fritid. Aspfors, Bendtsen och Hansén
(2017, s. 332-333) kallar detta fenomen for obestindighet, som kénnetecknar
lararyrket. Obestdandigheten i lararyrket innebér att 1drarens yrkesroll blir 14tt knuten
till personligheten, trots att ménga larare forsoker halla en distans mellan personlighet
och yrkesroll. Metsos (2004, s. 120-121) forskning visar ocksé att det rader stora
skillnader i ldrarnas grinsdragning mellan privatliv och yrkesliv. En del ldrare ger ut
sina privata telefonnumror till virdnadshavarna, medan andra ldrare absolut inte skulle
sitt privata telefonnummer till ndgon vérdnadshavare. Vissa ldrare som hade gett sina
privata telefonnummer ansdg att det ibland kunde bli for mycket kontakt frén
vardnadshavarna, speciellt under kvillstid. Pyhaltd, Pietarinen och Salmela-Aros
(2011, s. 1105-1106) forskning visar att relationen mellan hemmet och skolan &r en
orsak till varfor larare blir utbrédnda. Lararna som deltog i undersdkningen lyfte fram
att brister i samarbetet, som till exempel konflikter med vardnadshavare, ledde sé

smaningom till utbrandhet.
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Ocksé nyutexaminerade larare kan uppleva kontakten mellan hemmet och skolan som
skrimmande. Den fOrsta tiden i ldraryrket, som kallas for induktionsfasen, upplevs
ofta som vildigt ensam. Nyutexaminerade stoter pa uppgifter som hor till ldraryrket
utover undervisningen, som inte fordjupas tillrickligt mycket 1 lararutbildningen.
Kontakten mellan hemmet och skolan kan vara en uppgift som ménga
nyutexaminerade ldrare ser som nddvindig, men som kan vara tungt pad grund av
avsaknaden av tidigare erfarenheter. Detta eftersom kontakten mellan hemmet och
skolan inte &r mdjlig att behandla 1 tillrdckligt hog grad vid undervisningspraktiken pa
ovningsskolorna. (Jokinen, Markkanen, Teerikorpi, Heikkinen & Tynjéld, 2012, s. 28—
29.)

En l6sning for att motverka detta stressmoment i ldrarens induktionsfas &r ett
mentorskap i grupper med nya och dldre larare, som kallas for gruppmentorskap. Pa
finska kallas dessa grupper for “vertaisryhmdmentorointi”, déar forkortningen verme
dven borjat anvdndas i finlandssvenska skolor. Pa engelska kallas denna form
av mentorskap for “’peer-group mentoring”. Gruppmentorskap dr en mentorsgrupp
som bestar av nya ldrare och mera erfarna ldrare, diar deltagarna delar med sig av
sina erfarenheter och kunskaper i1 mindre grupper. Tanken &r ocksa att
nédtverket for gruppmentorskap ska samarbeta med ldrarutbildningarna for att
minska pa klyftan mellan ldrarutbildningen och arbetslivet, och samtidigt skapa ett
kontinuerligt ldrande &ven efter lararutbildningen. (Jokinen, Markkanen, Teerikorpi,
Heikkinen & Tynjéléd, 2012, s. 42-43.) Forskning visar att majoriteten
av  deltagarna 1 gruppmentorskapsgrupperna upplever att deltagandet starkt
deras yrkesidentitet och att fatt mdojligheten att utveckla yrkesidentiteten utgidende
frdn andras erfarenheter. Majoriteten insag att de inte &r ensamma om problem som
kan uppstd 1 ldraryrket, och ansag att det darfor var larorikt att fa ta del av andras

erfarenheter av dylika problem. (Aspfors m.fl., 2012, s. 279-280.)

Ibland uppkommer det dven konflikter i samarbetet mellan hemmet och skolan.
Epstein (2010, s. 349) kallar dessa utmaningar for barridrer som forhindrar delaktighet
1 elevens skolgéng. Larare kan uppleva att det finns brister 1 samarbetet, och vissa
larare uppger dven att de blivit féroldimpade och trakasserade av vardnadshavare
(Aspfors, 2012, s. 80). Aven Siniharju (2003, s. 108) lyfter fram att negativ eller passiv

attityd mot ldraren, dr nagot som ldrarna anser att forhindrar ett fungerande samarbete.
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Tidsbrist dr ocksd ndgot som framkommer som ett problem i samarbetet. Lirarna anser
att en stor del av deras arbetsdag &r fylld med undervisning och planering, och att det
ibland kan bli svért att boka in ett extra fordldramote som exempel. (Bouakaz, 2007,
s. 146—-147.) Lérarna lyfter upp problem med I6nefrdgan och tid. Manga lirare anser
att de inte far tillrackligt betalt for att arbeta med samarbetet mellan hemmet och
skolan. Utover undervisningsskyldigheten pa 24 timmar i veckan for en klasslirare,
gar en stor del av arbetsdagen at planering, moten och dokumentation. Darfor ansag
ménga ldrare att [onefrdgan &r viktig ndr man planerar hur intensivt samarbetet mellan

hemmet och skolan ska vara. (Siniharju, 2003, s. 107.)

Aven familjeforhallanden kan vara en barridir for samarbetet mellan hemmet och
skolan. Kulturella skillnader kan innebéra ett problem for relationen mellan hemmet
och skolan. Léarare lyfter upp att de har svart att veta vilka forvintningar som familjer
fran andra kulturella bakgrunder kan ha pé skolan. Familjerna kan ha olika syn pa vilka
rattigheter och skyldigheter varje parter 1 samarbetet har, vilket kan forsvéra
samarbetet mellan ldraren och vardnadshavaren. Léararna lyfter fram att till exempel
synen pa demokrati kan variera mellan kulturer, vilket leder till att elevens réttigheter
och skyldigheter kan uppfattas p4 olika sitt kulturellt. Aven spraket kan vara en barriir
for ett fungerande samarbete mellan hemmet och skolan. Lararna kénde frustation dver
att halla ett fordldramote med vardnadshavare fran olika kulturer, eftersom de visste
att den sprakliga kommunikationen var stor. Larare lyfter fram trots detta att det &r
viktigt att uppritthdlla ett fungerande samarbete, trots de sprikliga barridrerna.
Forskning visar att skolor till exempel ordnat fordldramdten pa engelska, eftersom
engelska ir ett virldssprak som undervisas i stora delar av vérlden. Négra skolor har
ocksa anvént tolkar vid méten med vérdnadshavare med annan spraklig bakgrund.

(Bouakaz, 2007, s. 141-148.)

3.3.2 Samarbetet ur hemmets synvinkel

Nér man forskat om samarbetet ur hemmets synvinkel, har det visat sig att konet hos
vardnadshavaren har en betydelse nir det géller samarbetet mellan hemmet och skolan.

Nir det giller skolgéngen har det oftast blivit mamman (eller kvinnlig vardnadshavare)
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som far ta hand om kontakten mellan hemmet och skolan. Pappor kan ocksa vara med
1 samarbetet, men har ofta da en véldigt passiv roll. Metso har undersokt skolor i
Finland och konstaterat att mammor 4r de som deltar i fordldramdten 1 6ver 60 % av
fallen. (Metso, 2004, s. 133.) 1 Fordldrabarometern som gjordes under 2018
framkommer att 74 % av deltagarna ansag att mamman har den priméra kontakten till
skolan, medan 21 % svarade att bigge vardnadshavare har lika mycket kontakt. Endast
4 % ansag att pappan hade hand om kontakten med skolan 1 fOrsta hand. I
undersokningen svarade 14 % att de kom frdn en familj med en vérdnadshavare,
medan 84 % svarade att de kom frén en familj med tva vardnadshavare. (Mertaniemi,
2018.) Trots detta ser lararna samarbetet mellan hemmet och skolan ur ett konsneutralt
perspektiv, vilket innebdr att ldrarna inte har en storre skillnad om det 4&r mamman eller
pappan som deltar i kontakten mellan hemmet och skolan. Trots detta har de flesta
larare 1 Finland ocksa noterat att mamman oftast dr den, som har den mest aktiva rollen

1 kontakten mellan hemmet och skolan. (Metso, 2004, s 135-136.)

Tidigare forskning (Salmi & Kestild, 2019; Ankrum, 2016) visar att vardnadshavarnas
socioekonomiska status ocksé har betydelse for hemmets delaktighet 1 barnets larande.
Forskningen visar att vardnadshavare med mindre inkomster har mindre koll 6ver hur
barnens skolging forloper, 4n de som upplever sig ha det bra rent ekonomiskt. (Salmi
& Kestild, 2019, s. 25.) Forskningen visar ocksd att vardnadshavarnas
socioekonomiska status har betydelse for elevens inldrning 1 skolan. (Ankrum, 2016.)
Det nationella centret for utbildningsutvirdering i Finland har utvérderat den
grundldggande utbildningen i Finland och gjort samma iakttagelser. Centret lyfter
fram i1 rapporten att virdnadshavarnas utbildningsbakgrund paverkar vilket stod barnet
far hemifran av vardnadshavarna. Dessutom péaverkas ocksa elevernas attityd for den
grundldggande utbildningen. Det hir skapar skillnader mellan eleverna i deras
prestationer 1 till exempel matematik samt modersmaél och litteratur, vilket innebér att
ojdmlikheten bland eleverna Okar. (Nationella centret for utbildningsutvérdering,
2019.) Ankrum (2016, s. 170) lyfter fram att trots detta dr det viktigt for skolan att
kdmpa for att uppritthalla ett fungerande samarbete mellan hemmet och skolan.
Ankrum forskning visade att en stor majoritet av vardnadshavarna ville delta i barnets
skolgéng, oberoende av vilken socioekonomisk bakgrund som familjerna kom ifran.
Ankrum pépekar att skolan maste tdnka utanfor de traditionella ramarna, for att f& med

alla vardnadshavare 1 samarbetet mellan hemmet och skolan.
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Bland annat Tokac och Kocaydriik (2012) har forskat om vilken betydelse det har for
elevens inldrningsresultat, om kontakten mellan hemmet och skolan &r fungerande.
Deras forskning visar att om virdnadshavarna var delaktiga i barnets ldrande och hade
god kontakt med skolan, s forbattrades resultaten i bland annat matematik. Resultaten
visade att det endast fanns en liten signifikant skillnad 1 inldrningsresultaten, om
vardnadshavarna endast hade deltagit i fordldramoten eller dylikt informationsutbyte.
Storsta skillnaden 1 inldrningsresultaten uppkom da vérdnadshavarna hade deltagit i
fordldramdten och aktivt stodde eleven dar hemma, genom att till exempel hjélpa till
vid léxldsningen 1 matematik. Darfor rekommenderar forskarna att skolorna gor upp
ett program dir vardnadshavare kénner sig vilkomna och respekterade i
skolgemenskapen, for att vardnadshavarna ocksa kan fungera som ett stod for sitt barn

i dess inldrning.

Sormunen, Tossavainen och Turunen (2011) har undersokt hur samarbetet mellan
hemmet och skolan ser ut bland vardnadshavare 1 arskurs 4. Deras undersokning visade
att de flesta av vardnadshavare dr ndjda med samarbetet mellan hemmet och skolan.
En stor majoritet (82,1 %) av vardnadshavarna ansdg att ldraren 1 skolan bér det
priméra ansvaret for att uppritthélla ett fungerande samarbete mellan hemmet och
skolan. De flesta av vardnadshavarna lyfte upp att den vanligaste formen i samarbetet
ar deltagande 1 fordldraméten och utvecklingssamtal, som dr obligatoriska element 1
den grundlidggande utbildningen enligt laroplanen 1 Finland (Utbildningsstyrelsen,
2014). En knapp majoritet av vardnadshavare lyfte fram att skolan oftast kontaktade
hemmet vid problemsituationer, dér skolan behévde vardnadshavarnas stdd. Trots att
vardnadshavarna var n6jda med kontakten mellan hemmet och skolan, ansag 6ver 60
% av véardnadshavarna i undersokningen att samarbetet mellan hemmet och skolan
kunde 6ka dnnu mera. Till exempel upplevde endast 38 % av vardnadshavarna att
skolan hade foreslagit andra former av delaktig i skolans verksamhet, utdver
fordldramdten och utvecklingssamtal. Detta innebér alltsd att formerna for delaktighet
ser ut pa olika sitt i skolorna. Det leder till att det inte finns en klar grund som redogor
for vilka former av delaktighet, som ska existera i samarbetet mellan hemmet och

skolan. (Sormunen, Tossavianen & Turunen, 2011, s. 194.)

Samma problem verkar forekomma inom sméabarnspedagogiken. Bergroth och

Palviainen (2016, s. 663-664) har wundersokt hur personalen inom
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smabarnspedagogiken 1 Finland samverkar med fordldrarna 1 fragor om
sprékanviandning och tvasprakighet. De konstaterade ocksa att det &r viktigt att
diskutera forvintningar och 6nskemél 1 samverkan mellan smabarnspedagogerna och
fordldrarna, for att hitta en grund for att skapa en forstaelse for tvasprakiga barn och
hur man kan frimja denna tvasprékighet. Utgdende frdn Torronen (2013, s. 89-90)
forsokte de analysera vilken deltagarroll vardnadshavarna har i fridgor om
flersprédkighet inom smabarnspedagogiken. Torrénen har skapat fyra huvudsakliga
deltagarroller: skyldighet (“maéste”), lust (“vilja”), formaga (“att kunna”) och
kompetens (“att veta hur man”). Dessa deltagarroller forekommer ocksd hos
vardnadshavare i den grundliggande utbildningen, och kan dirfér fungera som ett

verktyg for att identifiera varderingar och asikter hos vardnadshavarna.

Aven Metso (2004, s. 132) lyfter fram att samarbetet mellan hemmet och skolan
fungerar bra, men att det oftast handlar om passiva inslag som fordldraméten och
utvecklingssamtal. En dialog och djupare interaktion 1 skolans dagliga arbete
forekommer inte 1 lika hog grad. Detta &r oroande, eftersom vardnadshavarna &nda
efterlyser ett djupare samarbete mellan hemmet och skolan. Vérdnadshavarna
beskriver att detta beror pa att skolan inte utvecklat samarbetsformer, dar
vardnadshavarna far ta del av den dagliga verksamheten utover utvecklingssamtal och
fordldramdten. Nidr skolorna inte inbjuder till nya former av delaktighet, blir
vérdnadshavarna mera passiva i samarbetet mellan hemmet och skolan. (Sormunen,

Tossavainen & Turunen, 2011, s. 197-198.)

Enligt Sormunen, Tossavainen och Turunen (2011, s. 198) har de flesta eleverna en
positiv syn pa att vardnadshavarna samarbetar med skolan. Dock fanns det en stor
grupp av elever som hade svéart att forhalla sig positivt eller negativt till samarbetet.
Detta eftersom eleverna ocksa upplever att kontakten mellan hemmet och skolan oftast
blir via informationsutbyte eller fordldramoten, dir eleven inte dr en aktiv part. Att
vérdnadshavare deltar i det dagliga skolarbetet dr ovanligt, vilket gor att eleverna har
svart att forhélla sig till detta.  USA é&r det vanligare 4n i Finland att vardnadshavarna
deltar i den dagligska skolverksamheten. I vissa skolor finns olika samarbetsgrupper
dir vardnadshavarna deltar tillsammans med eleverna, och dir vardnadshavarna far ha
en aktiv roll i elevernas inlérning. Detta har ocksd Okat samhorigheten bland

vardnadshavare i1 skolan, eftersom de kénner sig i1 stérre grad som en partner i
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gemenskapen som finns inom skolan. (Patrikakou & Weissberg, 2007, s. 58.) I Finland
har lararna en lite annan yrkesroll @n i USA. I Finland har ldrarna en storre
sjalvstindighet att planera sitt eget arbete och kan vilja vilka undervisningsmetoder
man anvénder sig av. Laroplanen gor upp mélen for undervisningen, men metoderna
som ldrarna anvinder sig av ér upp till varje larare. Darfor blir ldrare i Finland ocksa
valdigt sjalvstindig i sin undervisning och i sin roll som fostrare i skolan. (Sahlberg,

2015.)

Alldred, David och Edwards (2002) har ocksé forskat om elevernas syn pa samarbetet
mellan hemmet och skolan. Deras undersokning visade att det finns elever som vill ha
ett tydligt avstand mellan skolan och hemmet. En elev i deras undersokning upplever
till exempel att det dr ett bra stod nir vrdnadshavarna hjédlper med lédxorna, och ger
eleven feedback pa bra respektive déliga prestationer i skolan. Eleven ser hemmet som
en plats dir hon kan vila och vara sig sjidlv efter skoldagen dr slut. Elevens
vardnadshavare dr engagerade 1 elevens skolgang och deltar 1 till exempel
fordldramdten. Eleven i undersokningen ville dock inte att vardnadshavarna ska
besoka skolan mitt under skoldagen. Dessutom ser eleven det som helt otdnkbart att
lararen skulle besoka hemmet, for att bekanta sig med elevens miljo hemma. (Alldred,
David & Edwards, 2002, s. 128—130.) Eleverna i undersdkningen upplever oftast att
de dr annorlunda som personer i skolan, dn vad de dr hemma. I skolan kan de vara
skdrpta och artiga, medan eleverna hemma kan vara arga och frusterade. Oftast
upplever ocksé eleverna att virdnadshavarna i hogre grad forstar deras beteende 4n
lararna i skolan, eftersom vardnadshavarna oftast har en djupare relation till sitt barn.
En elev upplever ocksa informationsutbytet mellan hemmet och skolan som
frustrerande, eftersom eleven inte alltid vet vad som kommuniceras mellan
vardnadshavaren och ldararen om det sker genom elektroniska kanaler. (Alldred, David

& Edwards, 2002, s. 131-133.)

Alldred, David och Edwards (2002, s. 134—135) studie visade att eleverna ansag att
det behovdes skapas en tydlig grins mellan vad som dr hem och vad som ar skola.
Eleverna kénde att hemmet var den privata sfaren. Dér kan de vara sig sjilva och fa
mojligheten att visa personliga egenskaper som inte uppskattas 1 skolan, som till
exempel lathet eller dylikt. Trots detta upplevde eleverna att skolan och utbildningen

var viktig, och dérfor satsade ocksé eleverna pa sina prestationer i skolan.

28



Arponen, Ville

3.4 Olika former av samarbete mellan hemmet och skolan

En stor del av forskningen om vilka olika former av samarbete mellan hemmet och
skolan som gjorts baserar sig pa Joyce L. Epsteins (2010a) modell med sex olika
former. Enligt Epstein ger formerna olika resultat och mojligheter for samarbetet
mellan hemmet och skolan, men ocksd vissa utmaningar. Modellen nedan har
utformats utgdende fran Epsteins (2010a) teori om olika former som kan existera i

samarbetet mellan hemmet och skolan.

Lirande
hemma

Foraldraskap

Beslutsfattande BT

delaktighet
mellan hem och
skola

Kommunikation

Samarbete
med samhillet

Figur 1: Former av delaktighet i samarbetet mellan hemmet och skolan utgaende fran
Joyce L. Epstein (2010a)

Den forsta formen av samarbete kallar Epstein for fordldraskap. I denna form stoder
skolan hemmet 1 frdgor som giller barnets ldrande. Léraren hjdlper virdnadshavarna
med konkreta metoder, som kan vara till nytta i inldrning och utbildning. Det kan
handla om att ldraren beréttar for virdnadshavare hur de kan hjélpa sitt barn med léxor
eller dylikt. Enligt Epstein bor informationen vara klar och tydlig, vilket innebér att
lararen bor undvika att anvénda facksprak som vardnadshavarna nédvindigtvis inte

forstar. Informationen bor ocksa anpassas efter elevens framgang i skolan, vilket
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innebdr att informationen mdste anpassas efter varje elevs individuella férmagor.
Epstein papekar att det r viktigt att alla vardnadshavarna far ta del av information om
hur man kan stdda barnet i dess inldrning, och inte bara till virdnadshavare med elever
som far stod i ldrandet. Denna form av samarbete gor vardnadshavarna medvetna om
sin roll i barnets ldrande, och far vrdnadshavarna att forsta att de ocksa dr en viktig
part i barnets lirande. Vardnadshavarna far en storre forstaelse for hur de kan fungera
som stod for barnet hemma nér det giller barnets utbildning. Vardnadshavarna far &ven
en kinsla av att skolan stodjer vardnadshavarna i deras uppdrag. Larare drar ocksa
fordelar, eftersom de far en storre inblick i1 elevens bakgrund och hemforhallanden och

lar kdnna familjerna i klasserna pa ett djupare plan.

Den andra formen av samarbete mellan hemmet och skolan dr kommunikation. Den
hiar formen av samarbete innebédr att man kan etablera en fungerande tvavigs
kommunikationskanal mellan skolan och hemmet. Hemmet skall kunna kénna att de
kan kontakta skolan och fa respons pa deras kommunikation fran skolans sida. Hit hor
bland annat veckobrev, laxhiften, elektroniska kommunikationskanaler, telefonsamtal
och liknande kanaler for kommunikation. Informationsutbyte, déar skolan férmedlar
information till virdnadshavarna &r den vanligaste formen av samarbete mellan
hemmet och skolan i1 de finldndska skolorna (Metso, 2004, s. 132). Enligt Epstein kan
det vara utmanande att i detta fall etablera en tvdvigskommunikation, dir ocksa
hemmet kinner att de kan kontakta skolan. Dessutom kan den spréakliga barridren
komma emot, om eleven kommer frdn en annan spraklig bakgrund &n
utbildningsspraket i skolan. Enligt Bouakaz (2007, s. 147—148) dr anvdndningen av
tolk fran kommunen eller en kollega, ett vanligt tillvigagangssitt for att l6sa problemet
med den sprakliga barridren. Férdelarna med denna form av samarbete &r att det &r latt
och snabbt sitt att sprida information om den dagliga skolverksamheten till hemmet.
Vardnadshavarna vet att de dr en viktig part i barnets dagliga skolgang, nar de fér
tillgang till den informationen. Dessutom upplever de en storre delaktighet, nér de vet

att de kan ta kontakt med skolan om problem eller fragor om skolgéngen uppstar.

Den tredje formen av samarbete &r volontdrarbete. Det innebdr att man ger
vardnadshavarna mojlighet att frivilligt hjélpa till och delta i det dagliga skolarbetet.
Till denna form av samarbete hor till exempel klassfordldrar, som frivilligt bidrar till

en 6kad sammanhallning mellan vardnadshavare 1 en klass. Det kan ocksa handla om
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att vardnadshavarna far mojlighet att hjdlpa personalen i klassen vid undervisning eller
sarskilda arrangemang som till exempel utedagar, skolutflykter eller idrottstivlingar.
Utmaningarna hir &r att skolan méste vara véldigt flexibel och 6ppen, for att dven
fordldrar som jobbar dagtid ska kunna ha mdjlighet att delta i arbetet. For skolan kan
det bli utmanande, eftersom det kan krévas en storre anstringning frén personalens
sida fOr att hitta vardnadshavare som &r villiga att delta i volontirarbetet. Fordelen med
denna form &r att vardnadshavarna far en storre insyn i skolans vardag, men ocksé i
lararnas och skolpersonalens arbetsbild. Dessutom formedlar skolan ett budskap att
vardnadshavarna &r viktiga och nodvindiga for att skolans verksamhet ska fungera pa
ett flexibelt sétt. Lararna lir sig ocksa att uppskatta fordldrarnas insats i skolans
verksamhet, och ser fordldrarna som en viktig deltagare i det dagliga skolarbetet.

(Epstein, 2010a.)

Den fjarde formen av samarbete, kallar Epstein (2010a) for ldrande hemma. Denna
form av samarbete gir djupare in pa ldrandet hemma &n den forsta formen,
fordldraskap. I denna form formedlar skolan vilka kunskaper och fardigheter som
kravs for de olika vitsorden 1 bedomningen. Dessutom ordnar skolan verksamhet dér
virdnadshavare och eleverna féar ldra sig tillsammans med varandra, och ger ocksa
redskap hur dessa aktiviteter kan fortsdtta hemma. Detta kan vara utmanande om
eleverna har flera olika larare 1 skolan, eftersom de kriaver en storre koordination av
lararnas arbetstid for att de ska passa thop. Dessutom kan det vara utmanande att
engagera samtliga vardnadshavare, eftersom vérdnadshavare har olika yrken och
bakgrundsforhallanden som péverkar viardnadshavarens tid for gemensam inlérning
med sitt barn. Fordelarna med denna form kan vara att vdrdnadshavarna fér en positiv
bild till inldrning och sin roll som medfostrare i barnets inldrning. Vardnadshavare far
en djupare insikt i vad som hénder i skolan, eftersom de vet vad som héinder i1 skolan
ndr de dr aktiva medhjélpare i elevens skolarbete. Lérare 1dr ocksa kénna barnets
hembakgrund och vet var det kanske krdver mera insatser pd grund av
hemforhallanden. Léararna uppskattar ocksé vardnadshavarna, eftersom de bidrar till

elevens inldrning och positiva syn pé skolan och utbildning.

Den femte formen i Epsteins (2010a, s. 85) modell ar beslutsfattande. I denna form av
delaktighet ldter man vdrdnadshavarna vara delaktiga i beslutsfattandet inom skolan.

Det kan handla om att man inbjuder vdrdnadshavare som representanter i grupper som
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fattar beslut, eller hor vardnadshavarna i olika beslut som kommer att gélla den dagliga
skolgéngen eller paverka elever pa ett eller annat sétt. Enligt Epstein kan denna modell
ocksd omfatta organ som utbildningsanordnaren har, som till exempel
bildningsndmnden inom en kommun. Beslutsfattande kan ocksa handla om att bilda
nitverk som kan fungera som radgivare eller sakkunniga i olika beslut inom skolan.
Hit kunde bland annat fordldraféreningar inom en skola rdknas, om de far vara med
vid beslutsfattandet inom skolan. Problemet med denna form av delaktighet kan vara
svérigheter med att i representanter fran olika samhillsgrupper. Joyce L. Epstein
(2010a, s. 86) ndmner att det kan vara utmanande att samla vardnadshavare fran olika
socioekonomiska och etniska grupper. Det kan vara problematiskt att inte ha
representanter fran olika grupper, eftersom skolans elevunderlag oftast dr en vildigt
homogen grupp sa behdver ocksé representanterna for vardnadshavarna ocksa vara de.
Fordelarna med denna typ av delaktighet att &r vardnadshavarna kédnner att de fér sin
rost hord inom skolan, nédr skolan medvetet lyssnar pd vardnadshavarnas &sikter.
Vérdnadshavarna far ocksé en djupare insyn 1 dokument och regleringar som styr
skolans vardag, ndr de far vara med i implementeringen eller skapandet av dessa
dokument eller regleringar. Lérarna 1 sin tur fir djupare insikt 1 fordldrarnas syn pé
skolans beslutsfattande och kan till exempel avgora vilka frdgor som &r viktiga var
vardnadshavarna. Fordldrabarometern visar att 40 % av fordldrarna kénner till
laroplanen ganska eller mycket lite. Trots detta kdnner de flesta vdrdnadshavarna till
att det finns en laroplan, som ganska nyligen fOrnyats 1 den grundliggande
utbildningen. Detta avslojar att vardnadshavarna inte dr sérskilt delaktiga i arbetet med

laroplanen eller inférandet av den i skolorna. (Mertaniemi, 2018, s. 10—12.)

Den sjitte formen av delaktighet mellan skolan och hemmet kallar Epstein for
samarbete med samhadllet. I den har formen identifierar och anviander sig av resurser
och tjanster fran samhdllet for att stirka skolan, undervisningen och elevens larande. I
denna typ av delaktighet tas samhillets resurser och tjinster in som ett stod for elever
och deras vardnadshavare. Det kan till exempel handla om att erbjuda information om
hilsa, rekreation, kultur och sociala tjanster som kan fungera som stdd for elever och
vardnadshavare. Det kan ocksd handla om att skolan informerar om tjénster som
fungerar som stod for ldrandet, som till exempel sommarprogram for elever eller extra
kurser for elever som gér utanfor skoltid. Det kan ocksé finnas utmaningar med denna

typ av inkludering. Epstein (2010a, s. 86) ndmner att det kan uppsté situationer dér
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organisationers mal och inriktning, kommer i1 konflikt med mélen som finns inom
utbildningen och ldrandet. Detta kan till exempel vara om kurser kostar sa mycket, att
endast barn frén goda socioekonomiska forhdllanden kan delta i den. Det kan ocksa
handla om att organisationer har som mal att sprida en viss ldra eller asikt bland
eleverna. En ansvarsfraga kan uppsta ockséd om dessa aktiviteter sker pa skoltid. Vem
biar det primdra ansvaret for elevens ldrande nir organisationer integreras i
undervisningen 1 skolan? Enligt Glgu 2014 4r ansvaret alltid ldrarens i
undervisningssituationer. Laroplanen sdger att: varje ldrare ansvarar for
verksamheten, ldrandet och vélbefinnandet 1 sin  undervisningsgrupp”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 35). Enligt Epstein dr fordelarna med denna modell att
vardnadshavarna far kunskap om vilka samhéllstjdnster som finns som stod for bade
eleven och lirande. Dessutom kan vérdnadshavarna bilda nitverk, genom tjdnsterna
och resurserna som finns tillgéngliga 1 samhéllet. Denna form av delaktighet okar
ocksa medvetenheten hos vardnadshavarna om skolans roll i samhaéllet, och att skolan

kan anvinda samhéllet som en resurs 1 larandet. (Epstein, 2010a, s. 87.)

3.5 Forbundet Hem och Skola

Forbundet Hem och Skola 1 Finland r.f. & en politiskt och religiost obunden
centralorganisation for fordldraféreningar i skolor och daghem i Svenskfinland.
Forbundet bildades for att foretrdda vardnadshavare i frdgor om larandet och fostran
som giller skola, daghem och samhélle. Forbundet jobbar ocksd for att samarbetet
mellan hemmet och skolan ska fungera sa bra som det bara dr mdjligt. Forbundet
jobbar ocksd for att hemmet och vardnadshavarna far vara delaktiga i skolans
verksamhet och 1 elevernas ldrande. Forbundet jobbar tillsammans med
utbildningsmyndigheter, organisationer som jobbar med ldrar- och elevfragor samt
andra organisationer som ir inblandade i utbildningen och undervisningen i skolorna.
Forbundet ordnar bland annat foreldsningar, diskussionstillfallen och kurser for bade
larare, vardnadshavare och beslutsfattare. Forbundet distribuerar ocksa
informationsmaterial till bland annat skolor och samhéllet. Férbundet forelédser till
exempel om vérdnadshavares delaktighet i utbildningen och barnets ldrande pé

lararutbildningarna i Svenskfinland. (Férbundet Hem och Skola i Finland, 2014.)
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Ar 2018 hade forbundet 285 medlemsforeningar, som fungerar som forildraforeningar
i skolor och daghem runt omkring i Svenskfinland. Medlemsforeningarna &r
sjalvstindiga och kan darfor besluta om sina egna angeldgenheter. Medlemmar 1 dessa
foreningar ar vardnadshavare till elever som gir i skolan eller daghemmet dar
fordldraforeningen verkar. Fordldraforeningarnas viktigaste uppgift ér att etablera och
uppritthalla ett samarbete mellan skolan, skolans personal och vardnadshavarna,
genom att bland annat fora fram vardnadshavares asikter och syn i fragor om larande

och fostran. (Férbundet Hem och Skola i Finland, 2018.)

Forbundet Hem och skola jobbar med ett antal projekt, vars mal ar att 6ka samarbetet
mellan hemmet och skolan. De viktigaste projekten Varje fordlder och

Fordldrabarometern kommer att presenteras i de f6ljande kapitlen.

3.5.1 Projektet Varje fordlder

Projektet Varje fordlder startades av Forbundet Hem och Skola i Finland under 2018,
och forvintas pagd fram till & 2021. I projektet deltar daghem, skolor och
forildraforeningar i Osterbotten. Enligt verksamhetsplanen 2018 hade projektet fyra
daghem, fyra grundskolor och tio olika fordldraforeningar involverade. Laroplanens
mal for samarbetet mellan hemmet och skolan ligger som grund for projektet.
(Forbundet Hem och Skola i Finland, 2019.) Vad géller vidrdnadshavarens delaktighet
slar Glgu 2014 fast att: “vardnadshavarnas delaktighet och deras mojlighet att vara
med 1 skolarbetet och utveckla det &r en central del av skolans verksamhetskultur”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s.36). Glgu 2014 slar ocksa fast att delaktigheten lagger
grund for nétverk mellan véardnadshavare, vilket bland annat omfattar
fordldraforeningarna som verkar inom Férbundet Hem och Skola i Finland. Glgu 2014
skriver att: “samarbetet mellan hem och skola frdmjar ocksd kontakten
vardnadshavarna emellan och ldgger grund for fordldraforeningsverksamhet. Nétverk
bland fordldrarna och gemensamma aktiviteter stirker gemenskapen och stodjer

lararnas och skolans arbete” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 37).
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Projektet Varje fordlders mal dr formade utgéende fran ldroplanens skrivelse om
delaktighet, att sprida information om att varje vardnadshavare dr ett stod 1 sitt barns
larande och skolgang. Malet ar att oka kunskap och sprida information hur
vardnadshavarnas engagemang kan ha en positiv inverkan pa barnets ldrande
och barnets védlmdende 1 skolan. Projektet har som mal att ldrare inom
den grundldggande utbildningen och inom smabarnspedagogiken  kan
skapa former av  delaktighet som stdoder vardnadshavare, samt gor dem
mera delaktiga 1 skolans verksamhet. Forbundet deltar i seminarier och tréffar
med ldrare, vdrdnadshavare och rektorer for att sprida informationen och malet

med projektet. (Forbundet Hem och Skola i Finland, 2019, s. 2.)

Inom projektet arbetar man dven med en typ av certifiering, som forbundet kallar for
“familjevinlig skola”. Certifieringen erhalls genom att skolans personal deltar i
foreldsningar och workshops, som inspirerar skolans och daghemmets personal att bli
mera mangsidiga i planeringen av delaktighet mellan hemmet och skolan. Skolans
personal ska sedan tillsammans med fordldraféreningen skapa en handlingsplan, som
innehaller konkreta dtgirder for att 6ka delaktigheten med vardnadshavarna. Under
lasaret 2019-2020 deltar Kvevlax larcenter i Korsholm, Cronhjelmskolan i Larsmo
och Daghemmet Sagoskogen i Pedersore i projektet av certifieringen. (Forbundet

Hem och Skola i Finland, 2019, s. 2.)

3.5.2 Foraldrabarometern

Ett annat projekt som Forbundet Hem och Skola dr den sa kallade
Fordldrabarometern.  Fordldrabarometern — kartligger  elevernas  vdlméiende,
skolgdng, ldroplanen och hur samarbetet mellan hemmet och skolan fungerar.
Enkéten besvaras av vardnadshavare till elever i &rskurserna 1-9. 1 den senaste
enkdten fanns 51 fragor. Den senaste métningen utfordes under ar 2018. For
forsta gangen gjordes maitningen som ett samarbete mellan Forbundet Hem och
Skola 1 Finland och dess finska motsvarighet, Suomen Vanhempainliitto.

(Mertaniemi, 2018, s. 3.)
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I Forédldrabarometern 2018 deltog 9 842 vérdnadshavare. 87 % av de som
besvarade undersokningen var kvinnliga védrdnadshavare, medan 13 %
var manliga vardnadshavare. 74 % av virdnadshavarna uppgav att mamman
har den priméra kontakten till skolan (Mertaniemi, 2018, s. 29). 83 % av deltagarna
uppgav att de hade finska som modersmaél, medan 16 % uppgav att de hade svenska
som modersmal. De allra flesta vardnadshavare uppgav att eleven kommer frén

en familj med tva vardnadshavare. (Mertaniemi, 2018, s. 4-5.)

Ett av omraden som kartldggs 1 Fordldrabarometern dr vardnadshavarens delaktighet i
barnets skolgang. De flesta virdnadshavare som besvarade enkiten uppgav att de
fragar sina barn hur skoldagen har varit dagligen eller ganska ofta, vilket dr den
vanligaste formen av delaktighet 1 sitt barns skolgang hos vardnadshavare. Ett annat
vanligt sétt att vara delaktig i barnets skolgang, &r att stoda sitt barn med lédxldsningen.
50,7 % av vardnadshavarna med elever i ak 1-6 besvarade att de stoder sitt barn med
laxlasningen dagligen, medan 32,1 % svarade ritt ofta. I de Oppna svaren svarade
manga vardnadshavare att de forsoker ha en god kontakt med skolan, for att pa sa sétt
stoda barnet 1 skolgangen. Fordldrabarometern fragade ocksa vardnadshavarna hur de
vill vara med och stddja barnets vilméende i skolan. Ménga lyfte fram dialogen mellan
hemmet och skolan som en viktig kanal for att se till att barnet mér bra i1 skolan.
Dessutom lyfte vardnadshavarna fram att det ar viktigt att vara nirvarande i barnets
vardag och att virdnadshavaren visar intresse for barnets skolgang, genom att

till exempel fraga av barnet hur skoldagen har varit. (Mertaniemi, 2018, s. 21-23.)

Nastan alla vdrdnadshavare som besvarade enkédten ansdg att samarbetet mellan
hemmet och skolan dr viktigt. Cirka 80 % av vardnadshavarna svarade ocksa att skolan
uppmuntrar att halla kontakt med skolans personal, men trots detta ansag bara 20 %
av véardnadshavarna att skolan uppmuntrade vardnadshavarna att f6lja med skolans
verksamhet under en vanlig skoldag. Majoriteten av kontakten mellan hemmet och
skolan sker genom elektroniska kommunikationskanaler, som till exempel Wilma eller
Helmi. Forédldrabarometern visar att skolorna inbjuder till mera traditionella former av
samarbete, genom till exempel fordldramoten, utvecklingssamtal —och
informationsutbyte. En liten del av vardnadshavarna har fatt delta i planeringen av
skolans verksamhet eller utvecklingsarbete inom skolan. Glgu 2014 betonar att

vardnadshavarna ska ha mdjlighet att utveckla skolans verksamhet
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(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36). Trots detta svarar endast 21 % av virdnadshavarna
att de fétt deltagit i planeringen av skolans verksamhet, medan endast 11,5% svarade
att de fatt vara delaktiga i utformande av ordningsreglerna inom skolan. (Mertaniemi,

2018, s. 3040.)

3.6 Sammanfattning av kapitlet

I detta kapitel har det betonats att samarbete mellan hemmet och skolan &r all form av
kommunikation och samverkan som sker mellan dessa parter. Ibland har man med
termen samarbetet mellan hemmet och skolan syftat pa fordldraméten och
utvecklingssamtal, eftersom det dr en vanlig form av samarbete i den grundldggande
utbildningen. (Metso, 2004, s. 132.) Styrdokumenten for den grundldggande
utbildningen i1 Finland slér fast att det bor existera ett samarbete mellan hemmet och
skolan. Lagen om grundlidggande utbildning paragraf tre (628/1998) slar fast att:
“utbildningen skall genomforas i samarbete med hemmen”. Detta preciseras i Glgu
2014, dér det anges att skolan ansvarar for att skapa forutséttningar for ett fungerande
samarbete med vardnadshavarna. Skolpersonalen forvédntas vara aktiv och vara

personliga i kontakten med hemmet och skolan. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36.)

Forskning visar dock att virdnadshavare kan ha olika syn pd vad samarbete mellan
hemmet och skolan verkligen dr. Enligt Metso (2014, s. 117-118) har manga
vardnadshavare den uppfattningen att samarbete mellan hemmet och skola é&r
fordldramdten och utvecklingssamtal, som finns inskrivna i de styrdokumenten som
reglerar utbildningen i1 Finland. Eftersom informationsutbyte dr den vanligaste
formen och ibland &dven den enda formen, blir denna form den som priglar
vardnadshavarnas syn pa samarbetet mellan hemmet och skolan. Samtidigt dr det
viktigt att skolorna erbjuder nya former av delaktighet, eftersom om skolorna inte
gor detta passiveras dven vardnadshavarna i samarbetet mellan hemmet och skolan.
Det finns alltsd ingen helt klar syn pd vad samarbete mellan hemmet och skolan
egentligen dr, vilket leder till att det skolan har vissa forvéntningar pd samarbetet
medan vardnadshavarna har andra fOrvdntningar pd skolan. (Sormunen,

Tossavainen & Turunen, 2011, s. 197-198.)
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Léararna i skolan onskar ocksd att vardnadshavare dr aktiva i samarbetet mellan
hemmet och skolan. Lérarna fordrar ett [ampligt samarbete, dér lararen dndé kan kénna
att hen kan utforma sin undervisning i skolan pa ett sjalvstandigt sitt. (Metso, 2004, s.
79-82.) Det dr ocksa viktigt att skolan arbetar fram en gemensam struktur i samarbetet
med vardnadshavarna. Om tydliga strukturer inte existerar, finns det en risk for att
samarbetet mellan hemmet och skolan blir individualiserad. Detta innebdr att
samarbetet mellan hemmet och skolan kan variera kraftigt fran lérare till ldrare.
Vardnadshavarna bor dven fa delta i etablerandet av dessa strukturer, eftersom
vardnadshavare &r en viktig part 1 skolgemenskapen. (Launonen, Pohjola, & Holma,
2004, s. 109.) Tidigare forskning har dven kunnat visa att samarbetet dr som tétast i de
lagre &rskurserna i den grundliggande utbildningen. Nér eleven uppndr de hogre
arskurserna, minskar dven kontakten mellan hemmet och skolan. Néir kontakten mellan
hemmet och skolan minskar, sa blir dven troskeln for vardnadshavarna att ta kontakt
med skolan stérre. Samtidigt ansdg manga vardnadshavare att det &r naturligt att
samarbetet minskar ju éldre eleven blir, eftersom detta dr en del av processen for

elevens sjdlvstandighet. (Metso, 2004.)

Forskning har dven konstaterat att mammorna béar den primira rollen i samarbetet
mellan hemmet och skolan. Pappor kan delta i samarbetet, men har da oftast en mera
passiv roll &n mammorna. Trots att d&ven ldrarna 1 skolan har noterat detta, planeras
anda samarbetet ur ett konsneutralt perspektiv fran skolans sida. (Metso, 2004, s. 133—
136.) Den sociala ekonomiska statusen hos fordldrar kan ocksé ha en betydelse f6r hur
samarbetet mellan hemmet och skolan ser ut. Forskning visar att virdnadshavare med
mindre inkomster, & mindre delaktiga i sitt barns ldrande och skolging. (Salmi &
Kestild, 2019, s. 25.) Trots detta upplever en stor del av virdnadshavarna att de vill
vara delaktiga i sitt barns skolgéng, dérfor méste skolorna anpassa samarbetet sé det
passar alla vardnadshavare oberoende av socioekonomisk status i1 samhdllet.

(Ankrum, 2016.)

Epstein (2010Db, s. 4) poédngterar att skolan ibland kan berétta vad man forvéntar sig av
virdnadshavarna frdn skolans sida, och fOrvéntar sig att vardnadshavarna agerar
dérefter. Enligt Vuorinen (2000, s. 10) kan detta vara problematiskt, eftersom
virdnadshavarna kan ha en foraldrad eller forvring uppfattning av skolans

arbetsformer eller skolans roll i samhéllet. Denna uppfattning kan ha byggt upp under
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vérdnadshavarnas egen skolgdng, eller vid tidigare erfarenheter vid kontakten med
skolan. Enligt Vuorinen kan vardnadshavarna undvika att dela i skolans verksambhet,
eftersom dessa vardnadshavare kan kdnna att de inte passar in i den sociala

gemenskapen som skolorna striavar efter att erbjuda.

Tokac och Kocayoriiks (2012) forskning visar att vdrdnadshavares delaktighet har en
positiv inverkan péd elevens inldrningsresultat. Vérdnadshavarnas intresse och
delaktighet hade en positiv inverkan pa elevens vitsord i matematik. Detta berodde pa
att vardnadshavarna ofta hjélpte eleverna med sina ldxor, och kunde stodja eleven i
dess inldrning hemma. Enligt Epstein (2010a) ar det darfor viktigt att skolan erbjuder
vardnadshavare mgjligheter att skapa en positiv bild av skolan och inlédrning Skolan
ska kunna férmedla vilka kunskaper och fardighet som behdvs for varje vitsord, for att

vardnadshavarna ska kunna stoda barnet dar hemma.

Epstein (2010a) har format fram sex olika former av delaktighet mellan hemmet och
skolan. Dessa &dr: kommunikation, fordldraskap, ldrande hemma, beslutsfattande,
samarbete med samhallet och volontirarbete. Cervone och O’Leary (1982) betonar att
inom alla former finns det aktiviteter ddr vardnadshavarna dr passiva eller mera
delaktiga i samarbetet. Former déir vardnadshavarna fér aktivt delta i beslutsfattande
och dér fordldrar aktivt far hjdlpa eleven med hemuppgifter rdknas som de mest aktiva

formerna av delaktighet mellan hemmet och skolan.

Samtidigt ar delaktigheten en process, dér det krdvs att man bygger upp en grund. Nar
man bygger grunden for samarbetet, dr det viktigt att man diskuterar om bade skolans
och vardnadshavarnas forvéntningar pa samarbetet. Samtidigt dr det ocksé viktigt att
klargora eventuella hinder som kan uppkomma, som till exempel lararens arbetstid
som reglerar tidpunkten for kontakt. (Launonen, Pohjola & Holma, 2004, s. 109.)
Skolorna behdver sedan med smé evenemang formedla sin verksamhet, och samtidigt
betona att fordldrarna dr viktiga for barnets inldrning. Genom detta kan man férmedla
en bild av dagens skola, till de vardnadshavare som eventuellt har en féraldrad bild av
skolan fran sin egen skolging. Skolorna kan inte helt enkelt bara forvénta sig att
vardnadshavare &r delaktiga fran forsta dagen, eftersom det finns méanga olika faktorer

som péaverkar vardnadshavarnas delaktighet. (Vuorinen, 2000, s. 10.)
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4. Metod

1 detta stycke presenteras metoderna som anvdnts for att gora denna avhandling. Forst
presenteras syftet och forskningsfragorna igen, for att sedan fortsditta med en
redogorelse av valet av metod och forskningsansats for denna avhandling. Ddrefter
berdttas om datainsamlingsmetoden, hur informanterna valts och hur
datainsamlingen genomforts. Slutligen presenteras tillforlitligheten, trovdrdigheten

och etiska aspekter som tagit i beaktande i denna avhandling.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling har wvarit att undersoka pd vilka olika sétt
vardnadshavarna &r delaktiga i barnets skolgang i en skola som satsar pa delaktighet,
samt undersoka ur vardnadshavarnas synvinkel hur denna skola bidrar till att fa
virdnadshavarna att vara delaktiga 1 barnets lirande och skolgéng. Utgdende frén

syftet har foljande forskningsfragor utformats:

1. Genom vilka former anser sig vdrdnadshavarna vara delaktiga i barnets skolgéng
och ldrande, 1 en skola som aktivt satsar pa vardnadshavarnas delaktighet?

2. Hur anser vardnadshavarna att delaktigheten i1 barnets skolgdng och ldrande
forandrats, efter att skolan borjat satsa pa hemmets delaktighet?

3. Hur motiverar skolan vardnadshavarna att vara delaktiga i barnets skolgang och

larande, enligt vardnadshavarna?

4.2 Val av metod och forskningsansats

Denna avhandling &r en kvalitativ forskning. Valet mellan kvalitativ eller kvantitativ
forskning ska utga fran syftet med undersokningen och vilka forskningsfragor man
formulerat fram 1 studien. Om man vill forstd manniskors upplevelser av handelser och

behover verbala analyser, ldmpar sig den kvalitativa forskningen bést. (Patel &
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Davidson, 2011, s.15.) En kvalitativ forskning behandlar data som samlas in genom
ord, observation, anteckningar eller genom social interaktion med ménniskor. Syftet
med kvalitativ forskning ar att forskaren ska forsoka forstd det som analyseras eller
det som man forskar om. (Fejes & Thornberg, 2009, s. 18-19.) Enligt Stefan Stukat
(2011, s. 36) dr inte den kvalitativa forskningens primédra mal att forsoka forklara och
generalisera resultatet av forskningen. Den kvalitativa forskningens priméra mal blir
istéllet att forsoka tolka och uppfatta det som studeras, vilket oftast ar olika fenomen
och hindelser i den kvalitativa forskningen. Enligt Stukat fokuserar forskningen mera
pa den stora helheten, istéllet for att studera detaljer och sma helheter som den
kvantitativa forskningen gor. Inom kvalitativ forskning analyseras materialet av
forskaren, dér forskarens egna tankar, kédnslor och tidigare erfarenheter har en stor
betydelse for hur materialet kommer att tolkas. Inom kvalitativ forskning ser man
forskarens forforstaelse av ett fenomen som en tillging f6r analysen. Darfor har ocksa
den kvalitativa analysen fatt utsta en hel del kritik, eftersom den anses vara subjektiv
da resultaten helt beror pd vem som utfort undersdkningen. Kvalitativa forskningens
starka sidor &r enligt Fejes och Thornberg (2009, s. 19) att kvalitativa studier oftast
kan g4 in pad djupet, eftersom forskaren har en nédrhet till datamaterialet da
datainsamlingsmetoderna ofta ar intervjuer eller observationer. Vid enkédter har man
inte lika stor mojlighet att gé in pé djupet, eftersom forskaren inte kénner till vem som

svarat pa enkaéten.

Forskningsansatsen for denna undersdkning dr fenomenografi, som dr en analysmetod
som anvénds inom den kvalitativa forskningen. Fenomenografi 1ampar sig bast dd man
vill beskriva och undersdoka méanniskors tankar om ett visst fenomen i deras vardag.
Mainniskor uppfattar och forstar samma fenomen pa olika sétt, men samtidigt finns det
ocksa ett begrinsat antal uppfattningar om ett visst fenomen. Man kan alltsa inte
uppleva fenomen pé odndligt manga sitt, enligt grundtanken inom fenomenografin.
Upplevelser och uppfattningar kan ocksd fordndras i samband med ldrande och
utveckling, och darfor forsoker inte fenomenografin hitta teorier som kan forklara
lagbundenheter (Patel & Davidson, 2011, s. 33). Fenomenografin dr mera intresserad
av skillnaderna i mianniskornas upplevelser, @n att studera likheterna i upplevelserna.
(Dahlgren & Johansson, 2012, s. 122.) Aven Marton och Booth (2000, s. 146) lyfter
fram att fenomenografins grundidé¢ ar att studera variationerna i ménniskornas

erfarenheter. Syftet med fenomenografin som analysmetod blir alltsé att forskaren kan
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undersoka variationerna 1 uppfattningarna av ett fenomen eller en héndelse.
Fenomenografin utvecklades av den svenska pedagogen Ference Marton under 1970-
talet, for att fungera som en analysmetod som studerar larandet. Syftet &r inte endast
att studera ldrande och vad som ldrs, utan hur vardagliga fenomen uppfattas av
ménniskor. (Patel & Davidson, 2011, s. 32.) Fenomenografi kan ibland {or forvixlas
med fenomenologi. Bada analysmetoderna studerar ménniskors erfarenheter och
upplevelser av fenomen i vardagen. Fenomenlogin dr dock intresserad av att beskriva
méinniskors olika upplevelser av hiandelser och fenomen. Fenomenografin i sin tur &r
intresserad av variationerna i dessa upplevelser och intresserar sig darfor for vad det
ar som gor att dessa skillnader uppkommer. (Marton & Booth, 2000, s. 152—-153.)
Denna undersokning undersoker variationen i vardnadshavarnas uppfattning av sin
delaktighet i1 barnets skolgéng och forsoker ocksa forklara varfor dessa variationer i
delaktighet forekommer. Darfor dr det ocksd motiverande att vdlja fenomenografi som

forskningsansats i denna undersokning.

Dahlgren och Johansson (2012, s. 125) lyfter fram att forskningsfrdgornas utformning
har en stor betydelse for om en forskning kan klassas som fenomenografisk eller inte.
Forskningsfragorna maste stréva efter att studera informanternas sétt att uppfatta ndgot
fenomen. I denna undersokning har forskningsfragorna darfor formats fram sa att de
studerar virdnadshavarnas egna upplevelser och tankar om delaktighet i skolgangen
och ldrandet. 1 forskningsfrdgorna betonas detta genom att vardnadshavarnas
perspektiv ligger i fokus, vilket innebér att det tydligare framkommer att det verkligen
ar informanternas uppfattning av fenomenet delaktighet som studeras i denna

undersokning.

4.3 Datainsamlingsmetod

Valet av datainsamlingsmetod ska enligt Bell och Waters (2016, s. 130—131) basera
sig pa vad man vill undersoka, alltsd vilka forskningsfrdgor man wvalt i sin
undersokning. Nar man valt sina forskningsfragor, da forst kan man vilja en
datainsamlingsmetod som man tror att svarar bast pa forskningsfragorna. I den har

undersokningen har jag valt kvalitativ forskningsintervju som datainsamlingsmetod,

42



Arponen, Ville

eftersom jag tror att den bést ger svar pa forskningsfrdgorna som stéllts fram for denna
undersokning. Enligt Fejes och Thornberg (2012, s. 30-31) styr dock metodansatsen
till en viss del vilken datainsamlingsmetod man bor vilja. For en fenomenografisk
ansats lampar sig kvalitativ forskningsintervju bist, eftersom forskaren far en djupare
forstéelse av informanternas upplevelser och erfarenheter genom samtalet. I
intervjusituationer har ockséd forskaren mdjlighet att komma med tilliggsfragor, om

forskaren &r intresserad av en bredare forstdelse av upplevelserna.

Kvalitativa forskningsintervjuer har som mal att forsta &mnen eller upplevelser ur den
intervjuandes perspektiv. Man bor alltsi som forskare fokusera pa att forsta
erfarenheter ur undersdokningspersonernas synvinkel, och inte gora egna tolkningar av
deras beréttelser. En forskningsintervju karaktériseras av formégan att stilla fragor, s
att man far en bild av ménniskors upplevelser och tankar av ett fenomen eller en
héndelse. Kunskaper som forskaren erhéller och som behdvs for undersdkningen, sker
genom interaktionen som sker under samtalet i intervjusituationer. (Kvale &
Brinkmann, 2014, s. 17.) Kvale och Brinkmann (2014, s. 19) pdpekar att en
forskningsintervju och ett samtal skiljer sig fran varandra. I samtal sker utbyte av
asikter mellan tvéa eller flera partner, vilket oftast ocksa sker spontant. I en kvalitativ
forskningsintervju ar det forskaren som leder samtalet. Forskaren viljer frdgorna och
ar alltsa den som styr samtalet och kan bestimma vilken inriktning intervju har genom
fradgorna. Forskarens roll dr ocksa att kritiskt granska intervjupersonernas berittelse

och analysera dem i sin undersdkning.

Enligt Dahlgren och Johansson (2012, s. 126) é&r intervjuer i fenomenografiska
undersokningar oftast halvstrukturerade och tematiska. Detta betyder att forskaren
formar fram en intervjuguide, med ett litet antal fragor. Fragorna som forskaren stéller
ska leda informanterna till fenomenet eller upplevelserna, som man ar intresserad av
att undersoka. I fenomenografiska intervjuer dr det viktigt att fa sa breda svar som
mdjligt, for att forskaren ska kunna forsta respondenternas uppfattningar. Dérfor kan
det kriavas uppfoljande fragor i intervjusituationen, for att informanten ska kunna ge
sd uttdmmande svar som mojligt. Kvale och Brinkmann (2014, s. 165-166) lyfter
ocksa fram att den halvstrukturerade intervjuns mal ar att forsoka fa en beskrivning av
upplevelserna av ett fenomen. Genom halvstrukturerade intervjuer kan forskaren

darfor gora dndringar 1 frdgorna eller ordningsfoljden bland fragorna, for att fa mera
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specifika svar som ska ge en bredare bild av upplevelserna. I den hdr undersdkningen
anviands halvstrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod. Fenomenet samarbete
med hemmet och skolan kan vara ett omfattande tema, och kan uppfattas olika av alla
ménniskor. Darfor utgar jag frén att jag far bredare bild av méinniskors uppfattningar
och tankar, genom att anvénda halvstrukturerade intervjuer dér jag som forskare kan

styra intervjun enligt informanternas berittelser.

Enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 218-219) kan det vara en fordel att spela in
intervjun, sa att man som forskare kan koncentrera sig pa intervjusituationen. Ordval
och tonfall &r typiska saker som man kan registrera efterdt, om intervjun spelas in. I
dessa situationer &r det dock viktigt att bakgrundsljud inte stor inspelningen, eftersom
det kan stora informanten och bli ett problem d& intervjun ska transkriberas. Enligt
Trost (2010, s. 147-148) gors transkriberingar for att forskaren ldttare ska kunna
analysera materialet och sedan kunna tolka resultatet utgiende frin intervjuerna. Aven
Dahlgren och Johansson (2012, s. 126) tycker att det dr viktigt att spela in intervjuerna,
for att man lattare skall kunna analysera grundligt och genomgaende nir man
transkriberat materialet. I denna undersdkningen genomfordes fyra stycken intervjuer
via videokonferenssystemet Zoom och tvd intervjuer genomférdes genom
telefonkontakt. Orsaken till att intervjuerna genomfordes elektroniskt, berodde till en
viss del pd de radande omsténdigheterna med det sa kallade coronaviruset covid-19.
For att inte bidra till att sprida detta virus och av praktiska skil, genomfordes alla
intervjuer pa distans. I denna undersdkning har intervjuerna spelats in med hjélp av en
ljudinspelare. Materialet har sedan transkriberats, for att kunna analyseras och tolkas.
Transkriberingen har framst gjorts for att skapa kategorier, genom
meningskategorisering som presenteras 1 resultatredovisningen 1 kapitel 5.
Inspelningarna forstérdes efter att undersokningen slutforts, vilket informanterna

ocksa varit medvetna om i intervjusituationen.

4.4 Val av informanter

Vid val av informanter dr det viktigt att man tar i beaktande tidsaspekten, samt hur

omfattande undersokning man vill gora. Enligt Trost (2010, s. 143—144) maste man
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avgora vid varje undersdkning vad som ar lampligt antal informanter, med tanke pé
syftet och forskningsfragorna i undersdkningen. Det dr viktigt att man far sé
uttdommande svar som mojligt av de informanterna som man viljer, och dérfor ar det
viktigt att vilja tillrackligt stort antal informanter for att uppna detta syfte. (Dahlgren
& Johansson, 2012, s. 126.) Trost (2010, s. 143—-144) rekommenderar dock att
forskaren anvinder sig av ett fital informanter, eftersom det blir ldttare att hantera
materialet ndr forskaren transkriberar och analyserar materialet. Forskaren kan inte
heller vélja for fa informanter, eftersom man da inte kan undersoka variationer av
upplevelser som fenomenografin ér intresserad av. Ibland kan man dessutom behdva
utdka antalet informanterna under sjilva processens gang, da forskaren inser att man
inte far tillrdckligt bred information eller perspektiv pd problemet som man

undersoker.

I den hér unders6kningen har sex stycken vdrdnadshavare deltagit. Informanterna i
undersokningen har forsokts védljas s att det skapar en sd representativ bild av
virdnadshavarna som mdojligt. Trost (2010, s. 138-139) pédpekar att det kan vara
lonsamt att forma fram olika kriterier for informanterna, for att man ska fa ett s brett
urval som mdjligt. Kriterierna i denna avhandling var att man skulle vara
vérdnadshavare till ett barn som gick i en skola som deltagit i Hem och Skolas projekt
”Varje fordlder”, dir skolorna aktivt forsoker satsa pa vardnadshavarnas delaktighet.
Efter att forskaren format fram dessa kriterier, skapar man kategorier utgaende fran
sina kriterier. I denna undersdkning dr kon en kategori, for att f4 en sé representativ
bild som mgjligt bor kvinnliga och manliga vardnadshavare vara representerade. Efter
det utformar man olika celler for de olika kategorierna. I denna undersokning fungerar
arskurserna som celler, eftersom vardnadshavare till barn 1 olika arskurser ska kunna

vara representerade 1 undersdkningen.

[ tabellen nedan presenteras informanterna i1 denna undersdkning. For att
informanterna ska ge en sddan representativ bild som mojlig har jag forsokt intervjua
informanter av olika kon, med barn i olika arskurser och samtidigt ocksa olika
livsforhéllanden som kan paverka hur vidrdnadshavarna édr delaktiga barnets skolgang.
Sadana livsforhallanden &r till exempel socioekonomisk status, vilket
familjeforhallande man lever i och om man har stod av andra distanser i samhéllet.

Med anledning av informanternas personliga integritet presenteras dessa faktorer inte
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djupare i denna avhandling, om informanterna sjdlva inte valt att uppge det under

intervjusituationen. D4 presenteras det i samband med resultatet i kapitel 5.

Tabell 1: Informanterna i denna undersokning

Informant Kon Vardnadshavare till elev i ak:
Vi Kvinna Ak 1

V2 Kvinna Ak 1,8k 5

V3 Man Ak 6

V4 Kvinna Ak 4

V5 Man Ak 4

V6 Kvinna Ak 4, 8k 6

4.5 Undersokningens genomforande

Efter att intervjuerna har transkriberats &r det dags for analys. Trost (2010, s. 151)
lyfter fram att syftet med en analys &r att forskaren ska hitta monster i materialet som
man samlat in. [ analysen &r det viktigt att inte heller forsoka overtolka materialet, s&
att man skapar tolkningar som &r ologiska med tanke pa det man undersdker. Nér man
som forskare analyserar flera olika fal, och forsoker hitta ndgot generellt som dyker
upp i samtliga fall kallas processen for induktion. Den kvalitativa forskningens
kénnetecken ar att den oftast r induktiv till sin karaktér, vilket innebér att forskningen

ar grundad pa erfarenhet. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 238.)

Dahlgren och Johansson (2012, s. 127-131) har arbetat fram en analysmetod for
fenomenografisk forskning, som de kallar for den fenomenografiska analysmodellen.
Analysmodellen har sju olika steg i analysprocessen. Steg ett innebér att forskaren
laser igenom de transkriberande intervjuerna for att fi sig en verblick av materialet.
I detta steg kan man ocksé ta med sig anteckningar fran intervjutillfallet. Steg tva kallar
Dahlgren och Johansson for kondensation. I den hér fasen forsoker man hitta stycken
ur intervjun, som beskriver informantens syn pa ett fenomen eller en hiandelse. Malet
ar att man som forskare kan f4 en klar Overblick i vilka olika uppfattningar
informanterna har i sina berattelser. Enligt Marton och Booth (2000, s. 172—173) &r
meningen att forskaren ska hitta en mening eller en struktur i det fenomen som man

undersoker om.
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I den tredje fasen analyserar man de olika grupperna som gjordes upp i den andra
kondensationsfasen. Malet med analysen é&r att forskaren ska kunna hitta skillnader
och likheter med materialet som man samlat in genom de kvalitativa intervjuerna.
Svérigheterna kan vara att informanterna har sa kallade ytliga skillnader, som kan
uppkomma genom att informanterna beskriver samma upplevelser men pé olika sétt.
Déarfor méste man som forskar kunna forbise dessa skillnader vid analysen, for att
upptécka de mera djupare skillnaderna och likheterna i erfarenheterna. (Dahlgren &
Johansson, 2012, s. 129.) I kapitel 4.2 lyftes fram att fenomenografins priméra mal dr
att kunna forklara variationerna i uppfattningarna av ett fenomen. Enligt Marton och
Booth (2000, s. 173) kan man som forskare upptécka variationerna i olika sitt att erfara

ett fenomen, om man analyserar likheterna i informanternas uppfattning.

I steg fyra dr det dags att gruppera de likheter och skillnader som forskaren lyckades
identifiera i steg tre. Det léttaste sittet att gora detta pa, dr att skapa grupper av de
likheter och skillnader man lyckats identifiera. Det hér skapar grunden for kategorierna
i resultatkapitlet. Steg fem kallar Dahlgren och Johansson (2012, s. 130) for
artikulering av kategorierna. Detta innebdr att forskaren forsoker hitta den
grundldggande kérnan i varje kategori, for att kunna i ett litet antal som representerar
de olika uppfattningarna. I det hir steget blir forskaren oftast tvungen att klumpa ihop
kategorierna, och till och med gbra om steg fyra och fem ett antal génger. Marton och
Booth (2000, s. 163—164) anger négra kriterier for kategorierna, som ocksa fungerat
som grund for meningskategoriseringen i denna avhandling. Enligt dem borde varje
kategori ha en tydlig koppling till det fenomen som undersdkningen undersoker.
Dessutom maéste de olika kategorierna ha en logisk koppling mellan varandra.
Kategorierna bor anvéndas sparsamt, vilket innebér att antalet kategorier ska vara sé

fa som mojligt.

I steg sex namnger man de kategorierna som man arbetat fram i analysprocessen.
Namnet bor vara kort, men samtidigt representativ for de olika uppfattningarna inom
kategorin. Genom namnvalet ska de mest signifikanta i1 resultatet framkomma.
(Johansson & Dahlgren, 2012, s. 130). Enligt Marton och Booth (2000, s. 164) ér syftet
med dessa kategorier att ge en klar och vilavgrdansad information om erfarenheterna
som undersoks. Det sista steget i analysprocessen dr den kontrastiva fasen. I denna fas

granskar man @nnu de olika likheterna och skillnader som finns inom kategorierna.
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Vissa uppfattningar och erfarenheter kan hamna klassas in i flera kategorier, och
meningen &r att man ska uppticka detta i denna fas. Ibland kan det ocksa krivas att
man slar ihop flera kategorier dnnu 1 detta steg, eftersom varje kategori ska vara
uttdmmande. Resultatet som bildas inom den fenomenografiska ansatsen kallar man
for ett utfallsrum. Kategorierna som bildats inom denna analysprocess med sju steg,

kallas alltsa for utfallsrum. (Johansson & Dahlgren, 2012, s. 130-131.)

4.6 Tillforlitlighet, trovardighet och etik

I all forskning som gors dr det ar viktigt att den dr vél genomford och presenteras pa
ett sadant sdtt att den ger uttryck for en hog kvalitet. For att sdkerhetsstélla att
forskningen uppfyller en god kvalitet behover forskaren forklara tillforlitligheten,
trovardigheten och de etiska aspekterna i undersdkningen. (Stukat, 2011, s. 132—-133.)
For att visa pé hur tillforlitlighet, trovéardighet och etiska aspekter har tagits i beaktande
1 denna undersokning, forsoker jag forklara noggrant hur undersokningen har
genomforts och hur jag som forskare har kommit fram till det resultatet som jag
erhallit. Genom att forklara metoderna och resultatet, har andra mojlighet att gora
samma studie for att testa tillforlitlighet och trovirdighet. Genom att beskriva tydligt
hur etiska aspekter har tagits 1 bekantande 1 denna undersdkning vill jag visa att

lagstiftningen har foljts, med malet om att skydda informanternas personliga integritet.

Tillforlitlighet innebér hur bra undersékningen ar pé att mita det som den ger sig ut
for att méta. Som forskare maste man ta stillning till hur tillforlitligt undersdkningen
verkligen undersoker det fenomen som man vill undersoka. Tillforlitlighet brukar
ocksa kallas for reliabilitet inom kvantitativ forskning. Om det finns problem med
tillforlitligheten, kan det innebéra att det finns tveksamheter 1 hur vél underskningen
lyckas undersoka det som &r meningen att man vill undersoka. Samtidigt hor det ocksé
till tillforlitligheten att forskaren kan kritiskt granska sina metoder som man anvént,
och om dessa metoder verkligen lyckas mita det som man &r intresserad av att méta.
(Thornberg & Fejes, 2012.) Patel och Davidson (2013, s. 103—104) lyfter fram att om
studien har en bra tillforlitlighet kan man upprepa en studie med samma metoder, och

komma till samma resultat. I praktiken dr dock detta svart eftersom tillforlitligheten
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kan styras av faktorer som forskaren inte kan styra, som till exempel individuella
skillnader i informanternas beréttelser och forskarens analysprocess. Denna process
kallas for test-retest reliabilitet. Man kan ocksa testa tillforlitligheten genom att lata
andra forskare undersoka samma fenomen. Om flera forskare kommer fram till samma
resultat, kinnetecknas forskningen av en hog tillforlitlighet. Denna process kallas 1 sin

tur for interreliabilitet. (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 22.)

Enligt Denscombe (2016, s. 409-410) kan den kvalitativa forskningens tillforlitlighet
vara svar att mita med samma metoder som den kvantitativa. Forskarens forstaelse
och tolkning har allt for stor betydelse, vilket gor att det blir svart for en annan forskare
att géra exakt samma tolkning av materialet. Denscombe (2016, s. 412) lyfter dock
fram att det dr viktigt att kunna granska en kvalitativ forskning utgéende fran dess
tillforlitlighet. Darfor krivs det att forskaren skapar en sad tydlig redogorelse som
mdjligt av de metoder man anvént sig av, hur man analyserat det insamlade materialet
samt andra aspekter som kan paverka resultatet 1 en kvalitativ forskning. Enligt Cohen,
Manion och Morrision (2011, s. 202) kan den kvalitativa forskningens tillforlitlighet
ses som skillnaden mellan vad forskaren registrerar for data i fenomenet man
undersdker och vad som faktiskt intréffar i den naturliga miljéon som man undersoker.
Framkommer ingen skillnad 1 dessa, kan man betrakta forskningen som mera

tillforlitlig.

Genom att tydligt beskriva metoderna for datainsamlingsmetoden intervju och
beskriva pa vilka grunder urvalet av respondenterna valts fram, vill jag framstélla hur
tillforlitligheten har tagits 1 beaktande i denna undersokning. Vid analysmetoden har
jag anvint Dahlgren och Johnssons (2012) metod for analys inom fenomenografisk
forskning. Genom att tydligt beskriva hur analyser har gétt till, kan andra upprepa
samma forskning med hjdlp av samma analysmetoder som anvints i denna

undersokning.

Troviardighet, eller validitet som det kallas inom kvantitativ forskning, innebér att
undersokningen verkligen miter det som den ska undersoka. I kvalitativ forskning
kdnnetecknas trovardigheter av arlighet, djup, rikligt material, likabehandling och
opartiskhet. Det kan vara svért att na helt full trovérdighet i kvalitativ forskning, men

forskningen bor goras dnda sa att den har en sa hog trovérdighet som mgjligt. (Cohen,
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Manion & Morrison, 2011, s. 179.) Trovérdighet handlar ocksa om att kunna bevisa
att datat man samlat in dr exakta och motsvarar den verklighet som man undersoker.
Enligt Dencombe (2016, s. 410) kan man endast med en rimlig sannolikhet dvertyga
att datat man samlat in ar exakt. Det innebédr att man som forskare kontrollerat och
analyserat data enligt de krav som stélls pd en kvalitativ forskning, men att man dnda

inte helt fullt ut kan garantera exaktheten i materialet.

Trovdrdigheten kan huvudsakligen granskas genom tre olika metoder:
respondentvalidering, grundade data och triangulering. Respondentvalidering innebar
att man atergar till respondenterna man anvént i datainsamlingen, for att kontrollera
att tolkningarna och analysen som forskaren gjort verkligen stimmer dverens med
verkligheten. Att man arbetar med grundad data stirker ocksé trovardigheten i en
kvalitativ forskning. Grundad data &dr data som analyserats och bearbetats grundlig av
forskaren. Anvindningen av flera olika metoder eller olika forskare dr ocksé ett sétt

att 0ka trovérdigheten 1 en undersokning. (Denscombe, 2016, s. 410—411.)

I den hidr unders6kningen har trovirdigheten tagit i beaktande frimst genom att
anvinda grundad data. Genom att grundligt analysera data som insamlats och samla in
en passlig méngd data, har jag forsokt att stirka trovirdigheten 1 denna undersokning.
Samtidigt att metoderna framstillts pa ett tydligt och informativt sitt, vilket bidrar till

undersokningens oppenhet och samtidigt ocksé undersokningens trovardighet.

Nar man genomfor en undersokning ar det viktigt att se till att man inte bryter mot
regler och lagar som existerar. Dessutom ar det viktigt att undersokningen uppfyller
den vetenskapliga praxis som rader inom den ldroanstalten som forskningen gors vid.
(Bell & Waters, 2016, s. 59.) Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 45—46)
finns det fyra huvudsakliga krav, som man bor folja for att skydda informanterna som
deltar i en undersokning. Det forsta kravet dr att forskaren bor ge information om syftet
med forskningen och vad forskningen forsoker att besvara, alltsd i princip vilka
forskningsfragor som forskaren lagt fram. Det andra kravet ar att deltagandet ska ske
pa frivillig basis, vilket innebér att informanten har ritt att sjdlv bestdimma om hen
deltar 1 wundersOkningen eller inte. Det tredje kravet &ar det sid kallade
konfidentialitetskravet, som innebar att alla informanter ska behandlas och framstéllas

pa ett sa konfidentiellt sédtt som det bara & mojligt. Personuppgifter ska bland annat
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lagras, sa att ingen kommer &t dem. Det fjdrde kravet &r att det insamlade materialet
endast anvénds for forskningssyftet, och forstors nér forskningen dr avklarad. Samtliga
av dessa kriterier har f6ljts i denna undersokning, vilket innebér att informanterna har
samtyckt till medverkan och deras utsagor har fraimstéllts pa ett s& konfidentiellt sétt

som det bara dr mgjligt.

For att uppvisa att forskningen skett pa en frivillig basis, ar det enligt Denscombe
(2016, s. 435-436) bra att gora upp ett skriftligt samtycke. Ett skriftligt samtycke ger
deltagaren informantion om forskningen och sina rittigheter, och dessutom finns
det da ett dokumenterat bevis pd att deltagaren samtyckt till att delta i
undersokningen. Enligt Denscombe (2016, s. 437) har deltagarna ritt att dra sig ur
forskningen om de sa vill, dven fast ett skriftligt samtycke finns. Detta méste dven

finnas inskrivet i det skriftliga samtycket.

I denna undersokning har Europeiska Unionens sé kallade GDPR-forordningen tagits
1 beaktande. Forordningen fungerar som ett skydd for fysiska personer vid behandling
av deras personuppgifter. Forordningen slér fast att en laglig behandling av
personuppgifter kraver att personen ldmnat ett samtycke, for att forskaren far anvinda
uppgifterna for ett specifikt &ndamal. Forordningen slar fast att personen ocksa har ratt
att ndr som helst kan aterkalla sitt samtycke, och rittigheten maste dven informeras
om pa forhand. (Europaparlamentets och radets forordning (EU) 2016/679 av den 27
april 2016 om skydd for fysiska personer med avseende pa behandling av
personuppgifter och om det fria flodet av sddana uppgifter och om upphédvande av

direktiv 95/46/EG , 2016.)

Personerna som deltagit i denna undersdkning har givit sitt samtycke till att det
inbandande materialet har fatt anvindas for denna undersokning. Personerna har i det
skriftliga samtycket informerats om att de har ritt att aterkalla sitt deltagande i enighet
med GDPR-forordningen. Det insamlade materialet har varit &tkommligt endast for
mig som skribent av denna avhandling, och det insamlade materialet har forstorts nér

undersokningen var slutford. Samtycket finns som bilaga i slutet av denna avhandling.
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5. Resultatredovisning

1 detta kapitel presenteras resultatet for undersékningen. Resultatet presenteras enligt
forskningsfragorna for denna avhandling. Informanternas berdttelse har
meningskategoriserats, och samtliga kategorier presenteras i borjan av respektive

kapitel. I slutet finns en kort sammanfattning av resultatet for denna avhandling.

5.1 Genom vilka former anser sig vardnadshavarna vara
delaktiga 1 barnets skolgdng och ldrande, i1 en skola som aktivt

satsar pa vardnadshavarnas delaktighet?

I detta kapitel presenteras resultatet for den forsta forskningsfragan. Fragan undersokte
med vilka former vardnadshavarna dr delaktiga i sitt barns skolgéng och lirande.
Utgdende fran informanternas beréttelser vid datainsamlingen, har fem olika
kategorier kunnat formats fram. Kategorierna presenteras i tabellen nedan tillsammans

med antalet forekomster 1 intervjuerna.

Tabell 2: Delaktighet i skolgdangen och barnets lirande

Kategori Forekomst
Informationsutbyte 6
Delaktighet i skolarbetet hemma 6
Deltagande i evenemang 4
Representationsaktivitet 2

Informationsutbyte

Den mest dominerande kategorin 1 informanternas utsagor var informationsutbyte med
skolan. Denna kategori omfattas av allt informationsutbyte som sker mellan hemmet
och skolan. Kanalerna som informationen sker genom varierar, men bade elektroniska

och personliga kanaler lyfts fram i informanternas berittelser. Speciellt den
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elektroniska kommunikationskanalen Wilma lyfts upp 1 alla informanternas utsagor,
som ett av de vanligaste elektroniska redskapen for kommunikation mellan hemmet
och skolan. Till denna kategori hor dven fordldramdten och utvecklingssamtal (kan
ocksa kallas for ldrandesamtal), samt eventuella bedomningssamtal som genomfors

enligt den lokala laroplanen.

Kommunikationskanalen Wilma lyfter samtliga informanter upp, som ett redskap for
att uppratthélla en kommunikation mellan hemmet och skolan. Fyra vardnadshavare
anvander redskapet dagligen, medan tvd vardnadshavare anvinder det varje vecka.
Enligt vardnadshavarna dr Wilma det vanligaste redskapet som skolan anvénder sig av

for att kontakta vardnadshavarna.

En stor del av kommunikationen fran skolans sida sker nog via Wilma. Rektorn,
klassldraren eller ndgon annan larare informerar sé gott som dagligen via Wilma. Det gar
smidigt ndr man som véardnadshavare har mojlighet att ladda ner en applikation till sin
telefon. Man vet stdndigt vad som hénder i skolan, och vet till exempel direkt om det hint

nagot allvarligare i skolan. (V4)

En av vérdnadshavarna i denna undersdkning lyfte ocksé fram att informationsutbytet
via Wilma ibland kan till och med bli for stor. De andra vardnadshavarna tyckte i sin
tur att informationen som kommer via de elektroniska kommunikationskanalerna &r
passlig. Vardnadshavarna uppskattar att de kan l4sa och ta till sig informationen via

Wilma, nér de passar dem bast.

Ibland kan det nog kdnnas som det blir lite for mycket information med Wilma ocksa.
Ibland kan flera ur personalen posta samma info eller postar till alla fordldrar nagot som
endast giller elever 1 8k 1-2, vilket gor att det ibland &r svart att veta vad som egentligen
hiander och vem som egentligen berors av det dir meddelande. Lagom ar lampligt, ocksa

nér det géller Wilma. (V3)

Informant V6 lyfter fram att informationen via Wilma ibland kan upplevas lite oklar,
och borde darfor erséttas med en personlig kommunikation frén skolans sida ibland.
Ocksé informanterna V3 och V1 tycker att det ar viktigt att de elektroniska kanalerna
inte ersétter den personliga kontakten mellan hemmet och skolan, eftersom personlig

kommunikation oftast férmedlar budskapet bédttre. Dessutom tycker vardnadshavarna
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att de forstér allvarligheten i situationen béttre, om liraren personligen tar kontakt med

vardnadshavarna.

Jag vill nog att lararna ska vara i kontakt med mig, om XX [elevens namn] har gjort nagot
dumt i skolan till exempel. Jag har varit med om situationer, dér det later jatteallvarligt nér
lararen kontaktar mig via Wilma. Nér jag sedan ringer upp sa var det nog egentligen inte sa
allvarligt, utan léraren hade bara utryckt sig klumpigt i anteckningen via Wilma. Dérfor

vérdesitter jag stort den personliga kontakten med skolan och lirarna. (V6)

Tva véardnadshavare anser i intervjuerna att de elektroniska kanalerna har okat
delaktigheten mellan hemmet och skolan. Det handlar inte bara om Wilma, utan
virdnadshavarna nidmner andra elektroniska verktyg som anvinds inom

undervisningen. Sadana verktyg ér till exempel Seesaw eller Classroom.

Trots att elektroniska kommunikationsredskap verkar vara dominerande enligt
vérdnadshavarna, forekommer dnda fortfarande personlig kontakt med skolan. De
vanligaste formerna for personlig kontakt verkar vara fordldraméten och
utvecklingssamtal. Fordldramdten har en blandad &sikt hos vardnadshavarna i denna
intervju. Fyra vérdnadshavare lyfter fram att de &r viktiga samt informativa, ur
vérdnadshavarnas synpunkt. Tvd vardnadshavare i sin tur tycker att fordldramoten
ibland kan wvara trdkiga, eftersom det endast sker informationsutbyte déar
vérdnadshavarna séllan far mgjlighet att vara aktiva och delaktiga i fordldramdten. En
av dessa vardnadshavare tycker att fordldramodtena kunde bli mera interaktiva, dar
virdnadshavarna fir en storre roll och far mojlighet att styra upplidgget for
fordldramotet. Fyra vardnadshavare tycker att fordldramoten ska fokusera pad mera
praktiska saker, till exempel hur skoldagen ser ut {for elever och vilka méjligheter till
stodformer som skolan kan erbjuda. I intervjuerna framkommer det att fyra av
vardnadshavarna tycker att fordldramdten som sker i mindre grupper, med till exempel
elevens undervisningsgrupp, 4r det som upplevs som mest givande. Tvé
vardnadshavare lyfter fram att de tycker att det dr viktigt att se miljon som deras barn

undervisas i, och samtidigt se med egna 6gon vad deras barn verkligen gor i skolan.

Forutom dessa ndmner fem vardnadshavare att telefonsamtal till skolan ocksa ar

vanliga former av informationsutbyte. Oftast sker dessa samtal nér eleven ar sjuk eller
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det uppstéar problemsituationer i skolan. Enligt informanterna sker telefonsamtalet

oftast pa ldrarens initiativ.

Fem av sex vardnadshavare anser att utvecklingssamtal erbjuder en storre delaktighet
for vardnadshavarna och eleven. Ofta har virdnadshavarna tillsammans med eleven
pa forhand fyllt i en blankett, dir de far utvirdera elevens larande och elevens starka
respektive svaga sidor. Tva vardnadshavare tycker att utvecklingssamtalet ocksa &r en
viktig stund for dem, att ldra kinna barnets ldrare lite béttre. Informant V2 lyfter till
exempel fram att utvecklingssamtalet dr den enda gangen som vardnadshavaren har en

personlig kommunikation ensam med elevens klasslérare.

For mig ar utvecklingssamtalet den enda géng som jag har kontakt med klasslararen. Dérfor
tycker jag att det dr viktigt att ordna dessa, eftersom man etablerar en personlig relation till
sitt barns klassldrare. Déarfor hoppas jag ocksa att lararna anstridnger sig for att ordna ett

informativt méte, nér jag dndé ar dar tillsammans med mitt barn. (V2)

Delaktighet i skolarbetet hemma

Foljande kategori som kunde formas fram 1 forskningsfrdgan om former av
delaktighet, dr delaktighet i skolarbetet hemma. Till denna kategori hor bland annat att
hjilpa barnet med sina lixor hemma, stélla fragor om skoldagen och andra former dir

vardnadshavarna aktivt stodjer eleven i dess ldrande och i dess skolgang.

De flesta vardnadshavare uppger att de dagligen fragar eleven hur skoldagen har varit
och foljer pa det sittet upp hur eleven mar i skolan och hur skolvardagen har sett ut
for eleven. Tre vardnadshavare lyfter sérskilt upp, att frdgor om skoldagen visar for
barnet att vardnadshavarna &r engagerade i barnets ldrande och skolgang. En av
vérdnadshavarna sdger att hon genom fridgorna marker direkt nir barnet har haft en bra

eller délig skoldag.

Nér jag stéller frigorna far jag en bra bild 6ver hur XX [elevens namn] har haft det i skolan
under dagen. Jag mérker direkt om négot inte dr som det skall vara, da vi tillsammans pratar
om hur skoldagen har varit. Oftast handlar det bara om nagra sma brak med kompisarna, men

nan géng har det faktiskt kommit fram olika problem i [...] vad ska man kalla det? Problem
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1 inldrningen, kanske? Ett exempel é&r till exempel nér vi pratade om ett prov, och det kom
fram att XX [elevens namn] var radd for att bli underkénd i det, for att hen inte hade lért sig

nagot i matematiken. (V1)

En vardnadshavare berdttar att han forsoker hinga med i sitt barns ldrande och
skolgéng, genom att stélla fragor och forsoka fa barnet att berdtta om sin skolgang.
Han anser dock att arbetet ibland kan bli ett hinder for delaktigheten, eftersom han
sjalv oftast jobbar kvillsskift och till och med dubbla skift. Enligt honom si tror han
att om han hade varit hemma pa kvéllarna, sa hade det varit littare att vara delaktig i
barnets ldrande genom till exempel lidxldsning eller genom att stilla fragor om
skoldagen. Vardnadshavaren sjilv uppger i intervjun att han tror att fordldrar med liagre
socioekonomisk status, dr 1 samma situation eftersom jobbet tar upp en stor del av
vardnadshavarnas vardag. Att jobba kvillsskift och nattskift kan vara ett hinder for att

till exempel f6lja med l4xldsningen, enligt vardnadshavaren.

Tyvirr, tar jobbet en stor del av tiden. Nar man jobbar kvéllsskift ofta, s 4r man ju borta
nér ens barn kommer hem och ska gora ldxorna. Da far jag bara lita pd att han [eleven]
berittar 4t mig om ndgot inte dr som det ska vara i skolan. Hade gérna varit mera delaktig pa
dagarna vid léxldsningen, men tyvérr maste jag jobba ofta for att familjen ska gé

runt ekonomiskt. (V5)

Laxlasning hemma &r ocksé en vanlig form av delaktighet i barnets ldarande. Fyra av
sex vardnadshavare uppger i intervjuerna, att de brukar folja med ldxlésningen och vid
behov hjélpa till med barnets laxor. Samtliga vardnadshavare uppger att de inte foljer
med laxldsningen varje vardag, utan forsoker folja upp atminstone en géng under varje
vecka. Vardnadshavarna litar langt pé att barnet sjédlv fragar om hjélp, om barnet skulle
behova stdd 1 ldxldsningen eller med skolgéngen i allménhet. I undersdkningen deltog
tva vardnadshavare med elever i ak 1, och de bada uppgav att det ar viktigt att vara
delaktig i barnets skolgdng under den forsta tiden i skolan eftersom barnet kan behdva
mycket stod 1 skolgdngen. Tva vardnadshavare med elever 1 ak 4-6 upplever dock att
delaktigheten 1 lirandet minskar ju dldre eleverna blir. De bada lyfter fram att elevens
mognadsprocess till en mera sjdlvstandig individ och ansvaret 6ver det egna arbetet

blir storre da eleven blir dldre.
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Jo, nog ar det s att man inte lika mycket haller koll pé att lixorna blir gjorda nér barnet blir
dldre. For det forsta vill barnen inte langre att man stindigt har koll pa vad de gor. [...] Det
ar vl en del av processen att bli sjdlvstindig individ? For det andra sé litar man ju som

vuxen mera pa att barnet fixar sina egna skoluppgifter. (V3)

Fyra av vardnadshavarna anser att skolan inte direkt ger nigra konkreta tips for hur
vardnadshavarna vara delaktiga i sitt barns lirande hemma. En av vardnadshavarna
papekar att det lyfts upp att det dr viktigt att vara delaktig i sitt barns ldrande, men att
skolan inte hjélper till desto mera med konkreta metoder. Endast en vardnadshavare
lyfter fram att det skulle behdvas mera information fran skolan, om hur man aktivt

kan stddja sitt barn i dess ldrande dar hemma.

Deltagande i evenemang

En tredje kategori som kunde hittas efter analysen av intervjuerna, dr deltagande i
evenemang ordnade av skolan. Till den hér kategorin omfattas evenemang som inte
finns inskrivna 1 ldroplan eller andra styrdokument. Till denna kategori hor bland annat
oppet hus, hem och skola-dagar, jippon, basarer och dylika evenemang, som oftast

ordnas utanfor skoltid.

Alla de intervjuade vardnadshavare som ndmnde denna typ av delaktighet, tyckte att
dylika evenemang &r viktiga. Detta eftersom dessa evenemang bidrar till att oka
samhdrigheten i skolgemenskapen, minska pa klyftan mellan hemmet och skolan samt
bidra till asikten om att fordldrarna 4r en resurs for skolan. Tva vardnadshavare lyfter
speciellt upp att evenemangen ocksa bidrar till att skapa en positiv bild av skolan hos
vardnadshavare, eftersom det ar inte sjédlvklart att alla vardnadshavare har en positiv

bild av skolan pa grund av till exempel tidigare erfarenheter fran sin egen skolging.

Jag tycker att evenemang som dessa [Oppet-hus for vardnadshavare] visar att skolan
uppskattar vardnadshavarna och deras engagemang. Eleverna tycker ocksa det ar kul ndr
fordldrarna kommer till skolan, och de far visa upp sitt klassrum till exempel. Jag hoppas
néstan pa att det ordnas flera ganger om aret [...] Sjdlv har jag inte en bra bild av skolan

fran min egen skoltid, men skolan kénns tryggare och mer 6ppen idag. (V2)
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Tva av vardnadshavarna ndmner att det dr viktigt att alla dessa evenemang ska vara
frivilliga. Ingen av fordldrarna ska kénna sig tvingade att dyka upp pa dessa
evenemang, utan istdllet ska det kénnas frestande att frivillig komma pé dessa typer av
evenemang. En vardnadshavare papekar att dessa evenemang oftast ordnas utanfor
skoltid, men det d& krockar med folk som jobbar i olika skift. Darfor kan det bli svart
for vissa vardnadshavare, om dylika evenemang ordnas under samma tidpunkt hela

tiden.

Representationsaktivitet

En véirdnadshavare lyfte upp att ett sitt att vara delaktig i barnets skolgang, ar att
vardnadshavaren sitter som representant inom ett fortroendeorgan som verkar 1 skolan.
Fortroendeorgan som finns inom skolan ar till exempel direktioner, nimnder eller
arbetsgrupper. Till representation inom organ omfattas ocksa samarbetsgrupper vid
uppgorandet av lokala ldroplaner, ordningsregler eller jamstilldhetsplaner som
anvinds inom den grundldggande utbildningen i Finland. Till denna kategori omfattas
dven styrelsearbete inom den lokala Hem och Skola-foreningen, som verkar vid de
olika skolorna 1 Svenskfinland. Till den hér kategorin hor dven verksamheten med

klassfordldrar, som finns i det flesta skolorna i Svenskfinland.

En av vardnadshavarna ndmner i intervjun, att det kan vara en hog troskel for
manga vardnadshavare att stilla upp inom de olika fortroendeorganen som
verkar inom skolan. Hon har fatt hora fran méanga i sin omgivning att de tror att det
tar upp en stor del av deras fritid. Darfor finns det vardnadshavare som anser att de
inte har tid och mgjlighet att stélla upp i1 dylika organ. Vardnadshavaren lyfter upp 1
intervjun att det finns ménga vardnadshavare som tycker att dessa organ ar viktiga,
men sjélv inte vill stdlla upp i dem pd grund av till exempel ointresse eller att man
tror att det tar upp for mycket av ens tid. Enligt virdnadshavaren &r dessa organ dndé
viktiga, for dessa kan fora fram véardnadshavarens syn pa olika fragor som giller
skolan. T intervjun Onskar hon att dylika representationsorgan utokas och blir
vanligare 1 finldndska skolor, eftersom det ocksa stirker demokratin inom skolan

och later alla roster kommer tilltals.
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Jag deltog i en arbetsgrupp nér den nya laroplanen skapades 2016. Innan visste jag att det
fanns en laroplan, men efter detta arbetet forstar jag hur laroplanen paverkar det som eleverna

gor i skolan. [...]

I denna grupp fick jag ge fordldrarnas syn pé ldaroplanen, och vad vi tycker ar viktigt att ta
upp i lokala ldroplanen. Dessutom var det viktigt for kommunen att laroplanen var skriven
pa ett sddant sitt, att alla kan ldsa och forsta texten. Dér kunde vi vardnadshavare bidra med

mycket, enligt mig. (V4)

Vérdnadshavaren ndmner att hon forsokt prata positivt om dessa organ och om
uppgifterna inom dem. Sarskilt har hon lyft fram de olika besluten som tagits inom
organen, som sedan paverkar skolans verksamhet och sarskilt ocksé vardnadshavarnas
delaktighet 1 skolans verksamhet. Enligt vardnadshavaren lyfter skolan inte upp
mojligheterna med deltagandet tillrackligt positivt. Lirarna kan ibland till och med

tycka det att jobbigt att utse klassfordldrar i klassen, enligt vardnadshavaren.

Ibland suckas och stonas det, nér det ar dags att pa fordldramotet att utse klassfordldrar till
klassen. Bade lararen och fordldrarna tycker att det ar lika jobbigt ibland. Déarfér hoppas
jag att man kunde formedla en positiv ton av en viktig uppgift, som klassfordldrar verkligen

ar. (V4)

En annan vdrdnadshavare (V5) lyfter ocksa representation inom fortroendeorgan, som
ett sétt att vara delaktig i sitt barns skolgdng. Denna vardnadshavare har dock en lite
annan bild av representationen. Vardnadshavaren séger i intervjun att han inte kénner
att han passar in i dessa organ. Enligt honom behdver man en viss erfarenhet, intresse
och motivation for att kunna bidra med nagot som fortroendevald inom dylika

organisationer.

Alltsé jag vet inte riktigt, men jag har nog jattesvért att se mig stdlla upp pd sddana
uppdrag. Man maéste ha det dér intresset, och det har jag nog inte. Jag kédnner bara att det
finns andra ménniskor som battre kan representera oss [vrdnadshavare], och dérfor har jag

inte viljan att stilla upp i sddana grupper. (V5)

Till denna kategori rdknas ocksd uppgiften som klassfordlder. Uppgiften som
klassforélder dr en frivillig uppgift, som kan se lite olika ut beroende pa skolans och

klassens overenskommelser. En av virdnadshavarna i denna undersdkning nédmner
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specifikt uppgiften som klassfordlder, som ett sétt att kunna vara delaktig i sitt barns
skolgang. Vardnadshavaren ser uppgiften som ett sitt att komma ndrmare skolans
verksamhet och skolans personal. Genom uppgiften som klassforédlder har hon lyckats
etablerat ett kontaktnétverk till ldrarna i skolan, vilket gor att hennes troskel att ta
kontakt med skolan minskat. I intervjun beréttar hon att hon fatt en djupare syn pé
skolans verksamhet, eftersom hon fétt f6lja med vad som hinder under en vanlig
skoldag. Dessutom har hon suttit med och planerat evenemang som ordnas under
skoldagen, som till exempel julfest eller skolavslutningen i juni. Enligt henne sa
etablerar man ockséd en kontakt till de andra vardnadshavarna i klassen, vilket enligt
henne har varit ldrorik. Vardnadshavarna har kunnat dela erfarenheter och 16sningar

pa olika problem i lirandet och skolgemenskapen.

Att trdffa andra fordldrar har nog varit oerhort larorikt, eftersom man delar s& mycket tankar
och idéer med varandra. Det kdnns skont och kunna prata med ndgon som har samma
erfarenheter som jag, om att ha en elev med intensifierat stod i matematik. Jag har kunnat
hitta medel och metoder som jag inte ens visste fanns, genom att prata med andra i samma

situation som mig sjilv. (V4)

5.2 Hur anser védrdnadshavarna att delaktigheten 1 barnets
skolging och larande fordndrats, efter att skolan borjat satsa pé

hemmets delaktighet?

I den andra forskningsfragan kunde tre olika kategorier hittas i analysen av
informanternas utsagor. De olika kategorierna som kunde hittas, samt hur manga

ganger de forekommer finns i tabellen nedan.

Tabell 3: Fordndringar i delaktigheten

Kategori Forekomst
Okad delaktighet 4
Forindrade former av delaktighet 1
Of6riandrad delaktighet 1
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Okad delaktighet

Fyra virdnadshavare i denna undersdkning ansag att delaktigheten har 6kat i skolorna,
under de senaste aren. Vardnadshavarna som ansag att delaktigheten hade 6kat under
de senaste aren, lyfter upp att det mirks att skolan aktivt borjat satsa pd hemmets
delaktighet. Tre av vardnadshavarna lyfter ocksd upp den senaste revideringen av
laroplanen, som en av orsakerna till att delaktigheten i skolorna okat. De tre
vérdnadshavarna kanner till laroplanens skrivningar, och vet att ldroplansgrunderna
podngterar att skolan skall se till att det finns fOrutsittningar for ett fungerande
samarbete mellan hemmet och skolan. En av vardnadshavarna lyfter upp i intervjun
att skrivelserna om samarbetet kunde goras dnnu tydligare. Vérdnadshavaren V2 lyfter
upp att ldroplanen kunde innehélla mera konkreta former, for hur samarbetet ska se ut
och vilka former av samarbete som borde finnas inom skolans verksamhet. Hon tycker
att Utbildningsstyrelsen kunde lyfta fram att fordldrar har rédtt att ndrvara vid
undervisningen 1 skolan, eftersom hon tycker att manga fordldrar inte kdnner till

mdjligheten att gora det.

Jag forstar att ldroplanen &r skriven for larare, men samtidigt tycker jag att den kunde goras
mer konkret for vardnadshavare. Jag tror ménga vet vad ldaroplanen ar, men inte vad som stér

idet. [...]

Ehh, darfor 6nskar jag mera konkreta skrivelser i laroplanen. Man kunde till exempel skriva
in att vi [vardnadshavare] har mdjlighet att besoka skolan under skoldagen, sa att alla

vet det. (V2)

Alla de fyra informanter som lyfter fram att delaktighet har okat, lyfter ocksa fram att
skolan aktivt utbildat personalen och lyft fram virdnadshavarnas betydelse for barnets
inldrning och som stdd i skolgangen. Tva informanter tycker att skolan har lyft fram
att skolan ska fungera som medfostrare i barnets fostran, och att fostran &ar ett
samarbete mellan hemmet och skolan. Enligt de fyra informanterna som anser att
delaktigheten 6kat, har kontakten mellan hemmet och skolan blivit intensivare. Genom
olika digitala portfolion har vdrdnadshavarna kunnat f6lja med skoldagen, och dven
fatt information om elevens framsteg i studierna. Samtidigt har de ordnats evenemang
utanfor skoltid, dar vardnadshavare fatt mojlighet att bekanta sig med skolans byggnad

och skolans verksamhet. Tre vardnadshavare lyfter fram att det ar viktigt att
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vérdnadshavare far mojlighet att traffa skolans personal pd dessa evenemang, eftersom

det gor att vardnadshavarna skapar ett kontaktnétverk till skolans personal.

Informationsutbyte har ocksa blivit titare, enligt tre vardnadshavare. De tycker att de
far mera information fran elevens klasslarare om vad som ar pa gang och vad eleverna
gor 1 skolan. Dessutom brukar klassldrarna ringa upp, om det dr djupare fragor som
behover diskuteras tillsammans med vardnadshavaren. Detta informationsutbyte
skapar en trygghet hos vardnadshavarna, eftersom de far en bekriftelse att skolans
personal noterar elevens nérvaro i skolan. Till exempel lyfter en vdrdnadshavare fram
att lararen ringer direkt pd morgonen, om vardnadshavaren inte har sjukanmalt eleven

fran skolan.

Nar klassldraren ringer direkt pd morgonen, om man inte hunnit ringa till skolan och séga
att XX [elevens namn] dr sjuk. Jag vet inte varfor, men jag tycker att det skapar en sorts
trygghet, eftersom jag vet att det finns ndgon som tar hand om mina barn i skolan och

noterar att just mitt barn saknas i klassen. (V1)

En vardnadshavare lyfter fram att han fatt en positivare bild av skolan och en storre
respekt for ldrarnas yrkesroll, nér delaktighet i elevens skolgang 6kat. Han ndmner att
han nu f6rstar hur skolans verksamhet fungerar, och forstér att det finns ménga vuxna
som dagligen arbetar med eleverna. En 6kad kontakt med specialldraren, nimner han
som en positiv sak. Detta eftersom han far en tydlig information vilka stodatgérder
som ges it eleven, och varfor dessa stodatgdrder ges. Dessutom har specialldraren
kunnat berdtta & vérdnadshavarna hur de kan stddja sitt barn hemma 1 olika

undervisningsdmnen.

Forindrade former av delaktighet

En av vardnadshavarna tycker inte att vardnadshavarnas delaktighet i skolans vardag
och elevens larande har dkat, utan istdllet har bara formerna for delaktighet forandrats.
Vardnadshavarna anser att informationen de fir frdn skolan har okat i méingden.
Dessutom lyfter vérdnadshavaren upp att evenemangen inom skolan okat, men

virdnadshavaren anser inte att dessa evenemang Okat delaktigheten i sitt barns
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skolgdng och ldrande. Orsakerna till detta dr for att dessa evenemang oftast ir
informativa till sin karaktir, och att vardnadshavarna séllan erbjuds mojligheter att
vara aktiva deltagare i1 evenemangen. Vardnadshavaren upplever alltsa att
vardnadshavarna dr passiva deltagare i evenemangen som skolan ordnar, eftersom det

saknas interaktion med skolans personal.

Tjaa, dessa 6ppet hus-dagarna till exempel 6kar inte min delaktighet i mitt barns skolgang
pa nagot sitt. Jag &r ju bara pa plats i skolbyggnaden, men behover inte engagera mig pa

nagot sitt. [...]

Darfor tycker jag att utvecklingssamtalen &r bittre, eftersom jag da far vara aktiv och fér

mojlighet att stélla frigor och kommentarer till ldraren. (V6)

Vérdnadshavaren efterlyser mera former av delaktighet, dir véardnadshavare far
mdjlighet att vara en aktiv part. Enligt vardnadshavaren behdvs mera aktivare former
av delaktighet, for att man ska f en insyn 1 sitt barns lirande som sker 1 skolan.
Vardnadshavaren efterlyser till exempel diskussionstillfdllen dér de far mdjlighet att
bekanta sig med stodformer, som skolan och andra parter 1 samhillet kan erbjuda for
eleverna. Samtidigt efterlyser vardnadshavaren ocksé en mer personlig kontakt med
klassldraren, eftersom klassliraren kdnner bédst till elevens forutséttningar och

mdjlighet 1 sitt ldrande.

Jag vill prata med ndgon personligen, inte bara maila med klassldraren via Wilma. [...] Néar
jag traffar klassldraren personligen, kan jag stilla fragor om det inte &r ndgot jag forstér. Jag
menar, via Wilma brukar jag oftast 1ata drendet ga forbi mig, om jag inte riktigt forstar vad

lararen forsoker siga. (V6)

Oforiandrad delaktighet

En vérdnadshavare sdger i intervjun att han inte upplevt att vardnadshavarens
delaktighetsniva okat under sitt barns skolgdng. Méngden med information &r lika stor
som tidigare, skillnaden &r att den formedlas i storre grad genom skolans elektroniska

kommunikationskanaler. Evenemangen som skolorna ordnar &r till méngden den
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samma som tidigare. Det enda skillnaden ar att evenemangens utformning har

fordndrats en aning under tiden, enligt vardnadshavaren.

Vardnadshavaren lyfter dock fram i intervjusituationen att han inte efterlyser en 6kad
delaktighet 1 skolans vardag eller elevens lirande. Han upplever att den delaktigheten
som existerar fran skolans sida dr lagom, eftersom han anser att inte har mojligheten
att vara mera delaktig. Som orsakerna till detta nimns tidsbrist pa grund av arbete.
Dessutom vill vardnadshavaren fostra eleven till en mera sjélvstandig individ, som i
allt storre grad tar ansvar over sin egen skolgang. Enligt vardnadshavaren ar det dock
viktigt att ha kontinuerlig kontakt med skolans personal, och speciellt klassldraren.
Genom kontakten far vardnadshavaren en bekriftelse hur elevens ldrandeprocess
framskrider och om framgéngen motsvarar den bild som véirdnadshavare har om

elevens framsteg.

Jag tycker det &r viktigt att barnen blir mer sjilvstindiga med tiden. Att ta ansvar 6ver ldxor
och se till att rdtt material kommer med till skolan 4r nadgot som barnet ska kunna fixa pa
egen hand i ak 5 eller &k 6. Inte ska jag behdva varje morgon std och se att allting kommer

med till skolan. (V3)

5.3 Hur motiverar skolan vardnadshavarna att vara delaktiga i

barnets skolgidng och ldrande, enligt virdnadshavarna?

Den tredje forskningsfrdgan behandlade hur skolan motiverar vardnadshavarna att
vara delaktiga i barnets larande och skolgang enligt virdnadshavarna. Utgéende fran
analysen av intervjuer med vdrdnadshavarna kunde fyra kategorier formas fram. De
fyra kategorierna presenteras nedan, med en forteckning over hur ofta de forekom 1

intervjuerna.
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Tabell 4: Hur skolan motiverar vardnadshavarna

Kategori Forekomst
Intensivare kontakt 4
Betoning pa medfostran 3
Evenemang for vardnadshavare 2
Virdesittandet av kontakten 2

Intensivare kontakt

Fyra stycken vardnadshavare nimnde i intervjun att kontakten mellan hemmet och
skolan &r ett sétt att motivera vardnadshavarna att vara delaktiga i barnets skolgang
och ldarande. Genom en intensivare kontakt fran skolans sida, forsoker dven skolan
uppmuntra vardnadshavarna att uppritthalla en fungerande kontakt mellan hemmet
och skolan. Precis som i den forsta forskningsfragan, sker kontakten mellan hemmet

och skolan bade genom elektroniska och personliga kommunikationskanaler.

Enligt tre vardnadshavare har skolan forsokt skapa en intensiv kontakt mellan hemmet
och skolan, for att ge mojligheten for vdrdnadshavare att fi en storre Gverblick av
elevens framgéng i skolarbetet. Genom att skolan och hemmet diskuterar med
varandra och formedlar information genom olika kanaler, byter man information med
varandra. En av vardnadshavarna lyfter upp att genom skolans anstrangning att halla
en fungerande kontakt, sd motiveras vdrdnadshavarna att upprétthélla en fungerande

kontakt mellan hemmet och skolan.

Nér skolan hela tiden informerar oss om aktuella saker och hur det gér for barnet i skolan,
s& kénner jag ocksd mig mera motiverad att halla kontakt med ldrarna i skolan. Skulle jag
tvingas kdmpa for att upprétthalla en kontakt med skolan, sa tror jag att motivationen att

uppratthélla kontakten snabbt skulle forsvinna. (V4)

Eftersom nagra av intervjuerna genomfordes under pandemin med covid-19, lyfte
vardnadshavarna upp distansundervisningen 1 intervjuerna. Skolorna 1 den
grundldggande utbildningen ordnade under véren 2020 distansundervisning under

pandemin med covid-19 (Undervisnings- och kulturministeriet, 2020).
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Véardnadshavarna upplevde att stodet fran skolans sida i form av information och
anvisningar om undervisningen pa distans, stirkte vardnadshavarnas mdjligheter att
vara delaktiga i undervisningen. En av vardnadshavarna lyfte upp att delaktigheten 1
barnets lirande okade, nir skolan dagligen holl kontakt med vardnadshavarna och
berdttade vad som hinde under dagen. Skolan papekade sténdigt att vardnadshavarnas
insats hade betydelse for distansundervisningen, vilket gjorde att vardnadshavare
kdnde sig allt mer uppskattad. Darfor lyfte vardnadshavaren upp att de hoppas att
skolan skulle fortsétta uppratthdlla en intensiv kontakt med vardnadshavarna. Detta
eftersom vardnadshavarna kinner sig mera delaktiga 1 barnets ldrande genom

formedlandet av information och uppskattning.

Jag hoppas att skolan fortsitter hélla lika mycket kontakt med hemmet ocksa efter
coronaviruset [covid-19]. Jag kéinde mig mera delaktig i denna situation, eftersom jag hela
tiden visste vad barnen holl pa med. Dessutom kédnde jag mig viktig och vérdefull som

forélder, eftersom jag kunde stotta mitt barn pa ett annat sétt i undervisningen. (V1)

Betoning pa medfostran

I tvd av informanternas utsagor framkommer det att skolan och ldrarna lagt ett fokus
pa att betona skolans roll som medfostrare. Tre av vardnadshavarna hade en positiv
syn pé detta, medan en av vardnadshavarna hade en mera negativ syn pa skolans roll

som medfostrare.

De tva vardnadshavare som tycker att en d6kad betoning pa medfostran upplevs som
positivt, tycker att skolan allt mera lyckats formedla budskapet att skolan fungerar som
en medfostran vid sidan om virdnadshavarna. Vardnadshavarna tycker att det &r skont
att skolan fungerar som medfostrare, eftersom det underldttar vardnadshavarnas
fostringsarbete dir hemma. Dessutom anser en vardnadshavare att vissa element i

fostran kan vara svara att genomfora hemma.

Sociala situationer och hur man beter sig i sddana, &r sddant som skolan bor fokusera pa.
Det ar svart att genomfora hemma, men i skolan gér det léttare eftersom eleverna arbetar i
grupper. I grupparbeten lir sig till exempel eleverna att varje insats dr vérdefull for

den gemensamma slutprodukten, vad det nu sen &r. (V1)
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Vardnadshavaren lyfter alltsd social kompetens, som ett omrade inom fostran som
skolan borde ansvara for. Att skolan betonar sin roll i medfostran, medfor att
virdnadshavarna dr mera motiverade att vara delaktiga i barnets ldrande och
skolgang. Detta eftersom vardnadshavarna inser att fostran dr ett samarbete mellan
skolan och hemmet, dir badas insats ar viktiga for eleven. En av
virdnadshavarna tycker att skolan kunde betona detta dnnu mera i kontakten
med vardnadshavarna. Enligt vardnadshavaren skulle detta kunna bidra att stirka

delaktigheten hos vardnadshavare i allt storre grad.

Enligt vardnadshavarna betonas skolans roll som medfostran vid olika mdten med
vardnadshavarna. Tva av vardnadshavarna tycker att det lyfts upp vid fordldramoten i
skolan, samt vid utvecklingssamtal dar klassldraren diskuterar om elevens framgang i
studierna tillsammans med vérdnadshavarna. Enligt en av vardnadshavarna
forekommer betoningen av medfostran ocksd vid privata samtal med klassldraren,

eftersom klassléraren lyfter fram virdnadshavarens roll i barnets ldrande.

En av vérdnadshavarna hade en mera negativ instillning pa skolans roll som
medfostrare. Enligt vardnadshavaren har det forekommit situationer dér skolans syn
pa fostran, har varit i konflikt med vérdnadshavarnas syn pa fostran av eleven.
Vérdnadshavaren tycker speciellt att skolan skall vara forsiktig i1 att uppfostra eleverna,

eftersom alla vardnadshavare har olika regler och synsitt pé fostran.

I skolan var det plétsligt okej att béara keps inomhus. Nér han [eleven] kom hem, ville han
ju saklart ha pa kepsen inomhus. Om han fick ha pa kepsen i skolan, sé& skulle han ju saklart
ocksa fa ha kepsen pd hemma. Léraren tyckte att det inte var sa stor skillnad om eleverna
hade pé kepsen i klassrum, men for oss var det en viktig principsak. [...] Klassldraren f6

stod inte alls vart problem i detta. (V3)

Enligt vardnadshavaren bor lararen alltid diskutera med vardnadshavaren, for att forsta
vilken syn pa fostran som vardnadshavarna i klassen har. Detta {or att forsoka undvika
konflikter med vardnadshavarna i fragor som géller fostran. Enligt vardnadshavaren
ar det viktigt att skolan nog fungerar som medfostrare, eftersom eleverna tillbringar en

stor del av sin tid i skolan. Dessutom lyfter vardnadshavaren att det finns omraden i

67



Arponen, Ville

fostran, som bara kan genomforas i skolan. Bland annat sociala relationer och
ansvarstagande dr ldttare att genomfora i skolan, &n hemma. I intervjun séger denna
vardnadshavare att han tycker att virdnadshavarens syn pa fostran, borde vara den som
styr hur skolans roll i fostran ser ut. Skolans roll blir dd att anpassa sig efter

vardnadshavarnas syn pa fostran.

Evenemang for virdnadshavare

I tva av informanternas utsagor framkommer det att skolan har 6kat evenemangen for
vardnadshavare, for att motivera virdnadshavarna att vara delaktiga i barnets skolging
och inldrning. Samtliga utsagor papekar att det dr evenemang som sker utanfor skoltid,
och som alltsd dr frivilliga for vardnadshavare. Enligt vardnadshavarna &r
evenemangen oftast fria till sin utformning, vilket betyder att vardnadshavare kan
paverka innehallet i programmet eller sa ges vardnadshavare mdjlighet att vara
delaktiga pa andra sitt, genom att till exempel stélla fragor. Vardnadshavarna lyfter
ocksa fram att dessa evenemang nistan alltid sker 1 skolans byggnad. Orsakerna till
evenemangen ir méanga. I intervjuerna lyfter vardnadshavarna upp att evenemangens
viktigaste syfte dr att bekanta sig med skolan, personalen, skolbyggnaden och
klassrumsmiljon. Samtidigt kan evenemangen ocksa ha syftet att starka gemenskapen
bland vardnadshavarna i skolan. En del evenemang kan ocksa vara mera utbildande
karaktdr, vilket innebér att de forsoker formedla kunskap eller ett budskap till

vardnadshavarna.

I intervjuerna framkommer det att dessa evenemang ar Oppet hus i skolan,
foreldsningar, frukostar for vardnadshavare eller andra informationstillfillen for
vérdnadshavarna. Evenemangen har budskap som kopplas till rollen som
vardnadshavare, som till exempel nitanvindning bland unga, positiv psykologi och
fordldrasamverkan. En stor del av evenemangen som vardnadshavare nimner kan

ocksa kopplas till forbundet Hem och Skola i1 Finland.
En av virdnadshavarna lyfter fram i intervjun att hon tror att dessa evenemang bidrar

till att stirka gemenskapen hos vardnadshavarna, och samtidigt ocksd betona

vardnadshavarnas roll i elevens inldrning. Enligt de tva vardnadshavarna lyfts det upp
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att vardnadshavarna ar vérdefulla och behovs 1 det dagliga skolarbetet pa dessa
evenemang. Vardnadshavare V2 lyfter dock fram i intervjun, att dessa evenemang
oftast dr foreldsningar. Detta innebér att vardnadshavarna har en relativt passiv roll,
dér de endast ger mojlighet att stilla fragor i slutet av foreldsningen. Vardnadshavaren
efterlyser darfor mera evenemang, diar vardnadshavarna har en mera aktiv roll och fér
mojlighet att diskutera och reflektera med andra. Speciellt teman som handlar om
fostran och hur vardnadshavarna kan stodja barnet i1 fostran i dessa evenemang, ar
nagot som vardnadshavaren upplever intressanta. En av vardnadshavarna gar in pa

temat niatanvandning som exempel.

Skolan forsdker nog stddja oss, genom att ordna foreldsningar om olika saker som kan vara bra
och veta. Ett tema som alltid kommer upp i fordldrasammanhang [skratt] 4r ndtanvandningen.
Jag tror skolan vill hjélpa oss med det, eftersom ménga sékert frigar om hur man ska tackla dessa
problem. Jag tycker dock att foreldsningarna varit valdigt givande, eftersom det alltid &r experter
inom omradet som pratar om nétanvandning hos unga. [...] S& skolan forsdker nog hjélpa oss
fordldrar i vart arbete, genom att ordna evenemang som stodjer fordldraskapet. For det ar inte

alltid latt att vara forélder, speciellt om man dr ensamstaende. (V2)

Virdesattandet av kontakten

En av kategorierna som kunde hittas 1 analysen av intervjuerna handlar om att skolan
vardesitter kontakten mellan hemmet och skolan mera, efter att skolan medvetet satsat
pa att gora vardnadshavarna mera delaktiga i skolans verksamhet och elevens ldrande.
Enligt de tvd vdrdnadshavarna som lyfter fram detta i intervjuerna, sa viardesitts
kontakten till vardnadshavarna av lararna i skolan pa ett positivt sitt. De beréttar att
de tycker att ldrarna blivit tydliga med att berdtta om varfor det ar viktigt med ett
fungerande samarbete, och vilken roll som vardnadshavarna har i1 fostran och

utbildningen.

Vardnadshavarna tycker att det &r viktigt att skolan vérdesdtter kontakten med
vérdnadshavarna, eftersom det gor att vardnadshavarna kdnner sig vdlkomna och
delaktiga i skolgemenskapen. De badda virdnadshavarna lyfter upp att klassléraren ofta
formedlat budskapet om att vérdnadshavarna kan ta kontakt med skolan, om

vardnadshavarna har nagot att fundera pd. Kontakten mellan hemmet och skolan sker
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oftast vid sé kallade problemsituationer, vilket ofta innebér att kontakten sker nér ngot
problem uppstar under skoldagen. Vérdnadshavarna lyfter upp problem som
mobbning, stoditgirder, ogjorda ldxor eller sociala problem som orsakerna till att de

eller skolan tar kontakt med varandra.

De bada vardnadshavarna ndmner att det varierar fran larare till larare, hur kontakten
mellan hemmet och skolan virdesétts. En av vardnadshavarna har erfarenheter, dér

lararen inte alls virdesatt kontakten mellan hemmet och skolan.

Léararen berittade att hon bara ar tillgénglig mellan 816, och vid andra tidpunkter svarar
hon inte i telefon. P4 forsta fordldramétet gjorde hon ocksé klart att hon absolut inte &ker pa
lagerskola, eftersom hon inte fir nagot extra betalt for det. Jag tror att alla vardnadshavare i
den klassen kénde att de inte betydde négot for den dér lararen. Jag i alla fall hade bara

kontakt med hon i vérsta fall. (V6)

Enligt vArdnadshavaren har alltsé liararens forsta intryck pé vardnadshavarna en viktig
roll 1 det framtida samarbetet. Ger ldraren en trakig bild av sig sjilv till
vérdnadshavarna, kdnner virdnadshavaren en hogre troskel att ta kontakt med skolan
och ldraren. I intervjuerna framkommer speciellt tvd egenskaper, som formedlar en
positiv bild av ldraren och skolan till vardnadshavarna. Dessa &r: Oppenhet och
tillgéinglighet. Oppenhet ir att ldraren berittar tydligt hur man kan n klassliraren.
Vardnadshavarna efterlyser olika kommunikationskanaler, som ocksd omfattar till
exempel ett personligt mote med lararen. Tillgdnglighet innebér att virdnadshavarna
forvantar sig att lararen &r tillgdnglig om det skulle behdvas. De bada virdnadshavarna
efterlyser konkreta kontakttider med ldraren. Enligt véardnadshavarna ska
kontakttiderna ocksa kunna respektera vardnadshavarnas arbetstid, vilket betyder att
vardnadshavarna ska kunna ha mojlighet att na lararen i ndgon form efter arbetstid till

exempel.

Jag vill kunna ringa ldraren mellan 15-17, till exempel. 815 har jag som mest att géra pa
jobbet, vilket gor att jag inte alltid har mojlighet att ta kontakt med lararen dd. Om lararen
stanger av telefonen klockan 15, sa tycker jag i alla fall att det ger ett intryck av att man inte

ar intresserad av att fordldrarna tar kontakt. (V3)
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5.4 Sammanfattning

Det hér kapitlet har presenterat resultatet for forskningsfrdgorna som stélls i denna
avhandling. I den forsta forskningsfrigan undersoktes hur vérdnadshavarna é&r
delaktiga 1 barnets skolgdng och ldrandet. Samtliga informanter svarade att de forsoker
vara delaktiga genom att halla kontakt med skolan och vara delaktig i elevens ldrande
hemma. Kontakten mellan hemmet och skolan sker via olika kanaler, dar de
elektroniska kommunikationskanalerna borjat dominera under den senaste tiden.
Fortfarande skots dock en del av kontakten via telefonsamtal och personliga méten.
De personliga motena med skolan sker framst genom fordldramdten och
utvecklingssamtal. De digitala redskapen har ocksd mojliggjort att vdrdnadshavarna
kan folja med elevens framsteg hemma, genom till exempel digitala portfolion.
Vérdnadshavarna forsokte ocksa vara delaktiga hemma, genom att stélla frdgor om hur
skoldagen har varit. Enligt vdrdnadshavarna fungerar detta som en uppfoljning av
elevens trivsel och védlmaende i skolan. En av vardnadshavarna som intervjuades,
beréttade till exempel att hon inser ganska snabbt om nagot r fel, genom att standigt
folja upp barnets skolgdng genom fragor. Att hjdlpa barnet med ldxor var dven ett
vanligt sdtt for virdnadshavarna att vara delaktiga i barnets skolgang. Speciellt

vardnadshavare till barn 1 de yngre drskurserna dr mera delaktiga i barnets ldaxldsning.

Att delta 1 evenemang och delta i olika fortroendeorgan forekom ocksa i
informanternas beréttelse, som olika sitt att vara delaktig pd. Vardnadshavarna deltog
1 evenemang som ordnades av skolan, som till exempel dppet hus eller foreldsningar
for vérdnadshavarna. Vardnadshavarna tycke att detta skapade ett kontaktnit till
skolans personal, samtidigt som de fick se hur elevernas fysiska larmiljéer ser ut 1
skolan. Tvéd vardnadshavare ndmnde ocksa fortroendeuppdrag inom skolan, som ett
sdtt att vara delaktig pa. De olika organ som forekom i intervjuerna var arbetsgrupper
for laroplanen och mojligheten att vara klassfordlder. Enligt utsagorna gav detta en
mojlighet att bekanta sig med skolans vardag och hur beslut péverkar skolans

verksamhet pa olika sétt.

Den andra forskningsfragan undersokte hur delaktigheten hade foréndrats, efter att

skolan medvetet borjat satsa pa att gora fordldrarna mera delaktiga. Fyra
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virdnadshavare ansdg att deras de hade blivit mera delaktiga 1 skolgéngen, efter att
skolan borjat satsa medvetet pa delaktighet. En vardnadshavare ansag att delaktigheten
var ofordndrad, men att formerna for hur virdnadshavaren var delaktig hade
fordndrats. En vardnadshavare tyckte inte att delaktigheten i sitt barns skolgang och
larande hade foridndrats vésentligt. Enligt informanterna syns den dkade delaktighet i
att skolans personal vardesétter kontakten med hemmet, och dérfor till exempel har en
titare kontakt med vardnadshavarna. Genom att skolan ordnat evenemang for
vérdnadshavarna, har virdnadshavarna fatt bekanta sig med skolans byggnad och
larmiljoer. Detta 1 sin tur gor att de kénner sig mera delaktiga, nir de vet hur eleverna
jobbar i skolorna. En av virdnadshavarna sdger ocksa att respekten for skolan och dess
verksamhet okat, nir vardnadshavaren fatt se hur skolan och dess personal jobbar och

vilken verksamhet som forekommer i skolan.

Den tredje forskningsfragan undersokte hur skolan motiverar vardnadshavarna att vara
delaktiga 1 skolgdngen och barnets ldrande. Intensivare kontakt med vdrdnadshavarna,
var ett av det vanligaste séttet som skolan motiverar vardnadshavare att vara delaktiga
1 barnets skolgdng. Genom en intensiv kontakt formedlar skolan information om vad
som pagdr 1 skolan och informerar vardnadshavare om nagot sarskilt hinder i skolan.
I intervjuerna framkom att kontakten med hemmet och skolan var intensiv under
distansundervisningen 1 samband med pandemin covid-19, vilket vardnadshavarna
uppskattade eftersom de hela tiden visste vad eleven skulle gora. Dessutom
uppmuntrade skolan virdnadshavarna att stodja eleven i dess inldrning, eftersom den

skedde pa distans under denna tid.

Skolan betonade dven skolans roll som medfostrare pa ett tydligare sétt, vilket tva av
vardnadshavarna uppskattade. Detta eftersom vardnadshavarna kinner att skolan
hjalper till att underlitta virdnadshavarnas eget fostringsarbete. Samtidigt framkom
det dven situationer dér skolans fostringsarbete kom 1 konflikt med vardnadshavarnas
fostringsarbete, eftersom det fanns olika syn pé hur fostran ska genomforas. En av
vardnadshavarna efterlyste darfor efter tydlig dialog med vardnadshavarna, for att

dessa konflikter inte ska uppkomma.

Vardnadshavarna lyfte 4dven fram att skolan virdesatte kontakten med

vardnadshavarna, samt ordnade evenemang for vardnadshavarna for att motivera de
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att vara delaktiga i1 elevens skolgang. Vardnadshavarna tyckte att det &r viktigt att
lararna uppskattar och virdesitter kontakten med elevernas vardnadshavare, eftersom
detta sinker troskeln att ta kontakt med skolan vid olika situationer. Evenemangen
som skolan ordnade bidrar bland annat till att stirka gemenskapen mellan

vardnadshavarna, och gor att de kinner sig delaktiga i skolans verksamhet.
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6. Diskussion

I detta kapitel diskuteras resultatet for denna undersokning. Diskussionen foljer
samma disposition som forskningsfragorna for denna avhandling. [ foljande
underkapitel kommer sedan metoderna som anvints i denna undersékning att

diskuteras. Slutligen anges nagra forslag for fortsatt forskning inom detta tema.

6.1 Resultatdiskussion

Jag har i1 denna avhandling undersokt hur vardnadshavare dr delaktiga 1 elevens
skolgéng och lidrande, i en skola som aktivt valt att satsa pd delaktighet. Dessutom har
jag undersokt hur denna delaktighet har fordndrats efter att skolan aktivt borjat satsa
pa en storre delaktighet, samt hur skolan uppmuntrar virdnadshavarna att vara

delaktiga ur vardnadshavarnas perspektiv.

Delaktighet i skolgangen och lirande

Informanterna i denna undersokning ansdg sig vara delaktiga i sitt barns skolgang och
lirande genom informationsutbyte med skolan, och genom att folja med skolarbetet
hemma. Detta gors genom att till exempel stilla fragor om skoldagen och hjilpa
eleverna med ldxorna. Resultaten dr inte sa Overraskande, eftersom bland annat
Fordldrabarometern 2018 visar att de vanligaste sdtten for vardnadshavare att vara
delaktiga, dr genom att stilla fragor om skoldagen och hjdlpa barnet med sina ldxor.
Till exempel svarade drygt 90 % av fordldrarna 1 8k 1-6 att de stiller frigor om
skolgéngen, som ett sitt att vara delaktig i skolgangen. (Mertaniemi, 2018, s. 22.)
Ockséd Metso (2004, s. 132) lyfter fram att informationsutbyte dr det vanligaste sittet
for vardnadshavare att vara involverad 1 barnets skolgdng. Oftast kopplas
informationsutbytet till fordldramoten, diar vardnadshavarna har en passiv roll medan
skolans personal &r den part som formedlar informationen. Enligt Metso dr kontakten
mellan virdnadshavarna och skolan séllan priaglad av vixelverkan och dialog. Tre av

vérdnadshavarna i denna undersokning, tyckte att det var viktigt att de elektroniska
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kommunikationskanalerna inte ersétter personliga kontakten med lararen. Orsakerna
berodde pé att vardnadshavarna vill kunna upprétthalla en dialog med lararen, med
mojligheten att stélla foljdfrdgor eller i saker forklarade som de nédvindigtvis inte
alltid forstod. Vardnadshavarna i denna undersokning efterlyser alltsa dialog och

véaxelverkan 1 informationsutbytet med skolan.

Harry Shier (2001, s. 111-112) har skapat en modell for delaktighet som utgar fran
Arnsteins (1969) modell om delaktighet. Shier anser att bara utbytandet av information
inte kan anses som delaktighet. En storre grad av delaktighet krdaver till exempel att
individen far mojlighet att uttrycka sin dsikt om ett drende eller dylikt. Enligt Shier har
uttryckandet inte nagon storre paverkan, om organisationen inte sedan tar dessa asikter
i beaktande. For att vardnadshavarna och eleverna ska anses vara delaktiga, méste
organisationen alltsa ta i beaktande asikterna vid beslut eller verkstéllandet av beslutet.
Att ta 1 beaktande asikterna, tvingar dnd4 inte organisationen att fatta beslut enligt de
asikterna. Det innebdr 1 detta sammanhang att skolan inte méste fatta beslut utgdende
fran vardnadshavarnas asikter i alla frdgor, men det kréver att vdrdnadshavarna fér
uttrycka sin asikt om ett beslut som péverkar dem och att dessa asikter tas 1 beaktande

av skolans personal.

Vardnadshavare i denna undersdkning ansdg att budskapet formedlas béttre vid
personlig kontakt, vilket kan bero pa att de dé far en personlig bekréftelse pa att ldraren
verkligen hort vardnadshavarens &sikt eller drende 1 en viss fradga. Detta 1 sin tur gor
att vardnadshavarna kinde att lararen verkligen tagit till sig budskapet, som de ville
formedla till lararen. Enligt vardnadshavarna skapade denna bekriftelse, en kénsla av
delaktighet. Detta kan ocksa kopplas ihop med den tyska filosofen Axel Honneths
tankar om delaktighet. Enligt Honneth behdver en méinniska kdnna att individens
tankar och formagor respekteras av gruppen, och att ens prestationer ér viardefulla for
det gemensamma arbetet. (Honneth, 2003, s. 106—-107.) For nagra vardnadshavare var
det viktigt att kontakta ldraren personligen, for att fa en bekréftelse dver sin oro eller
over sitt problem. Darfor bor ldararen ocksa ta emot vardnadshavarnas samtal, och
komma med olika 16sningar. Det hdr skapar ett fortroende for ldraren, som bidrar till
att vardnadshavarna kanner sig mera delaktiga i skolans verksamhet. Francis, Blue-
Banning, Haines, Turnbull och Gross (2016, s. 331-332) noterade ocksa i sin

forskning att vardnadshavare tog kontakt med skolans ldrare, for att fa bekréftelse eller
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stod 1 vissa fragor. For vardnadshavarna i denna studie var det viktigt att fa uttrycka
sina problem till ldraren, och samtidigt uppskattade vardnadshavarna att de fick ett
snabbt svar fran lirarna. Aven i intervjuerna med informanterna i denna undersdkning,
framkom det att virdnadshavarna oftast kontaktar skolan vid problemsituationer eller
nér de har fragor om skolgangen eller dylikt. Detta visar att det 4r viktigt som lirare
att vara tillgénglig for vardnadshavarna, eftersom de tycker att det ar viktigt att kunna

stélla fragor om problem eller dylikt till skolans ldrare.

Att vardnadshavarna forvintar sig att ldraren och skolan ar tillgédnglig for
informationsutbyte, visar att vardnadshavarna har ett behov av att kdnna social
delaktighet 1 skolans gemenskap. Samtidigt kan ldraren inte bara forvinta sig att
vérdnadshavare tar initiativ for att uppréatthdlla en kontakt, utan ldraren maste aktivt
jobba for att upprétthélla den hér kontakten. Francis, Blue-Banning, Haines, Turnbull
och Gross (2016, s. 335) lyfter fram att antaganden dér skolans personal tror att
vardnadshavarna inte &r intresserade av barnets skolgang eller larande, kan uppfattas
krinkande och rent av forstora relationen mellan hemmet och skolan. For att undvika
detta, bor skolans personal se virdet av vardnadshavarnas sociala delaktighet. Enligt
Honneth (2003, s. 106) borde ménniskan fa ett erkdnnande frdn andra for att skapa en
positiv sjalvbild hos sig, vilket i praktiken betyder att virdnadshavare bor inse att man
ar virdefull for skolans verksamhet. Darfor borde ocksa skolorna satsa pd att bygga
en grund for samarbetet, genom att skapa en fungerande dialog mellan hemmet och
skolan. Enligt Epstein (2010b, s. 377) kdnnetecknas dialogen av att bAde hemmet och
skolan kénner att de kan halla kontakt med varandra, utan storre trosklar. Genom att
skolan bygger denna grund och forklarar mélen for samarbetet, blir virdnadshavarna

ocksd medvetna om skolans roll som medfostrare i elevens fostran.

Vad giller skolans fordldramoten, efterlyste ndgra vardnadshavare okat engagemang
och storre delaktighet i métena. Enligt Cervone och O'Leary (1982) ér fordldraméten
en situation, dér vardnadshavaren oftast &r en passiv deltagare. Enligt Cervone och
O’Leary borde skolan ordna varierande aktiviteter, som engagerar bade aktiva och
mera passiva vardnadshavare. Det finns vardnadshavare som 4r engagerade att delta 1
olika diskussioner och aktiviteter, medan andra vardnadshavare trivs bdst som passiva
deltagare. Darfor borde skolan ordna aktiviteter som passar samtliga typer av fordldrar.

Enligt Cervone och O’Leary kriver detta ocksé att ldraren reflekterar var sina egna
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granser gir. Liraren ska absolut inte sétta sig i situationer, som man inte &r villig att
delta i. Eftersom négra forildrar saknade delaktigheten i fordldraméten kunde skolan
utgdende frdn Cervone och O’Learys (1982) forskning, hitta olika typer av aktiviteter

under fordldraméten som de mesta aktiva vardnadshavarna har mojlighet att delta i.

I en intervju framkommer det att en vardnadshavare kdnner att det &r svért att vara
delaktiga 1 barnets skolgang och ldrande hela tiden, eftersom arbetet tar mycket av
fritiden. Samtidigt riktas en kritik mot skolan, som ordnar evenemang pa kvéllen da
vissa vardnadshavare jobbar kvillsskift. Institutet for hélsa och vilfédrd i Finland har
undersokt olika barnfamiljer i Finland. I deras studie framkommer det att fordldrar
med en ldgre socioekonomisk status dr mindre delaktiga 1 sitt barns skolgang, &n de
familjerna med en hogre socioekonomisk status. Samma studie visar att barn fran
familjer med ldgre socioekonomisk status har svarare att gora ldxor frdn skolan
hemma. (Salmi & Kestild, 2019, s. 25.) Samtidigt visar ocksd Ankrums (2016, s. 170)
studie att familjens socioekonomiska status har betydelse for hur ldraren bemdter
virdnadshavarna. Ankrums studie visar ocksa att de flesta familjer vill vara delaktiga

1 barnets skolgang, oberoende av vilken socioekonomisk status familjen kommer ifrén.

Perttu Ménnisto (2018) anser att den finldndska skolans verksamhetskultur borde ta
allt mer i beaktande demokratikompetenser. Till dessa demokratikompetenser hor
dven att ta i beaktande elever och familjer fran olika nivéer i samhéllet. Inte bara fran
olika etiska eller kulturella nivaer, utan dven fran socioekonomiska nivaer som
existerar i det finlindska samhéllet. Enligt Ménnistd (2018, s. 33) misslyckas den
finldndska grundldggande utbildningen med att minska de socioekonomiska klyftorna
i samhéllet. Detta kunde motverkas genom att utveckla lararutbildningen, sa att lararna
redan 1 sin utbildning far redskap for att mota ett allt mer heterogent samhélle. Enligt
Matikainen, Minnistd0 & Fornaciari (2018, s. 10-11) borde ldrarutbildningen
utvecklas, sa att lararstudenterna 1 sin utbildning kan kritisk reflektera 6ver det sociala
samhéllet i Finland. Genom att samverka med organisationer i samhaéllet, bor
lararstuderande utveckla en kritisk syn pa samhéllet och genom det skapa metoder for
att motverka de dkade samhéllsklyftorna i det finldindska samhéllet. Ménnisto (2018)
tycker ocksa att ldrarna i skolorna stindigt bor reflektera om frdgan om hurdana
samhéllsmedborgare man vill fostra i skolan. Samarbetsfardigheter, tolerans for

olikheter och formaga att skapa en delaktig verksamhetsmodell dr kompetenser som
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skolorna borde reflektera om, for att kunna skapa en skola som tar i beaktande
samhillet runt omkring. En av vardnadshavarna lyfter upp i intervjuerna, att
deltagandet 1 fortroendevalda organ inom skolvédsendet fitt henne att etablera
kontaktnit till skolans personal och andra vardnadshavare. Det finns alltsé fordelar for
bade ldrare och vérdnadshavare da de olika demokratiska kompetenserna tas i

beaktande.

I resultatet framkom det att vdrdnadshavarna ar delaktiga pé flera olika sitt, 4n bara
genom de mera traditionella metoderna som till exempel fordldramdten och
utvecklingssamtal. I Metsos (2004, s. 132) doktorsavhandling konstaterade hon att en
stor del av samarbetet mellan hemmet och skolan priglas av informationsutbyte. 1
denna skola forefaller det som att vdrdnadshavarnas mdjligheter att vara delaktiga &r
mera mangsidigare, trots att informationsutbyte fortfarande dr den dominerande
kategorin. I denna undersdkning var deltagande i evenemang ordnade av skolan, ocksa
en vanlig form for vdrdnadshavarna att vara delaktig i barnets skolgang. Sormunen,
Tossavainen och Turunen (2011, s. 197-198) har undersokt virdnadshavarnas syn pa
dessa evenemang. | deras studie konstaterar de flesta virdnadshavare, att de gérna
deltar 1 dessa typer av evenemang. Dock poédngterar vardnadshavarna att det ér viktigt
att det kommer en personlig inbjudan till vardnadshavare, vilket innebér att skolan inte
kan forvénta sig att vdrdnadshavarna bara dyker upp. Orsakerna till vArdnadshavarnas
franvaro berodde pa att vardnadshavarna jobbade kvéllsskift, hade svart att skaffa
barnvakt eller att vardnadshavarna upplevde att skolan inte hade nagot nytt att erbjuda
dem. I flera forskningsresultat (Metso 2004; Siniharju 2003) lyfts det fram att
vardnadshavarna vill delta i evenemang som skolan ordnar, men att vdrdnadshavarna
har en véldigt passiv roll i ordnandet av dessa evenemang pa grund av
vardnadshavarnas egen vilja eller mojlighet. En av vardnadshavarna i denna
undersokning pépekade att evenemangen som skolan ordnar oftast sker kvillstid, nir
det finns vardnadshavare som jobbar kvillsskift. Dérfor bor skolan variera
tidpunkterna som de ordnar dessa evenemang, for att s& manga som mdojligt ska kunna
ta del av evenemangen. Skolorna borde ocksad ta en aktiv roll i ordnandet av
evenemangen, eftersom skolorna inte bara kan forvénta sig att vardnadshavare dyker
upp. Sormunen, Tossavainen och Turunen (2011, s. 198) kunde ocksé konstatera att
virdnadshavarnas egna upplevelser av sin egen skolgang, kan pdverka hur aktivt

vardnadshavarna &r delaktiga i skolgangen. Vardnadshavarna som har en dalig bild av
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skolan frén sin egen skolgéng, kan fortfarande ha en negativ bild av skolan. I studien
framkom é&ven att det finns vardnadshavare som undviker dessa evenemang, eftersom
de upplever sig osdkra i hur de ska agera och bete sig nir man ir pa dessa evenemang.
Vardnadshavare upplevde till exempel att det var oklart om barnet fick vara med pa
fordldramotet, som ett exempel pa funderingar som kan uppkomma. Enligt Cervone
och O’Leary (1982) borde skolorna alltsd planera evenemang for alla typer av
vardnadshavare. Dessutom bor skolorna vara tydliga i sina inbjudningar och forsoka
gora dem sa personliga som mojligt, och inte forvénta sig att vardnadshavare pa eget

initiativ tar kontakt vid frdgor om evenemangen.

Nagra av vardnadshavarna i undersokningen, ansag att hemmets delaktighet beror pé
den enskilda ldraren. Samtidigt anser samtliga vardnadshavare att de ar delaktiga i
skolgéngen och barnets ldrande genom att delta i fordldramoten och utvecklingssamtal.
Enligt Metso (2004, s. 177) har kontakten mellan hemmet och skola blivit en synonym
for all samverkan som sker mellan hemmet och skolan. Detta gor att vardnadshavare
har svart att veta sig vad de ska forvénta sig fran skolans sida. Enligt Metso (2004, s.
118) blir risken att manga vérdnadshavare anser att informationsutbytet som sker vid
fordldramdten och utvecklingssamtal ar delaktighet. Men bade Shier (2001, s. 111—
112) och Epstein (2010b, s. 377) anser att en lyckad social delaktighet forutsétter en
aktiv dialog mellan vardnadshavarna och skolan. Delaktighet fOrutsétter alltsd en
djupare samverkan fran vardnadshavarnas sida, 4n bara informationsutbyte. Trots
detta anser sig vardnadshavare vara delaktiga 1 skolgdngen genom
informationsutbytet. For att undvika att termen delaktighet forknippas med
informationsutbyte, behdver Hem och Skola samt skolorna aktivt informera
vardnadshavare om vad social och politisk delaktighet innebér. Detta skapar en
gemensam forstielse bland skolorna och vardnadshavarna, for formerna for samarbete
mellan hemmet och skolan. Dessutom behover det framkomma att delaktighet ar en
process, som man méiste gd fram steg for steg. Man kan inte bara forvénta sig att alla
vardnadshavare anpassar sig till en storre delaktighet, eftersom vardnadshavarna kan
ha en forédldrad eller forvrangd bild av skolans verksamhet. Dessutom behdver lararen,
tillsammans med vérdnadshavarna, reflektera om mojligheter och ramar med
delaktighet 1 skolgangen. I princip borde man alltsd ndr man bygger grunden for
samarbetet, ocksd diskutera ldrarens och vérdnadshavarnas forvintningar pa

samarbetet. Samtidigt behdver man ockséd diskutera om formerna for samarbetet.
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Nér man tillsammans byggt upp grunden for samarbetet och diskuterat de olika
forvintningarna for samarbetet kan man gé vidare i processen, med andra former for
vardnadshavarnas delaktighet. Vardnadshavarna i denna undersdkning uppskattade
evenemangen som ordnades av skolan. I informanternas utsagor framkom det att
vardnadshavarna uppskattar att fa bekanta sig med skolan och f& mojligheten att
etablera relationer med skolans personal och andra virdnadshavare. Enligt Thomas
(2007, s. 206) innebér den sociala delaktigheten att ménniskor erbjuds mojligheten att
skapa relationer och nétverk. Dessa evenemang bidrar till att vardnadshavarna kénner
sig en del av skolans gemenskap. Jyrhdrméa, Hellstrom, Kansanen och Uuusikyld
(2016) lyfter ocksé fram att samarbetet ska gynna samtliga vardnadshavare, och darfor
behover skolan ocksa ta i bekantande vardnadshavare fran olika stdllningar i samhéllet.
Vérdnadshavare som arbetar kvillar och helger eller vardnadshavare fran andra
kulturella forhéllanden behover ocksa erbjudas mojlighet att kunna delta 1 dylika
evenemang. En av vardnadshavare ansag att skolan inte tar i beaktande detta vid
planeringen, utan ordnar evenemangen da det passar majoriteten. Skolorna och
fordldraforeningarna behover alltsd tdnka utanfor ramarna vid ordnandet av dessa
evenemang, och fundera pd mojligheter att aktivera de vardnadshavarna som annars
latt kan passivera sig pd grund av troskeln eller mojligheten att delta 1 dylika

cvenémang.

I respondenternas svar forekommer ocksa en dnskan om att skolan skulle bjuda in till
djupare delaktighet. Ndgra av vardnadshavarna vill engagera sig och vara mera aktiv i
skolans verksamhet. Enligt Shier (2001) forutsétter en storre delaktighet att den andra
partnern involveras i beslutandeprocesser, vilket 1 det hér fallet &r vardnadshavarna.
Enligt Shier gdr man i denna process frdn att endast radfriga, till att lata
vardnadshavarna vara en aktiv part i beslutsprocessen. Modellen 6ppnar upp for att
beslutsfattandet blir méngsidigare, eftersom en bredare grupp dr med i
beredningsprocessen. Dessutom skapar detta en storre sammanhéllning, vilket bade
bidrar till att vardnadshavare kan uppleva en storre politisk delaktighet men ocksa en
social delaktighet. En av vérdnadshavarna i denna undersdkning lyfte fram att
virdnadshavarna dven en djupare insikt i skolans verksamhet och skolans maél.
Eftersom vardnadshavarna dr en central del av skolans verksamhetskultur da de har
ansvaret Over barnets skolging, borde vérdnadshavarna erbjudas allt mera

mangsidigare mdjligheter att fa vara med och forma skolans verksamhetskultur.

80



Arponen, Ville

Forandringar i delaktigheten

Den andra forskningsfragan undersokte hur delaktigheten har forandrats, efter att
skolan aktivt gatt infor att satsa pad vardnadshavarnas delaktighet. Undersdkningen
visade att fyra av vardnadshavarna ansdg att deras delaktighet hade Okat 1 sitt barns
skolgéng och ldrande. En vardnadshavare ansag att delaktigheten inte hade oOkat
visentligt, men istdllet hade formerna for delaktighet forandrats. En vardnadshavare

ansdg att delaktigheten inte hade forédndrats mérkbart.

Utgdende fran intervjuerna kan det vara svért att dra slutsatsen, att den Okade
delaktigheten endast beror pé att skolan aktivt borjat satsa pa delaktigheten 1 skolan.
Vardnadshavarna ndmner bland annat den senaste revideringen av laroplanen, som en
av orsakerna till att virdnadshavarnas delaktighet i skolan har 6kat. Glgu 2014 skriver
att: “’for ett lyckat samarbete forutsitts att skolans personal &r aktiv och har personlig
kontakt med vardnadshavarna och att kommunikationen i1 &vrigt d4r mangsidig.
Samarbetet mellan hemmet och skolan ska ske sdvidl pd kollektiv nivd som pa
individnivd” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36). Skrivelsen 1 Glgu 2014 baserar sig pa
lagen om grundldggande utbildning (628/1998) paragraf tre dér det slas fast att den
grundliggande utbildningen 1 Finland ska genomforas 1 samarbete med
vérdnadshavarna. Enligt Jyrhdma, Hellstrom, Kansanen och Uusikyld (2016, s. 101—
102) borde skolorna reservera tid och resurser for att samarbetet ska vara sa kvalitativt
som mdjligt. Skolorna har dven mdjligheten att utnyttja teknologin, for att underlatta
samarbetet med vardnadshavarna. Enligt Jyrhama, Hellstrom, Kansanen och Uusikyla
(2016) betyder skrivelserna i ldroplanen att hemmet ska aktiveras pa flera olika plan.
Detta géller alltsa inte bara evenemang och fester i skolan, utan vardnadshavarna borde
ocksa bjudas in i1 den dagliga skolgdngen. Skolorna bor beritta for vardnadshavarna
vilka mojligheter samarbetet mellan hemmet och skolan kan erbjuda, och samtidigt
ocksé vilka begridnsningar som kan finnas. En av vardnadshavarna efterlyser mera
konkreta skrivningar om samarbetet mellan hemmet och skolan i grunderna for
laroplanen, eftersom det dr svart att veta hur langt skolans mdgjligheter verkligen
stracker sig. Enligt Jyrhdma, Hellstrom, Kansanen och Uusikyld (2016, s. 101) ar det
dock skolans uppgift att férmedla till fordldrarna hur samarbetet ska se ut. Enligt dem
ska vardnadshavarna ocksa fa komma med 6nskeméal om hur samarbetet borde se ut.

Samarbetet ska vara planerat och malinriktat, och samtidigt dven intressant for
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samtliga vrdnadshavare. Nagra vrdnadshavare i denna undersokning lyfter upp detta
i intervjuerna, och riktar samtidigt en kritik mot skolan. Enligt dem behdver skolan
bjuda in till diskussionsforum och mera aktivare former for delaktighet, eftersom det
finns vérdnadshavare som upplever det ointressant att bara dyka upp pa en dag dar
skolan har oppet hus till exempel. Hir &r det enligt Sormunen, Tossavainen och
Turunen (2011) viktigt att skolan erbjuder olika former av evenemang, som passar
mera aktiva vardnadshavare och samtidigt ocksa de som vill vara mera passiva

deltagare.

Vardnadshavarna som ansag att delaktigheten hade okat, lyfte upp att de hade fatt en
storre insyn i1 skolans verksamhet och en téitare kontakt med ldrarna i skolan. For
vérdnadshavarna var det speciellt viktigt med en personlig kontakt, dir man kan
framfora sitt drende och fa en snabb respons. Enligt Epstein (2010b, s. 377)
kénnetecknas en bra relation av att den &r respektfull, vilket betyder att
vardnadshavarna behandlas med respekt och deras fragor tas emot seridst av ldraren i
skolan. Till en bra relation hor dven att den &r inkluderande, vilket i praktiken betyder
att alla inblandade vérdnadshavare och all inblandad personal bjuds in till
diskussionerna i1 skolan. En bra relation dr ocksa flexibel, vilket innebar att
vardnadshavarna féar en snabb respons pa sitt problem eller sitt &rende. Om léraren inte
vet svaret pa fragan, ser ldraren till att ta reda pa svaret genom andra 1 personalen till
exempel. For att kontakten mellan hemmet och skolan ska vara kontinuerlig och inte
beroende av den enskilda ldraren, ar det viktigt att bygga upp strukturer for samarbetet.
Genom att man inom skolan bygger upp tydliga strukturer och regler for samarbetet,
motverkar man risken for att kontakten mellan hemmet och skolan blir allt for
individualiserad. Om samarbetet mellan hemmet och skolan dr individualiserad, beror
djupet av delaktighet pa ldrarens instidllning till samarbetet med véardnadshavarna.
Samtidigt &r det ocksa viktigt att skolan inte glommer bort att radfraga
vardnadshavarna i byggandet av dessa strukturer inom skolan. Vardnadshavarna maste
ocksé ha ritt att 4 uttrycka sina forvintningar pa skolan, vad géiller samarbetet mellan

hemmet och skolan. (Launonen, Pohjola & Holma, 2004, s. 109.)

En av informanterna ndmner att han inte ar intresserad av en 6kad delaktighet mellan
hemmet och skolan, eftersom han anser sig vara n6jd med den form av delaktighet

som idag forekommer. Detta méste skolan acceptera, eftersom vardnadshavare har
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olika behov av att vara delaktiga i sitt barns skolgéng och ldrande. Enligt Epstein
(2010b) kraver det dnda att ldrarna i skolan, haller vardnadshavaren informerad och
strdvar efter att upprétthalla en tit kontakt med virdnadshavaren. Skolan kan inte bara
forvinta sig att vardnadshavarna automatiskt engagerar sig i skolans verksamhet.
Skolan bor dirfor acceptera vardnadshavarnas olika syner pd delaktigheten, och inte
bara forvénta sig att vardnadshavarna agerar som skolan forvéntar sig. Enligt Vuorinen
(2000, s. 10) finns det ocksd vardnadshavare som har svart att placera sig sjélv in i
skolans verksamhet, och undviker att dérfor vara delaktiga eftersom de inte kénner sig
som en del av gemenskapen. Bouakaz (2007, s. 141-145) papekar ocksa att den
sprakliga eller kulturella barridren ocksé vara en av orsakerna till att vdrdnadshavare
undviker att vara delaktiga i skolans verksamhet. Véardnadshavaren kan kdnna att
spraket inte ricker till eller att man kulturellt inte passar in i gemenskapen i skolan,

trots att vardnadshavarna inte uttrycker detta verbalt for skolan.

Hur skolan motiverar virdnadshavarna i delaktigheten

Den tredje forskningsfragan undersokte hur skolan motiverar vardnadshavarna till att
vara delaktiga sitt barns skolgang och ldrande. Utgaende fran intervjun kunde fyra
olika kategorier hittas i analysen av informanternas utsagor. Dessa é&r: intensivare
kontakt, betoning pa medfostran, evenemang for vardnadshavare och vardeséttande av

kontakten.

En intensivare kontakt forekom i fyra av informanternas berittelse. Samtliga av
informanterna upplevde den intensivare kontakten som positiv, eftersom det bidrog till
att kontakten mellan hemmet och skolan hade 6kat. Vardnadshavarna kénde att de var
vil informerade och blev darfor involverade i skolans verksamhet, och visste darfor
vad eleverna gjorde under skoldagen. Enligt Theodorou (2008, s. 254) dr involvering
och delaktighet inte samma sak nér det géller samarbetet mellan hemmet och skolan.
Att fordldrarna dr delaktiga innebdr att maktbalansen fordelas jamnt mellan
vérdnadshavare och ldrare. Samtidigt innebér detta ocksa att man strdvar mot ett
gemensamt mal, som bidrar till vilfirden for hela skolans gemenskap och for den
enskilde eleven. Delaktighet innebdr ocksa att vardnadshavarna dr involverade i

beslutsfattandet 1 skolan, enligt Theodorou. Enligt Syomeou (2009, s. 29) kunde detta
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uppnds genom att man ersétter involvering med olika former av samarbete, dir
virdnadshavarna har mojlighet att kunna vara delaktiga. Detta kan sedan fordjupas till
ett titare samarbete, dér lararen soker rad av fordldrar eller bjuder in forédldrarna i
undervisningen. Vérdnadshavarna kan fa4 en roll som innebdr mera assisterande i
undervisningen. Detta kan forklara varfor vardnadshavarna kdnde sig mera delaktiga i
distansundervisningen, under pandemin med covid-19. Enligt vardnadshavarna fick de
vara med i undervisningen och forédldrarnas roll blev mera en samundervisare vid sidan
om ldraren. Dessutom fordndras maktbalansen mellan ldrarna och vardnadshavare,
eftersom vardnadshavarna fick en aktivare roll 1 undervisningen, da undervisningen
skedde pa distans hemifrdn. Ur skolans synvinkel kan detta vara en aning
problematiskt. Lédrarna i skolan forvéntar sig att fordldrarna dr delaktiga i skolgangen
pa en lamplig niva. Lérarna vill inte att vardnadshavarna borjar styra undervisningen
och ldrarens planering av undervisningen. Samtidigt vill ldrarna ocksd att
vardnadshavarna tar 1 beaktande ldrarens situation och ldrarens yrkesroll. Lirarna i
skolan Onskar sig alltsa en tydlig gransdragning mellan skolan och hemmet. (Metso,

2004, s. 81-82.)

I tre av informanternas utsagor framkom det att skolan lagt en 6kad betoning pa
medfostran. I Glgu 2014 star det namligen att: ”skolan ska stodja hemmens fostrande
uppgift  och svara  for  elevens  undervisning  och  fostran i
skolan” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36). Detta innebér att skolan fungerar som
medfostrare 1 barnets fostran. Glgu 2014 skriver dock att det priméra ansvaret for
fostran ligger hos vardnadshavarna (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36). Tva av
informanterna anser att det ar positivt att skolan stddjer vardnadshavarna i deras
fostringsuppgift. Enligt vdrdnadshavare finns det omrdden i fostran, som kan skotas
bist via skolan. Sddana omraden ér till exempel sociala relationer och forméga att
samarbeta 1 grupp. Enligt Epstein (1987, s. 121) innebdr detta att skolan och
hemmet har ett delat ansvarsomrade 1 fostran. Huvudsakligen sker fostran
genom att skolan och vdrdnadshavarna samarbetar for att uppna malet med fostran.
Detta kdnnetecknas med att skolan och vdrdnadshavarna straivar mot samma mal i
fostran, och arbetar dérfor tillsammans for att uppnd dessa gemensamma mal.
Vardnadshavarna i den hér undersékningen ansag att den sociala kompetensen ér en
del av elevens fostran. Eftersom skolans syn pa fostran inom den sociala
kompetensen inte stod 1 konflikt med vérdnadshavarnas, accepterade

virdnadshavarna att skolan arbetar med denna typ av fostran.
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En av vérdnadshavarna ndmner dock en situation dédr vardnadshavarnas mal med
fostran kommer 1 konflikt med skolans mil. Enligt denna vardnadshavare fanns det
situationer dir man inte holl med skolan om det gemensamma maélet med fostran.
Dessa konflikter uppkom speciellt i sociala regler. Epstein (1987, s. 121) lyfter fram
att om vardnadshavarna och skolan har olika syn pa fostran, kan det uppsta konflikter
1 det gemensamma fostringsarbetet. Detta eftersom vardnadshavarna och lararna har
olika mal med sin fostran. Enligt Epstein (1987) fungerar samarbetet med dessa
vardnadshavare bést da lararna skoter om omraden som kan kopplas till undervisning,
medan virdnadshavarna skoter resten av fostran. Enligt Siniharju (2003, s. 6) ses da
skolan och hemmet som separata institutioner i fostringsarbetet. Vardnadshavarna
forvéntar sig alltsd att skolan skdter sin del, medan de andra omradena ldmnas till
vardnadshavarna. Glgu 2014 gor klart att vardnadshavarna har det primédra ansvaret
for sitt barns fostran (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36). Det hir innebér att skolorna
maste anpassa sig efter virdnadshavarnas syn pa fostran. Véardnadshavaren i denna
intervju, ndmner att ldraren redan vid ldsarets introduktion borde diskutera med

vardnadshavare om fragor om fostran med véardnadshavarna.

I denna studie framkom det ur tva informanters berittelser att skolan férsoker ordna
evenemang for vardnadshavare, for att motivera dem att vara delaktiga i sitt barns
skolgédng. Evenemangen dr av olika slag, bade avspinda fritidsevenemang och
utbildande evenemang. Vardnadshavarna ndmner till exempel att féreldsningarna ofta
har ett tema som kan kopplas till undervisning och fostran. Enligt Epstein (2010a, s.
85) borde skolorna erbjuda denna typ av information for vadrdnadshavarna, for att fa
dem mera delaktiga i skolans verksamhet och i barnets ldrande. Enligt Epstein borde
skolorna erbjuda vardnadshavarna information for hur de kan stodja eleverna i deras
inldrning dar hemma. Skolorna borde dock gora mera an att bara formedla information
om hur man kan stddja eleverna. Skolorna borde ocksd kunna informera
vardnadshavarna vilka larandemal som krivs for varje vitsord, och samtidigt erbjuda
information hur eleverna kan stodjas for att uppna de ldrandemélen som krivs for de
olika vitsorden. En delaktig skola gér mycket djupare 4n sé, och erbjuder till exempel
vardnadshavarna att vara med i planeringen av ldsaret och medbeslutare i viktiga
beslut om undervisning och laroplaner (Epstein, 2010a, s. 86). Vardnadshavarna i

denna undersokning, verkar &ndd uppskatta evenemangen som skolan ordnar.
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Vardnadshavare tycker att de far ett stod i sitt forildraskap fran skolans sida. Aven
Epstein (2010a, s. 87) ndmner att fordelarna med denna typ av delaktighet i skolan, ar
att vardnadshavarna vet hur de ska stddja och uppmuntra sitt barn i sin skolgéng.
Dessutom uppskattar vardnadshavarna lararnas arbete vid undervisningen, eftersom

de far en djupare insyn i ldrarnas arbetsroll.

Slutligen lyfte tva vardnadshavare upp att skolan i allt storre grad vérdesatte kontakten
mellan hemmet och skolan. Detta gjordes fraimst verbalt, genom att ldrarna berittade
hur mycket de uppskattade kontakten. Detta i sin tur gjorde att vardnadshavarna kiande
sig vdrdefulla, och som en del av skolans gemenskap. Enligt Janson, Nordstrém och
Thunstam (2007, s. 4) innebér social delaktighet att individen kénner sig accepterad
av de minniskorna som finns i samma situation som en sjilv. Detta betyder att
vardnadshavarna kinner att de dr socialt delaktiga 1 skolans gemenskap, eftersom de
har en mojlighet att skapa en relation till elevernas ldrare och bygga nétverk till skolans
personal och andra vérdnadshavare. Enligt Thomas (2007, s. 206) innebér social
delaktighet, att man som individ har mdjlighet att etablera relationer med varandra
som &r 1 samma situation. Dessutom innebér social delaktighet att vi kdnner oss horda
och att véra asikter tas i bekantande vid olika situationer. Aven Glgu 2014 tycker att
det ar viktigt att skolorna erbjuder vardnadshavarna mojligheten att skapa kontakter
till andra vardnadshavare. Glgu 2014 ndmner att: ”samarbetet mellan hem och skola
fraimjar ockséd kontakten vérdnadshavarna emellan och ldgger grund for
fordldraforeningsverksamhet. Nétverk bland fordldrarna och gemensamma aktiviteter
stirker gemenskapen och stddjer ldrarnas och skolans arbete” (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 37). Laroplanen ndmner alltsd att det ar viktigt att vdrdnadshavarna for
mdjlighet att bekanta sig med varandra, for att skapa olika nitverk som stdder skolans

arbete.

I intervjuerna framkommer det ocksd att det forvéntas att ldraren &r tillgénglig dven
efter skoltid Detta kan dock sta i konflikt med ldrarnas syn pa tillginglighet. Enligt
lararna dr det viktigt att det existerat en tydlig grans mellan hemmet och skolan, vilket
betyder att lararna onskar sig en passlig niva av delaktighet (Metso, 2004, s. 81-82).
Samtidigt visade Pyhélto, Pietarinen och Salmela-Aros (2011, s. 1105) studie att en av
orsakerna till varfor larare blir utbrdanda, ar kontakten med vardnadshavare. Lararna i

deras studie upplevde sig otillrdckliga, och samtidigt hade de ocksd en kénsla av
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maktloshet gentemot vardnadshavarna. Orsakerna till utbrdndheten berodde ofta pa
problem i kommunikationen mellan vdrdnadshavare och lérare. Enligt Skaalvik och
Skaalvik (2010, s. 1067) dr ldrarna beroende av vardnadshavarna, och dérfor kan
problem 1 relationen med vardnadshavare vara betungande for larare. Samtidigt
upplevde ldrarna att deras autonoma stéllning bidrar till att kénna tillfredsstéllelse i
arbetet. Eftersom vdrdnadshavarna ofta dr en homogen grupp, kan ldrarna inte alltid
tillfredsstdlla samtliga vardnadshavare. Detta betyder att ldrarens gransdragning
mellan arbete och fritid kan upplevas negativ av vardnadshavarna. En av
vardnadshavarna i1 denna intervju forviantade sig att ldraren ar tillgénglig efter
arbetstid, for att det ska vara mojligt att kontakta ldraren utanfor vrdnadshavarens
arbetstid. Om ldraren gor en tydlig gransdragning mellan arbetstid och fritid, kan man
komma i konflikt med védrdnadshavarnas syn pa ldrarnas tillgénglighet. Enligt
Skaalvik och Skaalvik (2010) bor skolorna faststdlla normer for fordldrarnas
delaktighet, som tar i beaktande ldroplanen, vdrdnadshavarnas forvintningar och
lararnas sjdlvstindighet. Dessa normer bor tydligt framf6ras till samtliga inblandade,

for att undvika allt for ménga konflikter som pdverkar ldrarnas vilméende.

6.2 Metoddiskussion

Denna undersdkning dr en kvalitativ forskning. Unders6kningen har undersokt hur
vérdnadshavare dr delaktiga i en skola, som medvetet satsar pa att gora
vardnadshavarna delaktiga 1 elevens skolgang och ldrande. Dessutom har
avhandlingen undersokt hur denna delaktighet har fordndrats, samt hur skolan
motiverar vardnadshavarna att vara delaktiga sitt barns larande och skolgang. Eftersom
avhandlingen fokuserar pa att forstd vardnadshavarnas upplevelser och tankar genom
verbal kommunikation, ldmpar sig en kvalitativ forskning bdst. Valet mellan en
kvalitativ och kvantitativ forskning sker utgdende fran syftet med undersdkningen och

vilka forskningsfragor som formas fram. (Patel & Davidson, 2011, s. 15.)
Den hir undersokningen har utgétt frdn forskningsansatsen fenomenografi. Enligt

Ference Marton och Shirley Booth (2000, s 46) fokuserar fenomenografiska studier pé

att studera variationerna 1 manniskors uppfattningar och erfarenheter av ett visst
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fenomen som kopplas till vardagen. Det intressanta i fenomenografiska studier &r att
studera varfor dessa skillnader uppkommer. Dahlgren och Johansson (2012, s. 125)
anser att utformningen av forskningsfrdgorna avgér om fenomenografi ir lamplig for
undersokningen. Enligt Dahlgren och Johansson ska forskningsfragorna i
fenomenografiska studier utformas s att de strévar efter att studera ménniskors olika
sdtt att uppfatta fenomen. Forskningsfragorna i denna undersokning har formats sa att
de strévar efter att undersoka vardnadshavarnas upplevelser och tankar om delaktighet
i barnets skolgdng. Genom att forma forskningsfrdgorna sa att de omfattar
vardnadshavarnas specifika upplevelser, har undersokningen mdjlighet att studera hur
de olika vardnadshavarna uppfattar delaktighet i skolan. Malet med denna
undersdkning har inte varit att undersoka pa vilka sétt vidrdnadshavarna tror att skolan
vill att de ska vara delaktiga pa, utan istéllet ligger fokus pa att undersoka hur
vardnadshavarna verkligen dr delaktiga. Eftersom avhandlingen studerar ett fenomen
som forekommer i vardagen i skolorna, ldmpar sig dérfor en fenomenografisk

forskningsansats bast for att undersoka informanternas erfarenheter av delaktighet.

Datainsamlingen skedde genom kvalitativa intervjuer. Enligt Bell och Waters (2016,
s. 189) ér fordelen med intervjuer att de dr flexibla, vilket innebér att forskaren kan
folja upp med fragor, undersoka informanternas kanslor och 4 mojlighet att fordjupa
sig 1 olika aspekter som framkommer under intervjusituationen. Genom samtalet med
informanterna far forskaren den kunskap som behdvs for undersdkningen. Eftersom
fenomenografins mél att forsta upplevelser av fenomen ur informanternas perspektiv,
ar det viktigt att forskaren inte gor egna tolkningar av informanternas berittelser.
Behover forskaren komplettering eller en forklaring till informanternas beréttelser, s&
bor man stélla foljdfragor for att inte riskera att tolka ur eget perspektiv. (Kvale &
Brinkmann, 2014, s. 17.) Eftersom denna undersdkning undersokte ett fenomen dér
det kan finnas manga uppfattningar och erfarenheter, ansags intervjuer vara det bista
sdttet for att samla in data for denna unders6kning. Genom att informanterna hade
mdjlighet att forklara sina resonemang och erfarenheter, sé forsokte jag undvika att
tolka informanternas berattelse vid analysen. I denna intervju deltog sex informanter,
vilket ansags som ett lampligt med tanke pé denna undersdknings omfatttning. Enligt
Bell och Waters (2016, s. 189—-190) &r utmaningen med forskningsintervjuerna, att de
kan bli vdldigt omfattande. Nar man transkriberar intervjuerna till text, fir man mycket

material som ska undersdkas och 1 det hér fallet meningskategoriseras. Utginde fran
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detta argument, ansig sex informanter vara lampliga med tanke pd studiens och

materialets omfattning.

I resultatdiskussionen framkommer att det rader en viss forvirring om fenomenet
samarbete mellan hemmet och skolan. Eftersom det inte finns en klar definition pé vad
samarbete mellan hemmet och skolan egentligen ir, paverkas &ven det insamlade
materialet. Under processen markte jag att vardnadshavarna har olika uppfattningar av
att vara delaktiga i barnets skolgéng och lirande. For ndgra av vardnadshavarna kunde
kommunikation fran skolan vara delaktighet, medan andra vardnadshavare krdavde en
storre dialog och medverkan for att de skulle anse sig vara delaktiga. Hur
vardnadshavarna ser pa samverkan mellan hemmet och skolan, paverkas alltsa starkt
av vilka former av delaktighet som skolorna erbjuder for virdnadshavare. Detta
paverkar ockséd informanternas utsagor, eftersom synen pa delaktighet kan skilja sig
frén varandra. Hade informanterna haft en klar bild av vad samarbete mellan hemmet
och skolan dr, hade antagligen tankarna och reflekteringarna varit klarare. I
undersokningen fick jag ofta stélla foljdfrdgor, eftersom jag inte alltid férstod om

vardnadshavaren ansdg sig vara delaktig genom till exempel informationsutbytet.

Informationsutbyte var ocksa ndgot som starkt dominerade informanternas utsagor,
vilket antagligen beror pa att det dr det vanligaste formen av kontakt mellan hemmet
och skolan. Samtidigt dr det viktigt att ta 1 beaktande att denna undersdkning gjordes
under en tid, d& informationsutbytet mellan skolan och hemmet var intensiv. D&
laroanstalterna stingde, blev elektroniskt kommunikation en form som mojliggjorde
en kontakt mellan hemmet och skolan trots det rddande ldget. Informanterna relaterade
ofta till det rddande ldget med covid-19 i utsagorna. Ibland kunde det behdvas
foljdfragor for att forstd situationen i skolorna fore det radande ldget i samhallet.
Informanternas utsagor kan alltsa ha paverkats av den rddande situationen i samhéllet,
dd undersokningen gjordes. For att kontrollera hur mycket det paverkade, kunde man
ha genomfort en uppfoljande intervju efter att ldget lugnat ner sig. P4 grund av

tidsramarna for denna undersékning, kunde en dylik atgérd inte genomforas.

Transkriberingarna fran intervjuerna analyserades enligt den fenomenografiska
analysmodellen, dir analysen sker i sju olika steg. Malet med analysen ér att bilda sé

kallade utfallsrum. Utfallsrum &r nir informanternas utsagor kategoriseras i olika
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kategorier. (Dahlgren & Johansson, 2012, s. 127-131.) Enligt Marton och Booth
(2000, s. 172—-173) strdvar den fenomenografiska undersokningen till att hitta en
mening eller en struktur i det man undersdker. For att underldtta framstéillandet av
resultatet gjordes en meningskategorisering i denna undersokningen. Samtidigt skapar
kategorierna en struktur i det man undersoker, vilket & maélet med den
fenomenografiska forskningen. Att skapa kategorier kunde i vissa forskningsfragor
vara utmanande. I den forsta forskningsfrdgan hade informanterna olika former att
vara delaktiga, vilket gjorde att det var utmanande att skapa kategorierna av
informanternas utsagor. I andra forskningsfragan var det ldttare, eftersom
informanterna hade en klar &sikt om fordndringen. Genom att folja den
fenomenografiska analysmodellen, och upprepa analysen kunde slutligen kategorierna

som presenteras i denna avhandling formas fram.

Enligt Stukat (2011, s. 138) dr det viktigt att varje forskning foljer den forskningspraxis
som finns inom ldroanstalten, men ocksa att forskningen foljer den nationella
lagstiftningen. Med hénsyn till informanternas personliga integritet, dr det till exempel
viktigt att se till att informanterna forblir konfidentiella 1 undersdkningens
rapporterande. Informanternas utsagor har utgétt frdn denna regel. I informanternas
berittelser har till exempel elevernas namn och andra detaljer tagits bort, for att skydda
informanternas personliga integritet. Vardnadshavarnas namn har inte rapporterats,
utan istdllet har varje vardnadshavare fatt en kod. I denna undersokningen
framkommer ur vardnadshavarnas perspektiv endast i vilken arskurs barnen é&r i.
Behandlingen av personuppgifterna har f6ljt den s& kallade GDPR-forordningen,
vilket betyder att varje vardnadshavare givit ett skriftligt samtycke om att delta i denna
undersokning. Forordningen kriver att informanterna limnar ett samtycke om att deras
personuppgifter far anvéndas for det specifika dndamalet, och bor forstoras efter att
syftet avslutats. Forordningen kréaver att informanterna maste informeras pa forhand,
om att de kan &terkalla sitt samtycke nir som helst. (Europaparlamentets och radets
forordning (EU) 2016/679 av den 27 april 2016 om skydd for fysiska personer med
avseende pa behandling av personuppgifter och om det fria flodet av sddana uppgifter
och om upphévande av direktiv 95/46/EG , 2016.) Informanterna i denna undersokning
har informerats bade muntligt och skriftligt att de har mgjlighet att dra tillbaka sitt

samtycke. Samtyckesblanketten finns som en bilaga i denna avhandling.
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6.3 Forslag till fortsatt forskning

Kontakten med vardnadshavare dr en central del av skolans verksamhetskultur, och
lararens arbetsroll. Samtidigt dr ocksa kontakten mellan hemmet och skolan stadgat 1
ménga styrdokument, som styr den grundldggande utbildningen i Finland. Dessa
styrdokument &dr bland annat lagen och forordningen om den grundliggande
utbildningen, samt grunderna for ldroplanen. Till f6ljd av att undersokningens tema ar
s centralt, sd skulle en undersokning som riktar sig till hela Svenskfinland vara av
stort intresse. En sddan undersokning kunde studera om det till exempel finns nagra
regionala skillnader i vardnadshavares delaktighet, och vad dessa regionala skillnader
1 sin tur beror pa. Eftersom det kan bli en vildigt omfattande undersékning om man
anvéinder kvalitativa datainsamlingsmetoder, lampar sig en kvantitativ undersdkning

antagligen bést i detta sammanhang.

Det kunde vara intressant att géra en komparativ studie. I en sddan studie skulle man
jamfora skolor som aktivt satsar pa vardnadshavare, med andra skolor som har ett mera
neutralt forhéllande till kontakten mellan hemmet och skolan. En sadan unders6kning
skulle undersdka om det finns ndgra skillnader mellan séttet som skolan forhaller sig

till kontakten mellan hemmet och skolan.

En tredje forslag till fortsatt forskning ar att genomfora en liknande undersékning som
denna, med andra metoder for till exempel datainsamling. Genom en omfattande
enkétstudie, med flera vardnadshavare som deltar kan man lyckas hitta ett bredare
urval av informanterna. Det kunde vara intressant att folja upp om detta breda urval
bidrar till ett annat slutresultat. Jag upplevde det svart att komma i kontakt med
virdnadshavare med en ligre socioekonomisk status. Darfor skulle det vara intressant
att se om det ar lattare att fa kontakt med dessa vardnadshavare, och eventuellt da fa

ett bredare urval av informanter.

Denna undersdkning gjordes under en period d& pandemin med covid-19 spreds
genom hela virlden, vilket innebar att ndgra av intervjuerna genomfordes pa distans
for att minska risken for spridning av viruset. Skolorna 1 Finland stingde lokaliteterna

och istdllet ordnades distansundervisning, med undantag vissa elever i 4k 1-3. Darfor
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kunde det vara intressant att forska djupare 1 hur situationen med
distansundervisningen péverkade relationen till vardnadshavarna. I denna
undersokning, framkom endast positiva utsagor om situationen. Dock kunde en
djupare studie undersoka fragan lite djupare, och eventuellt kunna dra négra slutsatser

om kontakten mellan hemmet och skolan 1 kristider, som vid olika pandemier.
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Bilaga 1: Brev till informanterna

Hejsan!

Mitt namn &r Ville Arponen och jag genomfor ett examensarbete for magisterexamen
inom klasslararutbildningen. Arbetet pro gradu genomfors av mig, under handledning
av universitetslarare Renata Svedlin (PeD) inom ramen for studier vid Fakulteten for
pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi, Vasa. Examensarbetet genomfors
inom projektet ”Varje fordlder” som drivs av Férbundet Hem och Skola i Finland r.f.
Syftet med avhandlingen ar att undersoka pé vilka olika sétt vardnadshavare é&r
delaktiga 1 barnets skolgang i en skola som satsar pé delaktighet, samt undersoka ur
vardnadshavarnas synvinkel hur aktivt skolan uppmuntrar er vardnadshavarna att vara
engagerade i ert barns ldrande och skolgéng.

Forskningsfragorna som avhandlingen ska besvara ir:

1. Genom vilka former anser sig vardnadshavarna vara delaktiga i barnets
skolgang och lidrande, 1 en skola som aktivt satsar pd védrdnadshavarnas
delaktighet?

2. Hur anser vardnadshavarna att delaktigheten i barnets skolgang och lirande
fordndrats, efter att skolan borjat satsa pa hemmets delaktighet enligt
vérdnadshavarna?

3. Hur motiverar skolan vardnadshavarna att vara delaktiga i barnets skolging
och ldarande, enligt vdrdnadshavarna?

Jag soker viardnadshavare till elever, som &r intresserad av att delta i en
forskningsintervju. Intervjuerna tar ca 30 min och genomfors via Zoom eller via
telefon.

Intervjuerna ir konfidentiella och det insamlade materialet forstors néar
avhandlingen ar Kklar.

Kontaktuppgifter:
Ville Arponen, tfh. XXX e-post: ville.arponen@abo.fi
Tack pé forhand for ert bidrag till min pro gradu!

Med vinliga hélsningar,
Ville Arponen
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Bilaga 2: Samtycke om att delta i undersokningen

Till personer som bidrar genom att delta som
intervjupersoner

Detta ar ett examensarbete for magisterexamen inom klasslararutbildningen. Arbetet
pro gradu genomfors av Ville Arponen, under handledning av universitetslarare Renata
Svedlin (PeD) inom ramen for studier vid Fakulteten for pedagogik och valfardsstudier,
Abo Akademi, Vasa.

[ enlighet med de GDPR bestammelserna ber vi om tillstdnd av intervjupersonerna att
anvinda det bandade materialet fér utarbetandet av examensarbetet. De intervjuade
garanteras konfidentialitet och anonymitet. Alla berdérda parter har ratt att dndra sig
och avbdja medverkan dokumentation och datainsamling. Det insamlade materialet

forstors efter att pro gradu arbetet blivit godkant.

Kontaktuppgifter
Ville Arponen, tfn: XXX
e-post: ville.arponen@abo.fi

TILLSTAND TILL ANVANDNING AV INSAMLAT MATERIAL

Jag GER TILLSTAND till att insamlat material, i vilket jag medverkar, far

anvindas i det ovan nimnda sammanhanget

Jag GER INTE TILLSTAND till att insamlat material, i vilket jag medverkar,

far anvandas i det ovan ndmnda sammanhanget

Vasa / 2020

Underskrift:

Namnfortydligande:
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Bilaga 3: Intervjuguide

Kontakten med hemmet och skolan

Beritta 1 vilka situationer ni brukar ha kontakt med skolan och hur ofta sker
denna kontakt?

Sker denna kontakt personligen eller via elektroniska
kommunikationskanaler?

Hur brukar ni vardnadshavare engagera i barnets skolgéng och hens ldarande?
Hur ser ni pa samarbetet mellan hemmet och skolan?

Tycker ni att samarbete mellan skolan &r viktigt? Varfor/varfor inte?

Ser ni er sjdlva som medfostrare i barnets fostran eller dr det skolans uppgift
att fostra barnet?

Ordnas de evenemang i skolan, och om ja sa vilka funktioner har dessa
evenemang?

Vad tycker ert barn om ert engagemang i skolans verksamhet?

Kénner ni till ldroplanen och har ni fatt vara delaktiga i verkstdllandet av
laroplanen i skolan?

Skillnad

Skolan

Tycker ni att den nya laroplanen har férandrat kontakten mellan hemmet och
skolan?

Har ni sett projektet Varje fordlder i skolans verksamhet?

Har er kontakt mellan hemmet och skolan fordandrats under det senaste
lasaret?

Tycker ni att ni vardesétter kontakten mellan hemmet och skolan mera 1
samband med projektet? Varfor/varfor inte?

Har metoderna forindrats under det senaste lasaret eller 4r metoderna
desamma?

Har skolan informerat er hur ni kan vara delaktiga i barnets ldrande och
barnets skolgang?

Upplever ni att skolan tycker att ni dr en resurs for undervisningen?

Vilka metoder anvénder sig skolan av i kontakten mellan hemmet och
skolan?

Vilka metoder skulle ni vilja anvédnda i kontakten mellan hemmet och skolan?
Vad borde skolan eventuellt gora for att ni skulle kunna vara mera delaktiga?
Fér ni stod av skolan vid fragor som géller inldrning eller st6d?



	1. Inledning
	1.1 Problemställning och bakgrund
	1.2 Syfte och forskningsfrågor
	1.3 Avhandlingens disposition

	2. Delaktighet
	2.1 Definition av delaktighet
	2.2 Delaktighet och/eller uppdelade ansvarsområden för barnets fostran och skolgång
	2.3 Sammanfattning

	3. Samarbetet mellan hemmet och skolan
	3.1 Vad innebär samarbete mellan hemmet och skolan?
	3.2 Samarbetet enligt styrdokument
	3.3 Samarbetet ur olika synvinklar
	3.3.1 Samarbetet ur skolans och lärarnas synvinkel
	3.3.2 Samarbetet ur hemmets synvinkel

	3.4 Olika former av samarbete mellan hemmet och skolan
	3.5 Förbundet Hem och Skola
	3.5.1 Projektet Varje förälder
	3.5.2 Föräldrabarometern

	3.6 Sammanfattning av kapitlet

	4. Metod
	4.1 Syfte och forskningsfrågor
	4.2 Val av metod och forskningsansats
	4.3 Datainsamlingsmetod
	4.4 Val av informanter
	4.5 Undersökningens genomförande
	4.6 Tillförlitlighet, trovärdighet och etik

	5. Resultatredovisning
	5.1 Genom vilka former anser sig vårdnadshavarna vara delaktiga i barnets skolgång och lärande, i en skola som aktivt satsar på vårdnadshavarnas delaktighet?
	5.2 Hur anser vårdnadshavarna att delaktigheten i barnets skolgång och lärande förändrats, efter att skolan börjat satsa på hemmets delaktighet?
	5.3 Hur motiverar skolan vårdnadshavarna att vara delaktiga i barnets skolgång och lärande, enligt vårdnadshavarna?
	5.4 Sammanfattning

	6. Diskussion
	6.1 Resultatdiskussion
	6.2 Metoddiskussion
	6.3 Förslag till fortsatt forskning

	Litteratur



