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Referat

Syftet med denna pro gradu avhandling &r att undersoka vilka attityder samt
vilken beredskap sista arets klassldrarstuderande har for arbetet med inklusion
av sérskilt begavade elever.

I Finland har man bdrjat forska i det har &mnet senare &n i de andra nordiska
landerna. Det har enligt Tirri och Kuusisto (2013) funnits en oro for att en
sadan forskning eventuellt kan leda till stigmatisering eller elitism. Sarskild
begéavning har ddremot fatt fornyad uppmérksamhet i Finland, vilket
exempelvis kan ses 1 Grunderna for liroplanen for den grundldggande
utbildningen dér vikten av att inkludera dven de sérskilt begévade eleverna i
den ordinarie undervisningen betonas. (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Den hér avhandlingen har en kvalitativ forskningsansats och utgér fran
fenomenografin. Utgdende fran avhandlingens syfte att undersoka vilka
attityder samt vilken beredskap sista drets klassldrarstuderande har for arbetet
med inklusion av sirskilt begédvade elever har tva forskningsfragor utformats:

1. Vilka attityder har klassldrarstuderande till arbetet med sarskilt begdvade
elever?

2. Vilken beredskap har klasslirarstuderande for arbetet med sérskilt begavade
elever?

For att fa en djupare insikt 1 klassldrares attityder och beredskap for arbetet
med sirskilt begdvade elever har klasslirarstuderande vid Abo Akademi
intervjuats Intervjuerna var halvstrukturerade och respondenterna var fem
stycken till antalet. Ingen av respondenterna hade studerat specialpedagogik
vid sidan om den ordinarie klassldrarutbildningen. Respondenterna valdes
genom strategiskt urval.

For att bearbeta och analysera intervjumaterialet i det hér arbetet anvindes
meningskategorisering. Kategorierna for analysen har skapats av bdde
induktiv och deduktiv analysmetod. Respondenternas utsagor har
komprimerats till kortare citat som finns bifogade i avhandlingens resultatdel.

Resultaten visade att samtliga klasslirarstuderande hade positiva attityder till
arbetet med sérskilt begavade elever. Beredskapen for arbetet med sarskilt




Elina Granlund

begavade elever visade sig ddremot vara delvis bristfillig. Vissa
begransningar uppméarksammades i klasslararstuderandenas beredskap i fraga
om identifiering av sirskilt begdvade elever och val av strategier for att stodja
sarskilt begivade elever.

Respondenternas utsagor visar pa att klassldararutbildningen behdver satsa mer
pa att forbereda klasslararstuderande for det kommande arbetet med sérskilt
begéavade elever. Blivande klassldrare behover léra sig strategier for att stodja
de sidrskilt begdvade eleverna kognitivt och socialt samt ges beredskap for
identifieringen av dem.

Sokord / indexord

sarskilt begavade elever, gifted children, erityislahjakkaat
klassldrarstuderande, student teacher, opettajaopiskelija
klasslérare, class teacher, luokanopettaja

attityd, attitude, asenne

beredskap, preparadness, valmius
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| Inledning

1 detta kapitel presenteras forst avhandlingens tema, bakgrund, syfte och
forskningsfragor. Vidare beskrivs avhandlingens disposition i ett stycke och kapitlet
avslutas med ett stycke som beror forskarens hypotes.

Den hir avhandlingen handlar om klasslirarstuderandes attityder till arbetet med
sarskilt begdvade elever och deras beredskap for att arbeta med sérskilt begavade
elever. I Finland har man borjat forska i det hdr @mnet senare @n i de andra nordiska
linderna. Det har funnits en oro for att en sddan forskning eventuellt kan leda till
stigmatisering eller elitism. Tirri och Kuusisto (2013) menar dven att Finlands goda
PISA-resultat dr orsaken till att man inte fokuserat pa de sérskilt begédvade eleverna.
Specialpedagogisk forskning har genom aren framst fokuserat pd de elever som har
svédrigheter med inldrning. Sérskild begavning har fatt fornyad uppmaérksamhet i
Finland, vilket exempelvis kan ses i den Grunderna for ldiroplanen for den
grundldggande utbildningen (hddanefter Glgu 2014) dér vikten av att inkludera dven
de sidrskilt begdvade eleverna 1 den ordinarie undervisningen betonas.
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Med anledning av detta har jag valt att undersoka
klasslararstuderande attityder till arbetet med sérskilt begavade elever och deras

beredskap for att arbeta med sérskilt begavade elever.

1.1 Bakgrund

Kravet att ta sirskilt begdvade elevers behov 1 beaktande pa samma villkor som andra
elevers behov framkommer i Salamancadeklarationen som utgavs 2006 av Svenska
Unescorddet. Dar deklarerar man bland annat att alla barn har rétt till undervisning
som gor att de uppnar en tillrdcklig utbildningsniva. I deklarationen betonas dven att
varje barn har unika egenskaper, intressen, fallenheter och inldrningsbehov. Detta
innebdr att utbildningen ska utformas sd att elevernas enskilda behov tillgodoses.
Skolans gemenskap ska uppmuntra till en demokratisk delaktighet och en gemensam
dialog (Svenska Unescoradet, 2006, s. 11.) Enligt 16 § och 17 § 1 lagen om den
grundldggande utbildningen har alla elever har ritt till att fa tillrdckligt stod for sitt
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larande (Finlex, 1998). Ritten till tillrdckligt stod i undervisningen betonas dven i Glgu

2014. (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Barn med séarskilda svarigheter har fatt stod 1 den finldndska skolan. Sarskilt pa 70-
talet betonades jdmlikhet, och utbildning sédgs som en investering i folket. Att foresla
specialundervisning for sérskilt begdvade hade stridit mot samhéllets principer om
jamlikhet och hade sannolikt setts som elitism. Pa 1980-talet fordndrade lagstiftnings-
reformerna snabbt utbildningssystemet 1 Finland. En vésentlig reform var att utveckla
den nationella laroplanen. Istdllet introducerades idén om kommunala laroplaner vid

sidan av den nationella ldroplanen. (Tirri & Kuusisto, 2013, s. 87.)

De lagar som foljde efter de hir reformerna mojliggjorde for ett individualistiskt
synsétt och pa nittiotalet kom principen om att virna om varje individ och hens unika
kapacitet. Metoder som differentiering kunde etableras och det blev d&ven mgjligt for
eleverna att accelerera studietakten, och exempelvis borja skolan ett &r tidigare.
Metoderna acceleration och differentiering beskrivs mer ingdende i avhandlingens
tredje kapitel. Fordldrarna gavs dven mojlighet att vilja skola 4t sina barn. Dock fanns
det missforstand nér det gillde sérskilt begavade elever. En del av de finldndska
lararna hade en uppfattning att alla barn &r begévade och att de begavade klarar sig pa
egen hand. Forskningen visar dock att sirskilt begévade elever behover sérskilt stod

for att utvecklas i skolan. (Tirri & Kuusisto, 2013, s. 87.)

For att utbilda ldrare i att identifiera och stddja sérskilt begdvade elever startade
Finlands utbildningsndmnd projektet Leo for utveckling av sérskilt begavade. Det var
en utbildning som pagick 1 Finland aren 2009-2011. Inom projektet producerades
utbildningsmaterial och det gavs d&ven mdjlighet att anvdnda materialet i praktiken. Det
fanns dven ett internetforum dir man kunde diskutera utvecklingen hos sérskilt
begéavade elever. Finlands utbildningsndmnd reformerades 2012 och heter nu fostrans-
och utbildningsndmnden. Projekt som arrangerades innan reformen finns arkiverade

pa nétet. (Tirri & Kuusisto, 2013, s. 89.)

De senaste daren har specialundervisning for sérskilt begavade elever fatt allt mer
uppmirksamhet i Finland. Ar 2007 ndmnde Undervisnings- och kulturministeriet

(hddanefter UKM, 2007) for forsta gangen att vi ska frimja talang och kreativitet som
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nationella utbildningsmél. Vidare har UKM (2009) godkint sérskild begavning som
ett av de viktigaste utvecklingsomradena i Finland. Ar 2012 utvecklade de programmet
Utbildning och forskning 2011-2016, som beror jamlikhet 1 utbildningen dven for de
sarskilt begavade eleverna. UKM (2019) inleder utvecklingsprogrammet Utbildning
for alla — en jamlik start pd studievigen inom smdbarnspedagogiken och den
grundliggande utbildningen som ska genomforas aren 2020-2022. Reformen ar
regeringsperiodens viktigaste utvecklingsprojekt inom smabarnspedagogik och
grundldggande utbildning 1 nuldget. Projektet genomfors for att sdkra kvaliteten och
jamlikheten inom den grundldggande utbildningen och smabarnspedagogiken. (UKM,
2019). Det framgér inte explicit att utvecklingsprojektet beror de sérskilt begédvade
eleverna, men underforstitt kan man anta att begreppet sdkrad jamlikhet syftar till

inkludering av bade de svagare eleverna och de sirskilt begdvade eleverna.

I Glgu 2014 skriver man om olika sétt att anordna undervisningen.

Vid behov kan ett beslut om studier enligt ett eget studieprogram ocksa fattas for en
enskild elev genom ett forvaltningsbeslut med stdd av paragraf 18 i lagen om
grundliggande utbildning 48. Arskurshelheterna kan delas upp i tva eller flera
studiehelheter som ingér i elevens studieprogram, i vilken ordning och enligt vilken
tidtabell studierna ska genomfdras och eventuella sérskilda mal for studierna.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 38.)

Tirri och Kuusisto (2013) redogor dven for hur det finska utbildningssystemet ar
upplagt. Skolsystemet omfattar smibarnspedagogisk verksamhet upp till 6 ars alder,
grundldggande utbildning, vilket &r en 9-4rig grundskola med ett valfritt tionde ar.
Sedan finns det i Finland gymnasieutbildning samt hogre utbildning. P& lagre niva
(klass 1 - 6) dr undervisningen likadan for alla elever och den ges oftast av en
klassldrare, med undantag for vissa dmnen som har @mnesldrare, exempelvis
sprakdmnen. Lérarna pd hogre niva ér specialiserade dmnesldrare. I Finland har alla

elever ritt till en allmén utbildning. (Tirri & Kuusisto, 2013, s. 85-86.)

Aven i Sverige ir detta ett relativt nytt omrade inom utbildning, och Liljedahl (2017,
s. 12) menar att man &r langt ifrdn férdig vad géller arbetet med de hir eleverna. I
Sverige mar de sérskilt begdvade eleverna sdmre dn de andra eleverna eftersom lirare

ofta inte vet vilka de hér barnen dr. Barnen blir sdledes ostimulerade och tappar allt
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intresse for skolan. Liljedahl (2017, s. 12) hdnvisar till Perssons studier nir hon patalar
att 92 procent av de numera vuxna sirskilt begdvade personerna vantrivdes sa enormt
att de sag skoltiden som “ett helvete”. Detta kan bli problematiskt i framtiden eftersom
det ar just de hér eleverna som har potential att t.ex. driva forskning och vetenskap

vidare tack vare deras hoga begdvningar inom olika omraden. (Liljedahl, 2017, s. 12.)

1.2 Syfte och forskningsfragor

Med anledning av innehéllet Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014) samt Lagen om
den grundliggande utbildningen (Finlex, 1998) &r en undersdokning om
klasslararstuderandes attityder till inklusion av sérskilt begavade elever i den ordinarie
undervisningen aktuell. Det dr dven ett viktigt &mne att studera i och med att behovet
av specialundervisning i Finland O0kat markant under hela 2000-talet (Strom &
Lahtinen, 2012). Syftet med avhandlingen &ar dérfor att genom en kvalitativ studie
undersoka vilka attityder klassldrarstuderande har till arbetet med sérskilt begavade
elever. Malet dr dven att ta reda pa vilken beredskap de upplever att de har for att utfora
arbetet. Studien kan ocksé medvetandegora de eventuella mojligheter och utmaningar

som finns i och med inklusion av sérskilt begavade elever.

Syftet ar att undersoka klassldrarstuderandes attityder till arbetet med sérskilt
begéavade elever samt deras beredskap for arbetet. For att uppné avhandlingens syfte
har tvé forskningsfrigor formulerats. Den fOrsta forskningsfragan har formulerats for
att ta reda pa klassldrarstuderandes attityder till arbetet med sérskilt begdvade elever.
Den andra forskningsfrigan tangerar beredskap for arbetet med sdrskilt begavade
elever. Med beredskap menas exempelvis hur forberedda klasslararstuderande ar for
anvindandet av stodjande arbetssitt eller hur forberedda de ar for att identifiera sarskilt

begéavade elever i en klass.
1. Vilken attityd har klassldrarstuderande till arbetet med sérskilt begavade elever?

2. Vilken beredskap har klassldrarstuderande for arbetet med sidrskilt begavade

elever?
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1.3 Disposition

Avhandlingen dr uppbyggd av sju kapitel. Det forsta kapitlet dr en inledning till
undersokningen dér bakgrund, syfte, forskningsfragor, disposition och hypotes ingar.
Det andra kapitlet &dr teoretiskt och tangerar begreppsdefinitioner som anvénds i
avhandlingen samt en beskrivning av fenomenet sérskild begavning. I kapitel tre, som
ocksd dr ett teorikapitel, handlar om sdrskilt begivade elever och
klasslararprofessionen. Dér beskrivs strategier for att hantera sérskild begavning,
utmaningar som kan krdva ldrarmedvetenhet samt tidigare forskning i Finland. Det
fijarde kapitlet berér metoderna som anvinds i avhandlingen. I det femte kapitlet
diskuteras resultaten som framkommit i undersokningen samt metoderna som anvénts.
Déar finns é&dven fOrslag till fortsatt forskning. Avslutningsvis finns en

litteraturforteckning bifogad i det sista kapitlet.

1.4 Hypotes

Jag antar att klassldrarstuderandes attityder &r positiva till arbetet, medan beredskapen
for arbetet kan visa sig vara bristféllig. Enligt lag ska alla elever bemotas enligt deras
individuella forutsiattningar samt ges stod vid behov. Trots detta finns det en risk att
dessa behov @ndé &sidositts hos de sérskilt begdvade eleverna. Mdnks och Ypenburg
(2009, s. 71-72) papekar att det framst dr de normalpresterande eleverna som ses som
anpassningsnorm i undervisningen. Utgdende fran de normalpresterande eleverna
utformas elevernas undervisningsmaterial och det ar dven utgéende fran de eleverna
undervisningstakten sitts. De svaga eleverna uppnir ofta inte detta normal-tempo
skriver Monks och Ypenberg (2009), men faktum dr att de svagare elevernas behov
tillgodoses genom specialundervisning eller i1 en specialskola. Samtidigt finns det en
risk for att de sérskilt begavade far wvildigt lite stod. I dagsldget har
klassldrarutbildningen vid Abo Akademi fi kurser som berdr specialpedagogik.
Liljedahl (2017) och Wallstrom (2010) skriver att ldrare inte lyckas identifiera de hér

eleverna och att de sdrskilt begdvade eleverna ofta dr minst benédgna att anse sig sjdlva
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som sérskilt begavade. (Liljedahl, 2017, s. 12, 40.) Det visar pd att forskning inom det
héir &mnet kan vara viktigt for att sprida kunskapen om sérskild begadvning samt for att

utveckla klassldrarutbildningen.
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2 Sarskild begavning

1 detta teoretiska kapitel beskrivs fenomenet sdrskild begdavning. Kapitlet dr uppbyggt
av tvda underliggande kapitel; begreppsdefinitioner och sdrskild begdvning som
fenomen.

2.1 Begreppsdefinitioner

I den hdr delen av avhandlingen finns begrepp som berér uppsatsens kontext. De
begrepp som definieras dr: sdrskild begdvning, inklusion, integration, diskriminering,
specialpedagogik, elitism, stigmatisering, attityd och beredskap.

Sdrskild begdavning

I detta kapitel finns begreppsforklaringar som tangerar uppsatsens kontext. Persson
definierar sirskild begdvning sa hir; “Den ar sirbegévad som kontinuerligt forvanar
bade kunskapsmaéssigt och tillimpningsmassigt genom sin osedvanliga formaga i ett
eller flera beteenden. Ett beteende i detta sammanhang forstds som en ménsklig

prestation, aktivitet eller funktion.” (Persson, 1997, s. 50).

Enligt Pettersson (2017, s. 6) beskrev Platon redan 500 ar fore Kristus om “Himmelska
barn” som var utrustade med exceptionella kognitiva forméagor och hon nimner dven
att man pé den tiden sdg de hdr barnen som gudomliga gavor. Forst pa 1500-talet
insisterade man pd att de inte var gudomliga gévor utan att det handlade om personliga
egenskaper. Det var dessutom under det arhundradet filosofen Paracelcus myntade
begreppet ’talang’ for att beskriva intellektuella formagor. (Pettersson, 2017, s. 6).
Persson (1997, s. 18—-19) menar att med begreppet begdvning menas inte uteslutande
en persons objektiva kapacitet utan dven omgivningens ideal och attityder som styr
uppfattningen av personen. Talang och sérskild begdvning behover nddvandigtvis inte
betyda samma sak. Istdllet talar man om sérskild begévning som en objektiv och
medfodd kapacitet eller som en forvdrvad talang. (Persson, 1997, s. 18—19). Wallstrém

(2010, s. 17) menar att man anvinder begreppet sérskilt begavad for att beskriva en
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person som har en extraordindr begdvning inom nagot eller ndgra omraden och hit

raknas ungefir tvé procent av befolkningen (Wallstrom, 2010, s. 17).

Med inklusion syftar man till att alla elever deltar 1 samma utbildningssammanhang
frdn borjan, enligt Strom och Lahtinen (2012, s. 2). Integration dr ett annat begrepp
som ofta forekommer i den hir kontexten. Men med integration, fokuserar man enligt
forfattarna, pa den process dir en avvikande individ normaliseras och fors in i den
vanliga utbildningen. Med begreppet diskriminering avses, enligt Egidius (2006, s. 73)
det som sker dé en individ behandlas annorlunda pa grund av élder, etnisk hirkomst,
kon eller funktionshinder. Inom specialpedagogik, som dr ett annat begrepp, stottar
man elever som pa grund av sina sdrskilda behov inte klarar av den ordinarie

undervisningen utan extra stod (Persson, 2008, s. 10).

Imsen (2006) diskuterar vilket begrepp som kan anvéndas om elever med sdrskilda
behov. Forfattaren anser att man ska vara forsiktig med att sitta etiketter pa elever med
sarskilda behov eftersom det kan leda till stigmatisering eller elitism. Forfattaren
ndmner att det finns olika former av sérskilda behov. Enligt Imsen (2006, s. 416—417)
ar de hér eleverna dr en heterogen grupp. Orsaker till deras behov kan vara fysiska,
kognitiva eller emotionella. Med stigmatisering menas, enligt Egidius (2006, s. 391)
en form av stimpling dér personer pa grund av en viss avvikelse tvingas, med eller
utan sin egen vilja, att gd med pd att spela en roll som Overensstimmer med
bendmningarna. Ett synonymt begrepp ar spegeljaget. Vidare definierar Egidius
(2006, s. 88) elitism som uppfattningen att en elit borde ha makten och inflytandet 1
sambhdllet och att skolan dérfor borde arrangeras efter detta for att skapa den blivande

eliten.

Attityder och beredskap

Avhandlingens maél &r att ta reda pa klasslararstuderandes attityd och beredskap tor
arbetet med sérskilt begavade elever. Med begreppet attityd menas enligt Egidius
(2006, s. 28) ett forhallningssétt eller en varaktig positiv eller negativ instéllning till
ndgot. Egidius (2006, s. 38) definierar begreppet beredskap som sinnets inriktning pa
att med full uppmairksamhet hantera uppdykande uppgift.
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Inklusion och en skola for alla

Persson och Persson (2012, s. 19) skriver att ldrare accepterar alla elevernas olikheter
vid anvéindning av inklusion i den ordinarie undervisningen. Larare har med hjélp av
inkluderande arbetssitt mojlighet att skapa en gemenskap som &r meningsfull for alla
individer. Det handlar alltsa inte om var eleven placeras rent fysiskt, utan snarare om
en malséttning om inklusion och i forldngningen ett béttre samhélle. Med det menas
att eleven inte nddvindigtvis dar inkluderad i gemenskapen for att den fysiskt ar
placerad i klassrummet, utan hen behover trots det ges resurser utifrdn de sérskilda
behov som finns. Enligt skolans virdegrund ska eleven ges mojlighet att socialisera.
(Persson & Persson, 2012, s. 19.) Strom och Lahtinen (2012, s. 2) ndmner dven
begreppet ndrskoleprincipen som visar pa grundsynen om att varje elev, oberoende av
formagor och forutsattningar for larande, har rétt till en givande undervisning i den
skola som é&r elevens nérskola. Begreppet En skola for alla, handlar om en ldrande
gemenskap ddr mianniskor méts 1 dmsesidig respekt for varandras olikheter (Brodin &

Lindstrand, 2004, s. 131.)

Aven Strom och Lahtinen (2012, s. 3) ir eniga om att en inkluderande skola vilkomnar
alla elever som hor till skolan. En sddan skola skapar d&ven méngsidiga integrerande
strukturer for undervisning och stédinsatser, uppmuntrar till samarbete samt delar en
gemensam malsittning om att alla elever i skolan berdr alla. I ett sddant skolsystem
har pedagogik och specialpedagogik samsats i en pedagogik som &r inkluderande till
sin natur. Dér far dessutom alla elever en givande undervisning i en omgivning dér det
som uppfattas annorlunda respekteras och variation mellan elever ses som en resurs.
En inkluderande skola ska sjilvklart inte undvika den traditionella specialpedagogiken
bara for det — en inkluderande skola behover 1 hog grad specialpedagogisk kompetens
1 allra hogsta grad for att alla elevers behov skall uppfyllas (Strom & Lahtinen, 2012,
s. 3.)
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2.2 Sarskild begédvning som fenomen

I den hdr delen av avhandlingen beskrivs sdrskild begdvning mer ingdende.
Fenomenet beskrivs ut ett internationellt perspektiv. Aven olika syner pd definition av
begreppet sdrskild begavning tas upp. Kopplingen mellan arv, miljo och sdrskild
begavning finns med i det sista stycket av kapitlet.

Annu finns ingen global och allmint vedertagen definition av begreppet sdrskild
begdvning. Vissa lander har fatt en explosionsartad forskning i &mnet, medan manga
lander dnnu inte har kommit sa l&ngt. Sérskilt begavade elever ignoreras édnnu i lander
dér man endast strivar till en jamlikhet 1 elevers prestationer. Ett exempel pa ett sddant
land 4r Kina. I Kina bendmns den hér kategorin av elever som super-normala. I USA
kinnetecknas de elever som visar ovanliga formagor inom vissa specifika &mnen som
begévade, medan man i Australien bendmner de hér eleverna som sirskilda forméigor
eller sarskilt kapabla barn. I Finland har forskningen inte kommit sa l&ngt att det finns
en enheltlig syn pa de hér eleverna. Enligt Tirri och Kuusisto (2013) har dock trenden
med en storre valfrihet och individualism ndr de géller sirskilt begévade elever
diskuteras i den finldndska politiken. Det ar sdledes svért att hitta en enhetlig
internationell teoretisk definition. (Persson, 1997, s. 18-20.) Mdnks och Ypenburg
(2009) hanvisar till Hany som ar 1989 fastslog att det vid den tiden fanns fler 4n hundra
definitioner av begreppet sérskild begavning. (Monks & Ypenburg, 2009, s. 19).
Sérskild begavning alltsa ett komplext omrade som det finns manga olika asikter och

vetenskapliga forklaringar om.

Begavning dr en forutsittning for liv och Overlevnad. Alla ménniskor har en viss
mingd begavning och kapacitet vilken skiftar fran person till person. Det faktumet gor
att det dr en aning otillfredsstéllande att anvinda endast begreppet begévning pa en
viss grupp med sirskild kapacitet. Déarfor har sirskild begavning eller sdrbegévning
tagits 1 bruk. Begreppet begavning dr alltsa allmént. Det finns ingen heltdckande och
allmént accepterad definition for sdrskild begévning. For att kunna definiera den hér
kategorin ménniskor méste det finnas en allmén definition av vad som menas med ett

normaltillstdnd. (Persson, 1997, s. 45-46.)
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Den amerikanska kongressens enmansutredare Sydney P. Marland formulerade pé
sjuttiotalet en beskrivning som blivit den mest inflytelserika inom amerikansk
specialpedagogik, enligt Persson (1997, s. 43 — 47.) Marland formulerade sérskild

begavning pa foljande sétt:

Sarbegavade barn dr de som genom sin extraordindra formaga dr kapabla till enastdende
prestationer, och som identifieras av yrkesskickliga och vil kvalificerade individer. De
ar barn som kréver differentierade och individuellt anpassade pedagogiska program for
att kunna forverkliga sig sjdlva och gora sin insats for samhillet i stort. Detta &r
dessutom en typ av undervisning som vanligen ligger bortom den som den ordinarie

grundskolan kan erbjuda. (Persson, 1997, s. 43 — 47.)

Han lade dven fram forslag pa kategorier som kunde identifiera sdrbegavning; allmént
intellektuell formaga, sérskild fallenhet for négot akademiskt dmnesomréde,
kreativt/produktivt tinkande, ledarskap samt en sérskild fallenhet for de olika
konstarterna. Marlands definition bevisar att sirskild begdvning &r ett synnerligen
mangfacetterat begrepp. Tack vare Marlands definition bdrjade man &dven se pd
begavning inom icke-akademiska sammanhang. En mer utarbetad definition har
foreslagits av den kanadensiske psykologen Francoys Gagné. Den senare definitionen
ar bredare och begrinsar inte sirskild begévning till vissa kategorier. Gagné vill 4ven

skilja pd sdrbegdvning och talang. (Persson, 1997, s. 43—47.)

Perssons definition baserar sig pa de tidigare ndmnda definitionerna men han betonar
att det inte finns ndgon heltdckande definition och att han ser beskrivningarna av
sarskild begavning som verktyg och hjilpmedel for vidare forskning. Han menar dven
att olika definitioner passar for olika omraden. Inom specialpedagogisk forskning
kunde denna definition vara tillimpbar enligt Persson; “Den dr sidrbegdvad som
kontinuerligt forvanar badde kunskapsmadssigt och tillimpningsméssigt genom sin
osedvanliga forméga i ett eller flera beteenden. Ett beteende i detta sammanhang
forstds som en mansklig prestation, aktivitet eller funktion.” Den hédr definitionen ar
mangfacetterad men dndé greppbar for pedagoger. Den beskriver den férundran som

kan uppsta over att ndgon uppvisar en sa hog kapacitet. (Persson, 1997, s. 50.)
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Det finns &nnu ingen enhetlig modell som beskriver alla typer av sirskild begévning.
Det finns dock ett dominspecifikt perspektiv som é&r ett forsok att beskriva olika
former av begévning. Doméner kan i den hér kontexten vara exempelvis musik, sprak
eller sport. Howard Gardner har skapat en utgdngspunkt fér en taxonomi som beskriver
de multipla intelligenserna. Mélet med Gardners taxonomi var att den skulle anvéndas
inom ramen for grundskolan. Gardner redogor for vilka intelligenser som eventuellt
kunde passa ihop med vissa yrkesomraden. De multipla intelligenserna ar sju till
antalet och bestar av; logisk-matematisk intelligens, lingvistisk intelligens, musikalisk
intelligens, spatial intelligens, kroppslig-kinetisk intelligens, interpersonell intelligens,

intrapersonell intelligens. (Persson, 1997, s. 111-116.)

Monks och Ypenburg (2009) diskuterar den uppmérksamhet Gardners multipla
intelligenser fatt virlden over. De sju intelligenserna har visat sig vara anvdndbara
inom skolans virld och gett upphov till litteratur inom dmnet. De nimner dven Robert
Sternbergs teorier (1998) som en viktig del av intelligensforskningen. Sternberg
menade att det finns tre olika intelligensomrédden. Han delade in dem 1 analytiska,
kreativa och praktiska intelligenser. Enligt forfattarna har Gardners och Sternbergs
teorier gett grunden till den moderna intelligensforskningen 1 véirlden. (Monks &

Ypenbyrg, 2009, s. 32-33.)

Arv och miljo

Fragan om arv och miljo har diskuterats i olika omgéingar genom historien. De flesta
beteendevetare dr idag Gverens om att bade arv och miljé péverkar en persons
begavning, enligt Persson (1997). Tidigare fanns mer extrema dvertygelser dir man
framholl att en persons nivd av begdvning endast beror pa miljo, och att vi alla f6ds
med samma jdmlika genetik. Ett sdidant synsétt hade den japanske violinisten Schinichi
Suzuki som foresprdkade den sd kallade Suzuki-metoden. Han menade att tillrackligt
sma barn som ges ldmplig traning och rétt miljo kan nd hur langt som helst 1 sitt
violinspel. Persson menar att det inte finns ndgon genetisk jdmlikhet. Han betonar dock
att det viktigaste &r att vi har en moralisk jamlikhet som utgér fran att alla har ratt till

att utvecklas utgdende fran deras unika potential. Han ndmner dven svarigheten att
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diskutera de hdr frdgorna eftersom det finns en mdrk historia som gar tillbaka till
nittonhundratalet d& man virdesatte ménniskor olika och sysslade med rasbiologi.

(Persson, 1997, s. 98-110.)
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3 Sarskilt begdvade och klasslararprofessionen

1 det hdr teoretiska kapitlet beskrivs sdrskild begdvning med koppling till
klassldararprofessionen. Kapitlet dr indelat i tre mindre kapitel. Det forsta beror
strategier som kan vara bra for klasslirare som har att géra med sdrskilt begdvade
elever och det andra beror klasslirares eventuella utmaningar i fraga om sdrskilt
begavade elever. Det tredje kapitlet behandlar tidigare forskning.

3.1 Strategier for att hantera sarskild begédvning

Féljande del av avhandlingen handlar om strategierna differentiering, acceleration,
berikning, coachning samt kontakten mellan hem och skola.

Differentiering

Differentierad undervisning &r ett av de vanligaste arbetssitten 1 arbetet med sarskilt
begavade elever. P4 1990-talet gjordes ett antal studier om differentiering. Sedan
sekelskiftet har forskningen breddats till att omfatta larmiljoer, attityder till sérskild
begavning, begidvade studenters sjidlvuppfattning, vilbefinnande och akademisk
potential samt de ménga intelligenser som finns hos begavade studenter. (Tirri &
Kuusisto, 2013, s. 87-88.) Pettersson (2017, s. 46—47) menar att differentiering vicker
kénslor eftersom sa kallad organisatorisk differentiering innebir att man delar in elever
1 olika nivagrupper. Organisatorisk differentiering behdver didremot inte enbart
innebéra en indelning utgdende fran olika nivéer. Inom strategin star foérdjupningen 1
fokus och det dr innehdllet och formen for undervisningen som ar det viktiga. Det
viktiga ar att eleverna ges mdjlighet att diskutera tillsammans i grupparbeten och

redovisningar. (Pettersson, 2017, s. 46-47.)

Cosmovici och Idsoe (2014, s. 43—44) patalar att sma elevgrupper 1 klassrummet &r en
bra form av differentiering. Det kan vara bra att ge eleverna olika valmdjligheter och
lata dem sjélva styra arbetet. Lararen kan végleda eleverna i den lilla gruppen genom

att exempelvis se till att hjalpmedel finns, disponera tiden och sitta mal. Mjligheten

14



Elina Granlund

att arbeta sjdlvstindigt i grupp kan bidra till att motivera de sérskilt begavade eleverna.
(Cosmovici & Idsoe, 2014, s. 43—44.) Detta stimmer overens med Petterssons (2017)
diskussion om grupparbeten som en form av differentiering 1 den ordinarie

undervisningen.

Faktumet att alla elever har olika forutsidttningar for ldrande beror pd genetiska,
kognitiva, fysiska och psykiska formagor. En metod som siledes underléttar i ett
arbete med en heterogen grupp ar differentiering. [ ldroplanens kapitel om
verksamhetskulturen fran 2016 beskrivs dven vikten av att vilja arbetssitt som
tillgodoser elevernas individuella behov och forutséttningar. Har betonas arbetssétt
som stodjer kdnslan av grupptillhorighet. Differentiering &r ett pedagogiskt arbetssitt
som tas upp som exempel 1 Glgu 2014. Léraren ska utforma undervisningen utgdende
fran elevernas behov (Utbildningsstyrelsen, 2014). Inom differentiering erbjuds olika
elevgrupper skilda former av undervisningssétt. Slutligen ar det viktigaste att se varje

elev med medminsklighet, virme och forstaelse (Imsen, 2006, s. 419-422.)

Acceleration, berikning och coachning

Det finns en internationell forskningsbaserad undervisningsstrategi for sarskilt
begavade elever som bestdr av acceleration, berikning och coachning, dérav
forkortningen ABC. (Liljedahl, 2017; Wallstrém 2010). Strategin &dr kostnadsfri och fri
att anvédndas av organisationer. Det behovs dock coachning av en sirskild person for
att metoden ska fungera. Det racker inte att ge svarare material till eleven och tro att
hen klarar sig pd egen hand. Eleven behdver meningsfull, lararledd undervisning och
interaktion med likasinnade. Alla tre delar 1 strategin &r lika viktiga for att stimulera
den sirskilt begdvade eleven. Strategin ldmpar sig dessutom for de andra eleverna,

men da byts begreppet acceleration till anpassning. (Liljedahl, 2017, s. 66—67.)

Acceleration innebir att eleven har ett snabbare tempo i undervisningen beroende av
personlighet, mognad och kunskapsnivd samt hur eleven samverkar med andra i
skolmiljon. Sarskilt begavade elever kédnner sig sdllan inkluderade i skolan eftersom
den inte foljer deras behov av inhdmtning av ny kunskap. Darfor dr det nddvéndigt att

accelerera helt eller delvis for att eleven ska kdnna sig delaktig. Det kan exempelvis
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rora sig om att hoppa over delar av undervisningen, flytta upp en eller flera arskurser,
flytta upp eleven inom vissa d&mnen, anordna accelerationsgrupper med likasinnade
elever kring teman eller projekt. Differentiering &ar viktigt och nyckeln till

inkluderande undervisning. (Liljedahl, 2017, s. 68-70.)

Det finns bade positiva och negativa sidor av att flytta upp en elev till hdgre arskurser.
De positiva aspekterna som ndmns (Liljedahl, 2017) dr att eleven far utvecklas med
intellektuellt jdmlika klasskompisar och pa sa vis ges en storre chans att bli forstadd.
Uppflyttning kan dven innebdra att eleven stimuleras och utmanas och dérav mar
bittre, undervisningsmaterialet dr pa rétt niva vilket paverkar inldrningen och eleven
kan dven ha léttare att lyckas inom akademiska studier langre fram i livet. Negativa
aspekter enligt Liljedahl ar ett for stort fokus pa inldrningen vilken kan ge
stressymptom, svarigheter att utveckla nira relationer eftersom de andra eleverna ar
aldre, for stora fysiska och emotionella skillnader vilket kan leda till utanforskap samt
att eleven kan komma 1 kapp dven i den nya arskursen och blir tvungen att accelerera

igen. (Liljedahl, 2017, s. 77-78.)

Berikning ar den andra delen av strategin (Liljedahl, 2017) betyder att ldrandet fylls
med meningsfullhet. Eleverna kan ldra sig samma stoff som 1 de ordinarie kurserna
men de behdver fa ett vidare perspektiv eftersom deras inldrning fungerar pa det sittet.
De behover ges mojlighet att forsta orsak och verkan och fa fundera dver saker ur ett
samhéllsperspektiv. De behdver dven fa se samband mellan momenten i ett visst iamne
eftersom de ser saker ur ett helhetsperspektiv. Ingen elev kommer att sjdlv efterfraga
att bli stimulerad eller motiverad och det ir séledes skolan som har ansvaret for
berikningen. Att anvédnda sig av projekt i ldrandet &r enligt Liljedahl (2017) positivt,
sarskilt om de sérskilt begavade eleverna far samarbeta med andra likasinnade. De
behover “riktiga” problem for att arbetet ska kdnnas meningsfullt, och projekten kan
gérna riktas utdt sd att eleven kdnner att hen “gor nytta” for omvirlden. (Liljedahl,
2017, s. 79-84.) Wallstrom (2010, s. 69) namner dven flera konkreta pedagogiska
atgirder sdsom datastdd, projektledning, att bli elevradsordforande, ga spetsprogram
inom &dmnen, delta 1 klubbar for begavade, delta i resurscentrum, och goéra en
utlandsresa. (Wallstrom, 2010, s. 69). Enligt 30 § i1 lagen om den grundldggande
utbildningen i Finland av den 24 juni 2010 (642/2010) méste ett &mne eller en larokurs
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bytas ut om undervisningen inte ar tillrickligt &ndamélsenligt arrangerad i elevens

egen skola. Det kan endast ske efter att vardnadshavare horts. (Finlex, 2010).

Den sista delen av strategin coachning syftar till ett kunnigt och starkt stod av en vuxen
mentor. En mentor kan se till att elever mar bra och samtidigt sékerstélla att berikning
och acceleration tillgodoses. Utan en sddan végvisare finns det en risk att de sarskilt
begavade eleverna tappar bort sig sjdlva bland de manga hinder som kan finnas i
skolan. Eleven och mentorn behdver ha en god relation, och forst nédr fortroende
etablerats mellan dem kan coachningen ta form. Det mest optimala dr om ldraren &r
coachen eftersom denna #r bekant med skolsystemet (Liljedahl, 2017, s. 79-84.) Aven
Wallstrom (2010, s. 53) diskuterar vikten av mentorskap. Forfattaren ndmner négra av
de mest kénda sirskilda begdvningarna som funnits genom den vésterldndska historien
sasom exempelvis Carl von Linné, Marie Curie, Povel Ramel m.fl. De hade alla en
eller flera egna mentorer under sin uppviaxt. Dessa mentorer sag deras begavning och

gav dem stdd och legitimitet. (Wallstrom, 2010, s. 53.)

Familjens roll

Porter (2005, s. 206) hénvisar till Solows forskning nir hon skriver om forildrars
attityder till deras egna barns sérskilda begdvning. Hur fordldrarna behandlades av
fordldrar och ldrare under sin uppvéxt avspeglas 1 hur de virdesitter sina barns
sdrskilda begavning. Vissa fordldrar kanske inte vill lyfta fram barnens begavning av
ridsla for exempelvis utanforskap eller dylikt, allt beroende pd deras egna erfarenheter.
(Porter, 2005, s. 206-207.) Cosmovici och Idsoe (2014, s. 152) hénvisar till ett flertal
forskare ndr de konstaterar att det finns ett starkt samband mellan f{Grdldrars
engagemang och elevers skolresultat. De menar att samarbetet mellan hem och skola
blir dnnu viktigare i frdga om sarskilt begdvade elever. Fordldrar mérker ofta att det ar
ndgot speciellt eller annorlunda med sina barn och det &r inte ovanligt att de har svart
att hitta information eller stdd om hur de ska stotta sina barn pa rétt séitt. Forfattarna
ger exempel pd hur man 1 Norge startat foreningar for familjer med sérskilt begavade
barn och ndmner att dessa nétverk visat sig vara mycket terapeutiska for fordldrar som

befinner sig i samma process.

17



Elina Granlund

Skribenterna hénvisar till forskning av Campbell och Verna (2007) som handlar om
vikten av en stddjande hemmiljo. Det finns fem faktorer som behdvs i hemmiljon
enligt forskarna; fOrvéntningar, professionsetik, kommunikation, hemarbete och
engagemang. Det finns dven andra aspekter som kan bidra till en positiv hemmiljo for
det sérskilt begavade barnet. Exempel pa sadana aspekter dr bland annat att barnet ges
mojlighet att skapa en unik identitet, delta i aktiviteter som motiverar barnet till
prestation, ldra sig att framgang kréver anstringning, liara sig beméstra svarigheter i
livet samt att lara sig att bygga sociala nédtverk. Samarbetet mellan hem och skola

ndmns dven som en betydande aspekt. (Cosmovici & Idsoe, 2015, s. 152—-154.)

3.2 Utmaningar som kan kridva lararmedvetenhet

I det hdr kapitlet beskrivs utmaningar som kan uppkomma i arbetet med sdrskilt
begdvade elever. Forst redogors det for identifiering av sdrskilt begavade elever och
eventuella utmaningar. Vidare diskuteras skillnader mellan sdrskilt begavade flickor
och pojkar i undervisningen. Efter det beskrivs skillnader mellan hégpresterande
elever och sdrskilt begdvade elever och skillnader mellan elever med Aspergers
syndrom och sdrskild begavning. Slutligen beskrivs de sociala problem som kan
uppstd samt klassldrarens attityd i fraga om sdrskild begdvning.

Identifiering av sdrskilt begdvade elever

Det dr inte helt létt att identifiera en sérskilt begavad person i en vanlig klass.
Exempelvis kan den eleven som brdkar mest 1 klassen vara den som ar sérskilt begédvad
och dérfor reagerar som hen gor. Sarskilt begdvade personer tdnker ocksa pa ett
annorlunda sétt 4n normalbegédvade individer och de vet mycket mer &n de flesta andra
inom olika omraden. Sérskilt begavade individer har dven litt att koppla samman
kunskap mellan olika &mnen och deras kunskaper forvanar néstan alltid en vuxen.

(Persson, 1997, s. 52.)

De sirskilt begévade eleverna ér dven en heterogen grupp vilket gor att man inte kan
generalisera och nominera en viss grupp elever med hjdlp av en checklista. Liljedahl

(2017) och Wallstrom (2010) skriver att 1drare ofta missar de hir eleverna och att de
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sarskilt begavade eleverna ofta dr minst benégna att anse sig sjdlva som sérskilt
begéavade. De sirskilt begavade eleverna kan uppvisa samma svérigheter som elever
med lag kognitiv formaga, da bada elevgrupper kan uppvisa motivationsbrist,
koncentrationssvarigheter, undvikande beteende och sociala problem. (Liljedahl,

2017, s. 12, 40.)

Aven Wallstrom (2010, s. 35) skriver om sirskilt begévade elever som kan gldmmas
bort eftersom de doljer sin formaga av olika anledningar, sa kallade underpresterare.
De hir eleverna kan gé obemirkta genom skolan utan anstrangning och f6ljden kan bli
att de fir svarigheter i t.ex. gymnasiet eftersom kraven okar och de har inte lart sig
nagon studieteknik under tidigare skolgidng. Andra bakomliggande faktorer till
underprestation kan vara daligt sjdlvfortroende eller svara uppvéxtforhéllanden. Det
ar inte ovanligt att de hir eleverna dven kdnner sig missforstddda och oonskade i
hemmen. En annan form av underprestation dr nir fordldrar stiller for hoga krav pé
den sirskilt begavade eleven som i sin tur végrar infinna sig i dem och boérjar
underprestera. Forfattaren hinvisar dven till Winners studier dir man konstaterat att
de hir eleverna istdllet kan prestera mycket vél 1 sina fritidssysselsittningar.

(Wallstrom, 2010, s. 35.)

De sirskilt begdvade eleverna har ett mycket bra minne och tilldimpar sina kunskaper
pa ett mer effektivt sitt jamfort med andra, nagot som de dven gor 1 nya situationer.
Deras formaga att selektivt vdlja ut viktig information fran oviktig &r en av de meta-
komponenter de besitter. De sidrskilt begdvade eleverna kan bearbeta en méngd
information frén olika kéllor samtidigt, och flera idéer flodar i deras hjdrna pa samma
géng och det kan vara orsaken till det vi i folkmun kallat “Den tankspridde professorn”,
menar Persson. Detta fjirmande kan leda till att de blir distanserade till andra
maéanniskor, d& de till exempel kan ha svart att uppehalla ett omsesidigt samtal.

(Persson, 1997, s. 53-54.)

Alla sérskilt begdvade individer behover inte vara snabbtéinkta, &ven om de ofta
forknippas med detta. Den snabbhet som finns hos sérskilt begdvade ar av en mer
selektiv karaktir, da de har en férmdga att vilja det tempo som behovs for att 19sa
uppgiften. Nyfikenhet 4r en annan egenskap som kdnnetecknar en sérskilt begévad

individ. De har ett starkt behov av att 16sa problem, s6ka spanning, uppticka och hela

19



Elina Granlund

tiden ldra sig mer. Persson menar att en sérskilt begdvad och en normalbegévad person

ofta lever i helt skilda tankevérldar. (Persson, 1997, s. 48-56.)

Wallstrom (2010, s. 17) forklarar att minniskan lange forsokt méita begdvning. Det
kan vara lattare att médta begavning i friga om dmnen som till exempel bildkonst,
gymnastik eller musik i forhallande till alder och mognad. Men att méta begévning
inom de akademiska d&mnena ir inte lika létt forklarar forfattaren. Wallstrom ndmner
det traditionella séttet att mita en manniskas intelligens, vilket dr genom sa kallade
IQ-test som visar intelligenskvoten. Enligt den hér skalan riknas IQ 100 som ett
medelvirde. Wallstrom konstaterar att endast 1 procent av befolkningen beriknas ha
ett [Q-vérde 6ver 140. Persson (1997, s. 56-57) diskuterar dven 1Q-test, och menar att
de inte &r tillforlitliga for att forutsdga alla typer av sdrskild begdvning. De kan pédvisa
att en person dr akademiskt sérskilt begavad, men det behdver inte innebéra att de
klarar av helt vanliga vardagliga aktiviteter som till exempel ta hand om sig sjélv.
Intelligenstest dr fortfarande, pa gott och ont, i debatter ofta forknippade med sirskild
begavning. Persson dgnar inte intelligensbegreppet nagon storre utldggning eftersom
han pétalar att inget nu existerande test kan méta det komplexa ménskliga beteendet.
Han star dock fast vid att det inte rader ndgon tvekan om att de sarskilt begavade ar
mycket intelligenta. Svérigheten ligger saledes 1 att definiera begreppet intelligens.

(Persson, 1997, s. 56-57.)

Skillnader mellan flickor och pojkar

En viktig faktor bakom identifieringen av de hér eleverna dr kon, alltsd elevers
biologiska och juridiska kon. Flickor tenderar att dolja sin begdvning och kan dven ha
svarare att acceptera den dn pojkar. Omotiverade flickor kan hellre dra sig undan,
medan pojkar kan bli utdtagerande. Det har visat sig att pojkars sarskilda begdvning
upptécks 1 storre utstrdckning, och en orsak kan vara att larares syn pé pojkars och
flickors begavning skiljer sig at i ménga fall, varpa fler pojkar uppticks. Det har dven
visat sig att flickor som sjédlva far utse vilka kamrater som &r begivade, viljer fler
pojkar én flickor. Larare méste ha 6dgonen pé de hir fallgroparna enligt Liljedahl.
(2017, s. 41.) Aven Wallstrém (2010, s. 54-55) beskriver skillnader mellan sirskilt

begivade pojkars och flickors problem inom vissa omraden i skolan. Wallstrom
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refererar till Hellers undersokning déir det framgar tydligt att bade pojkar och flickor
Onskar att de skulle bli mer stimulerade i1 skolan, bada soker efter mer bekraftelse.
Pojkarna hade i hogre grad sdmre studieresultat och de var mer uttrakade i skolan &n
flickorna. Undersokningen visade dven att det hos flickorna férekom mer skolk

(Wallstrom, 2010, s. 54-55.)

Gran Halvorson (2011) diskuterar problematiken kring kvinnors krav pa att prestera
hogre én mén for att verka lika kompetenta som ménnen i dagens samhélle. Hon menar
att kvinnor dr rutinméssigt underskattade, underutnyttjade och till och med
underbetalda. Skribenten hénvisar till en studie av Dweck pa 80-talet dir man kom
fram till att begavade flickor i femte klass gav upp snabbare dn jimnariga pojkar vid
en extra komplicerad uppgift. Pojkarna var helt enkelt mer sjalvsdkra, medan flickorna
gav upp for tidigt. Flickorna i klassen Overtriaffade alla pojkar i alla &mnen, inklusive
matematik och naturvetenskap, sa det fanns inga skillnader mellan dessa pojkar och
flickor i1 formaga. Den enda skillnaden var hur begdvade pojkar och flickor tog sig an
svara moment. Begadvade flickor var mycket snabbare att tappa tron pa sig sjélva.
Forskare menar att orsaken kan vara att flickor inte tror att deras formaga &r
fordnderlig, medan begavade pojkar tror att anstringning och dvning ger resultat.
Troligtvis har det enligt forfattaren att gora med vilken uppmuntran som foréldrar och
larare ger barnen i tidig dlder. Hon menar att man uppmuntrar flickor och pojkar pa

olika sétt vilket leder till de hér f6ljderna. (Grant Halvorson, 2011, s. 1.)

Att skilja pa hogpresterande elever och sdrskilt begdvade elever

Ziegler (2010, s. 35) beskriver skillnader mellan intelligenta individer och
hogpresterande  individer. Han poédngterar att en av den traditionella
begévningsforskningens grundteser &r att intelligens faststéller vetande och prestation,
men att vetande och prestation inte behdver betyda intelligens. Wallstrom (2010, s.
26-28) ger konkreta skillnader mellan hogpresterande och sirskilt begavade elevers
karaktdrsdrag. Hogpresterande elever kan svaret, dr intresserade, har goda idéer,
besvarar fragor, lyssnar med intresse, ldr sig snabbt, har manga jaimnariga kamrater,

kopierar, tycker om skolan, tar emot information, tanker steg for steg, r n6jd med sin
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inldrning, forstir idéer och arbetar hért. De sérskilt begavade eleverna stiller fragor,
ar nyfikna, har speciella idéer, diskuterar kring sina idéer, visar starka asikter och
synpunkter, kan redan, foredrar vuxna, skapar nytt, tycker om att ldra, bearbetar
information, tdnker komplext, &r mycket sjdlvkritiska, tdnker abstrakt och sysselsétter
sig med andra saker men klarar sig dnda. Hogpresterande elever dr de som ofta har
forutsittningar att nd de hogsta betygen. De sérskilt begavade eleverna skulle kunna

lyckas om de fick ytterligare stimulans. (Wallstrém, 2010, s. 26-28.)

Att skilja pa elever med Aspergers Syndrom och sdrskilt
begdavade elever

Istdllet for forstadelse mots elever med sdrskilt hog begévning av frdgestdllningar om
de har en diagnos. Detta leder till att elevhilsan ofta kopplas in och en utredning gors
varpa eleven ofta fiar en diagnos. En diagnos sitts utgdende fran en psykologs
uppfattning av individen och skolans uppfattning tas ofta med i beddmningen. Mot
denna bakgrund finns ett stort morkertal av feldiagnostiserade elever som egentligen
bara dr understimulerade. En person kan ddremot ha bade diagnos och vara sérskilt
begavad samtidigt. Liljedahl patalar dnda vikten av utredningar men d& maéste

psykologen ha kunskap ocksa om sirskild begavning. (Liljedahl, 2017, s. 129-132.)

Diagnosen Aspergers Syndrom kan ibland komma att berora diskussioner om sérskilt
begivade personer. Det dr vanligt att sarskilt begavade barn med ett stort intresse for
ett visst &mne, som kanske inte omgivningen forstar, bedoms uppfylla kriterier for
denna diagnos. Det finns likheter mellan dessa tva, men det finns dven skillnader som

ar viktiga att kénna till. (Persson, 1997, s. 95.)

Enligt Persson (1997 s. 96) har personer med Aspergers Syndrom ibland en hog
begdvningsniva inom ett visst omrade. Det som skiljer de hér individerna fran de
sarskilt begdvade ir att de ofta har svarigheter med social interaktion. De kan &ven ha
svarigheter att sétta sig in i en annan persons tankar och kinslor. Dessa svarigheter
forknippas inte med de sidrskilt begavade personerna som pafallande sétter sig in i

andra méinniskors kénslor. Personer med Aspergers Syndrom brukar &ven ha en méngd
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faktakunskaper men formagan att anvénda sin kunskap och generalisera denna utifran
olika perspektiv och situationer forblir bristfdllig, i motsats till en sérskilt begavad
person som gédrna diskuterar kunskapen i olika sammanhang och péd ett mer
mangfacetterat satt. Individer med Aspergers Syndrom kan dven ha tvangsmaissiga
beteenden som kan observeras i beteende eller noteras i en testsituation. Formégan att
flexibelt 16sa problem dr dven en svarighet for personer med diagnosen medan en
sarskilt begavad elev har en hog kapacitet att flexibelt 16sa problem. Det kan daremot
finnas sarskilt begavade personer som ocksd har diagnosen Aspergers Syndrom.
(Persson, 1997, s. 96.) Sarskilt begavade barn kan givetvis ha diagnoser och det ar
ungefir lika vanligt som hos andra barn. Den sérskilda begévningen kan dolja en

diagnos, och diagnoser kan dolja en sérskild begdvning (Harling, 2018).

Sociala svarigheter

Porter (2005, s. 78) diskuterar de sociala behov och svarigheter som kan rora sarskilt
begavade elever. De hir barnen behdver kiinna samhdrighet som alla andra barn och
de behover bli accepterade av andra dven om de inte alltid foljer normen. Det dr dven
mycket viktigt att de mar bra emotionellt och har nagon att dlska. Det kan vara svart
for de hir eleverna att hitta likasinnade vénner och risken finns att de blir ensamma.
Vinskap dr oerhort viktigt for alla barn eftersom det utvecklar sociala fardigheter,
sjdlvkontroll, problemlosning, sprakkunskaper samt utbyte av nya fardigheter. De
emotionella fardigheter som utvecklas via védnskap &r ett sunt sjélvfortroende,
bemadstring av sjdlvfortroendet vid svéra situationer och det ger gladje och minskar
ensamhet. Forskning har visat att véinner ar viktigare for barn &n deras leksaker och
aktiviteter. Dessvérre har det visat sig att de sérskilt begdvade barnen har storre
svarigheter att hitta vinner eftersom de kanske vill leka mer logiska lekar 4n sina
jdmnariga. Man har dven sett att dldre tenderar se pa de yngre sirskilt begdvade som
allt for smé att leka med. Sérskilt begdvade barn kan &ven ha svarigheter med
tavlingsmassiga lekar eftersom de kénner stark sympati for forlorarna. En vanlig
riskfaktor for de sérskilt begavade barnen &r att deras starka moraliska behov av att
hjdlpa yngre eller svagare jamnariga kan leda till att de endast dr vardefulla om de
hjélper andra. Det kan i ldngden gora att de forlorar tid for att utveckla sig sjélva. De

sarskilt begévade eleverna kan dven vara mycket hogkdnsliga. Elaka kommentarer
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som rinner av en jamndarig kan sétta sig mycket djupt hos en sérskilt begévad elev.

(Porter, 2005, s. 78-83.)

Porter (2005, s. 84—85) ndmner dven att de sdrskilt begavade eleverna kan bli retade
av andra mindre begivade barn. De som klarar sig bist genom sadant dr de sarskilt
begéavade barn som har tillridckligt bra sjdlvkinsla samt forméga att kommunicera och
visa sina kénslor. Hoistad (2001, s. 65) skriver att avundsjuka eller missunnsamhet ar
drivkrafter till mobbning. Personen som ar avundsjuk klarar inte av att glddjas at en
annans framgang och forsoker éterta sin kontroll genom att forminska den andra
personen. (Hoistad, 2001, s. 65.) Det ar viktigt att ldraren har beredskap for att
motverka all form av mobbning. Nilsson (2005, s. 8-9) konstaterar att l&raren behdver
kénna till gruppstrukturens viktigaste del vilken &r individerna. De har alla egna mal i
livet, skilda personligheter och olika varderingar och behov. Nar de mots skapas nya
mal for gruppen vilka innefattar behov, identitet och en egen grupphistoria. Vidare kan
dven nya normer, regler, roller och relationer uppkomma i en grupp och hér innefattas

dven fenomen som makt, status och inflytande. (Nilsson, 2005, s. 8-9.)

Klassldrarens attityd

Kollektiva normer som &r en av de grundldggande egenskaper for en grupp handlar
om de regler, rittesndren, mattstockar eller monster som kollektivet, alltsd gruppen,
har. En norm visar det virde som &r en del av den sociala kulturen och dir kan den ta
sig olika uttrycksformer. Det finns formella eller informella normer, medvetna eller
omedvetna normer samt uttalade eller outtalade normer. (Haagensen, 2017, s. 6) Om
man ser det ut ett klassrumsperspektiv sd finns det alltid normer f6r hur man ska bete
sig i en klass. Om nagon gér emot de hér reglerna finns risken att det kan ge mothugg
bland andra klasskamrater beroende pa vilken status personen har. Jag tror att det ar
viktigt att arbeta forebyggande med barn och samtala om att olika &r bra och att vi alla
ar unika pa vart sétt. Vi vuxna ér forebilder nér det géller var egen attityd mot det som

avviker fran normen.
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3.3 Tidigare forskning om sarskild begdvning

Tirri och Kuusisto har i artikeln “How Finland Serves Gifted and Talented Pupils”
(2013) gett en Oversikt av hur det finska utbildningssystemet stoder sérskilt begavade
elever. De menar att diskussionen &r aktuell i Finland och att det framkommit bade
svagheter och styrkor i den finska skolans arbete med de hir eleverna. Trenden med
en storre valfrihet och individualism nir de géller det hiar dmnet diskuteras 1 den
finldndska politiken. Specialskolor, program och sommarléger har introducerats for de
sarskilt begidvade eleverna. Det har framkommit att sociala och affektiva behov hos
sdrskilt begdvade elever borde utvecklas och att fler metoder borde tillimpas till deras

fordel. (Tirri & Kuusisto, 2013, s. 84.)

Tirri och Kuusisto (2013) belyser det faktum att det i internationella jamforande
studier har framkommit att finska studenter gor bra resultat i tester som méter
vetenskap, matematik och lasning. Enligt PISA édr Finland det framsta landet 1 Europa
och bland dessa omraden har Finland alltid varit inom de tre frdmsta l&nderna. Virden
fran de hir testerna avgor vilken typ av intelligensniva varje land uppnér genom sina
utbildningsbeslut. Skribenterna pétalar att det hédr systemet vicker fragor kring
jamlikhet och behov av differentiering for att stodja alla elever. I Finland ska man
enligt regeringens fastslagna lag ge hogkvalitativ utbildning till alla vilket kan vara en
anledning till Finlands framgéngar i internationella tester. Vi har dven gratis utbildning
for alla och regeringen ger ett starkt ekonomiskt stdd till den finldndska skolan. Detta
har lett till att det inte finns ndgra stora skillnader i undervisningskvalitet mellan
offentliga skolor och specialskolor i Finland. Specialskolorna i Finland &r &ven en liten
minoritet. Delvis av detta skil dr det bara en liten minoritet av skolorna i Finland som
ar specialskolor med egna examina som fir ekonomiskt stdd fran privata eller foretag.

(Tirri & Kuusisto, 2013, s. 84 - 85.)
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4 Metod

1 foljande  kapitel  beskrivs  undersékningens  vetenskapliga  ansats,
datainsamlingsmetod, urval, avgrdinsningar, databearbetning, analys samt etiska
aspekter.

4.1 Vetenskaplig ansats

Avhandlingen utgérs av en kvalitativ forskningsansats med fem halvstrukturerade
intervjuer. Inom kvalitativ forskning intresserar forskaren sig for meningar, eller
inneborder, snarare dn for statistiska samband som undersoks i1 den kvantitativa

forskningen.

I det hir forskningsarbetet anvidndes fenomenologi for att soka svar pé
klassldrarstuderandes attityder och beredskap for det kommande arbetet med inklusion
av sarskilt begavade elever. For att komma &t klassldrarstuderandenas sanningar
anvandes kommunikativa data som intervjuer. Fenomenets essens kunde pé sa sitt
kommas at, dir av begreppet fenomenologi, enligt Fejes och Thornberg (2019, s. 30—
32).

4.2 Datainsamlingsmetod

Fejes och Thornberg (2019, s. 21) menar att studenter ofta bestdmmer
datainsamlingsmetod innan de reflekterat 6ver fenomenet som ska studeras, vilket &r
en viktig del av forskningsprocessen. De menar att det kan vara bra att fundera over
perspektiv pd hur fenomenet ska tolkas, vilka forskningsfragor som géar att stilla,
vilken metod som dr 1dmplig samt pa vilka sdtt analys av data kan genomforas innan
metod for avhandlingen fastslas. Med metod menas den specifika teknik som anvands
for att samla in material och analysera det. De dr dven, enligt Fejes och Thornberg

(2019), onskvért att fundera Gver filosofiska forskningsbegrepp sdsom ontologi,
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epistemologi och metodologi som kan paverka val av metoder for forskningsarbetet.
Ontologi dr teorin om hur verkligheten ytterst ar beskaffad. Teorin om
kunskapsproduktion kallas epistemologi och handlar om hur man kan fa kunskap om
varlden och om vad kunskap egentligen dr och vad som &r sant. Metodologi dr laran
om pa vilka olika sitt forskaren kan genomfora vetenskapliga studier. (Fejes &
Thornberg, 2019, s. 21-23.) I den hér avhandlingen har intervjuer anvénts som
datainsamlingsmetod. Valet av metod uppstod eftersom forskningen skulle handla om
klasslararstuderandes attityder och beredskap for arbetet med inklusion av sérskilt
begéavade elever. Fragan om epistemologi blir sdledes central i det hér arbetet. For att
beskriva sanningen om klasslararstuderandes attityder och beredskap for arbetet med
inklusion av sdrskilt begédvade elever maste forskaren gé via analys av diskurser, alltsé
epistemologi, fOr att hitta olika sanningar. Séledes finns inte en enda sanning, det vill

sdga ontologi, utan i forskningen uppkommer flera vetenskapliga sanningar.

4.3 Urval och avgransningar

All forskning innefattar ndgon form av urval och sérskilt inom den kvalitativa
forskningen dr det en mycket viktig del. Urvalsprinciper kan skilja sig &t beroende pé
vad forskaren ska studera. Det finns enligt Alvehus (2013) olika former av urval som
kan anvindas 1 forskningsarbetet; slumpmassigt urval, strategiskt urval, sndbollsurval
och bekvamlighetsurval. I den hiar avhandlingen var respondenterna utvalda genom
strategiskt urval. Strategiskt urval innebér att forskaren soker personer som kan
forhalla sig till amnet man vill undersdka. Respondenterna fir girna ha vissa specifika
erfarenheter och urvalet utformas specifikt utgdende fran de forskningsfrdgor som
formulerats 1 studien. Hér kan det finnas risk att forskaren blir for strategisk. Forskaren
kan fundera 6ver om det eventuellt finns ndgon person vid sidan av respondenten som
kanske kan ge en vidare bild av dmnet. Alvehus menar att “outsiders” kan ge en lika

givande bild av ett fenomen som “insiders”. (Alvehus, 2013, s. 66—67.)

Enligt Trost (2010, s. 143) bor antalet intervjuer i allménhet inte vara allt for stort. Han
menar att 4-8 stycken intervjuer kan vara tillrdckligt eftersom materialet annars

riskerar att bli ohanterligt. Han poéngterar dven att ett fatal vl genomforda intervjuer
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ar béttre dn flera mindre vil utféorda. Om det behdvs mera material kan forskaren alltid
lagga till intervjuer efterét. (Trost, 2010, s. 143—144.) Mélgruppen som valdes ut i den
hir avhandlingen bestod av femte arets klasslirarstuderande vid Abo Akademi. De
som har valts ut &r klassldrarstuderande som inte har specialiserat sig inom
specialpedagogik, utan endast gatt de kurser som ingér i klassldrarutbildningen. For
att ta reda pa vilka klassldrare som inte ldst specialpedagogik fragade jag mig runt i
min egen arskurs pa klassldrarutbildningen. Jag wvalde ut personer i min
bekantskapskrets vilket eventuellt kan paverka svaren. Det kan enligt Trost (2010)
eventuellt ses som ett bekvamlighetsurval. Det finns en risk att faktumet att jag kénde
alla respondenter paverkar intervjusvaren. Enligt Alvehus (2013) kan interaktionen
mellan intervjuaren och respondenten paverka utgangen. Jag skickade forfrigningar
genom akademins e-postprogram. Alla som tillfrdgades var positiva till att medverka

1 min undersokning.

4.4 Undersokningens genomforande

I avhandlingen anvindes en kvalitativ forskningsansats med en intervju och fem
informanter. Alvehus (2013) menar att det & mycket vanligt att kvalitativa
forskningsarbeten baseras pd intervjuer, eftersom det dr en gynnsam metod nir det
giller att forstd hur ménniskor tanker, kénner eller handlar i situationer. Det positiva
med intervjumetoden &r att respondenten och forskaren kan interagera med varandra
och genom berittelser forsta ett visst fenomen. Intervjuer ér inte en enda metod, dérfor
behover forskaren redogora for vilken intervjumetod som anvénds. Intervjuer kan vara
strukturerade eller semistrukturerade. I en semistrukturerad intervju kan intervjuaren
stéilla foljdfragor och paverka intervjuns innehéll. En strukturerad intervju paminner
om en enkét med forutbestdimda fragor och svar, till skillnad fran en semistrukturerad
intervju som ofta bestar av ett fital 6ppna fragor eller teman. En ostrukturerad intervju
kan liknas vid ett helt 6ppet samtal inom ett @mnesomrdde. I den intervjuformen

kommer intervjuarens roll att bli mindre framtrddande. (Alvehus, 2013, s. 80—83.)

Vidare papekar (Alvehus, 2013) att det lonar sig att vara restriktiv med antalet

intervjufragor. Med for manga fragor kan kérnan i respondenternas beréttelser gé
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forlorad eftersom forskaren mest fokuserar pa att fa svar pé alla fragor. Det kan 16na
sig att endast anvinda sig av ett antal teman som berdr det forskaren vill att intervjun
ska handla om. (Alvehus, 2013). Intervjufrdgorna ska formuleras utgidende frén
forskningsproblemet och den empiriska undersékningens byggstenar. Det dr dven
viktigt att gora en tydlig motivering for val av respondenter samt kontrollera att de
motsvarar kraven pa representativitet och generaliserbarhet. Det 10nar sig dven att

skicka fragorna till respondenterna pa forhand.

Kvale och Brinkmann (2014, s. 176) papekar att intervjufragor bor vara korta och
enkla till sin uppbyggnad. De ger dven radet att borja med en fradga som ror en konkret
situation. Denna konkretisering kan foljas upp i resten av intervjun. De menar dven att
Oppna fragor ger de mest fullstindiga svaren. De beskriver dven olika typer av
intervjufragor; inledande fragor, uppfoljningsfragor, sonderande  fragor,
specificerande fragor, direkta fragor, indirekta fragor, strukturerade fragor, tystnad och
tolkande fragor. I den hér undersokningen har flera av de hir kategorierna av

intervjufragor stéllts till respondenterna. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 176-178.)

Nyberg (2012) menar dven att det kan vara bra att dokumentera intervjuerna genom
inspelning da det sdkerstiller att ingen information gar forlorad. Respondenten méste
1 s& fall upplysas om inspelningen och dven godkédnna att den sker (Nyberg, 2012, s.
128-133). I min undersdkning kontaktade jag informanterna per e-post och beréttade
om avhandlingens syfte och innehéll. Jag berdttade &ven om deras etiska réttigheter.
Intervjuer skedde i enrum med klassldrarstuderande 1 utbildningens lokaler efter
dagens undervisning. Intervjufrdgor skickades till dem pa forhand per e-post.
Intervjuerna spelades in pa en smarttelefon och transkriberades darefter i
ordbehandlingsprogrammet Word. Vid den efterfoljande transkriberingen anvindes
horlurar for att ingen skulle hora vad som sades. Enligt Alvehus (2013) &r det viktigt
att fundera over hur forskaren vill transkribera. Transkriptionen &r ett forsta steg i
forskningsanalysen. Inom konversationsanalys transkriberas intervjuerna in i minsta
detalj. I andra analysmetoder stddar forskaren upp spraket och gor om det till
skriftsprdk. Det finns bade styrkor och svagheter med intervju som metod. Det &r
effektivt men man méste komma ihag att det ar en typ av samtal dir en viss forsiktighet

behover tas. (Alvehus, 2013, s. 83—84.) I den hir undersdkningen transkriberades
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intervjuerna in i minsta detalj till en bdrjan och sedan stidades materialet upp och

sorterades.

4.5 Databearbetning och analys

Fejes och Thornberg (2019, s. 36-38) hénvisar till Kvales beskrivning av de fem
huvudmetoderna for kvalitativ analys; koncentrering, kategorisering, berittelse,
tolkning, modellering och ad hoc. Beroende pé forskningsfraga kan valet av
analysmetod att spela roll en viktig roll. Forfattarna paminner dven om att de
minskliga elementen 1 kvalitativ forskning kan vara béde positiva och negativa.
Eftersom forskaren dr en vildigt central del inom den kvalitativa forskningen &r
resultatets kvalitet mycket beroende av hur forskaren &r som méanniska, enligt Pattons

studier. (Fejes & Thornberg, 2019, s. 36-38.)

For att bearbeta och analysera intervjumaterialet i det hér arbetet anvénds
meningskategorisering. Fejes och Thornberg (2019, s. 37) skriver att datamaterialet
kodas 1 kategorier inom den hédr metoden. Forskaren reducerar och strukturerar en stor
textmassa genom att soka likheter och skillnader i materialet. Detta material omformas
till ett antal kategorier. (Fejes & Thornberg, 2019, s. 36-38.) Den hir unders6kningen
resulterade 1 en ganska stor textmassa. Det blev ungefér en och en halv sida text per
respondent. Intervjuerna pagick i 20-30 minuter. Rennstam och Wiésterfors (2015, s.
32), 1 sin tur, menar att kategorisera innebdr att sortera. Attityder och olika former av
beredskap struktureras upp i olika teman med hjdlp av den hér analysmetoden.

Metoden fungerar som hjilp med att hitta monster i respondenternas utsagor.

Enligt Alvehus (2013, s. 109) skiljer man mellan tva olika typer av inriktningar av
analys av intervjuerna: induktiv och deduktiv tematisk analys. Med deduktiv analys
(teoristyrd) menas att teman har bestdmts 1 forvdg innan intervjumaterialet analyseras,
vilket kan beskrivas som att teman grundar sig pa befintliga teorier och
forskningsresultat. Induktiv analys handlar om att identifiera teman vilka baseras pé
vad som framkommer i datamaterialet; teman identifieras under analysens gang.

(Alvehus, 2013, s. 109.) Meningskategorisering kan vara bade induktiv och deduktiv.
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Jag anvidnde mig av bada typer av analys i arbetet med att analysera intervjumaterialet.
De tvd teman som finns utgdende fran forskningsfriga ett, som berdr
klasslararstuderandes attityder till arbetet med sérskilt begavade elever var deduktiva
eftersom det var klart att temana skulle vara positiva respektive negativa attityder. I
den andra forskningsfragan som beror klasslirares beredskap for arbetet med sérskilt
begéavade elever uppkom temat efter intervjuerna. De var alltsd induktiva eftersom de
identifierades under analysens géng. Kategorisering av kvalitativa data &r en
analysmetod som kan borja fore intervjuerna menar Rennstam och Wisterfors (2015,
s. 181-184). De skriver att forskaren kan skapa kategorier som man senare anvéinder i
intervjuerna. De skriver dven att forskaren inte behdver lasa sig vid en forsta sortering,
utan att hen kan testa pa olika sdtt. Analytikern kan dven sla sig fri fran typiska
kategoriseringar och istédllet uppfinna nya alternativa kategorier. Det finns sd gott som
alltid ett behov av att reducera materialet eftersom kvalitativa data i regel ar rikt och
brokig. Forskaren kan dven komprimera materialet. (Rennstam & Wiésterfors, 2015,
s. 181-184.) Materialet som kom fram i intervjun behévde komprimering eftersom
respondenterna funderade hogt och diskuterade sig fram till vad dom tyckte. Eftersom
transkriberingen var mycket detaljerad behdvdes forenklingar av respondenternas

utsagor.

4.6 Etik, trovirdighet och tillforlitlighet

Det finns en hel del etiska riktlinjer som forskaren bor kénna till innan intervjuerna
inleds. Forskaren bor ha respondenternas medgivanden att delta 1 undersokningen
innan intervjun inletts, och de behdver dessutom upplysas om att deltagandet &r
frivilligt och att de har rétt att avbryta sin medverkan dven efter att intervjun inletts.
Forskaren har dven ansvar for att upplysa respondenten om forskningens syfte och
fragestdllningar samt vidare maélséttningar med undersdkningen. Helst ska detta ske
skriftligt sd att respondenten kan ta till sig informationen i lugn och ro (Bell, 2006, s.
157.) Det hér gor att respondenterna eventuellt inte improviserar fram ett intervjusvar
1 stunden, utan har mojlighet att reflektera pad forhand och skriva ner

minnesanteckningar infor intervjun.
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I forskningssammanhang dr &ven anonymitet viktigt, enligt Bell. (2006). Klassldrarens
perspektiv bor vara anonymt eftersom svaren kan vicka kdnslor hos mottagaren.
Respondenternas svar dr saledes konfidentiella. I avhandlingen ndmns de fem
respondenterna enligt bokstdverna A—E. Samtliga inspelningar har raderats efter utford
transkribering. Endast forskaren har lyssnat igenom intervjuerna vilket har skett med

horlurar.

Patel och Davidson (2003, s. 104) ndmner nagra aspekter pa tillforlitlighet. De skriver
att transkriptionsprocessen av intervjumaterialet kan paverka underlaget for analysen
eftersom talsprak och skriftsprik inte &r samma sak. Exempelvis kan gester, mimik,
ironi, kroppssprak och betoningar forsvinna vid transkriptionen. Det kan dven vara
frestande for forskaren att rétta till grammatiska fel eller bilda meningar. Det &r dven
viktigt att intervjupersonernas svar inte rycks ut ur sitt sammanhang. Forskaren
behover reflektera over att hanteringen av intervjumaterialet kan komma att paverka

analysen. (Patel & Davidson, 2003, s. 104-105.)

Rennstam och Wisterfors (2015, s. 98) menar att forskaren behdver vara 6dmjuk 1
forhallande till sitt arbete. Meningskategorisering dr en analysmetod som kan vara
riskfylld eftersom forskaren 1 sin 6nskan om ldsningar och sanningar, kan komma att
sortera allt for snavt eller generalisera allt for hért. I reduceringen av ett véldigt stort

material kan dven viktig information forsvinna. (Rennstam & Wisterfors, 2015, s. 98—

99.)
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5 Resultat

Resultaten fran intervjuerna med fem klasslirarstuderande presenteras i detta
resultatkapitel. Resultaten redogors utgdende fran forskningsfrdagorna. Syftet med de
kvalitativa intervjuerna dr att fa en uppfattning om hur femte drets
klassldrarstuderandes attityd och beredskap ter sig i frdga om sdrskilt begavade
elever.

5.1 Klasslararstuderandenas attityder

Det hdr stycket redogor for resultat kopplade till klassldrarstuderandes attityder till
arbetet med sdrskilt begdavade elever.

Positiva attityder till arbetet med inklusion av sdrskilt begdavade
elever

Ex. 1.[...] Alla barn &r lika mycket vérda, star dven i laroplanen att alla barn ska stodas

utifran sina behov (A)

Ex. 2. [...] Skolan &r ju till for alla (B)

Ex. 3.[...] Alla barn har ritt till undervisning som passar dom (C)

Ex. 4. [...] Sjélvklart & dom hér barnen lika viktiga som dom som &ar svagare. (D)

Ex. 5.[...] Enligt lag ska ldrare stddja sdrskilt begavade, det dr en sjdlvklarhet for mig

som blivande lérare. (E)

Exemplen 1-5 visar ett urval av de kommentarer vilka kategoriserades som positiva
attityder. Tre av exemplen lyfter fram alla barn (se exempel 1-3). I exempel 1 och 5
anger studerandena att anledningen till deras svar &r lag eller ldroplan, dvs.

styrdokument. Intressant nog, finns det ingen som hénvisar till egna erfarenheter. Detta
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kan antyda att de svarar pa fragan pa ett generellt plan och att de har kunskap om vilket
svar som forvintas, men saknar en personlig koppling till fenomenet. I exempel 4 lyfts
det fram att sdrskilt begavade elever ar lika viktiga som dom svagare eleverna, vilket
visar att respondenten i fraga dr medveten om att de sérskilt begdvade eleverna

tenderar glommas bort.

Negativa attityder till arbetet med inklusion av sdrskilt begdavade
elever

Ingen av respondenterna uppvisade negativa attityder till arbetet med sérskilt begédvade
elever. Det gick inte att urskilja ndgot negativt ur det som sades och det syntes dven
pa exempelvis kroppsspréket att de talade om de sdrskilt begavade eleverna med virme
och engagemang. Detta var véntat eftersom en sadan attityd sannolikt varken kan hittas

eller skulle accepteras pa en klasslararutbildning.

5.2 Klassldrarstuderandenas beredskap

Det hdr stycket redogor for resultaten av klassldrarstuderandes beredskap for arbetet
med sdrskilt begavade elever.

De fem teman som tagits fram for att uppnd syftet med avhandlingen &r; identifiering,
accelerering, berikning, mobbning och fordldrakontakt. Dessa teman anvénds for att
tareda pa vilken attityd och beredskap klasslédrarstuderande har for arbetet med sarskilt
begavade elever. Identifiering handlar om att kartldgga och hitta de elever som ar i
behov av sérskilt stod pd grund av sérskild begavning. Accelerering och berikning
syftar till de strategier som enligt forskning (Liljedahl, 2017) &r aktuella i friga om
sirskilt begdvade elever. Aven forildrakontakten ir en viktig del av klasslirares
beredskap for arbetet med sirskilt begdvade elever (Porter, 2005). Mobbning &r en av
de risker som finns for sdrskilt begévade elever i skolan, och det &r inte ovanligt att de
sarskilt begavade eleverna har svart att skaffa vénner. (Porter, 2005) I redovisningen

har korta citat sorterats ut under respektive tema.
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Identifiering

Ex. 6. [...] Snabbhet, 14tt for att ldra, annars som alla andra (A)

Ex. 7. [...] Extra begdvade, latt for sig i skolan, jétteintresserad av vissa &mnen tidigt,

fordldrarna har redan tidigt markt att barnen ar annorlunda, hog intelligens (B)
Ex. 8. [...] Jattesmarta, inlésta pa typ allt, sma professorer (C)

Ex. 9. [...] Duktiga i skolan, ldr sig snabbt, har litt for sig, genetiskt hog intelligens,

hemmiljon spelar ocksa in, fordldrarna kanske akademiskt utbildade (D)

Ex. 10. [...] Hogre behéllning 4n den stora massan, intellektuellt begédvade inom allt
fran musik till naturvetenskap, snabbare &n de andra, tinker mera fritt och ser pa saker

ur en annan synvinkel (E)

Exemplen 6, 7 och 9 visar ett urval av de kommentarer som kategoriseras som /ditt att
ldra. Tre av exemplen lyfter fram snabbhet (se exempel 6, 9 och 10). I exempel 7, 8§,
9 och 10 anger studerandena att de sérskilt begavade eleverna kan vara intelligenta,
extra begavade eller smarta. | exemplen 7, 8 och 10 beskrivs ett starkt intresse for och
kunskap inom olika dmnen. Exempel 10 visar pa att de sdrskilt begavade eleverna
tdanker fritt och ser pa saker ur en annan synvinkel dn andra. 1 exempel 10 nimns dven
hemmiljon och att fordldrarna kanske ar akademiskt utbildade. 1 exempel 7 nimns

fordldrarna som eventuellt mérkt att ndagot dr annorlunda med deras barn.

Accelerering

Ex. 11.[...] Kénsligt att byta klass, kan ske 6ver huvudet pa barnen (A)

Ex. 12. [...] Svart socialt att byta klass, finns liknande elever 1 den nya klassen &r det

bra (B)
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Ex. 13. [...] Har dom redan kompisar dér ar det inga problem men annars svart med

det sociala (C)

Ex. 14.[...] Eleven maste vara socialt och emotionellt mogen for uppflyttande av klass

(D)

Ex. 15. [...] Finns mycket risker, t.ex. att eleven inte hidnger med socialt och fysiskt 1

utvecklingen, man méste overviga noga innan beslutet tas (E)

Samtliga exempel visar att det kan vara kdnsligt att flytta upp en eller flera arskurser
och exemplen 12—15 visar de sociala aspekterna som orsak till detta. I exempel 14
ndmns dven att uppflyttande av klass kan vara kédnsligt pd grund av emotionell
omognad. 1 exempel 15 ndmns risken att eleven som flyttas upp dven kan vara fysiskt
omogen. Exempel 11 varnar for att ett uppflyttande av arskurs kan ske over huvudet

pd eleven.

Berikning

Ex. 16. [...] Viktigt att utmana dom, extrauppgifter, arbetsblad, l4sa djupare om négot
dmne, behover inte vara det &mne som star pa schemat - &mnesintegrering betonas 1

laroplanen, forskningsuppgift pa ldr-plattor inte bara korsord eller malarbocker! (A)

Ex. 17. [...] De behover ett eget uppligg for att det inte ska bli ointressant,
forskningsprojekt pa iPads, inte bara nagot arbetsblad (B)

Ex. 18. [...] Récker inte med bara differentiering som det talats mycket om hér pa

utbildningen, behovs ndgot mer som gor att eleverna inte tappar gnistan. (C)
Ex. 19. [...] Differentiering dr nog det forsta jag tinker pd, men hur det ska goras 1

praktiken 4r en annan sak, motiverande uppgifter behovs, kanske nagot

forskningsprojekt (D)
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Ex. 20. [...] Motiverande uppgifter behovs, de vill ha djupare kunskap om &mnen som
intresserar dem, jag tror ocksa att det dr viktigt att de fir diskutera saker ur olika
perspektiv eftersom de ser pé saker ur ett helhetsperspektiv, méste kdnna att det finns

nagon mening med uppgiften (E)

Samtliga exempel visar vikten av att de sdrskilt begavade eleverna motiveras. Tre av
exemplen lyfter fram snabbhet (se exempel 16, 19 och 20). I exempel 18 anger
studerandena att de sérskilt begavade eleverna kan stddjas genom differentiering. 1
samtliga exempel ndmns det att ett forskningsprojekt som ger en djupare kunskap kan
vara en metod for att motivera eleven som kanske har ett starkt intresse for och
kunskap inom olika dmnen. Exempel 20 visar att de sirskilt begadvade eleverna behdver
diskutera saker ur olika perspektiv och fa en helhetsbild av olika dmnen. I exempel 1
ndmns dmnesintegrering som motiverande strategi, det tangerar det som framkom i

exempel 20, att eleven ges en helhetsbild av olika &mnen.

Mobbning eller andra risker

Ex. 21. [...] Mobbning kan ju sdkert forekomma, risken finns att dom andra eleverna

och édven ldrare utnyttjar dom som hjélplarare pa gott och ont (A)

Ex. 22. [...] Minns en pojke som blev mobbad i mellanstadiet f6r han va lite som en

professor, kanske dom andra eleverna var avundsjuka pa att han hade s 1itt i skolan
(B)

Ex. 23. [...] Finns kanske risk for mobbning av bide elever och lirare, larare kan bli
rddda for att de har en elev som kanske kan mer 4n de, dom kan nog bli sedda som en

“viktigpetter”, lararnas syn pa dom speglas ju 1 hur eleverna behandlar dom sen (C)

Ex.24.[...] Kan finnas risk for mobbning, viktigt att jobba med klassammanhallningen

och prata om att alla &r olika (D)
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Ex.25.[...] Jag blev helt klart utanfor, de kidndes alltid som att ingen forstod en, varken

larare eller klasskamrater. Man tappade suget pa att ga till skolan och kinde sig ensam.

(E)

Exempel 21, 23 och 25 visar att det kan finnas risk for mobbning 1 fridga om sérskilt
begéavade elever och att mobbningen kan ske av bade lirare och elever. Exempel 24
visar pa att vikten av att motverka mobbning genom diskussion om elevers olikheter
samt att frdmja sammanhdllningen 1 klassen. 21 exempel 22 ndmns avundsjuka som

orsak till mobbning. I exempel 23 ndmns rddsla som orsak till ldrarens mobbning.

Fordldrakontakt

Ex. 26. [...] Gloms ofta bort pa grund av tidsbrist, man har ju fordldrasamtal alldeles

for séllan (A)

Ex.27.[...] Man kanske ofta glommer att ta hjilp av foréldrarna, dom kénner ju barnen

bist (B)

Ex. 28. [...] Det ér helt jatteviktigt, fordldrarna dr superviktiga och kan sékert ge tips.
Kanske man kan fraga va eleven ldser for bocker hemma eller spelar nagot spel, eller

kanske va den har for hobbies. (C)

Ex. 29.[...] Som ldrare ska man nog alltid férsdka ha en bra kontakt med hemmen, det

kan bara leda till battre saker for alla inblandade. (D)

Ex. 30. [...] Kontakten mellan hem och skolan &r super-viktig, men 1 mitt fall kindes
det som att lararna aldrig lyssnade pa var familjs rop pa hjilp. De va vil andra tider

da. (E)

Samtliga exempel visar att kontakten med hemmen ar viktig. Exempel 26, 27 och 28
visar att det finns en risk att detta férsummas eller gloms bort. 1 exempel 28 nimns
vikten av intresse for vad eleven gor pd fritiden, det kan ske genom en god kontakt

med hemmet.
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6 Diskussion

I det hdr stycket diskuteras resultaten som framkom i undersokningen. Resultaten
pavisar klassldrarstuderandes attityder och beredskap for arbetet med sdrskilt
begdvade elever. Forsta kapitlet beror resultaten som framkommit i undersékningen
och det andra kapitlet handlar om de metoder som anvints i undersékningen. All
diskussion kopplas till avhandlingens teoretiska referensramar. I det tredje kapitlet
ges forslag till fortsatt forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna undersdkning har varit att undersoka vilken beredskap femte arets
klassldrarstuderande har for arbetet med sirskilt begédvade elever samt vilken attityd
de har till arbetet. Det resultat som framkommer 1 undersdkningen &r att beredskapen
hos blivande klassldrare &r nagot bristfillig. Det stimmer Overens med Tirri och
Kuusistos (2013) antaganden om att det forekommer bade styrkor och svagheter 1 det

finldndska skolsystemet vad géller stodet till sdrskilt begavade elever.

Samtliga respondenter hade en positiv instdllning till arbetet med sérskilt begédvade
elever. Det var véntat eftersom det enligt 16 och 17 § 1 lagen om den grundldggande
utbildningen i1 Finland (Finlex, 1998) och i Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014)
star att de hdr eleverna har rétt till stod. Det kan dven finnas ett rittvisepatos och ett
genuint intresse for att uppmérksamma och undervisa alla barn oavsett behov hos de

som véljer att bli ldrare.

Respondenterna i undersdkningen kénner till vissa metoder for att stodja sérskilt
begévade elever, exempelvis differentiering. Differentiering ar viktigt och nyckeln till
inkluderande undervisning enligt Liljedahl (2017) och Pettersson (2017). Flera av
respondenterna nimnde smé grupper med forskningsprojekt vilket stimmer Gverens
med forfattarnas teorier om hur differentiering kan anordnas i undervisningen. Ingen
av respondenterna pétalade vikten av sjdlvstindigt arbete 1 sma grupper. Pettersson
(2017) menade att det sjdlvstandiga arbetet under handledning av klasslararen kan vara
motiverande for de sérskilt begavade eleverna. Klasslararen skall 4nd4 finnas till hans

som en vigledare.
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Négot som heller inte nimndes var det komplexa tinkandet som behdver stimuleras
hos sdrskilt begévade elever enligt Persson (1997). En av respondenterna ndmnde
amnesintegrering som en strategi for att stddja de sdrskilt begdvade eleverna, vilket
stimmer 0verens med Perssons beskrivning av de sérskilt begdvade elevernas forméga
till helhetstinkande. Samtliga respondenter menade att sirskilt begavade elever ar
snabbténkta. Det ar enligt Persson (1997) viktigt att kénna till att inte alla av dessa
elever dr snabbtinkta, de kan diremot ha en selektiv formaga att vilja ut viktig

information och relatera till annan information.

Samtliga respondenter oroade sig for accelerering i form av uppflyttande av arskurs
eftersom det kan finnas en risk for sociala problem. Porter (2005, s. 78) diskuterar de
sociala behov och svarigheter som kan rora sirskilt begavade elever. Det kan vara svért
for de hir eleverna att hitta likasinnade vanner och risken finns att de blir ensamma.
Porter menar dven att de hdr barnen behover kéinna samhorighet som alla andra barn,
ha ndgon vin och bli accepterade av andra dven om de inte alltid foljer normen.
Respondenternas utsagor dverensstimmer med Porters diskussion om vikten av att
hitta likasinnade vénner. Ett beslut om uppflyttning av arskurs behdver tas tillsammans
med de inblandade och det behover sikerstillas att det finns en plan for den sociala

utvecklingen i den nya arskursen.

Ett genomgaende monster 1 utsagorna betriffande vad som skiljer dem fran de andra
eleverna var att det inte kom fram vad som skiljer de sdrskilt begavade eleverna fran
andra elever, respondenterna patalade att de sérskilt begévade eleverna &r snabbténkta,
intelligenta och har latt att 14ra sig. Enligt Persson (1997) dr de hér eleverna en mycket
heterogen grupp vilket gor att identifieringen av dem kan vara svar. En annan aspekt
som inte verkade vara bekant for respondenterna var att de sérskilt begavade eleverna
kan ha beteendeproblem som liknar andra diagnoser eller att de forsoker ddlja sin
begéavning. Resultaten pavisade att det finns orsak att paminna klasslararstuderandena
om de mdjliga svirigheterna med att identifiera de sarskilt begdvade eleverna. Ett sitt
att komma &t problematiken kunde exempelvis vara att diskutera den s.k. Jante-lagen
som finns starkt i Norden och pdminna om att det dr vanligt forekommande att man

vill passa in 1 gruppen.
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Cosmovici och Idsoe (2014, s. 152) menar att samarbetet mellan hem och skola &r
sarskilt viktigt i friga om sdrskilt begavade elever. Fordldrar kan i ménga fall
uppmarksamma att det dr nagot speciellt eller annorlunda med sitt barn, och det ar inte
ovanligt att de har svart att hitta information om hur de kan stodja sitt barn pa basta
sdtt. Samtliga respondenters utsagor visar pa vikten av en god kontakt mellan hem och
skola vilket Gverensstimmer med Cosmovici och Idsoes syn pa detta. Nagra
respondenter oroade sig for att larare tenderar glomma bort den hér aspekten och att
fordldrasamtal inte genomfors tillrackligt ofta. Enligt Cosmovici och Idsoe (2014) kan
det vara viktigt att klasslararen har en helhetsbild av den sdrskilt begédvade eleven. Om
lararen exempelvis vet att eleven har ett intresse som praktiserar i hemmet och saledes
en viss spetskunskap kan ldraren skapa en mer relevant undervisning som motiverar

eleven.

Undersokningens resultat visar att klassldrarutbildningen eventuellt kunde se over
kursinnehall inom olika &mnen for att forbereda klasslirarstuderande for det
kommande arbetet. Ett inforande av vdgledning 1 arbetet med sérskilt begavade elever
kunde inforas under det fjarde och femte éret pa utbildningen da klasslararstuderande
natt en viss mognad och kunskapsniva. Fenomenet kunde exempelvis diskuteras med
ovningsskolans ldrare under utbildningens praktikperioder eller anordnas i

seminarieform under praktikperioder.

Ett lovande initiativ betriffande sdrskilt begavade elever 1 Finland &r
utvecklingsprogrammet Utbildning for alla — en jamlik start pd studievigen inom
smdbarnspedagogiken och den grundliggande utbildningen, vilket ska genomforas
aren 2020-2022. Undervisnings- och kulturministeriet (2019) inleder arbetet med
reformen vilken &dr regeringsperiodens viktigaste utvecklingsprojekt inom
smabarnspedagogik och grundliggande utbildning 1 nuldget. Projektet genomfors for
att sidkra kvaliteten och jdmlikheten inom den grundlidggande utbildningen och
smabarnspedagogiken (UKM, 2019). Det betyder att man i Finland arbetar for en

inkluderande skola dven for de sirskilt begédvade eleverna.

Trots detta visade det sig i det hédr forskningsarbetet att klassldrarstuderandes
beredskap for arbetet med sérskilt begévade elever kan vara bristfillig.

Lararutbildningen har ett ansvar nar det géller att skapa utbildning som ger klasslarare
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beredskap for arbetet med alla elever, dven de sérskilt begdvade eleverna. Anordnare
av klassldrarutbildningen i Finland kunde eventuellt uppmuntra studerande att forska
1 d&mnet och fenomenet kunde diskuteras péa praktiker vid évningsskolan och inom

akademins kurser.

6.2 Metoddiskussion

I den hér avhandlingen anvindes kvalitativ metod for att undersoka vilken attityd och
beredskap blivande klassldrare har for inkludering av sérskilt begévade elever. I
undersokningen anvinds fenomenologi for att sdka svar pad klassldrarstuderandes
attityder och beredskap for det kommande arbetet med inklusion av sérskilt begavade
elever. For att komma at klassldrarstuderandenas sanningar anviands kommunikativa
data som intervjuer. Fenomenets essens kan pd sé sdtt kommas at, ddr av begreppet

fenomenologi, enligt Fejes och Thornberg (2019, s. 30-32).

For denna avhandling passade intervjuer védl som datainsamlingsmetod. Jag fick
mojlighet att sdtta mig in 1 respondenternas tankevdrld och fick genom ett
halvstrukturerat samtal en djupare insikt i deras attityder och beredskap for arbetet
med sérskilt begdvade elever. Trost (2010) menade att 4-8 stycken respondenter ér ett
lampligt antal for att kunna dra négra slutsatser. Antalet respondenter i undersokningen
var fem stycken. Det dr ungefar 50—60 stycken studeranden per arskurs vilket skulle
motsvara 5—10 procent av populationen. Det finns enligt Alvehus (2013) olika former
av urval som kan anvéndas 1 forskningsarbetet. Strategiskt urval innebér att forskaren
kontaktar personer som kan forhélla sig till &mnet som ska undersdkas. Eventuellt
kompletterade respondenterna varandra vél vilket gjorde att resultatet gav en

helhetsbild av fenomenet som studerades i avhandlingen.

Fejes och Thornberg (2019, s. 37) beskriver analysmetoden meningskategorisering.
De skriver att datamaterialet kodas i1 kategorier, varpa forskaren reducerar och
strukturerar en stor textmassa genom att soka likheter och skillnader i materialet. Detta
material omformas till ett antal kategorier. Den hir undersokningen resulterade i en
forhédllandevis stor textmassa. Det blev ungefar en och en halv sida text per respondent.
Analysmetoden meningskategorisering har fungerat vél for denna undersékning. Med
hjélp av analysmetoden kunde jag sortera ut det viktigaste ur respondenternas utsagor
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1 syfte att skapa en Oversikt av svaren pa de tva forskningsfragorna. De viktigaste
teman som kunde urskiljas ur respondenternas utsagor var de som var relaterade till
forskningsfraga tvd som handlade om klassldrarstuderandes beredskap for arbetet med
sarskilt begavade elever; identifiering av dessa samt strategier for att stodja dem.
Respondenternas svar dr stundtals relativt kortfattade, exempelvis de utsagor som
berérde den forsta forskningsfragan. Dessa var énda tillrackliga for att ge en
helhetsbild av respondenternas attityder till arbetet med sérskilt begévade elever.
Orsaken till de kortfattade utsagorna till den forsta forskningsfrdgan var eventuellt
formuleringen av intervjufrdgorna och mingden foljdfragor. Det hade eventuellt getts
utforligare svar om intervjufragan betraffande attityden till sdrskilt begdvade elever
inte hade varit en ledande frédga. I den andra forskningsfragan var det relativt létt att
hitta essensen 1 respondenternas utsagor, sannolikt hade jag anvint tillrdckligt minga
foljdfragor. Jag tror dven att det gav intressant information eftersom respondenterna
fick mojlighet att se tillbaka pa sin egen skoltid och formulera svar utgédende fran sina

egna erfarenheter.

De forskningsetiska kraven har tagits hansyn till i undersokningen. Det var frivilligt
for respondenterna att delta i undersokningen, nigot jag informerade om dé jag tog
kontakt. All information om undersokningen gavs till respondenterna innan de
samtyckte till att medverka. Respondenterna halls anonyma och har bendmnts med
bokstiver frén A till E. Aven inspelningarna och transkriberingsmaterialet behandlas
konfidentiellt. Inspelningarna och transkriberingsmaterialet har raderats. I den héir
avhandlingen har jag dven foljt vetenskapliga metoder och hénvisat till tidigare

forskning och litteratur enligt forskningsetiken.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

I denna studie har jag undersokt blivande klasslédrares attityder och beredskap for
arbetet med sérskilt begdvade elever. Undersokningen har begrénsats till att undersoka
endast fem klassldrarstuderandes attityd och beredskap. Det vore intressant att gora en
dylik undersokning med ett stdrre antal respondenter, for att ta reda pad om liknande
resultat skulle f&s med kvantitativa metoder. Det skulle d@ven vara intressant att

intervjua klasslirare som arbetat en langre tid och se hur deras attityder och beredskap
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skiljer sig fran sista arets klasslararstuderande. Jag tror ocksa att det skulle vara
intressant att undersoka hur foréldrar till sarskilt begédvade elever uppfattar dagens

skola.

Man kunde dven forska i hur sérskilt begavade personer minns sin egen skoltid och
hur den har paverkat dem senare i livet. Diskussionen om sérskilt begédvade elever
pagar i1 Finland, men dnnu finns sannolikt mycket kvar att utrédtta innan de sérskilt

begavade eleverna far det fulla stod de har ratt till.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjufragor

1. Kénner du till begreppet “sérskilt begavad”? Vad tanker du pa nir du hor det?
2. Har du fatt ldra dig hur du som pedagog kan stodja sérskilt begavade elever under
klasslérarutbildningen? Hur? Om inte, kidnns det som nagot du vill ta reda pa sjalv for

att stodja de hér eleverna?

3. Kénner du till ndgon som &r sdrskilt begdvad? Fanns det eventuellt ndgon i din klass
1 grundskolan? Hur mérks det pa hen?

4. Hur skulle du arbeta for att inkludera en sérskilt begavad elev i din klass? Vilka
mojligheter och utmaningar tror du skulle finnas?

5. Tycker du att det ar lika viktigt att stodja de sirskilt begdvade eleverna som de elever
som har andra sérskilda behov?
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