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Referat

Syftet med avhandlingen var att underséka stickning i den finlandssvenska
grundlaggande utbildningen, genom att kartlagga lararnas konkreta undervisning i
form av material, redskap och tekniker. Vi stravade ocksa efter att undersoka hinder,
utmaningar, fordelar och mojligheter med stickundervisning, exempelvis i samband
med Grunderna for laroplalLP2014. Undersokningen var inriktad pa alla larare som
undervisar i slojd, men i synnerhet larare som undervisar i stickning i F-9.

Mixed methods anvandes i undersdkningens forskningsdesign. Data samlades in
med en elektronisk enkadt bestadende av bade 6ppna och slutna fragor. Enkaten
besvarades av 123 larare.

Stickning av rata maskor, maskuppldggning, att maska av och stickning av aviga
maskor ar de vanligaste stickteknikerna i undervisningen. Alster som namns ar
framst vantar, figurer och gosedjur samt halsdukar. Ylle och ylleblandgarner
anvands mest. Stickningens historia, stickaktivism och stickning for valgérande
andamal behandlas begransat. De flesta larare uppskattar att enstaka elever klarar
av att sticka innan undervisningen inleds i arskurs 4. Fler an hélften anses vara helt
nya for tekniken. Eleverna verkar vara relativt positiva till stickundervisningen och
den stdmning som den skapar. Utmaningar med undervisning i stickning tolkas ligga
i eleven, undervisningsstrukturen, tekniken eller lararen. Kompetensomradena i
LP2014 anses kunna konkretiseras val genom stickning (medeltalet 3.95 av 5).
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1 Inledning

1.1 Bakgrund till val av tema

Vi blev redan som barn vana med ljudet av stickning. Vi blev vana med att fa mjuka
paket till jul, innehallande ett par varmande sockor eller en kliande trdja. Stickning
var en del av var uppvaxt och vi gar i vara forfaders fotspar eftersom vi for vidare
tekniken genom aktivt utévande. Vart gemensamma intresse for garnteknologi i
allmanhet och stickning i synnerhet gjorde det naturligt for oss att valja att
tillsammans skapa ett tillagg till vetenskapsomradet som samtidigt fungerar som en
kommentar till stickningens status bade i samhallet och i skolsléjden. Denna
avhandling ar skriven utgdende fran detta perspektiv.

Enligt oss ar stickning en viktig del av det finlandska kulturhistoriska arvet. | Finland
finns en stark handarbetskultur (Suuronen, 2014, s. 149). For att sticktraditionen
ska bevaras ar det av stor betydelse, enligt Ketola, Bukowski, Kokko, Backlund och
Suuronen (2014, s. 169), att varje generation ser traditionen som nagonting
betydelsefullt och nagonting anvandbart. Suuronen (2014, s. 149) héavdar att
utmaningen ligger i att fa den yngre generationen engagerad i att lara sig gamla
arbetssatt och att anpassa dessa arbetssatt for att skapa nya intressanta produkter
av god kvalitet.

| stickning anvands tva eller flera stickor for att med garn skapa en natliknande yta.
Anvandningsomraden kan exempelvis vara sockor, vantar, mossor eller trojor.
Stickning ar ett kulturellt arv samtidigt som tekniken ocksa ar ett nutidsfenomen.
Stickning utgdér en central teknik inom skoldmnet slojd och ar en popular
fritidssysselsattning. Stickningen fungerar bade globalt och lokalt som en social
verksamhet (Asker, 2011; Minahan & Wolfram, 2007) och har till och med visat sig
ha positiv inverkan pa manniskans valmaende (Corkhill, Hemmings, Maddock &
Riley, 2014; Ravalds, 2013).

| kontrast till de positiva effekter som associeras med stickning finns ocksa negativa
tendenser ur ett samhallsperspektiv. Behovet av att sjalv producera stickade alster
har exempelvis minskat i och med massproduktionen inom kladindustrin (Greer,
2007). Ett handstickat plagg ar mera resurskrdvande an det massproducerade,
eftersom handstickning ar mera tidskravande an industriell maskinstickning och
materialet mer kostsamt. Enligt Orton-Johnson (2014, s. 305-307) har intresset for
stickning gradvis minskat. | skrivandets stund verkar intresset for stickning som
teknik ha aterhamtat sig, exempelvis med tanke pa den synlighet som tekniken fatt
i bade sociala medier och det offentliga rummet.

Enligt Heikkinen (1997, s. 51) och Tuomikoski (1987, s. 43) lar sig manga barn
sldjdarter som stickning redan innan tekniken tas upp i skolsléjden. Aven nyare
kallor bekraftar hemmets betydelse. | den finlandska undersékningen av Virtanen
(2006, s. 66) svarade 62,1 % av informanterna att de lart sig stickningens grunder
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hemma. Detta tyder pa att det snarare ar hemmet an skolan som for vidare stickning
som kulturtradition. Vi ser ett problem i detta, eftersom det finns barn som inte har
tillgang till familjemedlemmar som kan lara ut stickning eller till andra satt att lara
sig stickning utanfor skoltid. Stickning ar en tidskravande sysselsattning och det tar
lang tid att bli en van stickare, darfor ar stickning som fritidssysselsattning dnda
essentiell for stickteknikens utveckling och éverlevnad.

Stickning ar en av de manga tekniker som behandlas i den finlandska skolsléjden.
Undervisningsamnet slojd bestar av de tekniker som tidigare raknades till textilslojd
och teknisk slojd. Till de textila teknikerna hor forutom stickning ocksa
maskinsémnad, broderi, virkning, vavning och andra slojdtekniker (Skolstyrelsen,
1989). Till de tekniskt inriktade teknikerna kan trdarbete, metallarbete, maskin- och
ellara, vardagsteknologi, material- och konsumtionsmedvetenhet samt O&vriga
tekniker inga (Huovila, Hintsa & Saila 2009, s. 28-29). Teknikerna kan kombineras
fritt i de slojdprodukter som eleverna tillverkar.

Enligt Utbildningsstyrelsen (2015) har skoldamnet sléjd minst 11 arsveckotimmar
under den grundlaggande utbildningen. Det betyder att eleven under sin skoltid i
medeltal har en slojdlektion pa 45 minuter per vecka, vilket innebér att tiden som
kan avsattas for varje teknik ar begransad. Utover de amnesteknologiska
delmomenten i sléjden framkommer dven andra delmoment som bor ingad i
undervisningen, exempelvis utveckling av processinriktade fardigheter som
planerings-, analyserings- och arbetsférmaga samt sikerhet, ergonomi, redskaps-
kdannedom, kultur, tradition och foretagsamhet (Huovila, Hintsa & Saila 2009, s. 28—
29). Detta kan innebdra att kulturbdrande tekniker som stickning inte ges det
utrymme det behover for att eleven ska ha tid att befasta tekniken.

Stickning som innehall férekommer i tva finlandska nationella styrdokument?! for
den grundlaggande utbildningen, namligen laroplansgrunderna fran 1970 och 1985
(Grundskolans laroplanskommitté, 1970; Skolstyrelsen, 1985). De tre senare
laroplansgrunderna fran 1994, 2004 och 2014 ger inte nagra forslag pa tekniker i
slojden (Utbildningsstyrelsen, 1994; Utbildningsstyrelsen, 2004; Utbildnings-
styrelsen 2014). Ansvaret for att valja ut vilka tekniker och material som ska
behandlas under slojdlektionerna fran och med 2016 (LP2014), ligger saledes pa
kommunerna och de undervisande lararna. Eftersom stickningen inte framhalls
nationellt finns det en risk att det faller bort som undervisningsinnehall i
skolsléjden. Detta ser vi som ett hot mot stickningens status och framtid.

Kinnunen (1999) har forskat i stickning som hobbyverksamhet. Enligt Kinnunes
studie har handelser under slojdlektionerna och lararens kommentarer en
betydelse for stickning som hobbyverksamhet senare i livet. Lararens positiva
uppmuntran dkade en nyfikenhet gentemot tekniken. Negativ respons kunde dven
ses som en utmaning som man var villig att anta da livskedet forandras. (Kinnunen,
1999, s. 75.) | Virtanens (2006, s. 66) undersokning framkommer att textilsl6jds-
undervisningen och ocksa stickundervisningen befinner sig pa olika nivaer i olika
skolor. | en del kommuner kan undervisningen vara bristféllig, speciellt i fall dar

! Jamfér Grundskolans laroplanskommittés betinkande Il, 1970; Skolstyrelsen, 1985;
Utbildningsstyrelsen, 1994; 2004; 2014.
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lararen som undervisar i textilsl6jd inte har behorighet fér amnet. Ett annat exempel
pa heterogeniteten i stickundervisningen ar de skillnader som finns i kommunernas
laroplaner (Lonnqvist, 2017). | resultatet fran Lonngvists (2017) undersdkning
framkommer bland annat att stickning namns i 61 % av de undersokta
finslandssvenska kommunala laroplanerna och tekniken férekommer framst i
arskurs fyra, dar stickning namns i halften av laroplanerna. Stickning ar trots allt ett
omrade som med storsta sannolikhet behandlas ocksa i de skolor som inte har
tekniken i sin laroplan, eftersom det slutliga undervisningsinnehallet ar upp till den
undervisande lararen. Darfor finns det behov av att undersdka den egentliga
stickundervisningen genom att vanda sig till de undervisande ldrarna.

Vi undrar hur framtiden ser ut och hur stickningens utveckling kommer att
fortskrida, samt ifall den grundldggande utbildningen kan ha en inverkan pa
stickningens etablering. FOr oss representeras stickning av dess positiva inverkan pa
individen och de stora mojligheter som finns for att anvanda stickning som
uttryckssatt och fritidssysselsattning. Aven om stickning kan ses som en teknik bland
andra i slojdamnet, anser vi att den utgor en speciell potential for utvecklandet av
positiva egenskaper hos eleven. For oss personligen spelar garnteknologi en stor
och viktig roll i vara liv och vi har starka personliga erfarenheter av teknikens
positiva effekter och egenskaper.

Som larare och blivande slojdlarare i slojd med textilinriktning ser vi skolan som
grogrunden for individens utveckling, med tanke kunnande och intresse for
stickning. Vi vill darfor undersdéka hur stickundervisningen ser ut i den
grundldggande utbildningen i Svenskfinland samt hurudan relation stickunder-
visningen har till omvarlden och laroplanen.

Var uppfattning ar att forskning i omradet till stor del saknas och ar bristfallig, varfor
en uppdaterad kartlaggning av stickningens status i sléjdundervisningen behdvs.
Speciellt nya undersékningar med inriktning pa teknikinriktade teman fattas, vilket
enligt oss ar ett tecken pa att intresset for de specifika teknikerna som hor till
slojden férringats och detta kan bidra till att kulturhistoriska och mera tidskravande
tekniker i en forlangning foérsvinner fran undervisningsinnehallet. Vi ser denna
avhandling som den forsta i en serie av studier inom detta omrade.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Studiens o6vergripande syfte ar att undersdka stickning i den finlandssvenska
grundlaggande utbildningen. Vi kartlagger lararnas konkreta undervisning i form av
material, redskap och tekniker. Vi stravar ocksa efter att underséka de hinder och
utmaningar, samt fordelar och modjligheter som de undervisande lararna ser i
samband med undervisningen. Vi stravar efter att ta del av lararnas asikter och
uppfattningar av hur kompetenserna i LP2014 kan konkretiseras genom stickning.
Vi vill ocksa fa en bild av i vilken utstrackning stickningens historia och aktuella
fenomen som stickning for valgérande dndamal och garngraffiti behandlas i
stickundervisningen.

For att uppna studiens syfte har fem forskningsfragor formulerats. For att besvara
fragorna anvands bade kvalitativa och kvantitativa metoder genom att vi bade
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presenterar mangder och antal samt sammanfattar och analyserar ldrarnas utsagor
om omradet.

Vart syfte med studien har lett oss till féljande forskningsfragor:

1. Vilket ar undervisningsinnehallet i stickning?

2. Hur uppfattar lararna stickningens effekter pa eleverna, elevernas attityder till

stickning och deras forkunskaper infor arskurs 4?
3. Vad ar utmaningarna med stickningundervisningen enligt lararna?

4. |vilken utstrackning behandlas stickningens historia och aktuella fenomen som

stickning for valgérande dandamal och garngraffiti i stickundervisningen?
5. Hur val kan kompetensomradena for LP2014 konkretiseras genom stickning?

Genom att besvara dessa forskningsfragor anser vi att vi kan fa en heltackande
uppfattning och insikt i stickningens status och beskaffenhet i den grundldaggande
utbildningen.

1.3 Undersokningens upplagg

Denna avhandling genomférs med en heterogen forskningsmetod (“mixed
method”), dar ett kvalitativt och kvantitativt forskningssatt blandas for att kunna
undersoka stickning i den grundlaggande utbildningen pa ett mangfasetterat satt.
Som informanter verkar larare som undervisar i sl6jd, bade @mnes- och klasslarare.
| studien anvands enkat som datainsamlingsmetod.

Undersokningen genomfors i tre faser. | den forsta fasen samlas allt material in
genom en elektronisk enkdt. Med enkadten samlas bade det kvalitativa och det
kvantitativa material som ligger till grund for undersékningens resultat. | den andra
och tredje fasen bearbetas och tolkas de kvalitativa och det kvantitativa materialet
vart for sig, men faserna pagick samtidigt. | figur 1 askadliggérs undersokningens tre
faser visuellt, dar analysfaserna sker parallellt.

| Enkdtundersokning

lla Kvantitativ analys Ilb Kvalitativ analys

Figur 1: Undersokningens genomférande i tre faser.



1.4 Avhandlingens disposition

Avhandlingen ar disponerad i fyra storre segment. Det forsta segmentet av
avhandlingen bestar av det teoretiska ramverket som ligger till grund for studien
och utgors av kapitel 2—5. | kapitel 2 beskrivs stickningens teknik och historia ur ett
kulturhistoriskt perspektiv med fokus pa teknikens delomraden, uppkomst och
spridning bade globalt och nationellt. Stickningen ur ett samhalleligt perspektiv
skildras i kapitel 3. | detta kapitel gors en fordjupning i bland annat stickningens
status och relation till kollektivism och altruism. | kapitel 4 behandlas stickning ur
ett utbildningspolitiskt perspektiv. | kapitlet behandlas teknikens plats i
laroplansgrunderna och i de lokala laroplanerna. Utover detta behandlas dven
stickinlarning ur ett elevperspektiv samt sldjdens forbindelse med individens
mognad och kompetensutveckling. | kapitel 4 beskrivs stickning som ett globalt och
lokalt samhallsfenomen. | det sista teorikapitlet (kapitel 5) behandlas stickningens
individinriktade perspektiv med betoning pa bland annat motorik och hélsa.

Det andra segmentet av avhandlingen utgors av beskrivningen av empirin i studien
och skildras i kapitel 6. Kapitlet innehaller en specificering och motivering av syfte
och forskningsfragor. Metoden motiveras ocksa i kapitlet. Dessutom innehaller
kapitlet en beskrivning av forskningsmetoden (mixed methods) som anvands i
avhandlingen, bade i en allman och mera detaljerad beskrivning av hur vi valt att
anvanda den. Datainsamlingsmetoden enkat diskuteras och en djupgaende
redovisning av studiens genomforande ges. | kapitlet beskrivs ocksa studiens
respondenter och valet av dessa motiveras.

Det tredje segmentet av avhandlingen bestar av redovisningen av studiens resultat.
Detta segment bestar av kaptiel 7-10. | resultatredovisningen presenteras
resultatet i form av kategorier, sammanstallningar i tabellform och en presentation
av den del av resultatet som analyserats kvalitativt. Kapitel 7 redovisar resultat som
handlar om stickundervisningens innehall. Kapitel 8 innehaller resultat som beror
stickning och eleven. Resultat som handlar om stickningen utmaningar redovisas i
kapitel 9 och slutligen presenteras resultat som ror sig om stickundervisningens
relation till omvarld och laroplan i kapitel 10. For att strukturera upp
resultatredovisningen ar dessa kapitel ytterligare indelade i avsnitt pa basen av de
olika delomraden som det 6vergripande temat tacker.

Det sista och fjarde segmentet av avhandlingen bestar av en diskussion av
avhandlingen. Detta segment utgor kapitel 11. | detta kapitel diskuteras studiens
etik, kvalité och resultat. | detta kapitel foreslas dven teman till fortsatt forskning.



2 Stickningens teknik och historia

| detta kapitel ges en beskrivning av stickning som teknik och en atergivning av
stickningens historia. En redogorelse ges for stickningens spridning fran landerna
kring Medelhavet, genom Europa och till Norden for att slutligen landa i Finland.
Detta kapitel ar uppdelat i tva avsnitt, dar den forsta ar teknikinriktad och den andra
historiskt vinklad.

2.1 Begrepp, tekniker och redskap

Coiniglio, Patrick och Thomas (2012, s. 10-15, 22) beskriver stickning som en teknik
dar en sammanhangande garntrad bildar en natliknande yta genom att 6glor lankas
ihop med varandra. Oglorna kallas fér maskor och till tekniken anvinds ofta tva eller
flera stickor.

Coiniglio et al (2012, s. 16—-17) poangterar att stickorna ar basverktygen for
stickning. Stickor finns idag i manga olika storlekar, former och material, som
exempelvis aluminium, plast, bambu, trd och stal. Med raka stickor stickas platta
stycken fram och tillbaka. Karhu, Malmstrém, Mannila och Aberg-Hildén (2009, s.
8) kallar detta sticksatt for planstickning. Coiniglio et al (2012, s. 16—17) berattar att
man i rundstickning stickar tubliknande stycken i spiral. Coiniglio et al (2012, s. 16—
17) beskriver att raka stickor kan antingen ha spetsar i bada andarna eller en spets
och en knopp i vardera anden. Raka stickor med spetsar i bada andarna kallas for
strumpstickor och anvands framst for rundstickning. Rundstickor har tva raka delar
och en tunn nylonlina som sammanlankar de bada delarna och anvands framst for
rundstickning. Rundstickor kan ocksa anvéndas till den sa kallade “magic-loop”-
metoden (Morgan-Oakes, 2007). | figur 2 exemplifieras de viktigaste basredskapen
for stickning.

1 Gamn

2 Raka stickor
3 Sax

4 Rundsticka

5 Strumpstickor
8 Tapisserindl

Figur 2: Stickor och basredskap. (Lonnqvist och Nygard, 2017.)



I stickning halls garnet 6ver antingen det vanstra eller hégra pekfingret, bada satten
var bekanta i Finland redan pa 1700-talet (Dahl, 1987, s. 346). Coiniglio et al (2012,
s. 23) bendamner dessa ‘den svenska metoden’ respektive ‘den engelska metoden’.
De betonar dven att alla behdver hitta sin egen personliga stickstil som passar hen
bast. | Handbok i textilslbjd, som riktar sig till bland annat elever i den
grundlaggande utbildningen, behandlas den svenska metoden (Malmstrom &
Aberg-Hildén, 2009, s. 8-46), vilken ocksd &r den vanligaste i den finldndska
sléjdundervisningen.

Enligt Coiniglio et al (2012, s. 22, 34) bestar en stickning av vagrata rader av maskor.
Dessa rader kallas for varv. Det forsta varvet som stickas kallas for
upplaggningsvarvet och det sista kallas fér avmaskningsvarv. En basmaska kallas for
ratmaska. Den rata och den aviga maskan ar grundmaskorna for stickning och dessa
maskor kan varieras pa otaliga satt. Grundmaskorna visualiseras i figur 3.

Figur 3: Rata och aviga maskor. (Lonnqvist, 2018.)

Ratstickning kallas det da alla maskor stickas rata i planstickning. (Se figur 4.) Vid
ratstickning ser avig- och ratsidan likadana ut. Nar rata varv alterneras med aviga
varv i planstickning kallas det for slatstickning. Slatstickning har en tydlig slat ratsida
med maskor som liknar V och en avigsida med rundade vagrata linjer. (Se figur 5.)
Vid rundstickning med enbart rata maskor bildas en slatstickad yta pa ratsidan och
en avigstickad yta pa avigsidan. Resarstickning bestar av vertikala rader av i tur och
ordning rata och aviga maskor, som kombinerat skapar en elastisk yta. (Coiniglio et
al, 2012, s.22,34.)
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Figur 4: Ratstickning. (Lonnqvist, 2018.)
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Figur 5: Maskvarv i slatstickning. (Karhu m.fl., 2009.)

Utgaende fran Karhu et al (2009, s. 14-19, 24-29) hor ocksa, forutom att sticka rata
och aviga maskor, foljande grundldaggande tekniker till stickning: upplaggning av
maskor, okningar, minskningar och att maska av. Nagra exempel pa andra mer
avancerade tekniker ar monsterstickning med flera farger, flatstickning och
spetsstickning. Flatstickning exemplifieras i figur 6.

Figur 6: Resarstickning med flator. (Flickr: Tinker & Rove (cc), 2017.)

Enligt Coiniglio et al (2012, s. 54) kan stickmonster se ut pa olika sdtt men de brukar
vanligtvis folja en liknande struktur. Monster kan vara skrivna i textform men dven
med hjalp av sticksymboler. (Se figur 7.) Sticksymboler anvands istéllet for att skriva
ut ord och forkortningar. De kan bilda ett sa kallat ménsterdiagram.



Eronan pa verketl.

'I] | ll.'f" 64 maskor fran |;;||:| AEENIngen, Sticka demn ratt med B
2} Ett varv avigt, ett varv ratt,
3} *9a,1asfb®. Upprepa** tills4 m aterstar. 4a

4} Sticka enligt spetsmonstret kungen.

Figur 7: Exempel pa monsterbeskrivning med monsterdiagram och text med
forkortningar. (Nygard, 2017.)

Coiniglio et al (2012, s. 10-15, 22) lyfter fram att garnet ar grunden for stickningen.
Garn av olika material och kvaliteter framtrader pa varierande satt i den slutgiltiga
produkten. Garn som anvants traditionellt i den vasterlandska stickkulturen ar
framst ull, bomull och lin (Taylor, 2013, s. 7). Idag ar andra djurhar, som till exempel
silke, alpacka och mohair lattatkomligt for gemene man, men ocksa syntetiska fibrer
som till exempel akryl och polyamid, som bérjade produceras fran och med 1940-
talet, anvands i stor utstrackning (Boncamper, 2011, s. 186, 196, 207—-208, 283285,
313). | en undersokning gjord av Kinnunen (1999, s. 63) framkommer det att ylle ar
den mest populdra fibern att sticka med i Finland. 94 % (f=300) av respondenterna
svarade i undersékningen att de anvander rent yllegarn eller yllegarnblandningar
nar de stickar. Bomull anvdndes av 78 % av respondenterna och akryl anvandes
endast av 11 %. Undersoékningen hade 321 respondenter. Av studiens respondenter
hade 82 % anvant Novitas 7 broder under de senaste tva aren. | en lista pa de 25
mest anvdnda garnen i anvandares projekt pa natforumet Ravelry? ar tre av de fyra
vanligast forekommande garnen akryl (Pressly, 2016). Enligt Wool and the Gangs
undersokning fran 2015 handlar stickare framst garn fran natet.

Coiniglio et al (2012, s. 17-20) havdar att stickning ar en teknik som till sin
utformning ar enkel. For att sticka behdver man egentligen bara stickor och garn,
men det finns dven otaliga hjdlpmedel att komplettera sitt stickande med. Sax och
tapisserinal ar bra hjalpmedel vid stickning. Andra tillbeh6r som kan vara till hjalp
ar matplattor, flatstickor, markorer, varvraknare, virknal och mattband. Under de
senaste aren har det dven utvecklats applikationer till bland annat mobiltelefoner
och surfplattor som kan underlatta stickandet. | figur 8 askadliggors redskap som
forutom basredskapen kan vara av nytta vid stickning.

2 Natforumet Ravelry har ungefar 2 miljoner anvandare och 3,5 miljoner projekt (2014) och behandlas vidare i
avsnitt 3.5 (Orton-Johnson, 2014, s. 308-310, 312-318).
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1 Mattband
2 Flatsticka
3 Virknal

4 Stickmatt
5 Varvraknare
6 Markdrer

Figur 8: Ovriga redskap for stickning. (Nygérd & Lonnquvist, 2017.)

Stickning utfors vanligtvis med olika typer av nalar, men det finns dven andra
redskap som anvands for manuell stickning. Ett exempel pa detta ar stickning pa
stickram. En stickram &r en liggande ram med en rad piggar som star upp langs
kanten. Med stickramen stickades historiskt sett framst tubformade produkter som
till exempel sjalar. (Harlow, 1977, s. 14-16.) Att sticka pa ramar har dven varit
populart under 2000-talet bland annat med hjalp av stickspolar och stickringar.
Coiniglio et al (2012, s. 20) beskriver stickspolen som ett redskap som kan anvandas
vid tillverkningen av snoddar. Stickspolar finns i manga farger och former och kan
vara gjutna i exempelvis plast och ha fantasirik form. Stickring och patdocka
visualiseras i figur 9 och 10.

[..] [

Figur 9: Flicka som stickar pa stickring. (Chandler (cc), 2010.)
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Figur 10: Patdocka som anvands for att sticka in ett par horlurar. (Sl6jd-detaljer, 2018.)

Till armstickning behovs inga redskap utom ett tjockt garn. Garnet laggs upp pa ena
armen och stickas sedan over fran arm till arm. Bassetti (2015, s. 11) framhaller att
armstickning ar det snabbaste sattet att lara sig att sticka och de flesta projekt kan

fardigstallas inom en timme.

Figur 11: Armstickning. (Flickr: Jriede (cc), 2015.)
Figur 12: Vuxen som fingerstickar. (Lonnqvist, 2018.)

Fingerstickning ar ett annat satt att enkelt lara sig stickningens princip. Garnet
tvinnas da runt pek-, lang-, ring- och lillfingret genom en teknik som paminner
mycket om stickning pa stickram (Drops, 2017). Fingerstickning och armstickning
demonstreras i figurerna 11 och 12.

De stickade produkter som finns att tillgda kommersiellt ar foretradesvis industriellt
och mekaniskt tillverkade. Denna typ av stickning utfors aktivt sedan 1800-talet
med stickmaskiner och anvands for att tillverka alla typer av stickade tyger, allt fran
trika till plagg som har samma framtoning som handstickade plagg. Den tekniska
grunden till stickmaskinen &r baserat pa samma princip som stickramens
grundfunktion. (Hawkins, 2015.)
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2.2 Ursprung och spridning

Stickningens ursprung ar svar att kartlagga och det rader osakerhet om nar och hur
tekniken uppstatt (Coiniglio, et al, 2012; Harlow, 1977; Taylor, 2013; Harris, 2010;
Rutt, 1987). Coiniglio et al (2012, s. 2) och Rutt (1987, s. 35) framhaller att det inte
forekommer nagra bevis for att stickning existerat innan 1100-talet3. Detta beror pa
att gamla stickade textilier ar mycket skora, vilket gér dem fa till antalet och svara
att studera (Coiniglio, et al, 2012; Harris 2010). Enligt flera kallor tros stickningens
rotter ligga i landerna runt Medelhavet. Genom sjofarten pa Medelhavet spred sig
stickningen fran Mellandstern vidare till Europa och resten av varlden. (Coiniglio, et
al, 2012; Harlow, 1977; Taylor, 2013; Ketola, Bukowski, Kokko, Backlund &
Suuronen, 2014, Rutt, 1987.)

Eftersom fa alster bevarats fran stickningens startskede, kan stickningens spar i
historien undersokas framst genom analys av malningar (Coiniglio, et al, 2012; Rutt,
1987, Palmskold, 2009). De tidigaste stickade plaggen i Europa tillverkades till
formogna manniskor eller till kyrkan i Spanien (Taylor, 2013, s. 7). Coiniglio et al
(2012, s. 3) berattar att manga av de stickade alster som trots allt finns bevarade
fran medeltiden har kopplingar till kyrkan.

Taylor (2013, s. 8) berattar att stickningen 6kade kraftigt i alla dess former som féljd
av industriell utveckling fran mitten av 1500-talet. Denna 6kning berodde bland
annat pa grundandet av stickskran. Stickskrana som spred sig over hela Europa
bestod av man som genom en lang och kravande utbildning titulerades
masterstickare.

Coiniglio et al (2012, s. 5-6) skildrar att allmogen borjade praktisera stickning under
1700-talet. Det rorde sig om en grovre och mera praktisk tillimpning av stickning.
Eftersom stickning var latt att lara sig, portabelt och latt att ta fram vid lediga
tillfallen, boérjade manniskorna pa landsbygden att producera olika produkter for
forsaljning. Hela familjen var involverad i produktionen, savéal kvinnor som man och
barn. Man stickade inte bara sittande utan dven vid vallning eller medan man gick
till marknaden.

3 Harris (2010, s. 48) lyfter fram att det finns stickliknande textila fynd som dateras till bronsaldern och som darfor ar
mycket aldre. Dessa pavisar struktur och yta som liknar stickningens, men den har skapats med helt andra tekniker.
Palmskold (2009, s. 213) skriver om fynd i stickat silke fran 600-800-talets Egypten, vilka ocksa kan vara exempel
pa alster av tekniker som liknar stickning.
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Figur 13: Harven skulle baras under armen sa att handerna var fria for stickning
(Dandanell, Danielsson, & Ankert, 2011.)

Harlow (1977; Coiniglio, et al, 2012) beréattar att stickning i vitt bomulls- eller lingarn
var mycket populart under 1700-talet medan spetsstickning och parlstickning var
populart under 1800-talet. Coiniglio et al (2002, s. 6) betonar tryckteknikens
paverkan pa spridningen av stickningen i form av monsterbdcker under 1800-talet.

Genom industrialiseringen forandrades stickningen fran att ha varit en for manga
ekonomisk verksamhet till att bli en hobby (Taylor, 2013; Palmskéld, 2009). Coiniglio
et al (2012, s. 6) betonar att stickning som hobby sysselsatte mestadels
medelklassens kvinnor. Rutt (1987, s. 112-138) framhaver att forandringen var
langsam och att stickningen fortfarande var ekonomiskt viktig fér manga. Orton-
Johnson (2014, s. 306) anser att stickningen omvandlats fran att ha varit en
nodvandighet for den egna ekiperingen till att efter stickmaskinens intag inte langre
vara nagot nddvandigt. Stickningen utvecklades med tiden till ett tidsférdriv och
intresset for stickning blev till stérsta del bundet till trender.

Manga lander skapade sa smaningom egna sticktraditioner och -kulturer (Coiniglio,
et al, 2012, s. 2-8). Betydande sticktraditioner utvecklades bland annat i Frankrike,
Italien, Osterrike, Tyskland och Skandinavien (Taylor, 2013; Pagoldh 1987). Estland
ar bland annat beromda for sina flerfargsstickade vantar (Piiri, 2014). Svenska
tekniker ar exempelvis den hallandska (Johansson & Nilsson, 1980), den gotlandska
(Bergdahl & Skoglund, 1983) och skanska (Pagoldh, 1987, s. 62). | Dalarna fanns det
fram till 1900-talet en stark tradition av sa kallad tvaandsstickning, med helt
specifika karaktarsdrag (Dandanell, Danielsson, Ankert, s. 2011). Shetland ar bade
kand for sin spetsstickning och sin flerfargsstickning (Rutt, 1987, s. 167—185).
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2.3 Stickningens etablering i Finland

| det finska spraket forekommer det olika ord for stickning som anvands pa olika hall
i Finland. | vast anvandes begreppet kudota, i Ost begreppet neulota och i
Osterbotten tikata. (Koivusalo, 1981; Lehto, 2009.) Ordet neuloa kommer troligen
fran det finska ordet for nalbindning. Ordet fick i samband med att den nya tekniken
stickning infordes en ny betydelse (Sarvas, 2003). Det svenska ordet sticka kommer
fran det tyska ordet stricke som betyder kapp eller sticka. (Rutt, 1987, s. 5.)

Sticktekniken tros ha inforts i Finland via klostret i Nadendal (Dahl, 1987; Luutonen,
u.d.). Den gjorde sitt intag i Finland pa 1600-talet och har mottes Ostlig och vastlig
stickkultur® (Pagoldh, 1987, s. 72; Ketola, 2014, s. 132). Sockor stickades som
yrkesmassig verksamhet i Nadendal och saldes bade pa den lokala torgforsaljningen
och skickades till den svenska delen av riket. (Dahl, 1987; Lehto, 2009.) Under ar
1756 exporterades Over 25 000 par sockor (Lehto, 2009; Pagoldh, 1992; Ketola,
2014). Tekniken och kunskapen om stickning spred sig sa smaningom fran klostret i
Nadendal till 6vriga delar av Finland.

Stickningen var en del av nastan varje finlandsk kvinnas vardag och en allméan
hemmasyssla i manga generationer oavsett samhallsstillning (Lehto, 2009;
Pagoldh, 1992). Innan en flicka giftes bort var det tradition att hon skulle fylla en
brudkista med bland annat stickade sockor och vantar som sedan skulle ges som
gavor till exempelvis prasten, brudgummen och framtida slaktingar. (Pagoldh, 1992;
Ketola, 2014.) Genom stickningen skapades ett matt pa flitighet. En bra husmor
stickade pa samma gang som hon gick och utférde diverse andra hushallssysslor.
Inte heller i staderna var det fint att sitta sysslolds, inte ens som gast. (Lehto, 2009;
Bukowski, 2014.)

Som de flesta andra slojdtekniker larde man sig sticka redan som barn. Bade Lehto
(2009, s. 13) samt Bukowski (2014, s. 12-13) framhaller att kunskapen gick fran
generation till generation. Modrar, mor- och farféraldrar samt andra kvinnor i
narkretsen handledde flickorna som snabbt anammade dygden om att vara flitig.
Flickorna bemastrade somnad och stickning oftast redan innan de fyllt tio. Flickorna
larde sig ocksa att karda och spinna i en tidig alder. (Lehto, 2009, s. 13-14.)

De stickade sockorna vann popularitet och stickades for det mesta av hemspunnet
garn fran gardens egna far. Garnet var oftast ofargat, men redan pa 1600-talet
hdnde det sig att man randade en socka med restgarn fran vavningen av exempelvis
kjoltyg. Garnet kunde dven fargas med naturfarger. (Lehto, 2009; Bukowski, 2014.)

Under 1800-talet blev monstrade sockor populdra och enfargade festsockor kunde
prydas med till exempel flaitmonster. Anklarna dekorerades speciellt pa lands-
bygden med farg och olika monster som sicksack-rander, skruvmonster eller
barkvdvsmonster. Dessa monster var vanliga i Osterbotten och p& en socka kunde
man dven kombinera flera olika monster. (Lehto, 2009; Pagoldh, 1992.)

4 Ketola (2014, s. 90) berattar exempelvis att den finlandska stickningen influerats av estnisk sticktradition som kom
med handelsman till Finland via 6arna i Finska viken.
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Haliga sockor lappades flitigt och da sockans fot blev alltfor utsliten klippte man av
den vid ankeln och fortsatte att anvanda den som benholk (Pagoldh, 1992; Ketola,
2014). Aven trdjstickning var populdrt. Inspirationen till tréjorna kom troligen
framst fran maskinstickade tréjor som importerats till Finland. (Luutonen, u.a.) Ett
av de kidndaste plaggen frdn Osterbotten ar korsnistréjan som bestar av bade
stickade och virkade delar. Den &ldsta informationen som man hittat om dessa
trojor ar fran 1854. Trojan ar en del av mannens folkdrakt i Korsnas.

Det finns manga bevarade plagg fran Osterbotten tack vare en rik handarbets- och
folkdraktstradition. Pagoldh (1987, s. 76—78) berattar om Hjordis Dahl som mellan
1928-1935 cyklade fran bondgard till bondgard i de finlandssvenska byarna for att
samla ihop textilier som senare skulle komma att bli Marthornas hantverksarkiv.
Dahl raddade manga textilier som antagligen skulle ha blivit sdlda som ylletrasor
under vinter- (1939-1940) och fortsattningskriget (1941-1944).

Anvandningen, statusen och produktionen av hemstickade och -fargade sockor
forandrades under 1900-talet. Tunna kopta vardagssockor konkurrerade ut de
handstickade. Sockor stickades trots detta dnda fortfarande till barnen och
mannens stovlar. (Lehto, 2009, s. 16.) De hemspunna garnen byttes ut mot garn
som man kunde kdpa och industrifarger ersatte naturfargerna (Bukowski, 2014;
Lehto, 2009).

Lehto (2009, s. 16-17) lyfter fram manga forandringar som inverkade pa
stickningens status och utbredning under mitten av 1900-talet. Kvinnorna borjade i
allt hogre grad arbeta utanfor hemmet, produktionen av fardiga klader okade och
anvandningen av konstfiber eskalerade. Detta férde med sig att finlandarna fick nya
kdpvanor och en drom om ett enklare liv radde i samhéllet. Alla dessa faktorer
forandrade samhallsstrukturen och seder och bruk runt om i landet. Fardigheterna
tynade darfor bort ur kulturmedvetandet, eftersom de inte langre ansags vara
nodvandiga. Trots detta fortsatte sockstickningen daven om behovet av stickade
sockor inte langre var lika stort. Fran att ha varit en vardagssyssla fér manga har
stickningen blivit en hobby for de med intresse och foérkarlek for slojd.
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3 Stickningens samhalleliga perspektiv

Stickning ar ett kulturellt arv samtidigt som det ar en del av samtiden och vardagen
bland annat i form av kladerna vi har pa oss, en avkopplande hobby, en del av
skolsldjden och ibland som ett 6verraskande inslag i ndarmiljon i form av garngraffiti.
| detta kapitel redogors for olika samhallsfenomen som ar relaterade till stickning.
Manga av dem kan ses som historiska, samtidigt som de i allra hogsta grad ar
samtida. Kapitlet inleds med en Overblick av stickningens stallning i samhallet.
Darefter behandlas stickning i olika samtida sammanhang som vialgérenhet,
stickkaféer, slojdrelaterad aktivism och stickningens férbindelse till sociala medier.

3.1 Stickningens status och stigma i samhallet

Stickningens utbredning och plats i samhallet har varierat genom tiderna. Den sags
ursprungligen som ett arbete och inte som en fritidssysselsattning (Turney, 2009, s.
12). Enligt Coiniglio et al (2012, s. 2) var det inledningsvis kvinnorna som spann
garnet och mannen som stickade. Denna uppdelning var naturlig eftersom det var
madnnen som dven i de flesta ovriga fall ansvarade for den textila produktionen.
Denna konsfordelning har sedan dess stuvats om och stickning har fram till slutet
av 1900-talet blivit nagot som varje kvinna férvantats kunna (Vejlby, 2016, s. 189;
Turney, 2012, s. 303). Stickning blev redan pa 1800-talet en symbol for romantik
och karlek till familjen och denna syn pa stickning féljde med in i 1900-talet och
Palmskold (2009, s. 213) poangterar exempelvis att det till det efterkrigstida
kvinnoidealet horde att kvinnan skulle sticka till de ndrmaste.

Heikkinen (1997, s. 22) berattar att sldjdande blev en paverkande faktor till en ny
kvinnosyn dar kvinnan definierades genom familjen. Kvinnoorganisationer
betonade i slutet av 1800-talet och borjan av 1900-talet kunskaper i sldjd och kraven
pa kvinnans praktiska kunskaper och formaga att ta hand om hemmet steg. Enligt
Lilieberg-Elgert (1999, s. 77-93, s. 264-265) 0kade intresset for hemkulturen under
20-30-talet och en uppskattning for kvinnohanders skicklighet och flitighet vacktes.
For detta blev Marthaféreningen en populdr och essentiell folkbildare for den
finlandssvenska kvinnan.

Sjalvhushallningen under krigstiden i Finland stallde krav pa slojdkunskaper. Det
fanns ett behov av att kunna lappa och laga, samt sticka och sy, for att klara av att
ekipera befolkningen och stoda soldaterna pa fronten. Det handlade om 6verlevnad
och det fanns inga andra mdjligheter. Liljeberg-Elgert (1999, s. 77-93, s. 264—265)
berattar att kurser holls bland annat i hur man kunde gora nytt av gammalt och hur
alternativa material anvandes till andamal dar resurser var bristfélliga. Fronten
stoddes av hela befolkningen.

Globalt och ocksa nationellt sjonk intresset for stickning generellt sett efter
krigstiden. Det har kan tankas bero pa en férandrad kvinnosyn. Qvarsebo (2006)
papekar att kvinnan under 1960-talet forvantades frigéras fran hemsysslor och bli
ekonomiskt oberoende genom att ta sig ut i arbetslivet. Genom detta blev ocksa
traditionella hushallssysslor som stickning omoderna (Orton-Johnson, 2014, s. 305—
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307; Qvarsebo, 2006). Ur ett globalt perspektiv vaxte intresset for stickning aterigen
under 2000-talets borjan (Turney, 2012, s. 303). Enligt Wool and the Gang (2015)
steg intresset for stickning mellan 2013 och 2014 med hela 70 %. Flest sokningar pa
knitting® som sdkord pa Google gérs under vintermanaderna och under 2018
gjordes de flesta sokningarna fran Nya Zeeland (jamférelsevarde 100), Island (92),
och Storbritannien (81) (Google Trends, u.a.).

Myzelev (2009, s. 149-159) konstaterar att det under de senaste decennierna dven
blasts nytt liv i andra husliga fritidssysselsattningar. Hasselskog och Johansson
(2007, s. 21) forenar detta till en sa kallad “fixartrend” som Okat i samhallet medan
Rylander Lindstrom (2017, s. 157—173) pratar om en maker-kultur. Det ar populart
att bygga, reparera och inreda och aven medierna uppmuntrar till en gor-det-sjalv-
livsstil eller till den s& kallade DIY-kulturen®. Aven Orton-Johnson (2014, s. 306—308,
311-312) betonar DIY-kulturens 6kade popularitet. Inom den deltar, konsumerar
och producerar utévarna pa ett helt nytt satt, vilket i sin tur kan i vissa avseenden
anses vara en motkraft till den rddande masskonsumtionen (Rylander Lindstrom,
2017, s. 157-173). Denna aktivitet férandrar utévandet av stickning som hobby.

Trots att stickning fortsattningsvis ses som en kvinnlig sysselsattning finns det ocksa
manga aktiva man pa omradet. Norrmannen Arne Nerjordet och Carlos Zachrison
(2017) ar kanda designers, textila artister och forfattare. De ar mest kdanda for sina
monsterbocker och sin originella, farggranna och i6gonfallande design. De dr mest
kdnda for sina monster pa stickade julgranskulor, men har ocksa gett ut andra
monsterbocker och har designat garn for bland annat garnféretaget Regia. Kaffe
Fassett och hans studio har ocksa lang erfarenhet inom stickning (KaffeFassett.com,
2017). Aven Stephen West dr en kind stickdesigner som med en unik stil utvecklar
och utmanar kontemporar stickdesign (WestKnits, 2017).

| Finland finns en stark stickkultur och finldndare antas sticka mest i varlden i
jamforelse med invanarantalet. Att stickintresset hallits pa relativt hog niva i just
Finland kan delvis tankas vara tack vare en stark garnindustri. Novita grundades
1928 och de producerar ungefar 10 miljoner garnnystan om aret. De popularaste
garnen heter Nalle och Sju bréder. Dessa garn har funnits i foretagets sortiment i
ett halvt sekel. Aterforsaljare av dessa garn finns runt omkring hela Finland och
darfér ar Novitas produkter lattillgangliga for slojdare. Forutom garn ger Novita
ocksa ut ca 200 monster varje ar i en egen monstertidskrift. (Novitas hemsida, u.a.)

Bade Myzelev (2009, s. 149-159) samt Minahan och Cox (2009, s. 5, 12—15) lyfter
fram hypoteser om orsaken till det globalt sett nyuppvackta intresset for stickning.
Minahan och Cox (2009, s. 5, 12—15) ser stickningen som stédjande verksamhet och
syftar da pa gemenskapen som stickrorelsen star for. Det innebar att individua-
lismen i informationssamhallet fatt ge vika for en mera kollektivt inriktad
fritidssysselsattning. Ocksa Myzelev (2009, s. 149-159) lyfter fram den enskilda
utovaren som en del av ett storre globalt sammanhang.

Myzelev (2009, s. 149-159) havdar att stickning luckrar upp granserna mellan att
kopiera andras arbeten och att vara originell, att vara offentlig och att vara privat.

5 Svenskt begrepp ‘stickning’.
6 DIY &r forkortning f6r Do It Yourself.
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Han berattar att bilden av hushallsarbete som icke intellektuellt kontra intellektuellt
luckrats upp samt att det fran att ha varit ett tecken pa kvinnans understalldhet
blivit en symbol fér kvinnans frihet och makt att valja vad hon tillbringar sin tid med.
Minahan och Cox (2009, s. 5, 12—-15) ser ocksa att intresset har en ironisk dimension
i och med de inlagg som gors i samhaéllsdebatten med hjalp av slojdandet.
Produkterna kan bade vara praktiga och provocerande till sin karaktar Myzelev
(2009, s. 149-159). Minahan och Cox (2009, s. 5, 12—-15) beskriver progressiviteten
i det nyvackta stickintresset i form av cyberfeminism och kvinnors sjalvstandiga
uttryck och kreativitet. Forfattarna papekar att de textila teknikerna historiskt sett
varit en mindre vard och beldnad sysselsattning i samhallet. De ser det nyuppvackta
intresset for tekniken som ett motstand till detta.

Orton-Johnson (2014, s. 305—-307) och Myzelev (2009, s. 149-159) konstaterar att
stickare sager att hobbyn ger dem balans i livet och att det innebar en uppskattad
mojlighet att fa lite tid for sig sjalv. Stickning behover varken vara effektiv eller
praktisk, utan ger tillfredsstéllelse av att skapa nagot fran tomma intet och den
sjadlvkontroll som detta medfor i och med att man uppnar en langsiktig beldning. |
den nya synen pa stickning kan forutom egoistiska drag ocksa altruistiska drag
skonjas. Turney (2012, s. 304) lyfter i sin artikel fram att det mesta idag finns att
kdpas och att hemgjorda gavor darfor uppskattas mera an pa sjalvhushallningens
tid. Minahan och Cox (2009, s. 5, 12—-15) ser att en statushdjning kan bero pa en
drom samt langtan till gdngna tider, som i dagens ljus ter sig mycket battre. Myzelev
(2009, s. 149-159) framhaller att stickningen skapar en historisk lank mellan
hushallsaktivitet i nu- och datid.

Stickning har, enligt Turney (2012, s. 303), atminstone globalt ett visst stigma i
dagens samhalle. Den kan exempelvis uppfattas som gammalmodig och ful, samt
nagot som hor till hushallet. Hon podngterar ocksa att den ses som en kvinnlig
sysselsattning och att produkterna varken ses som hantverk eller design. Samtidigt
framhaller hon ocksa att stickning som verksamhet fortfarande ar allmant och att
dess alster ar eftertraktade, alskade, accepterade, men samtidigt ocksa till viss del
avvisade. Orton-Johnson (2014, s. 306308, 311-312) lyfter fram att den stickande
gemenskapen inte ar en homogen massa, utan motiven till stickning som aktivitet
ar varierande. De perspektiv som tros ligga som grund for stickintresset i samtiden
syns i de teman som behandlas i de foljande avsnitten: altruism och stickning,
stickning som kollektiv verksamhet, stickning i aktivism och stickning i sociala
medier.

3.2 Altruism och stickning

Stickning och valgorenhet har en lang bakgrund tillsammans och denna aspekt av
stickningen syns dnnu idag. En orsak till att altruismens popularitet ar de positiva
effekter de har pa den person som ger. | en metaanalys sammanstélld av Stephen
Post (2005, s. 66) framkommer att det finns en stark positiv korrelation mellan
altruistisk verksamhet och valmaende, lycka, halsa och livslangd fér manniskor som
ar medkannande och handlar barmhartigt.
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Pa 1800-talet, da sockstickningen blivit allmén i storsta delen av Finland, samlades
man i syforeningar och fadderféreningar for att sticka sockor till de som hade det
samre stallt (Lehto, 2009, s. 12). Coiniglio et al (2012, s. 8) berdttar om
stickindustrier som grundades under 1900-talet for att minska pa arbetslésheten
bland de fattiga bland annat i Sverige. P& hemmafronten stickades sockor till
soldaterna under vinter- och fortsattningskriget (1939-1944). Marthorna
organiserade exempelvis sa att 16 557 par sockor och vantar stickades till soldaterna
under ett par manaders tid ar 1939 (Liljeberg-Elgert (1999, s. 77-93, s. 264-265).
Ett stort garnféretag i Finland saknade under krigsaren fibrer for spinningen och
fabriksarbetarna stickade da istallet sockor for soldaterna pa fronten (Novita, u.a.).

Kombinationen av vadlgérenhet och stickning ar aven vanlig i den radande
stickkulturen. Att skapa produkter for att hjalpa ar ett populart satt att bista andra
och pa internet kan man hitta manga organisationer som framjar ett hjalpande
arbete bland sl6jdare. Globalt ar Knitaid.org (2017) en aktor inom stickning for
behdvande dandamal. De haller workshops, saljer material samt samlar och saljer
handgjorda donationer. Organisationen startade som svar pa den stora flykting-
krisen i Europa och de har organiserat hjalp for flyktingar i Frankrike, Grekland,
Turkiet, Libanon, Jordanien och Syrien.

Aven Réda Korset startade ett sockstickningsprojekt specifikt foér asylsokande
(Lindroos, 2015). Roda Korset ar en internationell och opartisk hjalporganisation
som idag ar utspridd over hela varlden. Réda Korset uppmuntrar slojdare att sticka
och sy klader till barn och vuxna i kalla lander. Moder Theresa-filtarna ar ett
exempel pa hur stickning varmt barn redan i 30 ar. (Punainen Risti, 2017.)

Hjalpstickan ar ett exempel pa att hjdlpa genom stickning. Hjalpstickan ar ett
initiativ som startades 2007 av Ulrica Loeb i Sverige. Tanken ar att kunna hjalpa
behdvande genom att skdnka stickade plagg. Man far sticka vad man vill men genom
att bidra med sin tid, kreativitet och garn kan man hjalpa behévande och utsatta i
Sverige. (Hjalpstickan, u.d.) Marthaféreningen publicerade en artikel ar 2015 skriven
av Karin Lindroos som bestar av en samling med tips om hur man kan hjalpa
flyktingar som kommit till Finland. Dar namns bland annat ett projekt som gick ut
pa att sticka sockor till asylsokande pa flyktingforlaggningen i Oravais. (Lindroos,
2015.)

| ett projekt som var aktuellt 2017, samlades stickade sockor in till de som blivit
fodda 1917 och 2017, med anledning av Finlands 100 ars jubileum. En sa kallad
stickfeber radde i Finland och insamlingen engagerade bade foretag och enskilda
slojdare. (SuomiFinland100, 2017.) Furu (2018) skrev i Vasabladet i maj 2018 att
man i mars 2018 delade ut stickade yllesockor till alla forstaklassistare i Vasa. Ett
projekt som engagerade ett hundratal stickare. Samma engagerade stickare har
ocksa dragit igang ett projekt att sticka cytomdssor till cancerpatienter som
behandlats med cytostatika. (Furu, 2018.)

Via kyrkans diakoni kan man ocksa hjdlpa genom stickning. | Torestorp i Sédra
Sverige har Emma Josefsson startat en bonecirkel dar man samtidigt som man ber
dven stickar en sjal till den personen som man ber for. Den personen far sedan sjalen
da den ar klar. Detta ar ett satt att visa att personen ar dlskad och att och att man
bett for hen under en langre tid. Bonesjalsidéen foddes i USA pa 1990-talet och ar
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ett satt att kombinera medkansla for andra manniskor och karleken till stickning.
(Sternfeldt, 2015) Jakobstads Svenska Forsamling uppmuntrar ocksa till att hjalpa
genom stickning pa deras hemsida dar de ber specifikt om stickade sockor, mdssor
och vantar. (Jakobstads Svenska Forsamling, u.a.)

Det ar inte enbart stickande privatpersoner som kan hjilpa genom stickning. Det
finns ocksa stickforetag som anammat det altruistiska i sin produktion och
forsaljning. Hantverkaren Dayna Mankowski fran craftyscientist.com ger en del av
vinsten fran hennes forsaljning till valgérenhet istallet for att donera den fardiga
produkten. (Greer, 2008, s. 81.)

3.3 Stickning som kollektiv verksamhet

Ett annat socialt inriktat perspektiv pa stickning &r tekniken som kollektiv
verksamhet. Umgange i samband med stickning ar inte ett nytt fenomen. Turney
(2009, s. 12) berattar exempelvis att stickning redan i slutet av 1800-talet var ett
satt att skapa band och relationer till kvinnliga slaktingar. Korsnastréjan har i
Osterbotten sedan 1800-talet kunnat stickas som ett grupparbete med strump-
stickor (Luutonen, 1987, s. 21-22). Dahlberg (1987, s. 19-22) beskriver att
stickandet av tréjan kunde ga till sa att tre kvinnor samtidigt stickade livmonstret,
medan en fjarde stickade pa drmarna. (Se figur 14). Stickerskorna reste till varandra
for att hjdlpa varandra satta igang arbetet med korsnastrdjan och samtidigt gavs da
tillfalle att sl6jda tillsammans och att 6ka sitt kunnande.

Figur 14: Stickning av Korsnastréja som grupparbete (Luutonen, 1987, s. 22.)

Det 6kade intresset for stickning kan delvis bero pa framgangen av en ny form av
syférening som vaxt fram under 2000-talet, namligen stickcaféer (Arnqvist
Engstrom, 2014, s. 11). Stickcaféer kan ordnas av garnaffarer, bibliotek eller bland
vanner och har blivit ett satt att umgas och slojda tillsammans (Asker, 2011). Har
har man mojlighet att som ung eller gammal dela med sig av sina idéer och sin
inspiration dver en kopp kaffe eller te. | Osterbotten ordnar bland annat Vasa Arbis
och Osterbottens hantverk r.f. stick- och virkcaféer (Loftet, 2017; Vasa stads institut,
2017). Ett led i stickcaféernas evolution ar ocksa de kurser och workshoppar som
ordnas i samband med traffarna. Ett satt att forlanga umganget och denna typ av
larande &r sticklager. Sticklager ordnas bland annat i Jakobstad ett par gdnger om
aret och gemenskapen lockar stickare fran hela Norden (Esselstrom, 2018).
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Det forsta stickcaféet skapades av Debbie Stoller 1999 i USA. Hon kallade gruppen
for Stitch ‘n Bitch. Fenomenet spred sig sa smaningom fran USA till andra delar av
varlden. (Arnqvist Engstrom, 2014, s. 10, 32.) Minahan och Cox (2007) definierar
Stitch ’n Bitch som ett gemensamt namn for grupper som traffas for att sticka och
diskutera, bade virtuellt och fysiskt. Minahan och Coxs (2009, s. 5-9) framhaver att
rorelsen som allmant férekommande i varlden, speciellt bland unga kvinnor.
Rorelsen var aktiv pa platser sasom hotell, caféer och virtuellt 6ver internet. Stitch
‘n Bitch ar inget nytt begrepp utan anvandes redan 1940 i samband med kvinnor
som stickar tillsammans (Arnqvist Engstrom, 2014, s. 10, 32).

Den brittiska motsvarigheten till Stitch “n Bitch ar forumet Cast Off Knitting Club for
Boys and Girls, med undantaget att det i detta forum betonas att bada konen ar
valkomna (Arnqvist Engstrom, 2014, s. 16). Grundarna ar Amy Plant och Rachel
Matthews, som bland annat ar kdnda for sina alternativa val av bade projekt och
plats for stickning. Malet med forumet var att férena stickning med social samvaro.
(Grice, 2002.)

Sedan 2005 har ett varldsomfattande evenemang vid namn Knit in Public Day
ordnats. Det arligen aterkommande evenemanget grundades av Danielle Landes
och tanken var att fora samman manniskor med samma intresse for stickning.
Evenemangets slogan ar “Better Living through stitching together” och 2016 deltog
57 lander i stickevenemanget. Knit in public day firas alltid den andra |6rdagen i juni.
(Salling, 2018.)

Enligt Minahan och Cox (2007) samt Minahan och Cox (2009, s. 5-9) kan stickcaféers
existens ses som en foljd av de betydande, politiska, sociala och teknologiska
forandringarna i samhallet, som till exempel globalisering, terrorism,
miljoforstorelse och en foérandring av informationssamhallet. Olika samhalls-
fenomen fér samman manniskor och gemenskapen som skapas kan ge en trygghet
i och med att det blir ndgonting stabilt och aterkommande. Samtidigt ges aven
mojlighet att diskutera olika fenomen med likasinnade. Utgdende fran en
undersokning gjord av Corkhill et al (2014, s. 35, 38—-39) sade sig halften av de
deltagande stickarna hora till en stickgrupp och av dem har 90 % fatt vanner genom
stickningen. Corkhill et al (2014, s. 35—43) pastar att stickning har en positiv inverkan
pa socialt maende. Det kan vara ett medel for att skapa sociala relationer, bade
virtuellt och i verkliga livet. Genom stickning kan ensamma och utstotta personer
komma in i ett sammanhang, och genom stickgrupper kan de kdnna en tillhorighet.

3.4 Stickning i aktivism

Ett annat perspektiv pa stickning i samhallet ar stickaktivism Orton-Johnson (2014,
s. 305—-307) havdar att det som foljd av det nya intresset for stickning vuxit fram nya
former av fritidsysselsattningen och Myzelev (2009, s. 149, 155) lyfter fram att
stickning ocksa blivit ett redskap for samhallelig aktivism i gerillaslojd. Gerillasléjd
ar ett samlingsnamn for aktivistisk verksamhet med olika slojdtekniker och utgor
det svenska begreppet for craftivism vilket i sin tur ar en sammanslagning av orden
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craft’ och activism®, (Greer, 2007, s. 401). Frida Arnqvist Engstrom (2014) &r
svensken som myntat begreppet gerillasléjd® och hon definierar det pa foljande vis:

...en kreativ mix av hantverk som placeras i det offentliga rummet pa ett
icke-forstorande vis. Gerillasldjden &r kreativ i material och teknikanvandning,
den innehaller nagotslags budskap och kommenterar samtida politiska eller
samhalleliga hdndelser. (Arnqvist Engstrom, u.a.)

Figur 15: Lonnqvists bidrag till Oranga dagen i Vasa 2016 (Lonngqvist, 2017).

Den del av gerillaslojd som stickaktivism tillhor kallas enligt Arnqvist Engstrom
(2014, s. 32) for garngraffiti'®>. Mann (2015, s. 67-68) berattar att garngraffiti
uppkom 2005, som en hemlighetsfull, omstértande och olaglig form av konst. Hon
havdar att man med garngraffiti avser en form av gatukonst inom vilken garnalster!?
fasts pa delar av det urbana landskapet.

Greer (2007, s. 401) betonar att garngraffiti handlar om att med hjalp av sl6jd fora
fram asikter och ifragasatta politiska synvinklar istallet for att uteslutande anvanda
sin rost. Garngrafitti handlar inte endast om att fa sin asikt hord utan dven om att
hjalpa andra och forsoka fa varlden att bli en lite battre plats genom sl6jd, hantverk
och konst. Mann (2015, s. 65—71) anser att garngraffiti kan fora uppmarksamheten
till den omkringliggande miljon, samtidigt som det politiska budskapet i viss man
kan bli diffust. Hon lyfter fram att foreteelsen tagit fram textilarbetet ur hemmen
och ut pa gatan, for att synliggdra arbete och talanger som hallits i skymundan. Hon
namner ocksa en feministisk vinkel som syftar pa att gerillaslojd &r en mjukare och
mer feminin sida av vanlig grafitti. Garngrafitti kan ocksa ses som ett ironiskt svar
pa reaktionerna mot klotter pa gatorna. Detta syns exempelvis i att garngraffiti-
artister anvander alias som leker med de logon och taggar som anvands av
gatukonstndrer som spraymalar. Detta marks ocksd i det svenska begreppet
garngraffiti och att det pa svenska ocksa kan kallas for ‘att tagga med garn’ (Arnqvist

7 Vi har valt att 6versatta detta begrepp med ordet ‘sl6jd’.

8 Svenskt begrepp ‘aktivism’.

9 Allmant anvands ocksa begreppet ‘stickgraffiti’ och ‘garngraffiti’ i svenskan for detta fenomen.
10 Det engelska begreppet ‘yarnbombing’.

11 Foretradesvis stickade och virkade produkter.
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Engstrom, 2014, s. 32). Vessby (2009) beddémer att det férekommer en vag grans
mellan proffs och amatorer inom garngrafitti. Bakom kdanda och uppmarksammade
projekt star lika manga hobbyentusiaster och hantverkare som yrkesverksamma
konstnarer, samtliga intresserade av att delta i de skapandeprocesser som delas av
sa manga. Entusiasternas bakgrund har i det hér fallet inte sa stor innebord utan det
ar engagemanget som ar av betydelse.

Masquerade ar en grupp i Sverige som gor garngraffiti. Deras mal med garngrafittin
ar att gora manniskor glada. De vill dels férandra det offentliga rummet med en
dimension av nagot varmt och mjukt, dels att manniskor som ser deras alster ska
ifragasatta slojdens laga status. Ulrika Erdes ar en svensk garngrafittiartist som ar
mest kand for sina korsstyngsbroderier pa bussaten i form av sma glada tillrop,
hjartan och faglar. (Vessby, 2009) | Finland har vi ocksa garnkonstnarer som till
exempel Niina Mantsinen som gor graffitiryamattor (Mantsinen, u.a.).

Knit n Tag &r ett garngraffiti-evenemang som ordnas av Abolands hantverk rf.
Evenemanget uppmuntrar foretag, organisationer, skolor och privatpersoner fran
hela Finland att tillsammans skapa ett stort miljokonstverk pa traden kring Aura a.
Malet med evenemanget ar att hoja intresset for hantverk, uppmuntra till
samarbete och skapa en mer livfull stadsmiljo. Ar 2019 ar temat fér evenemanget
“Lekfullt unik”. (Abolands hantverk rf., u.3.) | Vasa uppméarksammades 2017
Orangea Dagen med program av olika slag. Genom garngraffiti som dekorerade
traden kring biblioteket i staden uppmarksammades kvinnovaldsfragan ytterligare
(Overgaard, 2017).

3.5 Stickning pa sociala medier

Sociala medier ar en stor del av manga manniskors vardag och utgor ett annat
perspektiv pa umganget kring och fardighetsutvecklingen i samband med stickning.
Suuronen (2014, s. 149) lyfter fram mojligheterna med internet i samband med
stickning. Med hjalp av internet kan stickaren bade sdka och dela intressant
material, samt hitta monster, tips och material. Stickning kan vara en ensam hobby,
men genom sociala medier nar stickaren ut till andra likasinnade. Ett satt att skapa
denna kontakt &r att dela information om sitt stickprojekt och ungefar hilften av
stickare pa natet sager sig gora detta (Wool and the Gang, 2015). Stickare delar med
sig av sin slojdprocess, men far dven inspiration av andra stickare. Det forekommer
flera olika forum for stickare pa natet och stickarna har dven kontakt via etablerade
sociala medier.

Ett forum i sociala medier som &ar populart bland stickare ar Facebook och
grupperna som skapas dar. Ett exempel pa en finlandsk facebookgrupp ar Voihan
villasukka som ar en grupp som uteslutande behandlar sockstickning. Podcast-'2 och
bloggvarlden har ocksa infiltrerats av stickare och ar ocksa delar av sociala medier
(Diaz, 2012). Genom ett blogginldgg nas intresserade snabbt och enkelt. Det

12 En podcast ar en inspelning av ljud och kan vara en del av en serie med ett visst tema. En podcast kan ocksa i vissa
fall komplementeras med video. Avsnitten kan laddas ner fran en hemsida till mediespelare eller dator. (Dictionary,
u.d.) Det finns dven applikationer dar konsumenten har tillgang till flera olika podcasts samtidigt.
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forekommer manga stick- och slojdbloggar dar skribenterna delar med sig av tips,
monster och personliga erfarenheter (Greczanik, 2007). Orton-Johnson (2014, s.
305-307) papekar att natbaserad slojdverksamhet ocksa syns i form av hemsidor.
Minahan och Cox (2007) samt Minahan och Cox (2009, s. 5-9) lyfter ocksa fram
chattforum och mejllistor som medel for stickare att dela med sig och ta del av
erfarenheter.

Ravelry ar en stor inspirationskalla for manga stickare och ett exempel pa hur
stickare samlas i en stickgemenskap pa natet (Wool and the Gang, 2015). Orton-
Johnson (2014, s. 308-310, 312-318) berattar att Ravelry skapades som en
plattform for samarbete och har (2014) tva miljoner anvandare samt 3,5 miljoner
projekt. Pa Ravelry har anvandaren mdjlighet att skapa en egen profil och bland
annat ladda upp egna slojdprojekt, satta upp sina monster (gratis eller for
forsaljning), soka hjalp, erbjuda hjalp, delta i stickevanemang samt kommunicera
och diskutera med andra utdvare. Orton-Johnson betonar att genom Ravelry
integreras det materiella med det digitala genom att sl6jdprocessen dokumenteras
och forevisas alltmedan den vaxer fram. Anvandarna upplever att sjalva stickandet
eller virkandet tar en helt ny form, med digitala forum som en narvarande
komponent i hela slojdprocessen. Det digitala forum som anvands blir en
minnesbank for bade gangna och samtida slojdprocesser. Ravelry fungerar
dessutom som en moétesplats bade digitalt, men ocksa som ett verktyg for att
koordinera moéten dar anvandarna kan traffas i verkliga livet.

Det finns manga andra forum pa natet dar stickningen och dess trender sprids.
Pinterest ar en visuell idébank pa natet och stora inspirationskallor fér manga
stickare (Wool and the Gang, 2015; Pinterst, 2018). Pa Pinterest kan stickaren hitta
inspiration genom valriktade sokord bland andra anvdndares inspirationsbilder och
lankar. Pa Instagram kan stickaren dela med sig av sina projekt, men ocksa folja
andra stickare bade inom den nadrmaste umgéangescirkeln och vilkdnda
instagrammare med manga foljare. Pa Etsy kan stickare sdlja bade monster och
produkter.

Slojdare traffas alltsa inte enbart fysiskt utan ocksa virtuellt for att handarbeta
tillsammans (Minahan & Wolfram, 2007). En KAL eller en sa kallad knit along ér ett
satt att sticka tillsammans utan att nodvandigtvis umgas fysiskt. En knit along kan
liknas vid en bokcirkel och gar ut pa att man tillsammans stickar samma monster.
Detta ger stickare en chans att motas runt ett projekt samt peppa och félja varandra
genom processen. (Brown & Brown, 2008.) Enligt Ketola (2014, s. 132) har internet
en stor betydelse da det kommer till dylika sticktrenders spridning dver varlden.

Formagan att sticka ar idag inte en allman fardighet som den var pa 1800-talet.
Asker (2011) betonar internets betydelse for stickningen och dess dverlevnad. Det
aringen sjalvklarhet att alla har nagon ur den aldre generationen som kan for vidare
stickkonsten och darfor ar det bra att man kan lara sig sticka eller virka pa egen hand
med hjalp av till exempel Youtube. Pa Youtube kan man dessutom hitta mangder av
instruktionsfilmer for att utoka sitt tekniska kunnande. Déar finns ocksa manga
stickpoddar dar stickning och alla dess aspekter diskuteras.

Minahan och Cox (2009, s. 5-9) pdpekar att anvandningen av digitala redskap i
sléjdsammanhang 6ppnar traditionellt mansdominerade domaners vetenskap,
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ingenjorsskap och teknologi for kvinnor. Orton-Johnson (2014, s. 305—-306) havdar
att den digitala aspekten av stickning som hantverk skapar en intressant majlighet
att utforska meningen och utférandet av hobbyverksamheten. Skribenten havdar
att ny teknologi gett anvandare nya satt att tdnka om och hange sig sin kreativitet,
vilket i grunden sedan har paverkat hur de lagger upp och avnjuter sin
fritidssysselsattning. Anvandning av teknik ar en 6émsesidig och sammanlankad del
av stickning som fritidssysselsattning och granserna mellan fritiden och teknologin
luckras upp allt mer. Stickning ar ett exempel pa hur virtuella natverk och miljéer
omformat en fritidsaktivitet pa ett rikt och dynamiskt satt.

Stickningen pa natet ar en sjalvklar del i den radande stickkulturen dar stickning som
fritidssysselsattning samlar och férenar manniskor fran olika sammanhang och
platser under till exempel altruistiska, kollektiva eller aktivistiska premisser. |
foljande kapitel behandlas stickningen ur ett individinriktat perspektiv, dar fokus
laggs pa de individutvecklande aspekterna av stickning.
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4 Stickningens individinriktade perspektiv

| detta kapitel beskrivs fenomen som beror stickning i relation till individens
utveckling och maende. | det forsta avsnittet behandlas inledningsvis stickningens
allmanna effekter pa valmaende och da i framsta hand som fritidssysselsattning.
Sedan behandlas de andra positiva effekter som stickningen i laroamnet sl6jd kan
ha pa barns utveckling i allmanhet. | kapitlets sista avsnitt presenteras ett exempel
pa stickning som motoriskt utvecklande verksamhet, ddr en inblick ges av hur
inldarningen kan ga till.

4.1 Stickning och valmaende

Begreppet ’‘vdalmaende’ anvands ofta vid uttalanden om hur manniskor mar
(Corkhill, Hemmings, Maddock och Riley, 2014, s. 35). Varldshalsoorganisationens
(WHO, 2014) definition pa psykiskt vdalmaende ar "en férmaga att forverkliga
personliga potential, hantera dagliga pafrestningar och bidra produktivt for
samhallet". Jordens befolkning blir allt aldre, vilket foder ett behov av aktiviteter
som manniskor i olika aldrar kan utfora for att 6ka sitt vdlmaende, trots eventuell
forsamrad mobilitet eller fysiska alternativt psykiska begransningar (Kenning, 2015,
s. 51).

| resultatet av Caddys et al (2012, s. 329-331) undersékning framkommer det att
skapande aktivitet har en halsoframjande aspekt och att det har positiva effekter
for individer som lider av mental ohalsa. | en undersokning gjord av det brittiska
foretaget Wool and the Gang 2015 deltog 4000 stickare fran USA, Storbritannien
och Europa. 90 % av deltagarna pastod att stickningen minskar deras stressniva och
70 % finner en gladje i att slutfora ett krdavande projekt eller en krdvande stickteknik.
20 % pastar att stickning har hjalpt dem bli frisk fran en sjukdom och 40 % av
deltagarna i undersokningen har anvant sig av stickning for att bli frisk fran sin
depression. (Wool and the Gang, 2014)

Corkhill et al (2014, s. 35—-39, 43-49) har ocksa undersokt pa vilka olika satt
stickning®® kan bidra till vart vilmdende, bade socialt och psykiskt. Som
respondenter till undersdkningen fungerade 5000 stickare. Corkhill et al pastar avn
att kreativ verksamhet Overlag visat sig ha positiva effekter pa vialmaende. De
beskriver stickning som rytmisk och sensorisk till sin natur och att detta kan ha en
lugnande, meditativ och terapeutisk effekt. De lyfter aven fram stickningen som
bisyssla vid passiva sysselsattningar som TV-tittande och att det far stickaren att
kdanna samhorighet till dldre generationers stickutévande. En fardig stickad produkt
kan ocksa ge tillfredsstallelse.

| Corkhills et al (2014) studie blev respondenterna ombedda att lista de fyra framsta
orsakerna till varfor de stickar. Bland de mest populdra orsakerna var de fysiologiska
fordelarna, sdsom avslappning och stresslindring samt stickningens terapeutiska

13 Dessa effekter fas forstas forst nar stickaren lart sig tekniken.
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och meditativa inverkan pa individen. Stickning kan dven for en del fungera som
smartlindring. Undersdkningen visar dven pa stickningens positiva inverkan pa
humoret. Respondenter som stickade fler @an tre dagar i veckan hade en 6kad
upplevelse av att kdnna sig lugn efter att ha stickat. Stickning verkar bland annat
vara skont vid pafrestande livssituationer och problem.

| Corkhills et al (2014) undersdkning borjade 81 % av respondenterna med
depression kdnna sig gladare efter att ha stickat. 37 % av dessa paverkades av
projektets farg och 46 % paverkades av texturen. Det fanns ocksa ett samband
mellan frekvent stickande och uppfattad kognitiv féormaga. 73 % av respondenterna
som stickade tre ganger i veckan eller mera tyckte att verksamheten hjalpte dem
att distansiera sig fran sina problem, men bara 19 % av de som stickade mer sdllan
an tre ganger per vecka uppfattade samma effekt.

Corkhill et al (2014, s. 35-43) framhaller att stickning forutom att ha flera
fysiologiska fordelar ocksa har sociala fordelar. Studier har visat att manniskor som
ar mentalt aktiva och socialt engagerade ar 40 % mindre benagna att utveckla
symptom for demens. Att sticka i grupp 6kar pa det sociala sjalvfortroendet och
kansla av tillhorighet, speciellt for individer som lider av depression. Corkhill et al
(2014, s. 35-43) havdar att terapeutisk stickning kan som en del av en
helhetsinriktad handlingsplan komplettera medicinsk behandling. De havdar att de
positiva effekterna pa valmaende som stickning kan erbjuda, kan innebara en
okning i valmaendet och &dven forbattra medicinsk behandling pa ett mer
kostnadseffektivt satt. | féljande avsnitt kommer flera positiva effekter av stickning
och sl6jd att presenteras och da ur ett utvecklingsperspektiv med fokus pa barnet
och skoleleven.

4.2 Slojdens och stickningens utvecklande egenskaper

Hasselskog och Johansson (2007, s. 21) papekar att slojd kan upplevas som
rekreation och bidrag till hdlsa, men slojdande har ocksa individutvecklande
egenskaper. | undersdkningen gjord av Corkhill et al (2014) upplevde stickarna
forutom de positiva effekterna pa valmaendet dven positiva effekter med tanke pa
utvecklingen av olika kompetenser. Stickarna namnde utveckling av sina
matematiska och formgivande fardigheter. De tyckte dessutom att formagan att
planera och organisera ocksa kan anvandas i vardagen. Att sticka 6kade aven pa
stickarens drivkraft att utoka sin formaga inom bade stickning och andra omraden.
Stickningen upplevdes dven kunna vara en del av problemhantering. Utover detta
uppfattas ocksa deltagandet i virtuella grupper Oka stickarens sociala och
kommunikativa féormaga.

De utvecklande aspekterna av stickning som framkommer i Corkhills et al (2014)
undersokning kan dven skonjas i de utvecklande effekterna av sldjdande déverlag och
i skoldamnet slojd i synnerhet. | LP2014 sammanfattas nagra av skoldmnets
utvecklingsframjande  aspekter. SI6jd  utvecklar bland annat elevens
koncentrationsférmaga, férmaga att ta initiativ, rumsuppfattning, motoriska
fardigheter, kreativitet och formagan att planera. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
157, 304-305, 498.) Saljo (2008, s. 13-14) havdar dessutom att slojd overlag
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utvecklar individens problemlésnings- och samarbetsférmaga samt dennes intellekt
och handighet i praktiska processer. Detta ar samstammigt med resultaten om
stickningens utvecklingsframjande egenskaper i Corkhills et al (2014) undersdkning.

Salj6 (2008, 13—14) havdar att det inte nodvandigtvis dr den konkreta handlingen
som ar primar, utan att det ar sléjdens process som skapar utrymme for och behov
av tankande, kommunikation och skapande. Detta ger enligt honom ocksa insikter
och férstdelse som &r viktigt i en materiellt avancerad kultur. Aven Hasselskog och
Johansson (2007, s. 19, 21) poangterar att eleverna lar sig under hela
tillverkningsprocessen. Larande i form av problemldsning sker genom social
interaktion allt fran tanke till fardig produkt. Nar elever och larare diskuterar och
utbyter erfarenheter med varandra skapar de en gemensam forstaelse och far en
chans att utforska olika perspektiv. Eleverna lar sig tanka, delta och agera.

Saljo (2008 s. 13—14) anser att slojdaren upplever gladje i arbetet och i att utveckla
sina fardigheter. Detta perspektiv framkom ocksa med tanke pa stickning som en
specifik slojdteknik i Corkhills et al (2014) undersdkning. Saljoé (2008 s. 13—14) pastar
dessutom att sléjdandet ar en del av socialisationen av manniskan och en viktig del
av kunskapsarvet. Stickningen ar en viktig del av vart kulturarv (Dahlberg, 1987).
Saljo (2008 s. 13—-14) anser dessutom att ldrande genom att skapa ocksa hor till
samtiden och framtiden. Hasselskog och Johansson (2007, s. 21) havdar att slojd ar
gransoverskridande, bade mellan generationer och mellan elever med olika sociala
och kulturella bakgrunder. | foljande avsnitt behandlas stickningen i ett konkret
utvecklingsperspektiv, dar det ar den motoriska fardighetstraningen som ligger i
fokus.

4.3 Stickning som manuell fardighetstraning

Enligt Skolstyrelsen (1989, s. 8-9) ar manuellt arbete, som stickning, fysiologiskt
viktigt for manniskan och utvecklande for sinnes-, hjarn- och nervkapaciteten. Detta
beror pa att nerverna i handerna ar anslutna till kdnselsinnet och samverkar med
de andra sinnena i observation och koordination.

Stickning ar i stor utstrackning en manuell fardighet och darav ett motoriskt
beteende. Motoriskt beteende kan enligt Sigmundsson och Pedersen (2004, s. 17—
21, 58) forstas med begreppen motoriskt ldrande, motorisk kontroll, motorisk
utveckling och motoriska problem. Motorisk utveckling definieras som forandringen
av motoriskt beteende 6ver tid. Motoriskt [arande kan ur detta perspektiv ses kunna
paverka den motoriska utvecklingen, eftersom det kan forstarka och stédja denna.
Motorisk kontroll syftar pa rorelser, stdllningar och de underliggande
mekanismerna som hor till detta. Motoriska problem syftar & andra sidan pa
svarigheter i relaterade till motoriskt beteende. Det kan exempelvis réra sig om
rorelser som kan uppfattas som klumpiga eller ineffektiva.

Enligt Sigmundsson och Pedersen (2004, s. 17-21, 58) kan begreppet motorik delas
upp i fin- och grovmotorik, dar finmotorik omfattar aktivitet som utférs med
handerna och grovmotorik handlar om ett motoriskt beteende i forbindelse med
hela kroppen. De lyfter fram att motoriska fardigheter likvardigt med andra typer
av fardigheter bor stodjas for att uppratthallas och for att de inte ska forsvagas. Luft
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och Buitrago (2005, s. 205-216) betonar att det for att framgangsrikt lara sig en
motorisk fardighet behovs repetitiv traning. Nar man en gang befast och verkligen
beharskar en fardighet blir den bestdende i det motoriska minnet. Skolstyrelsen
(1989, s. 10—-11) lyfter fram att det speciellt i de textila teknikerna finns potential att
utveckla finmotoriken och samspelet mellan 6ga och hand.

For att sticka behover man smidigt beharska en serie med finmotoriska rorelser.
Verwey (2015, s. 122) berattar att all typ av kunskap och darmed ocksa manuella
fardigheter anda sedan 50-talet ansetts vara baserade pa en kombination av
sensomotoriska och symboliska representationer som sedan skapar mera komplexa
system av representationer. Utvecklingen av talet och spraket ar ett exempel pa
detta. Keele (1968) gor gallande att detta daven gar att overfora pa inlarningen av
manuella fardigheter. Rorelser kan planeras innan de utférs genom en komplex
representation som kallas ett motoriskt program. Detta tankesatt har, enligt Verwey
(2015, s. 122), utvecklats till en idé om scheman bestdende av kunskap om bade
vilken typ av rorelser som involveras och dven om andra variabler som exempelvis
rorelsehastighet och -storlek. Dessa rorelsemoénster samkoordineras dessutom med
den egna kroppen och foremal utanfér kroppen.

Hikosaka (1999, s. 464) foreslar att tva system verkar samtidigt vid inlarning av
finmotoriska rorelsemonster. Det ar dels ett system med snabbt larande som ar
ldnkat med den spatiala férmagan?4, dels ett system som lars in Idngsammare. Det
langsammare systemet ar framst baserat pa motorisk information, alltsa
information om den fysiska rorelse som utférs. Denna systemteori innebar att
inldarningen bade sker visuellt och taktilt, men att den taktila inldarningen ar
langsammare. Man lar sig snabbare visuellt forsta hur rorelsen utfors an att sjalv
motoriskt beharska den.

Verwey (2015, s. 122-123) hdvdar dessutom att motoriska rorelsemonster ar
baserade pa omedveten kunskap. Individer som blivit medvetandegjorda om sin
annars gomda kunskap har en férmaga att satta ord pa och beskriva sitt
rorelsemonster. Denna medvetenhet kan fas fran handledning och beskrivningar av
rorelsemonstren. Personer som dar medvetna om sina rérelsemonster anses 6verlag
vara snabbare i sitt utférande @n de som ar omedvetna.

Skolstyrelsen (1989) beskriver hur inlarningen av en ny teknik gar till. Denna
beskrivning samstammer och klingar vél ihop med de teorier som Verwey (2015),
Hikosaka (1999) och Keele (1968) beskriver. Skolstyrelsen (1989, s. 10—13) betonar
inledningsvis att eleven vid inlarningen av en ny teknik behover konkret och
individuell handledning. Darefter klarar sig eleven med ett konkret handlings-
monster att folja. Forst efter detta kan undervisningen ske med verbala anvisningar.

Den inlarningsprocess som Skolstyrelsen (1989, s. 10—13) presenterar ar uppdelad i
tre inlarningsfaser. Den forsta fasen ar kort och bestar av en fornimmelsefas under
vilken eleven lar sig om arbetets karaktdr genom att iaktta monster, ta emot
anvisningar, visualisera arbetet och tillhorande handlingsmonster. Arbetets olika
skeden medvetandegors, men endast de tydligaste sammankopplade genomfors i

14 Férmaga att forestalla sig langder, ytor och kroppar.
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ett strack. | detta skede &r resultatet svagt och arbetstakten langsam. Ocksa
koordinationen ar langsam och funktionerna ar inte indvade annu. Den andra fasen
kallas struktureringsfasen. Den &r lang och i den sker utvecklingen kontinuerligt
under en lang tid och fardigheten blir alltmer automatiserad. De olika delmomenten
i fardigheten ar inte langre lika viktiga, utan de olika arbetskedena sammankopplas.
Eleven blir snabbare, koordinationen forbattras och fardigheten blir jamforelsevis
bestindig. | den sista fasen som kallas kompletteringsfasen fortsatter den
kontinuerliga utvecklingen under en lang tid. Under denna fas behérskar eleven
automatiskt olika omraden av fardigheten, trots detta har kombinationen av
psykomotorik, kognition och affektion som gor att fardigheten bevaras och standigt
utvecklas annu inte inlemmats. (Skolstyrelsen, 1989, s. 10-13.)

Verwey (2015, s. 123) poangterar att det finmotoriska larandet ar beroende av
uppgiften, aldern, traningen samt en blandning av verbala, spatiala och motoriska
representationer. Dessa beskrivningar av motoriskt ldarande ar tydliga i
redogorelserna for inlarningen av nya tekniker (sasom stickning) i skolslojden. |
foljande kapitel kommer stickningens inlarningsperspektiv att utforskas ytterligare
speciellt med tanke pa de styrdokument som paverkar undervisningen av tekniken
i skolan, men ocksa hur stickningen som teknik gar ihop med de mal som beskrivs i
styrdokumenten.
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5 Stickning ur ett inlarningsperspektiv

| det har kapitlet behandlas inlarningsperspektivet pa sléjd och stickning.
Inledningsvis diskuteras lokaliteten for stickinlarningen. Efter det foljer redogorelser
for stickningen i styrdokumenten for den grundlaggande utbildningen och dess
prevalens i de lokala laroplanerna. Darefter foljer redogorelser for malen for
laroamnet slojd samt de kompetensomraden som beskrivs i LP2014, samt
stickningens potential som teknik for att arbeta med och uppna dessa mal.

5.1 Stickinlarningen — Fran hemmet till natet

Trots att stickningen var en viktig del av handarbetsundervisningen under
folkskolans tid (Lehto, 2009, s. 15), lyfter Heikkinen (1997, s. 51) fram att man larde
sig handarbetets grunder, dven stickning, virkning och i vissa fall ocksad vavning
redan i hemmen. | Virtanens (2007, s. 65) undersokning pastod 32,6 % av
informanterna att de lart sig sticka innan de natt skolaldern. Det betyder att sl6jdare
i narmiljon lart dem att sticka. Tuomikoski (1987, s. 21-33) diskuterar sl6jdkonstens
spridning fran en generation till en annan genom narmiljons inverkan. | hem dar
handarbete praktiseras, handleds och uppskattas, ar sannolikheten stor att
slojdkonsten sprids fran den vuxna generationen till de yngre barnen.

Denna spridning av tekniken fran generation till generation kan forstas utgaende
fran Turneys (2009, s. 12) resonemang om att stickning ar en tyst kunskap som ar
lattare att lara sig genom att betrakta an att lasa sig genom text och illustrationer.
Barnen betraktar de vuxna sticka och tekniken ar relativt enkel att lara ut at sma
barn, eftersom den ger snabba resultat aven om den kraver disciplin. Turney (2009,
s. 12) berattar att det historiskt sett for det mesta var flickorna som larde sig
tekniken av sina mammor eller far- och mormédrar och att stickningen blev en viktig
syssla som starkte de relationella banden.

Ur ett globalt perspektiv kan det konstateras att samma tendens rader, men att
inlarningen forskjuts fran hemmen till de sociala medierna, speciellt med tanke pa
inlarningen av nya fardigheter inom stickning. 36 % av deltagarna i Wool and the
Gangs (2015) undersdkningen larde sig sticka av sina mammor och 22 % av sina far-
och morféraldrar. 77 % av deltagarna lar sig nya tekniker via Youtube. (Wool and
the Gang, 2015.)

Internet ar fullt med digitala inlarningsmojligheter. Det vanligaste formatet av e-
inlarning ar videofilmer. (Hansch et al, 2015.) Inom stickning ar det ocksa vanligt
med instruktioner genom text och bild. Forutom Youtube ar ocksa online kurser ett
satt att lara sig sticka med hjalp av digitala laromedel. Ar 2019 finns det flera olika
digitala plattformar, som till exempel Skillshare, Bluprint och Udemy, som erbjuder
digitala kurser inom bland annat stickning.
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5.2 Stickning i grundskolans styrdokument

Enligt Turner (2009, s. 13) ar det mest utbredda sattet som stickning nar
populationen nufértiden organiserad undervisning. Under folkskolans tid (1866—
1972) lag ett ansvar for folkbildandet i de viktiga fardigheterna inom stickning pa
skolan. | artionden larde sig eleverna under textilslojdslektionerna konsten att sticka
halar och ta ihop sockor (Lehto, 2009, s. 15). Stickning var under folkskolans tid en
del av flickornas handarbetsundervisning. Stickningen varderades hogt ur praktisk
synvinkel men i Kommittébetankandes text Handarbetsundervisningen vid
folkskolan fran 1913 (s. 156—157) kritiseras stickning ur en pedagogisk synvinkel.
Enligt kommittén ar stickningen langsamt, enformigt och trakigt i jamforelse med
andra slojdarter och borde koncentreras till folkskolans hogre arskurser.

Pa 1970-talet byttes den finlandska folkskolan ut mot den grundskola som vi har
idag (2019). Stickning som stoff férekommer i tva finlandska nationella
styrdokument. Det forsta styrdokumentet som namner stickning som teknik ar fran
1970 och bestar av tva bocker, Grundskolans ldroplanskommittés betédnkande | och
Grundskolans ldroplanskommittés betédnkande Il (1970). Laroplanen fran 1970
innehaller en mangd sléjdteknologiska mal och riktlinjer vilket gav slojdlararna ett
stramt ramverk att arbeta utifran. Stickning som teknik namns i laroplanen fran
1970, fran och med arskurs tre och mal som namns i samband med stickningen ar
bland annat arbetsgrepp vid stickning, upplaggning, rat och avig maska, ratstickning
och slatstickning, som i stickat plagg, formagan att valja ett |lampligt garn och
berdkna ett lampligt maskantal, rundstickning och resarstickning samt att kunna
avmaska. (Grundskolans laroplanskommittés, 1970, s. 316.)

Det andra styrdokumentet som namner stickning som teknik ar Grunderna fér
grundskolans ldroplan 1985. Detta ar ett styrdokument pd cirka 400 sidor. Aven
denna laroplan ar ett omfattande verk trots att det innehaller halften sa manga
sidor som kommitébetiankandet fran 1970. Stickning som stoff férekommer i
laroplanen fran 1985 i arskurserna 3 till 6. Malet med undervisningen i stickning
enligt Grunderna fér grundskolans ldroplan 1985 ar att eleverna ska uppna ett ledigt
arbetssatt, handighet, fardighet och jamt handalag. (Grunderna for grundskolans
laroplan 1985, s. 261.)

Grunderna fér grundskolans ldroplan 1994 ar en kort® samling med riktlinjer for
den finlandska skolan och didrmed nastan en fjardedel till omfattningen av
Grunderna for grundskolans ldroplan 1985 (Grunderna for grundskolans laroplan
1994, s. 106—-108). Grunderna fér grundskolans ldroplan 2004 &r dock nagot mer
omfattande styrdokument® (Grunderna for grundskolans laroplan 2004, s. 239-
244). Det forekommer inte nagra teknikspecifika mal, forslag pa stoff eller
produkter i dessa skrivelser, varken med tanke pa stickning eller nagon annan
teknik. Aven Grunderna fér Idroplanen fér den grundlidggande utbildningen 2014
(forkortas i fortsattningen som LP2014) som togs i bruk hosten 2016 saknar dylika
riktlinjer (Grunderna for laroplanen fér den grundlaggande undervisning 2014, s.

15 112-sidig.
16 300 sidor.
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157-159, 304-308, 498-501). Ansvaret for att valja ut vilka tekniker och material
som ska behandlas under sl6jdlektionerna ligger saledes pa kommunen eller dylik
anordnare av undervisningen samt pa lararen. Detta ansvar har saledes foljt med
sedan 90-talet.

| grundskolan lars stickning i de flesta fall ut i arskurs 4. | Virtanens (2006, s. 66)
undersodkning svarade den storsta andelen av de undersokta personerna (33,7 %)
att de lart sig sticka i 9-10-arsaldern, vilket ar den alder som de flesta barn ar i nar
de gar pa arskurs 3—4. Hemmets betydelse for stickinlarningen ar omfattande. |
undersokningen svarade 62,1 % av informanterna att de lart sig stickningens
grunder hemma. | grundskolan fordjupas kunskaperna, vilket betyder att
sléjdundervisningens uppgift blivit av ett mer utvecklande slag. | Virtanens (2006, s.
66) undersokning framkom dven att textilsldjdsundervisningen befinner sig pa olika
nivaer i olika skolor. | en del kommuner var undervisningen ytlig, speciellt i fall dar
lararen som undervisar i textilslojd inte har behorighet for amnet.

| en didaktiskt inriktad bok fran 2018 (Huovila, Hintsa & Saila, s. 28-29)
rekommenderas ocksa att undervisningen i stickning inleds pa arskurs 4 med
undervisning i arbetsgrepp, upplaggning och stickning av rdta maskor, samt
fargbyten vid randning. | samband med arskurs 5 ndmns aviga maskor, 6kningar och
minskningar. | samband med arskurs 6 omtalas rundstickning, kunskap om stickade
ytor och lasning av monster. Undervisningsinnehallet i slojd verkar ha minskat
sedan 80-talet. Enligt en didaktisk handledning fran 1989 (Skolstyrelsen, s. 59-63)
rekommenderades eleverna redan i ak 4 lara sig minskning, ihopsémnad,
tradfastning, fargbyten, garnnystning. | ak 5 ansags eleverna vara redo att lara sig
vdlja stickor enligt garn och handlag, monsterstickning, rundstickning, plocka upp
tappade maskor och i 3k 6 undervisades eleverna i tvafargsstickning, planering av
egen modell, lyfta maskor och upplockning av maskor.

I mars 2010 utvarderade Utbildningsstyrelsen i Finland inlarningsresultaten i musik,
bildkonst och sl6jd i slutet av den grundlaggande utbildningen. Av de 152 skolor som
deltog i studien var 12 svensksprakiga. | studien kartlades dven niondeklassisters
upplevelser i vilken utstrackning olika tekniker och teman behandlats under
slojdlektionerna i grundskolan. Av de niondeklassister som deltog i studien pastod
22 % att de inte alls behandlat stickning i grundskolan, 21 % svarade att de
behandlat stickning ytterst lite i sl6jden och 27 % svarade att de behandlat stickning
ndgon gdng. Slutligen svarade 22 % och 8 % att de ofta eller vdldigt ofta behandlat
stickning i slojden. Stickning ar den teknik som i undersékningen upplevdes
behandlas i lagst utstrackning. Tekniska sl6jdens sdkerhetsintstruktioner,
traslojdstekniker, kladsémnad och sl6jdplanering behandlas i storst utstrackning.
(Laitinen, Hilmola & Juntunen, 2011, s. 174.)

5.3 Stickningen i de lokala laroplanerna

De radande (2017) kommunala laroplanerna bygger pa de nationella laroplans-
grunderna som Utbildningsstyrelsen (2014) publicerat. Alla de mal som ar
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preciserade i LP2014 &r anknutna till ett eller flera kompetensomraden.'” Malen for
sléjden ar indelade i tre arskursgrupper. Malen for arskurs 1-2, for arskurs 3—6 och
for arskurs 7-9 beskrivs separat. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 157-159, 304-309,
498-502.) Ansvaret for att valja ut vilka tekniker och material som ska behandlas
under slojdlektionerna ligger pa kommunerna eller annan undervisningsanordnare,
eftersom det som tidigare ndmnts inte finns nagra teknikspecifika mal eller férslag
pa stoff eller produkter, varken for stickning eller fér nagon annan teknik i LP2014.

Lonnqvist (2017) har granskat stickningens forekomst i 28 finlandssvenska
kommunala laroplaner. Resultatet av studien askadliggors i tabell 1 och tabell
2. Kommunerna har delats in i fyra olika storleksgrupper for att urskilja skillnader i
frekvensen av stickning som innehall i laroplanen mellan kommuner med farre och
flera invanare. Kommuntyp 1 representerar kommuner med upp till 5 000 invanare.
Kommuntyp 2 bestar av kommuner med 5 000 — 10 000 och kommuntyp 3 bestar
av kommuner med 10 000 — 50 000 invanare. Kommuntyp 4 bestar av kommuner
med 50 000 eller flera invanare. | tabell 1 askadliggors stickningens frekvens i de
olika arskurserna. | tabell 2 askadliggors stickningens forekomst och kommun-
storlek.

Tabell 1: Stickningens férekomst i samband med olika arskurser i de finlandssvenska
kommunala laroplanerna. (Lonnqvist, 2017)

16
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Ak 1 Ak 2 Ak 3 Ak 4 Aks Ak e Ak 7 Aks Ak g
Arskurer i den finlandska grundskolan

Antal kommunala ldroplaner dar

stickning férekoommer
[ax]

Kemmuntyp 1 Kommuntyp 2 B Eommuntyp 3 B Kommuntyp 4

17 Behandlas vidare i punkt 5.5.
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Tabell 2: Stickningens férekomst i de kommunala laroplanerna enligt kommunernas
invanarantal. (Lonnqvist, 2017)

Antal kommunala ldroplaner dar
stickning farekommer

2 M
0
Ak1 Ak 2 Ak 3 Ak 4 Ak s Ak e Ak 7 Ak g Ak o

Arskurser | den finsak grundskalan

Kommuntyp 1 Kommuntyp 2 == Kommuntyp 3 == Kommuntyp 4

Stickning namns inte alls i kommuntyp 1 med ett invanarantal under 5 000.
Kommuntyp 1 har pa sa satt naturligt fallit bort fran bada tabellerna. Stickning
namns framst i kommunala laroplaner med ett invanarantal mellan 5 000 och 10
000. | resultatet framkommer bland annat att stickning framst namns i samband
med sléjdmalen for arskurs fyra. Detta har formulerats i malbeskrivningen i 14 av
28 kommunala laroplaner. | samband med arskurs 6 forekommer stickning i 10 av
28 laroplaner. Stickning forekommer i lagst utstrackning i samband med arskurs 1
och 2, da endast i 2 av 28 kommunala laroplaner. Stickning ndmns ocksa enbart i
liten utstrackning i arskurs 8 och 9. (Lonnqvist, 2017.)

Stickning som undervisningsinnehall har alltsa en varierande férekomst i
laroplanerna pa kommunalniva. | foljande kapitel behandlas stickning pa
individniva.

5.4 Malen for slojd i LP2014

Styrdokumentet LP2014 innehaller inga teknikspecifika mal, men istallet mera
allmanna mal i sléjdamnet, som anses kunna uppfyllas med hjalp av manga olika
tekniker. Enligt LP2014 ska slojdundervisningen vacka intresse och inspiration for
att arbeta med hdnderna. | undervisningen ska eleven handledas att enskilt eller
tillsammans i grupp hantera en hel sléjdprocess. Eleven ska lara sig att anvanda sig
av olika sléjdterminologiska begrepp, tecken och symboler och undervisningen ska
starka elevens visuella, materiella och tekniska uttrycksférmaga. | sl6jden betonas
dven anvandningen av informations- och kommunikationsteknik, som kan vara till
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nytta vid planering, tillverkning och dokumentation samt vid distribuering och
produktion av gemensam information. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 157-159,
304-309, 498-502.)

| LP2014 betonas det att slojdundervisningen bor ha en mangfald och bredd. |
styrdokumentet framhalls anvdandningen av olika sinnen vilket berikar inlarningen
och starker motivationen. Sléjdundervisningen ska uppmuntra eleven att planera
och skapa produkter med hjadlp av olika material. Eleverna ska ocksa erbjudas
mojlighet att undersdka och préva olika tekniker och material, som till exempel
fibrer, metall, plast, tra, garn och tyg. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 157-159, 304—
309, 498-502.)

Sléjdundervisningen ska utveckla elevens sjalvkansla och férmagan att lita pa sina
egna estetiska och tekniska ldsningar. Undervisningen ska aven utveckla ett
ekonomiskt tankesatt hos eleven och lara eleven att géra val som framjar en hallbar
utveckling. En hallbar livsstil och -utveckling omfattar bland annat elevens livsmiljo,
det lokala kulturarvet och den kulturella mangfalden bade i skolan och samhillet.
Slojdens mal ar dven att fa eleven att forsta betydelsen av praktiska fardigheter,
bade i hemmet och i arbetslivet. Lararen kan ocksa berika sl6jdarbetet genom att
knyta an till det omgivande samhallet. (Utbildningsstyrelsen 2014, s. 157-159, 304—
309, 498-502.)

5.5 Kompetensomraden i LP2014 och stickning

LP2014 och dess mal grundar sig langt pa mangsidig kompetens och de sju
kompetensomradena: formaga att tanka och lara sig, kulturell och kommunikativ
kompetens, vardagskompetens, multilitteracitet, digital kompetens, arbetslivs-
kompetens och entreprendrskap samt férmaga att delta, paverka och bidra till en
hallbar framtid. LP2014 definierar mangsidig kompetens pa féljande satt:

Med mangsidig kompetens avses en helhet som bestar av kunskaper och
fardigheter, varderingar, attityder och vilja. Kompetens innebar ocksa férmaga
att anvanda sina kunskaper och fardigheter pa det satt som situationen kraver.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 18.)

De fordandringar som sker i varlden &r orsaken till behovet av en mangsidig
kompetens som bade 6verskrider och knyter ihop olika vetenskapsomraden med
varandra. Synen pa larande, vardegrunden och verksamhetskulturen lagger en
grund for hur utvecklingen av kompetenserna sker. | varje laroamne kan man
utveckla kompetensen genom att omsatta innehdllet och metoderna i praktiken
utifran det aktuella undervisningsinnehallet. P3 vilket satt kompetensen utvecklas
beror bade pa innehallet och pd metoden samt pa hur kommunikationen i klassen
fungerar. Responsen, stodet och handledningen som eleven far i anslutning till sitt
larande paverkar framforallt elevens attityd, motivation och viljan att agera.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 18—-23.)

Det forsta kompetensomradet kallas for formdga att ténka och Idra sig. Detta
kompetensomrade ar en viktig egenskap i dagens féranderliga samhalle och en
forutsattning for livslangt larande. Féljande kompetensomrade kallas for kulturell
och kommunikativ kompetens. Denna kompetens handlar om formagan att

36



respektera manskliga rattigheter och férmagan att kommunicera pa ett hansynsfullt
satt. Genom att tolka och uppleva konst, kultur och kulturarv kan eleven utveckla
uppskattning av den egna livsmiljon och dess kulturella arv. Inom denna kompetens
betonas dven vikten av att fa arbeta med sina hander.

Vardagskompetens ar den tredje kompetensen som Utbildningsstyrelsen (2014)
anser vara en del av den mangsidiga kompetensen. Vi behdver besitta allt mer
mangsidiga fardigheter for att klara av vardagen. Det handlar om fardigheter som
tangerar bland annat halsa, motion, manniskorelationer, sdakerhet, trafik, teknologi,
ekonomi, konsumtion och att leva hallbart. Den fjarde kompetensen kallas for
multilitteracitet. Multilitteracitet handlar om férmagan att producera, tolka och
vardera olika slags texter, oberoende av textens medium eller miljo.
Multilitteracitet ar en viktig medborgarfardighet pa samma satt som den femte
kompetensen, namligen digital kompetens. Digital kompetens omfattar hur digitala
verktyg fungerar och hur man anvander dem pa ett ansvarsfullt, ergonomiskt och
tryggt satt. (Utbildningsstyrelsen, 2014, 18-23.)

Den sjatte kompetensen kallas arbetslivskompetens och entreprenérskap. Bland
annat pa grund av den teknologiska utvecklingen och globaliseringen av ekonomin
forandras och utvecklas yrken och arbetsliv och darfér ar denna kompetens viktig.
Den sjunde och sista kompetensen handlar om att vara en deltagande och
ansvarsfull medborgare och kallas for férmdga att delta, paverka och bidra till en
hdllbar framtid. Till denna kompetens hor demokratiska aspekter men dven en
formaga att se samband mellan nutid och datid och vad vara val och ageranden kan
ha for en inverkan pa var och kommande generationers framtid.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 18-23.)

| foljande kapitel presenteras de forskningsmetodiska val och dvervaganden som
gjorts i samband med studiens empiriska undersdkning, samt det dataurval som
ligger till grund for undersokningen.
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6 Metod och genomfdorande

| detta kapitel askadliggors det forskningssatt som ligger till grund for studien.
Inledningsvis aterges studiens syfte och forskningsfragor. Darefter foljer en
beskrivning av overvdaganden med tanke pa val av forskningsmetod i fraga om
kvalitativ eller kvantitiv inriktning pa studien. Efter detta féljer en beskrivning av
mixed methods som forskningsmetod och enkdt som datainsamlingsmetod i
studien. Darefter foljer en diskussion om val av och presentation av respondenter.
Kapitlet avslutas med en beskrivning av analysférande for studiens empiriska
material.

6.1 Syfte och forskningsfragor

Studiens overgripande syfte ar att undersdka stickning i den finlandssvenska
grundlaggande utbildningen. Vi kartlagger lararnas konkreta undervisning i form av
material, redskap och tekniker. Vi stravar ocksa efter att underséka de hinder och
utmaningar, samt férdelar och mojligheter som de undervisande lararna ser i
samband med undervisningen. Vi stravar efter att ta del av lararnas asikter och
uppfattningar av hur kompetenserna i LP2014 kan konkretiseras genom stickning.
Vi vill ocksa fa en bild av i vilken utstrackning stickningens historia och aktuella
fenomen som stickning for valgérande andamal och garngraffiti behandlas i
stickundervisningen.

For att uppna syftet med avhandlingen har fem forskningsfragor formulerats.
1. Vilket ar undervisningsinnehallet i stickning?
2. Hur uppfattar lararna stickningens effekter pa eleverna, elevernas attityder till
stickning och deras forkunskaper infor arskurs 4?
3. Vad ar utmaningarna med stickningundervisningen enligt lararna?
4. 1vilken utstrackning behandlas stickningens historia och aktuella fenomen som
stickning for valgérande andamal och garngraffiti i stickundervisningen?

5. Hur val kan kompetensomradena for LP2014 konkretiseras genom stickning?

Genom att besvara dessa forskningsfragor efterstravar vi en heltiackande
uppfattning och insikt i stickningens status och nuvarande beskaffenhet i den
grundlaggande utbildningen i Svenskfinland. For att besvara fragorna anser vi oss
vara i behov av bade kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder.
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6.2 Kvalitativ och kvantitativ metod

Vid val av forskningsmetod star valet mellan en kvalitativ eller kvantitativ metod.
Syftet med bada metoderna ar att ge en battre forstaelse av samhallet och hur
enskilda individer, grupper och institutioner vaxelverkar med varandra och valet
gors pa basen av den aktuella studiens syfte och forskningsfragor. (Holme &
Solvang, 1997, s. 76—80). Olsson och Sérensen (2011, s. 36) podngterar att bade
kvalitativ och kvantitativ forskning kdannetecknas av systematik och objektivitet.
Med bada metoderna stravar forskaren efter att fa ett trovardigt resultat. Starrin
(1994. s. 19-21) havdar att begreppen kvalitativ och kvantitativ kan ha olika
inneborder for olika forskare. Fokuset i kvantitativa studier ar att mata exakta
varden och att jamfora och utrona proportionaliteter. Betydelsen av uttrycket
"kvalitativ forskning’ kan & andra sidan beskrivas genom att harleda ordet ’kvalitet’.
Kvalitet har att géra med ett fenomens natur och beskriver den vasentliga
karaktadren i ett fenomen. Holme och Solvang (1997, s. 76-80) beskriver a andra
sidan att det i kvalitativa metoder ar forskarens tolkning som star i forgrunden,
medan data inom kvantitativa metoder bearbetas till siffror och mangder.

Kvalitativa metoder ger en helhetsbild och 6kad férstaelse fér fenomenet som
undersoks. | en kvalitativ undersokning fordjupar sig forskaren i ett utvalt fenomen.
Metoden fokuserar pa det unika i specifika situationer och pa att fanga egenarten
och den enskilda individens tolkning. (Holme & Solvang, 1997, s. 80—82; Olsson &
Sérensen, 2011, s. 130). En forutsattning for att kvalitativa metoder ska lyckas ar att
vi kan ta del av varandras inre varldar genom spraket. (Olsson & Sérensen, 2011, s.
23). Kvalitativa metoder behoévs i denna undersdkning for att tolka och kategorisera
lararnas utsagor for att fa en sa heltiackande bild av lararnas tankar som mojligt
inom de begransningar som datainsamlingsmetoden ger.

Enligt Kvale (2011, s. 180) finns det sex kvalitetskriterier for intervju som dven gar
att applicera pa 6ppna enkatfragor. Det forsta kvalitetskriteriet ar omfattningen av
rika, spontana, specifica och relevanta svar fran respondenten. Det andra kriteriet
ar omfattningen av korta fragor och langa svar. Det tredje kvalitetskriteriet handlar
om graden av hur respondenter foljer upp och klargdér meningen i de relevanta
delarna av svaret. | det fjarde kriteriet betonas tolkningens utrstackning under sjalva
intervjun. | det femte kriteriet ligger tyngdpunkten pa att intervjuaren forsoker
bekrafta sina tolkningar av respondentens svar under intervjun. | det sista kriteriet
skriver Kvale att intervjuer rapporterar sig sjalv vilket betyder att sjalva intervjun ar
en historia som knappast kraver nagon djupare forklaring. (Kvale, 2011, s. 180.)

| motsats till de kvalitativa metoderna formas de kvantitativa metoderna av urval
och avstand i samband med datainsamlingen. (Holme & Solvang, 1997, s. 82; Olsson
& Sorensen, 2011, s. 18-19.) Datainsamlingen inom kvantitativt inriktad forskning
baserar sig enligt Patel och Davidson (2011, s. 13—14) pa matningar och statistiska
bearbetnings- och analysmetoder. Holme och Solvang (1997, s.76—80) havdar att
kvantitativa metoder baserar sig pa statistisk metodik och generaliserbarhet.
Kvantitativa metoder fordras i denna undersokning for att kunna statistiskt delge
och fa insikt i exempelvis lararnas vanligaste pedagogiska val i stickundervisningen.
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Eftersom vi ser behov av bade kvalitativa och kvantitativa data och metoder for att
fa en sa bred uppfattning om stickning i de finlandssvenska skolorna som majligt
har vi valt att anvanda oss av en forskningsmetod som kallas for mixed methods. For
att pa ett framgangsrikt satt anvanda sig av mixed methods ar det efterstravansvart
att vara medveten om bestandsdelarna i bade kvantitativa och kvalitativa studier
(Creswell & Plano Clark, 2007, s. 28).

6.3 Studiens genomforande med mixed methods

En kombination av kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder kan enligt
Tashakkori och Teddlie (2003, s. 14—-15) och Creswell och Plano Clark (2007, s. 5-9,
32) mera effektivt besvara olika slags forskningsfragor och pa sa satt skapa en battre
forstaelse for en foreteelse, an om endast en metod skulle anvdndas. En enda
metod dr ndamligen inte alltid tillrdcklig for att utforligt besvara forskningsfragor eller
undersoka ett fenomen och i sddana fall kan mixed methods vara den mest lampade
metoden att anvadnda sig av. Metoden gar ut pa att vaxla mellan kvalitativa och
kvantitativa data samt analysmetoder i samma undersokning. Genom att
kombinera kvalitativa och kvantitativa element i samma undersékning kan man fa
en mera nyanserad och heltackande bild av ett fenomen. (Denscombe, 2009, s.
149-154; Holme & Solvang, 1997, s. 76, 85—-86; Creswell & Plano Clark, 2007, s. 10—
13). Trots att man kombinerar och anvander sig av olika forskningsrelaterade
element i en mixed methods undersdkning arbetar forskaren konsekvent och
stravar efter att skapa en helhet vid datainsamlingen och analysen av materialet
(Tashakkori & Teddlie, 2003, s. 191, 209-210).

Det finns atskilliga typer av forskningsfragor och syften som skapar behov av mixed
methods som forskningsmetod och det ar detta behov som sedan formar hur
forskningsmetoden anvands i studien. En undersékning gjord med mixed methods
kan alltsa vara utformad pa olika satt och ha en varierande balans mellan de
kvalitativa och kvantitativa delelementen. Metodvalet baseras pa tva faktorer, den
komplementara och expansioninriktade orsaken till anvandning av mixed methods.
Dessa myntades av Greene, Caracelli och Graham 1989. Den komplementéra'®
orsaken handlar om att utveckla, forbattra, illustrera och forklara det ena resultatet
frdn en metod med hjalp av resultatet fran en annan metod. Behov av expansion®®
som orsak till valet av mixed methods handlar om att bredda och skapa en storre
rackvidd genom att anvanda olika metoder for olika delar av studien. (Creswell &
Plano Clark, 2011, s. 61-62.)

Enligt Creswell och Plano Clark (2011, s. 68-81) ar det innan forskaren valjer
forskningsdesign viktigt att avgora huruvida det ar den kvantitativa eller kvalitativa
forskningsmetoden som vager tyngst, i vilken ordning metoderna anvands samt hur
de ska anvandas. Enligt Creswell och Plano Clark (2011, s. 69—81) ar the convergent
parallel design, the explanatory sequential design, the exploratory sequential design

18 Eng. the complementary reason.
19 Eng. the expansion reason
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och the embedded design de fyra vanligaste modellerna inom mixed methods?°. |
denna studie anvander vi oss av den férsta och den sista modellen, the convergent
parallel design och the embedded design. Dessa designmodeller kommer darfor att
beskrivas mera ingaende. Tillvdgagangssattet for the embedded design illustreras i
figur 16 och the convergent parallel design illustreras i figur 17. | en studie gjord
med the embedded design anvands en traditionell kvalitativ eller kvantitativ
forskningsmetod, med infogade delelement av den andra forskningstraditionen.
Syftet med att lagga till inslag av den andra forskningstraditionen i en studie ar att
foradla studiens design for att passa studiens syfte.

Kvantitativ (eller kvalitativ) design
Kvantitativ (eller kvalitativ)
datainsamling och analys.

Kvalitativ (eller kvantitativ) data-
insamling och analys (fore, under
eller efter).

Tolkning

Figur 16: The embedded design utgaende fran figur av Creswell och Plano Clark (2011,
s. 70).

The convergent parallel design innebar att komplettera kunskap inom ett amne och
pa sa satt bast forsta det undersdkta problemet. Tva olika metoder behéver pa sa
satt inte utesluta varandra utan genom att féra samman tva olika metoder kan man
utnyttja de bada metodernas styrkor och eliminera eventuella svagheter fran de
bada metoderna. Ett utférande av denna modell bérjar med insamling av bade
kvantitativt och kvalitativt material parallellt. En separat analys gors sedan av de
bada resultaten. Resultaten sammanfors darefter i en gemensam resultat-
redovisning.

20 Vi har valt att anvdnda de ursprungliga engelska begreppen pa dessa metoder.
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Kvantitativ Kvalitativ

datain- datain-
samling och samling och
analys analys

\ /

Jamfor eller
relatera

|

Tolkning

Figur 17: The convergent parallel design utgaende fran figur av Creswell och Plano
Clark (2011, s. 69).

Kvantitativa och kvalitativa data samlas samtidigt in med en enkatundersékning
som ligger till grund for studien. Enkaten innefattar 6ppna och slutna fragor kring
stickundervisning. | figur 18 ges en 6verblick av upplagget av denna undersdkning.
Figuren innehaller element ur figurerna av the convergent parallel design och the
embedded design och dessa element visualiserar hur de bada designstrukturerna
inverkar pa undersokningens upplagg.
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Enkatundersdkning
e Slutna fragor
s Oppna fragor

Respondenter
¢ Finlandssvenska larare
som undervisar i sl6jd

Kvantitativ analys Kvalitativ analys
¢ Tolkning och analys av + Tolkning och analys
slutna fragor av dppna fragor
¢ Kvantifiering av kvalita-
tivt data Redovisning
N * Sammanstallning i
Redovisning kategorier
e Tabeller och figurer s Citat
e Textform + Figurer

» Atergivning av mingder

Figur 18: Undersdkningens genomforande i tre faser.

The embedded design marks framst i valet av datainsamlingsmetod och hur
kvalitativa element inkorporerades i den annars kvantitativt inriktade metoden.
Enkatundersékningar ar i sin karaktdr battre anpassad for kvantitativt inriktade
undersokningar, eftersom den inte ger forskaren mojlighet till att stalla foljdfragor
och kunna utforska respondentens férestallningar om olika fenomen. De kvalitativa
delelementen finns istéllet i de foljdfragor och andra 6ppna fragor som enkaten
innehaller. The convergent parallel design marks framst i hur data analyseras och
tolkas separat och aven redovisas till stérsta del separat i resultatredovisningen,
trots att vi sedan valt att blanda dessa resultat for att svara pa forskningsfragorna
pa ett tydligt satt. Enkdt som datainsamlingsmetod beskrivs i féljande avsnitt och
dar ges ocksa en beskrivning av den specifika enkat utformat for studien.

6.4 Enkat som datainsamlingsmetod

Det finns manga olika satt varpa man kunnat ga till vaga for att géra denna studie.
Enkat, fallstudie eller intervju ar nagra exempel pa datainsmlingsmetoder som
studien skulle gatt att genomféra med. Resultatet skulle med sdkerhet variera
beroende pa vilken metod man valjer. | undersokningen fungerar enkdt som
datainsamlingsmetod. Enkaten var fér oss en bra metod efter som vi ville undersoka
en storre mangd informanter i hela Svenskfinland. Datainsamlingsmetoder som
intervju och fallstudie passade pa sa satt inte denna studie lika val som enkaten.

Descombe (2010) beskriver enkater som en lista med identiskt formulerade fragor,
som besvaras av respondenter. Enkat ar en anvandbar datainsamlingsmetod nar
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man stravar efter information om ett visst fenomen. Enkater ar andamalsenliga till
undersokningar dar respondenterna bestar av ett storre antal individer eller dar
avstandet mellan individerna &r stora. En forutsadttning for enkdt som data-
insamlingsmetod ar att respondenterna kan ldsa och forsta fragorna pa ett likartat
satt. Det kraver dven att det sociala klimatet ar sadant att man kan forvanta sig
arliga och uttémmande svar. (Descombe, 2010.) En elektronisk enkdt som
datainsamlingsmetod passar studien eftersom respondentantalet ar stort och
eftersom malet ar att fa en Overblick av olika aspekter av stickningen i de
finlandssvenska skolorna.

Vid utformningen av enkater ar det viktigt att noggrant formulera fragorna,
eftersom det inte i ett senare skede gar att omformulera och tydligare specificera
dem (Denscombe, 2010, s. 155-156). Frageformuleringen utgar fran den teoretiska
referensramen som ligger till grund for undersékningen (Heikkild, 2014, s. 45). Patel
och Davidson (2003, s. 73-75) poangterar att det ar andamalsenligt att skapa en
logisk helhet ifrdaga om ordningsféljd. Fragor inom separata delomrdaden kan
exempelvis inledas med neutrala fragor, for att sedan 6verga till fragor som ger den
heltdackande information som behdvs for att besvara undersékningens forsknings-
fragor. Nar fragorna formuleras bor man, férutom negationer, undvika langa,
ledande, dubbla och foérutsattande fragor. Varfor-fragor kan leda till svarigheter i
kategoriseringsfasen, men kan vara anvandbara som uppféljande fragor. Ett klart,
neutralt och lattillgédngligt sprak ar att foredra. Heikkinen (2014, s. 51-53) beskriver
att respondenternas svar kan vara i form av svar pa 6ppna fragor, men ocksa i form
av att svar eller val bland olika alternativ. Till detta hor skattningskalor dar
respondenterna ombeds ta stallning till hur val de tycker att ett pastaende
stammer. Styrkan med dessa ar att man far ut mycket information pa ett enkelt satt.
Nackdelen ar att respondenternas satt att skatta varierar och hur tungt de olika
graderna i skattningsskalan vager skiljer fran respondent till respondent. En
enkadtundersokning kan med fordel innehalla forhandsinformation och instruktioner
till respondenterna, samt ett specifikationssystem (Denscombe, 2010, s. 158—-159).
| en elektronisk enkat sparas de portokostnader som enkater vanligtvis omfattar.
Den som fyller i enkdten kan dessutom enkelt skicka in sina svar. Ifall enkaten finns
pa en webbplats, har man stérre mojlighet att paverka designen och dessutom
variera fragorna med bade 6ppna och slutna fragor. (Denscombe, 2010, s. 158—-159)

| studiens elektroniska enkat?® blandas kvalitativa och kvantitativa
frageformuleringar for att fa en sa bred uppfattning om stickning i de
finlandssvenska skolorna som mdjligt. Enkaten bestar av bade slutna och 6ppna
fragor, eftersom vi med hjalp av dessa far bade kvantifierbara variabler och
kvalitativa data for att besvara studiens forskningsfragor. Vid formuleringen av de
kvalitativt inriktade fragorna utformades de 6ppet och ickeledande. De placerades
pa ett sddant satt i enkaten att de tidigare fragorna i sa liten man som mojligt fargar
svaren. Respondenterna ger sina svar i falt for 6ppna fragor och svarsalternativ i de
slutna. Svarsalternativen ar dels baserade pa det teoretiska ramverket aktuella
svarsalternativ och dels i form av skattningsskalor. Respondenterna besvarar endast

21 Se bilaga 3.
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de fragor som ar aktuella fér dem och skickas automatiskt vidare i enkdten pa basen
av sina svar. Abo Akademi egna elektroniska enkitsystem anvands.

| den forsta sektionen av enkdten ombeds respondenterna svara pa grundlaggande
personliga fragor for att erhalla en heltdckande bild av respondenterna. Exempelvis
arbetserfarenhet och utbildningsbakgrund efterfragas for att i ett senare skede
kunna se ifall dessa faktorer har en inverkan pa stickundervisningen. Vilket kén
respondenterna identifierar sig med efterfragas for att se om det finns nagon tydlig
konsfordelning 6ver de som undervisar i stickning. | denna sektion fragar vi dven
lararna om huruvida de undervisar i stickning. De som undervisar i stickning
besvarar sedan fragorna om det direkta undervisningsinnehallet i
stickundervisningen som kommer i féljande sektioner, medan de som inte
undervisar fors till enkatens sista del dar de ombeds ta stallning till stickningens
konkretiseringsmojligheter i samband med kompetensomradena i LP2014. Dessa
fragor ar formulerade dels sa att lararna ombes vélja ur en lista det som stammer
overens med deras undervisning, men ocksa sa att de kan fritt formulerar korta svar.

Den andra sektionen av enkaten bestar av fragor om sjalva stickundervisningen.
Bland annat vilka utmaningar som finns med stickning och vilka arskurser som
lararna undervisar stickning i efterfragas. Av de som svarar att de undervisar
stickning i arskurs fyra stélls ytterligare fordjupade fragor kring stickningen i arskurs
fyra i sektion tre. Detta gors eftersom det utgdende fran det teoretiska ramverket
ar i just arskurs fyra som stickning undervisas i stdrst utstrackning?2. | sektion fyra
far respondenterna svara pa fragor kring stickundervisningens innehall. Fragorna
behandlar garn, grundtekniker samt redskap och hjalpmedel. For de som svarar att
de anvander sig av digitala redskap i stickundervisningen foljer fler fragor i sektion
5 kring digitala redskap i stickundervisningen. Dessa fragor ger data for
kartlaggningen av den konkreta stickundervisningen i form av material, redskap och
tekniker.

| sektion 6 far respondenterna svara pa omradesinriktade fragor om
stickundervisning som till exempel valgérenhet, historia och garngraffiti. Dessa
fragor ger data till att generera en bild av hur stickundervisningen i skolorna
relaterar till aktuella fenomen i samtiden och i historien. | sektion 7 stalls fragor
som tangerar eleven och stickning. Bland annat fragor om alstren, design och
monsterkonstruktion som ocksa hor till kartlaggningen av den konkreta
stickundervisningen stills. Aven fragor kring férandring av umgangesmonster och
effekter pa eleven stélls. Dessa fragor ger forutom ytterligare data for den generella
kartlaggningen ocksa data for att kunna undersoka huruvida de férdelar och
mojligheter?® med stickning som fritidsysselsattning ocksd marks i undervisningen
av stickning. Sektion 8 berér mangsidig kompetens och hur respondenterna tycker
att de olika kompetenserna gar att konkretiseras genom stickning?*. Slutligen stills
personliga fragor kring stickning och hur respondenternas relation till stickning ser

22 Se avsnitt 5.2.
23 Se avsnitt 4.1.
24 Se avsnitt 5.5.
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ut, for att se ifall det egna stickintresset kan ha en paverkan pa undervisningen av
stickning.

Enkaten testas med ett fatal personer som undervisar i slojd och stickning, samt i
en universitetslarar- och studerandegrupp. Utgaende fran deras synpunkter har
enkaten omformulerats och dndrats for att battre fa fram de data som eftersoks. |
foljande avsnitt beskrivs urvalet av respondenter i denna undersoékning.

6.5 Val av respondenter

Vid valet av respondenter ar det viktigt att skapa en variation i asikter och
erfarenheter. FOr att uppnad detta maste forskaren samla en heterogen
respondentgrupp. Malet ar att skapa en lika stor variation bland respondenterna
som finns i populationen. (Alexandersson, 1994, s. 122-123) Enligt Dahmstrém
(2005, s. 55) bestar populationen av den mangd av element som man vill studera
egenskaper och attityder for. Eftersom en sa stor spridning i resultatet och sa stor
diversitet som mojligt efterstravas valjer vi att vanda oss till larare som undervisar
barn i olika aldrar, med andra ord bade klass- och @mneslarare. Intresse finns ocksa
for att fa in perspektiv fran larare som arbetar med harda material och darfor
inriktas undersokningen inte bara pa de som har erfarenhet av stickundervisning.
Undersokningen riktas till hela malpopulationen, men kan omdjligtvis na alla,
eftersom det inte finns ndagon sammanstalld lista pa dessa.

For att fa en sa bred respondentgrupp som mojligt forsoker vi systematiskt na sa
manga respondenter som mojligt. Samtliga finlandssvenska kommuner
sammanstalls i ett kalkyldokument och till den enskilda kommunen laggs
kommunens skolor och rektorer till, varefter rektorernas e-postadresser soks via
kommunernas hemsidor. E-post med information om och lank till undersdkningen
skickas till rektorerna med onskan om att vidarebefodra meddelandet till lararna
som undervisar sléjd i skolorna?®> hésten 2017. | e-postmeddelandet presenteras
undersékningen. P& rektorernas uppmaning bes om tilldtelse?® av bildningsdirektor
eller dylik i sadana kommuner dar det behdvs innan rektorerna skickar ut
informationen. Totalt skickas meddelande till 207 rektorer vars kontaktuppgifter
forekommer pa skolornas hemsidor. Till hur manga slojdlarare enkaten nar ar
omgjligt att svara pa. Som personlig kontrollkod anvidnds respondenternas e-
postadresser. Svaren samlas in konfidentiellt och behandlas sedan anonymt.
Svarstiden ar ungefar tva manader. Till de skolor varifran inga svar kommer efter en
och en halv manad skickas en paminnelse till rektorerna. Paminnelserna resulterade
i ytterligare svar och som grund for dataanalysen dr sammanlagt 123 enkétsvar. |
foljande avsnitt ges en beskrivning av de respondenter som deltog i studien.

25 Brev till rektorer finns som bilaga 1.
26 Tilldtelse av bildningsdirektéren finns som bilaga 2.
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6.6 UndersOkningens respondenter

Den elektroniska enkaten besvarades av 123 larare varav 112 ar kvinnor och 11 ar
man. Respondenterna arbetar till 11 % i Aboland, 36 % i Nyland och 55 % i
Osterbotten. Av dessa sade sig 105 (ca 85 %) undervisa eller ha undervisat i ndgon
typ av teknikrelaterad till stickning. Respondenternas arbetserfarenhet inom slojd
ar mindre an 5 ar for 26 av respondenterna (21 %), 5-10 ar for 16 respondenter (13
%), 11-20 ar for 33 respondenter (27 %), 20-30 ar for 36 respondenter (29 %) och
30 ar for 12 respondenter (10 %).

Av respondenterna ar 67 % klasslarare, 23 % amneslarare i textilslojd, 4 %
amneslarare i teknisk slojd, 14 % uppgav sig ha annan pedagogisk utbildning och 2
% ingen pedagogisk bakgrund. Vissa respondenter uppgav flera olika
utbildningsutbildning. 84 % av respondenterna undervisar i textilslojd, 14 % i teknisk
slojd, 44 % smaslojd och 17 % uppger sig arbeta med bade mjuka och harda
material.

105 av 123 respondenter har stickat med sina elever. Samtliga som undervisar i
stickning ar kvinnor och av dessa 105 respondenter har 82 undervisat stickning i
arskurs 1-6, 18 stycken har undervisat stickning i arskurs 1-9 och 5 stycken
respondenter har undervisat stickning i arskurs 7-9. Ocksa folkhogskola,
medborgarinstitut, gymnasium och vuxenutbildning namns av enstaka
respondenter. | tabell 3 dskadliggors inom vilka arskurser som lararna undervisat i
stickning.

Tabell 3: Arskurser som ldrarna undervisat i stickning (n=105)
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m Arskurser som larama undervisat i stickning

Respondenternas egna erfarenheter av stickning var dverlag positiva och de flesta
kan rdknas som aktiva stickutovare. Medeltalet pa lararnas svar var 3,9, med
standardavvikelsen 1,11 och variansen 1,25. Vardet 5 star for ‘nagot jag brinner for’
och 1 ‘ingenting for mig’. Data ar inte normalfordelat. Lararnas personliga
erfarenheter av stickning kan ldsas ur tabell 4 och 5.
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Féljande avsnitt innehaller en beskrivning av och element i analysen av det
insamlade materialet och en beskrivning av resultatredovisningens upplagg.

Tabell 4: Lararnas intresse for stickning.
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Tabell 5: Stickfrekvensen hos de undervisande lararna.
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6.7 Analysforfarande

Enkaten bestod av bade kvantitativa och kvalitativa fragor. Enkéatsvaren
omformades till ett kalkyldokument och fran detta dokument togs sedan data for
analys, tolkning och resultatredovisning. FOr att analysera enkatens 6ppna fragor
har vi foljt Kvales och Brinkmans alla (2009) fem huvudmetoder for kvalitativ analys:
koncentrering,  kategorisering, berdittelse, tolkning och ad  hoc.
Meningskoncentrering innebar att den omfattande textmassan koncentreras
genom en omformulering av det mest vasentliga i texten till en kort sammanfattad
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version. Malet ar att hitta en eller ett antal kdrnor i textformuleringen. Efter
meningkoncentreringen foljer kategorisering dar datamaterialet kodas i kategorier.
Likheter och skillnader reduceras genom analys och pa sa satt kan den omfattande
datamassan struktureras till ett antal kategorier. Den tredje metoden, berdttelse,
innebar att datamaterialet ordnas enligt tid och enligt social stallning. Denna metod
fokuserar pa och vidareutvecklar de berattelser som informanterna berattar eller
att skapa en sammanhéangande historia av flera sma berattelser som beskrivs i
data. Efter den tredje metoden féljer tolkning. Med tolkning avses en djupare och
mer eller mindre spekulativ tolkning av datamaterialet. | den hdar metoden anvander
forskaren sig av nagon form av sammanhang for att tolka ett specifikt stycke av
texten. Sammanhanget kan till exempel utgoras av hela datainsamlingsmaterialet
eller av en teori. | den slutliga delen av modellen, Ad hoc, kombinerar forskaren fritt
tva eller flera analysmetoder for att skapa en helhetsuppfattning kring
datamaterialet. Forskaren ar inte begrdnsad till enbart en viss standardmetod for
sin analys utan kan fritt vaxla mellan olika tekniker som exempelvis att hitta monster
eller teman, skapa metaforer eller kontraster, géra sammanstallningar, berakna
eller skapa en logisk kedja av bevis. (Kvale & Brinkman, 2009, s. 217-233.)

Meningskoncentreringen handlade i studien om att samla olika meningsbarande
element fran de olika utsagorna i respondenternas Oppna svar, darefter
kategoriserades dessa karnelement i huvudgrupper. Dessa kategorier bands ihop till
en logisk helhet vilket kan liknas tekniken berattelse som Kvale och Brinkman (2009)
presenterar. Utan tolkning som teknik i analysprocessen skulle inte analysarbetet
ha kunnat utforas, eftersom varje overvagande i denna process kravde tolkning,
overvaganden och beslut pa basen av interpretation. Tolkningens referensram &r
givetvis var egna forférhallning, men i framsta hand den teoretiska referensram som
skapats genom att studera litteratur. Overlag kan man siga att begreppet ad hoc
design mest utforligt kan beskriva analysforfarandet, eftersom en flexibel
anvandning av kvalititativ analysmetod kravdes for att sammanstalla resultatet.
Beroende pa vilka svar som analyserades fanns det dessutom mdjlighet och
utrymme for olika djup i den kvalitativa analysen. Vissa typer av svar som var fritt
formulerade, men som &nda inte behdvde nagon djupgdende analys kunde
kvantifieras i analysen. Det innebar att vi genom att tolka lararnas svar raknade
antalet forekomster av olika fenomen, som sedan kunde redovisas i form av siffror
och tabeller. De antal som framkommer i samband med de fragor dar ett kvalitativt
svar kvantifieras, alltsa utsagor raknats i skriven text, bor tolkas som ungefarliga
varden eftersom analysarbetet ar en tolkningsprocess, men antalet ger anda en
fingervisning om hur utsagorna ar fordelade med tanke pa mangd.

Pallant (2007, s. 100-107, 201, 210-211) beskriver manga olika typer av statistiska
tekniker vid analys av kvantitativa data. Det handlar dels om att utforska
sambanden mellan olika variabler. Forskaren kan ocksa i sin analys fa fram skillnader
mellan grupper. Det ar forskningsfragorna och vilken typ av data som samlats in som
styr analysférfarandet. Data kan vara dels av kategorisk natur, detta kallas ocksa
nominalt data och bestar av de grupperingar som finns i eller skapas av data,
exempelvis kon. Data kan ocksa vara av ordinal karaktar, det innebéar grupper som
sinsemellan &r placerade pa olika nivaer. Det finns dven intervall data, som kan vara
i form av exempelvis provpoang eller matt data som hastigheter. Den senaste typen
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av data ar den vanligast forekommande i studier som gor forutsdgelser om
malpopulationen. Den bestar inte av grupper utan av placeringar inom ett bestamt
intervall. Intervall data bor vara normalfordelat for att ge ett statistiskt signifikant
resultat. Med sadan data kan man gora en parametrisk analys och kunna gora
utsagor om malpopulationen. Exempelvis t-tester, och olika typer av ANOVA?’-
tester kan goras for att fa fram skillnader i populationen och med hjalp av testerna
kan man gora antaganden som ocksa galler for hela malpopulationen. Det innebér
alltsa att de skillnader som marks i data inte beror pa slumpen, utan faktiskt ar sa
signifikanta att de ar statistiskt reliabla. For att kunna gora en parametrisk analys av
data behover data vara alltsa bade intervall data och ett normalférdelat sadant.
Med andra typer av data behovs andra typer av tester. Dessa kallas
ickeparametriska?®. Ickeparametriska tester passar for studier med ett mindre urval
och med data som endast ar matt ordinalt. Med sadana tester gors inga statistiska
slutsatser om populationen. Antaganden for denna typ av tester ar att dataurvalet
ar godtyckligt och att varje respondent endast finns i en av grupperna som gors i
dataunderlaget.

Intresse fanns inte i att utrona specifika samband och korrelationer i studiens
statistiska data, utan bara intresserade av att kunna presentera resultatet sa
heltdackande som mojligt. Fran ett statistiskt perspektiv var insamlad data inte
normalfordelat och data kunde darfor inte anvandas for att lyfta fram skillnader i
olika grupperingar med tanke pa malpopulationen i parametriska tester. Data
analyserades darfor istdllet som kategoriskt data, av bade ordinal och nominal
karaktar. De fragor vars svar gavs i skalform analyserades som ordinalt data och
ovriga fragor nominalt.

Pallant (2014, s. 212) beskriver chi-square som ett ickeparametriskt test som dels
kan visa hur kategorier utfaller med tanke pa en variabel, men ocksa kan anvandas
for att undersdka huruvida tva kategoriska variabler dr beroende av varandra.
Testet ar beroende av en forvantning pa minst antal forekomster av en specifik typ
av kategorisk variabel och kan ge olika grad av effektstorlekar. Vi anvande ett chi-
square test i ett fall i undersdkningen for att lyfta fram en mojlig forklaring pa
respondenternas svar pa fragan om hur val de tycker digitala medier passar ihop
med stickundervisningen. Flera chi-square test gjordes i samband med den
kvantititativa dataanalysen, men endast detta test gav ett signifikant resultat.

Resultatet presenteras i denna avhandling i kapitel 7-10 i form av enskilda kapitel
som svar pa varje forskningsfrdga, men svaren pa forskningsfraga 42° utgér inte
nagot eget kapitel, utan ingar i kapitel 7. Resultatet sammanstalls bade i tabell- och
textform. Det innehaller dven citat som belyser resultatet. Respondenterna knyts
samman med citaten i form av ett nummer. R1 star till exempel for respondent 1.
Detta gors for att visa hur spridningen ter sig i anvandningen av citat. | féljande fyra
kapitel presenteras resultatet for studien.

27 Forkortning for ‘a one-way analysis of variance’.

28 Eng. Non-parametric.

29 Forskningsfraga 4 lyder: “I vilken utstrackning behandlas stickningens historia och aktuella fenomen som stickning
for valgérande andamal och garngraffiti i stickundervisningen?”
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7 Stickundervisningens innehall

| kapitel 7 redovisas den delen av resultatet som handlar om stickundervisningens
innehall. Hit hor bland annat, tekniker, redskap, design och konstruktion samt vad
syftet ar med de alster som eleven producerar. Inledningsvis beskrivs de omraden
som behandlas i stickundervisningen, darefter redovisas den utrustning och de
material som anvands. Efter detta foljer fordjupningar i digitala redskap i samband
med stickundervisning, undervisningen av stickningens historia och samtida
fenomen som berdr stickning, namligen stickning for valgérenhet och garngraffiti.

7.1 Omraden som behandlas i stickundervisningen

| detta avsnitt presenteras de omraden som behandlas i stickundervisningen.
Avsnittet delas upp i tva omraden: tekniker och alster. Tekniker inbegriper de
stickrelaterade tekniker som tas upp i stickundervisningen och alster syftar pa de
produkter som skapas av eleverna genom stickning.

Tekniker som behandlas

Inom stickning finns det flera olika tekniker. Det vanligaste undervisningsinnehallet
ar enligt lararna stickning av rdta maskor (102 respondenter)3® samt upplaggning av
maskor (95), att maska av (92) och stickning av aviga maskor (91). Grundteknikerna
och dess forekomst i stickundervisningen enligt de finlandssvenska ldararna delges i
tabell 6.

Teknikerna ar utspridda pa flera arskurser, alla elever lar sig inte allt och innehallet
beror pa elevernas tidigare kunskaper samt behov av foérdjupning. Den rata maskan
ar grunden for stickundervisningen. Utgaende fran lararnas kommentarer till detta
omrade verkar det vara sa att det ar alstren i undervisningsinnehallet som ar
grunden for vilka andra tekniker som behandlas, snarare an att lararna gor
produktval utgaende fran teknik.

30 Siffror som skrivs inom parentes star i fortsattningen fér hur manga respondenter som namner nagot specifikt i
sina utsagor. Det totala antalet respondenter som svarat pa fragan syns i den tabell (N=) som hor till det fenomenet
som beskrivs.
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Tabell 6: Sticktekniker som behandlas i finlandssvenska skolor.

B N=105

STICKNING AV RATA MASKOR 1

N

UPPLAGGNING AV MASKOR

ATT MASKA AV

STICKNING AV AVIGA MASKOR
SLATSTICKNING (PLANSTICKNING)
RESARSTICKNING

MINSKNINGAR

RUNDSTICKNING

OKNINGAR

~
w
o
sy
(=]

Till stickning hor mycket mera an bara de traditionella stickteknikerna som
uppldaggning av rata maskor och slatstickning. 100 av 105 respondenter svarar att
de behandlar stickningens arbetsgrepp da de undervisar stickning. De flesta larare
behandlar dven hur man valjer garn, byter farg och bestammer maskantal. Endast 5
respondenter av 105 behandlar maskinstickning. Forutom det som tas upp i enkaten
namns i kommentarsfaltet ocksa flator som en teknik som tas upp. Férekomsten av
andra stickrelaterade tekniker, metoder och fenomen redovisas i tabell 6. Férutom
dessa tekniker kan ndmnas att lararna i forsta hand lar stickning med det I6pande
garnet i vanster hand (95 %). Bara 5 av 105 larare (5 %) sager sig lara ut stickning
med det |6pande garnet i den hogra handen.



Tabell 7: Annat stickrelaterat som behandlas utover de traditionella stickteknikerna.

ARBETSGREPP
ATT VALJA GARN
FARGBYTEN

ATT BESTAMMA MASKANTAL

ATT VALJA STICKSTORLEK UTGAENDE FRAN...

MONSTER | TEXTFORMAT

10

~N

FINGERSTICKNING 7
STICKRING 8
PATDOCKA 7

MONSTER MED FLERFARGSSTICKNING
MOSSTICKNING OCH DYLIKT

MAGIC LOOP

MONSTER | GRAFFORM
ARMSTICKNING

MASKINSTICKNING

H-IENT -
(=} = ' ZI
=
o
w (%))
(=]
(=}

Alster som stickas

Lararna ombeds i enkaten beskriva de alster som stickas i sldjdundervisningen.
Lararna namner manga olika typer av alster och de vanligast forekommande
synliggors i tabell 8. Forutom de alster som kan lasas ur tabell 8 ndmnde lararna
ocksa (ordnade enligt forekomst): benvarmare, tofflor, del till en annan sléjprodukt,
mattor, grytunderlagg, korgar, disk- eller dammtrasor, sittunderlag, tavlor,
grytvantar, armband, poncho, lampskdrmar och halsband. De produkter som
forekommer flest ganger i lararnas kommentarer &r vantar, figurer och gosedjur
samt halsdukar. Aven méssor och sockor verkar vara populara alster att sticka.
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Tabell 8: Alster som stickas i den grundlaggande utbildningen enligt lararna.

B N=95

VANTAR
FIGURER OCH GOSEDJUR

HALSDUKAR

MOSSOR

SOCKOR

GRYTLAPPAR
TORGVANTAR ELLER PULSVARMARE
PRODUKTER UTGAENDE FRAN KVADRATER
KUDDAR

BOLLAR

PROVLAPPAR

PASAR

TELEFONFODRAL

ARBETEN SOM GAR ATT MASKINTOVA
KLADER TILL LEKSAKER

HALSSKYDD

TROJOR

PANNBAND

FILTAR

OO

Valet av produkt beror pa elevens férmaga och nagra larare framhaller att eleverna
sjalva far valja produkt. En larare skriver:

Det beror pa eleven. Vi diskuterar ofta vad man kan sticka och sa viljer eleverna
sjalv: telefonvaska, pase, mjukis, pannband, liten halsduk, fiskarvantar utan
fingrar eller ndgot liknande. R116

Manga larare beskriver alstren som enkla och sma. Manga larare beskriver att
eleverna forst stickar en fyrkant, som sedan blir en produkt. En larare beréttar:

Prova pa tekniken- "lappar". Enkla produkter som gar att skapa av elevernas
stickade alster, t.ex. pannlapp, vaska, penal, kramdjur osv. R94

Nagra av lararna valjer ocksa att beskriva i vilken arskurs de arbetar med olika typer
av produkter och tekniker. Arskurserna och arbetsomraden som namns av lirarna
framgar ur tabell 9.
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Tabell 9: Exempel pa val av arbetsomraden i olika arskurser.

Ak 4

Ak 6-7

Ak 7

Ak 8-9

Bollar av tva rektanglar som tovas

Projekt utgaende fran ratstickad kvadrat: boll av 6 kvadratiska lappar, liten bors m.m.

Ratstickning: Maskot, grytlapp

Gosedjur

Forst provlapp, sedan 6kning, minskning, folja beskrivningar, tyda forkortningar: pojke/flicka, katt, mumintroll,
ratta, hund.

Klader till gosedjur: Vantar, 'sockor', méssor, halsdukar.

Vantar
Aviga maskor, rata maskor, ratstickning, slatstickning, resarstickning: Forst provlapp, sedan Lovikavantar

Design och stickning av mdssa
Rata och aviga maskor
Pulsvarmare och pannlappar

Rundstickning (Slatstickning och resar): vantar, mossor, sockor.

Valfri vinteraccosear: vantar, sockor, halsdukar m.m.

Valfritt: tréjor, mossor, vantar, sockor, inredningstextilier, maskinstickning.

Syftet med de stickade alstren ar framst for att anvandas for eget bruk, men kan
dven exempelvis bli en gava, vilket framkommer i tabell 10.

Tabell 10: Syftet med elvernas stickade alster.

120
100
80
60
103
40
20
0
For eget bruk Som gava Provlapp Gemensamma

alster

W N=105
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Nar det kommer till design och konstruktion som del av planeringsprocessen av de
stickade alstren far de flesta eleverna vilja farg och garnkvalitet. Av lararna later 97
av 105 sina elever vilja garn och farg pa garnet till sin produkt. De flesta utgar fran
fardiga monster (83) medan 70 av lararna ocksa later sina elever konstruera
utformningen och produkten sjdlva. 27 av lararna undervisar ocksa utan monster i
sin undervisning.

Tabell 11: Design och konstruktion av de stickade alstren.

120
100
80
60
40

20
27

Eleven utgar fran fardiga  Eleven konstruerar  Vianvander inte monster Eleven valjer farg och
monster utformningen av garn
produkten sjalv

HN=105

Sammanfattningsvis kan konstateras att stickning av rata maskor och undervisning
av arbetsgreppet ar det undervisningsinnehall som namns i storst utstrackning av
lararna. Vantar och gosedjur ar de alster som omtalas mest. Syftet med de stickade
alstren ar framst att anvandas av eleverna sjalva. Eleverna ar aktiva i planeringen av
sitt alster, speciellt med tanke pa val av farg och garn men ocksa med tanke pa
utformning, andamal och mottagare. | féljande avsnitt gors en narmare beskrivning
av material och utrustning i stickundervisningen.

7.2 Utrustning och material

Stickning som teknik kraver inte manga olika redskap och man kommer langt med
ett par stickor och lite garn, men till stickning hor daven andra redskap och
hjalpmedel som kan underlatta stickningen. | detta avsnitt behandlas den utrustning
och de material som ldararna anvander i sin stickundervisning.
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14 respondenter skriver att storleken pa stickorna och tjockleken pa garnet varierar
beroende pa vad som ska stickas och elevernas kunskapsniva. En larare skriver sa
har:

Det varierar vad vi stickar, men mest grovre garn eftersom det gar lite snabbare
och det ar lattare att se vad man gor. R21
Manga respondenter (35) berattar att de anvander sig av grova stickor och garn. En

|drare skriver sa har:

Grovt garn och stickor nr 6 har (anvénts) de senaste aren da jag marker tydligt
att finmotoriken blivit sémre. R22

Utrustning

De redskap som framst anvands av lararna ar strumpstickor (96) och langa stickor
(92). Av respondenterna svarar 39 stycken att de anvander sig av rundstickor i sin
undervisning. Nagot farre (22) anvander sig av stickmatt och nagra enstaka larare
anvander stickmarkorer och varvraknare som hjdlpmedel i sin undervisning. De
redskap och hjdlpmedel som enligt lararna anvands i grundskolan fortydligas i tabell
12.

Tabell 12: Redskap och hjalpmedel som anvands i stickundervisningen i
finlandssvenska skolor.

HN=105

STRUMPSTICKOR
LANGA STICKOR
RUNDSTICKOR
STICKMATT
STICKMARKOR

VARVRAKNARE

Nar ldrarna ombeds beskriva det material som de anvander i sin undervisning, valjer
de flesta larare att beskriva detta utgaende fran grovieken pa de stickor som
anvands. De grovlekar som ndmns mest ar 4-4,5 (42). 36 respondenter ndmner
stickor nummer 5-5,5. Nummer 6 namns av 31 respondenter. Figur 19 askadliggor
hur de grovlekar som namns forhaller sig till varandra med tanke pa forekomst i
lararnas utsagor, ju storre ruta desto fler utsagor.

57



B STICKSTORLEK

STICKSTORLEK
Nr 7-7,5 (16)
Nr 6 (31)
Nr 10
Nr 8 (11) (5)

Nr Nr
11 |12
Nr 4-4,5 (42 utsagor) Nr 5-5,5 (36) Nr3-3,5(17) Nr 9 (4) 2 |@

Figur 19: Stickgrovlekar som ndmns i samband stickundervisningen i finlandssvenska
skolor.

Material

Det material som namns i storst grad (42) av de finlandssvenska lararna ar
yllegarner. Ylleblandgarner ar ocksa populdra i undervisningen (35). Tva larare
skriver sa har:

Isoveli-grovre garn. Seitseman veljesta- mellan grovlek. Nalle- tunnare garn.
Ovriga blandgarn i olika grovlekar fér mindre arbeten. R48

Vi anvander blandgarn dar yllegarn blandats med en mindre del syntetmaterial.
R62

Manga respondenter skriver att de anvander sig av garnforetaget Novitas garn. 20
respondenter uppger garnet Sju bréder och 12 namner garnet Isoveli. Nagra larare
namner att de anvander garnet Nalle och garnet Huopanen i sin undervisning. Ocksa
garnforetaget Drops namns. Sa har skriver en larare:

| 3k 4 anvands sockgarner ylle-polyesterblandning typ: Sju bréder eller liknande,
och stickor nr 4, kortare modell &n vanliga. | ak 5 stickas Lovikkavantar pa
strumpstickor nr 5 med 100 % yllegarn. R72

8 respondenter skriver att de anvander sig av trikagarn eller mattvdav och 5
respondenter ndamner bomullsgarn. Andra material som namns ar akrylgarn eller
polyestergarn, blandgarner, akrylblandgarner, alpackagarn och alternativa
material. Sa héar skriver en respondent om material:

Alla mojliga material- garn, plast, papper, band, mattrasor... R26
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Skolornas budget paverkar garnvalet till stickundervisningen. En responden skriver
sa har:

Ylle, polyester, det billigaste som finns. Grovlekar ar allt fran 3,5-8. R84

Marken och inkdp

Lararna ombes namna de fabrikdrer som anlitas mest och hur garnet inforskaffas.
Novita ar det garnféretag som namns i storst utstrdckning3l. 49 respondenter
namner Novita i sina utsagor om vilka garnfabrikérer som anvands i undervisningen
(94 utsagor totalt). Av Novitas garner ar det 7 broder som namns flest ganger (16).
En larare skriver sa har:

Eftersom skolan ar liten koper jag sjalv garnen i butiken, ofta anvander vi alltsa
Novitas garn. R116

Drops ar ocksa en garnfabrikér som anvands i undervisningen. Drops namns i 8
utsagor. Drops’ garn Eskimo namns av lararna. Andra garnfabrikbrer som namns ar
till exempel Easy, Sandnes, Hjertegarn och Lekolar. 4 larare vet inte vilket garn som
anvands i undervisningen och en larare skriver sa har om skolans garninkdp:

Novita har jag sjalv kopt, men ocksa bestéllt via skolans materialbestallning for
mig okdnda marken, och anvander allt gammalt som finns i skolan fran tidigare.
R71

20 larare skriver att de koper och anvander garn fran olika fabrikorer. Ibland ar det
priset som avgor garnet och andra ganger ar det elevens projekt. Ofta ar det
bekvamlighet som styr inforskaffandet. | nagot fall ndmns eleverna som
garninkopare eller att garnet kops in av andra, men det ar framst lararna som star
for inkdpet. Tva larare skriver sa har:

Den tillverkare som har det mest l[dmpliga garnet for uppgiften. Beroende pa
alder sa ar det antingen eleven sjalv eller ldraren. R26

Det ar olika. Fran lokala garnbodens reakorgar, stérre pasar fran Staples, typ sju
broder om de finns formanligt vid Prisma (eller) Halpa Halli. R53

Man kan kdpa garn pa olika satt i dagens samhalle. 54 larare skriver att de inhandlar
sitt garn i den lokala mataffaren eller garnaffaren. 32 larare skriver att de bestaller
garn fran natet eller i samband med en stérre materialbestallning pa skolan. Detta
kan begransa lararens valmojligheter da det kommer till garnfabrikérer. Tva larare
skriver sa har om att kopa garn:

31 Garnforetaget Novita namns redan i stor utstrackning i svar pa den fraga som handlar om en allman beskrivning av
det garn som anvands. Denna fraga kommer fére den om garntillverkare och borde inte ha styrt respondenternas
svar, vilket ocksa ar en stark indikation pa garnmarkets etablering som tillverkare i stickundervisningen.
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Garnen skaffas oftast pa varen tillsammans med hela arets bestallning sa det
finns inte sa manga olika marken och material att valja mellan R5

Sju broder kops fran vanlig matbutik. Specialgarn kops fran Teetee shop i gamla
stan i borga. R29

Aven da det kommer till garnkdp kan man tinka miljdsmart. En lirare skriver att
hon koper garn i second hand butiker och 8 larare ndmner att de fatt donationer
med garn till skolan. En ldrare skriver sa har:

Eller sa har vi garnrester som jag sjalv hamtat till skolan eller som vi har fatt
donerat av nagons mommo eller fammo. R37

Sammanfattningsvis kan konstateras att strumpstickor och langa stickor anvands
mest i stickundervisningen. Lararna beskriver garnet och stickorna som anvands i
undervisningen som overlag tjocka. De grovlekar som ndmns mest ar 4-6. Ylle och
Novitas garner namns i storst utstrackning och garnet inforskaffas i framsta hand av
lararen och da ofta i ett lokalt narkop. Till undervisningen hor dven andra typer av
redskap dn garn och stickor. Lararna ombes i studiens enkét beskriva sin anvandning
av digitala redskap i stickundervisningen. | foljande avsnitt behandlas detta omrade.

7.3 Digitala redskap i undervisningen

77 % av de larare som undervisar i stickning anvander digitala redskap i sin
undervisning. De digitala redskapen anvands framst som inspirationskalla,
materialbank och dokumentationsverktyg i undervisningen. | tabell 13 askadliggors

hur sociala medier och digitala redskap anvands i samband med stickundervisning
och -inlarning av lararna respektive eleverna.

Tabell 13: Hur sociala medier och digitala redskap anvands i samband med
stickundervisning. (N=81)

Larare MElever

SOM INSPIRATIONSKALLA

SOM MATERIALBANK FOR MONSTER OCH
ANVISNINGAR

SOM DOKUMENTATIONSKALLA
FOR ATT SKAPA BLOGG
FOR ATT SKAPA FILM

FOR ATT SKAPA PODCAST

.
2 o
S
~N
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Digitala redskap anses hora till elevernas vardag och ldrarna anser att digitala
redskap passar bra for stickundervisning. Det finns mycket material tillgdngligt pa
natet och de digitala redskapen anses kunna vara ett satt att halla
stickundervisningen modern. En larare skriver:

Eleverna tar fram sina plattor eller chromebooks och kollar pa youtube videon
fran tex garnstudio. Soker inspiration och idéer pa natet. Dokumenterar sitt
arbete med bilder och text i Classroom. Det digitala ar till stor hjalp. R50

En larare hdvdar att digitala redskap kan vara mera pedagogiskt effektivt an att bara
fa instruktioner av lararen. De digitala redskapen kan motivera och hjalpa eleven att
komma igang med sin stickning, men kan ocksa ses som en avlastning for lararen.
Exempelvis genom instruktionsvideon vid ldarandet av en ny teknik.
Instruktionsvideon anses ocksa vara bra for undervisningen av vansterhanta elever,
eftersom de genom instruktionsvideon kan ldra sig de ratta greppen.
Instruktionsvideon kan ocksa anvdndas som en paminnelse nar eleverna redan
bekantat sig med tekniken. Larare berattar:

Det underlattar min undervisning och ger mera tid till eleverna nar jag kan
hénvisa till olika instruktionsvideon pa natet. De maste ocksa sjalva lara sig de
olika momenten med att félja med hur de gor i dessa videofilmer. R112

Eleverna ser pa drops stickvideos forran de fragar hjalp av mig. R89

T.ex. vid uppsattning av maskor och storsta delen av gruppen behover personlig
handledning, visar jag youtubefilm samtidigt som de 6vriga kan se pa under
tiden. R43

- Videon for att se sjalv och gora efter. - Bra hjalp ndr man lar sig, eller nar man
stickar/virkar nytt virksatt eller sticksatt (du kan pausa, gor sjalv, titta vidare)
R61

Digitala redskap anvdnds ocksa som inspiration fér eleverna. Genom digitala
redskap kan eleverna soka monster, fa tips pa fortsatt arbete eller se pa modeller.
Digitala medier anvands ocksa till planering, dokumentering och utvardering.
Lararna berattar om att olika arbetsskeden dokumenteras och monster ocksa kan
spridas via sociala medier. Bloggar anvands som dokumentationsforum eller som
ett forum for bilder och arbetsordningar. En larare berattar om ett bildbibliotek dar
tidigare elevers arbeten sparats.

Anvandningsfrekvensen av de sex sociala medier som togs upp i enkaten
askadliggors i tabell 14. Utgaende fran respondenternas svar anvands Pinterest och
Youtube av flest respondenter. Utbver dessa namnde lararna att de anvander
Garnstudio (Drops), dokumentkamera, sociala medier, larplattor (t.ex. Ipad,
Chromebooks), Google Classroom, Yle Arena, Google, SeeSaw, Blogger, Novitaknits
och Showbie.
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Tabell 14: Sociala medier som anvands i samband med stickundervisning och
-inlarning.

W N=81

PINTEREST

YOUTUBE

SLOJD.NU

INSTAGRAM

RAVELRY

FACEBOOK

Begransningar med de digitala redskapen som namns ar framst att lararna upplever
att de inte hittar tiden for dem. En larare berattar ocksa om tekniska problem med
skolans utrustning, vilket gor att de digitala redskapen inte kan anvandas. Pa néatet
finns dessutom mycket material och idéer, men det kan vara svart att hitta ratt niva
pa projekten at eleverna. En larare berattar:

Digitala redskap kdnns modernare, fraschare for elever. Det ar enkelt att soka
och det finns sa mycket. Sen &r ju svarigheten att hitta ratt niva och
svarighetsgrad. R35

Flera larare papekar att trots att instruktionsvideor ar en stor tillgang i
undervisningen dar manga elever anda, speciellt i borjan av sin stickinlarning, i behov
av den individuella handledningen. En larare berattar:

Alla elever kan se via dokumentkamera da nagon visar stickningsteknik. Eleverna
kan anvdnda egen iPad for att se hur man stickar. Men det har visat sig att
eleverna forstar bast tekninken om jag haller i stickorna tillsammans med dem
och visar hur de ska halla i och sticka. R36

Orsaker till varfor digital utrustning inte anvands ar for det mesta att lararen inte
sett att behov funnits eller att de inte tankt pa det. En larare skriver:
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Har inte hunnit kolla dér.... Inte behovt? R77

Sammantfattningsvis kan konstateras att digitala redskap anvands i stor
utstrackning i stickundervisningen. De anvands som inspirationskalla, materialbank
och dokumentationsverktyg i undervisningen. Youtube och Pinterest ar de forum
som anvands mest. Foljande avsnitt innehaller en beskrivning av hur ldrarna
behandlar stickningens historia i stickundervisningen.

7.4 Stickningens historia i undervisningen

30 % av lararna som undervisar i stickning behandlar stickningens historia i sin
undervisning. 53 respondenter valde att motivera och ge kommentarer om
undervisning inom detta omrade. Omraden som tas upp enligt ldrarnas svar ar
stickningens alder och ursprung samt stickningens kénsférdelning. Aven de aldre
generationernas stickerferenheter behandlas. Historiska perspektiv pa stickning
kan behandlas for att bygga upp en historisk forstaelse for stickningens funktion och
stickningen i vardagen. Detta kan exempelvis vara med tanke pa garnspinning eller
kladtillverkning. Innehallet kan behandlas utgdende fran en larobok. En larare
berattar att hon behandlar Lovika vantens historia pa féljande satt:

Jag berattar historien om den fattiga gumman i orten Lovikka i svenska
Lappland. Hon hade manga barn att forsorja. Hon hittade pa ett eget monster
och borjade sticka vantar pa fortjanst. De klarade livhanken och nu stickas
hennes vantar i hela Norden. R117

Manga larare kommenterar att behandlingen av historien &r kort och ytligt och att
den bara behandlas ibland, pa elevernas begaran och om tid finns. Stickningens
historia behandlas exempelvis som inledning till arbetsomradet, i samband med
tovning eller anvandning av ullgarn. Eleverna kan sjalva ombes ta reda pa och vissa
larare behandlar den genom att beratta under arbetets gang. En larare aterger:

Jag "vaver" in det i stickandet och berattar spontant under arbetets gang. R114

Omradet behandlas for att eleverna ska forsta stickningens ursprung, men ocksa for
att motivera eleverna till stickning. Manga anser att det hor till och &r en viktig del
av vart kulturarv. En larare berattar att eleverna ar intresserade och tva andra larare
berattar:

En del elever tycker att stickning dr ett maste och da ar det bra att ta upp lite
historia om olika krig i Finland och sockor och vantar som varmde soldater. R111

Gor muntliga tillbakablickar med eleverna i diskussioner kring varfor vi stickar.
Manga har erfarenheter av dldre som stickar och det ger ytterligare motivation.

R63

Behandlingen av stickningens historia kan vara ett satt att trdana eleven i historisk
empati. En larare berattar:
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Tidigare var det ju sjalvklart att man stickade for att ha varma plagg att lagga pa
sig men idag ar laget ett annat. Alla barn ser inte foraldrar och andra slaktingar
som stickar. R49

Lararna behandlar stickningens historia enligt eget intresse. En larare berattar:

Har inte undervisat mycket i stickning, men ar jatteintresserad. Nasta vecka vill
jag genast ta upp nyttan med stickning o lite historia med fyrorna. Ar sjalv
intresserad av stickning och stickningshistoria! R53

Orsaker till varfor stickningens historia behandlas ar att lararen inte tankt pa det,
att det inte uppfattas hora till laroplanen, att det uppfattas som gammalmodigt eller
irrelevant. Manga larare havdar att de inte hinner. En larare svarar pa fragan varfor
de inte behandlar stickningens historia:

Jag tycker att tiden knappt racker till i lagstadiet for det vi vill hinna gora. R51

Sammanfattningsvis kan sagas att stickningens historia bara behandlas av en
tredjedel av ldrarna och da inte heller med varje grupp. Stoffet behandlas framst i
form av att lararen berattar och vaver in det i sin undervisning. Stickningens historia
behandlas for att 6ka elevernas forstaelse for svunna tider. | foljande avsnitt gors
en djupdykning i hur ldrarna behandlar stickning for valgérande dndamal i sin
undervisning.

7.5 Stickning for valgérande andamal

18 % av respondenterna svarade att de har stickat for vdlgérande andamal med sina
elever. 67 av de respondenter som undervisar i stickning valde att motivera och ge
kommentarer om sin eventuella undervisning inom detta omrade. Exempel pa
projekt som gjorts ar babysockor eller barnsockor, lappar till filtar, gosedjur och
barnklader. Hjalpande organisationer som namns &r: Roéda korset, kyrkans
diakoniarbete och Hoppets stjarna. Kampanjer som namns ar: Moder Teresa filtar,
Hjalpjosse och sockor i samband med Finland 100 ar. Stickning for valgérande
andamal har ibland gjorts som frivilligt eller extra arbete. Larare som stickat for
valgérenhet med sina grupper har gjort det for den goda kansla som altruism ger
och for att motivera eleverna till altruism. En larare skriver:

Vi tycker att det varit fint att kunna ge nagot at sddana som verkligen behéver
det. R67

De elevreaktioner som beskrivs i ldrarnas kommentarer ar positiva. Eleverna
beskrivs som ivriga och inspirerande. En ldrare havdar att elevernas krav pa sitt
arbete hojts i och med projektet.

Det inspirerade eleverna och féraldrarna och mor och farféraldrarna var med
ocksa. R122

Orsaker till varfor sddana projekt inte genomforts uppges vara att lararen inte tankt
pa det, ar insatt, hunnit gora det dnnu eller har tid. Nagon larare har gjort liknande
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inom nagot annat teknikomrade. Garngraffiti uppfattas inte ha stdd i laroplanen. En
larare skriver:

Tidsbrist speciellt nu med den nya laroplanen, éverstora grupper, inga
assistenter dven da gruppen har elever med diagnos och endast en (1) avt :( R92

Lararna lyfter ocksa fram orsaker som har med elevernas stickfardigheter att gora
och att eleverna inte ar tillrackligt goda stickare @nnu. Det handlar ocksa om att
eleverna blir fasta i de alster de haller pa med. En larare beréttar:

Jag upplever att eleverna vill ha sjalv det de gor. Ofta sdger de om sina
misslyckade arbeten att dem kan man ge at UFF eller dylikt. Synd men jag forstar
att de vill sjalv ha sina alster da de jobbar sa hart for dem. R85

Samtidigt lyfter en annan larare fram just denna egenskap som en orsak till varfor
arbete for valgorande dndamal skulle behovas:

Dagens barn har idag svart att producera sant de inte far sjalv, sa det skulle
behovas fler liknande kampanjer i samhéllet. R29

Sammanfattningsvis kan sdgas att stickning for valgérande dandamal endast
behandlas av ungefar en femtedel av respondenterna. Exempelvis Roda Korset
namns som organisator, men ocksa manga andra organisationer och projekt raknas
upp. Omradet behandlas for att eleverna ska fa kanna gladjen av att ge, men ocksa
for att Iata dem erfara altruistisk verksamhet. Mottagandet ar 6verlag positivt, men
eleverna kan ha svart att skiljas fran sina alster eller uppfattas vara for svaga stickare
for att bidra till stickning for valgérenhet. | nasta avsnitt behandlas hur stickaktivism
anvands i undervisningen.

7.6 Stickaktivism i undervisningen

11 % av lararna som undervisar i stickning (105) har anvant sig av stickaktivism som
tema i sin stickundervisning. 56 av de respondenter som undervisar i stickning valde
att motivera och ge kommentarer om sin eventuella undervisning inom detta
omrade. Orsaker till varfér temat anvands ar exempelvis att det anses passligt nar
eleverna lar sig tekniken for att prova pa eller som extra arbete. Temat beskrivs dven
som roligt. Projekt som genomforts ar att kla ett trad, som rastaktivitet i skolan,
projekt organiserat av kommunen, att kla in en mobel. En ldrare arbetar med
garngraffiti i arskursblandade grupper och beskriver sitt arbete med garngraffiti sa
har:

Vi har en lektion i veckan en "extra" timme konst- och fardighetsamne. Alla
skolans elever ar indelade i blandgrupper (arskurserna 3—6) och de dr med mig
6—7 ggr. Projekt garnbombning. Jag inspirerade dem och berdttade om
garnbombning med en pp-presentation. Jag hade fotat rostig/fula stolpar och
stupror pa garden. Eleverna fick rosta for vilken grej vi skall garnbomba. Vi haller
pa med cykelstallningens rostiga stolpe. Roligt projekt!! R113
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Orsaker som namns till varfor inte garngraffiti anvands i undervisningen kan vara
attlararen inte tankt pa det, att eleverna ar for unga, att lararen sjalv ar ointresserad
eller att det uppfattas som oviktigt och inte hor till laroplanen. Den storsta orsaken
verkar anda vara att lararna inte ar insatta och vet vad det &r. En larare skriver pa
fragan om varfor garngrafitti inte behandlas:

Fick googla vad det var.. kanske okunskap. R117

En annan orsakt till att valja bort garngraffiti dr att eleverna arbetar med
nyttoféremal, att lararen inte dnnu provat pa eller att det inte passat in. En larare
pastar att eleverna borde fa ta hem de arbeten som de producerar. De orsaker som
namns framst ar tidsbrist och for att larare inte ar insatta i fenomenet. En larare
berattar:

Inte nu i ar med den nya laroplanen eftersom tiden helt enkelt inte racker till.
R92

lag far bara ha varje elev en termin per ldsar (andra termin teknisk sl6jd). Hinner
inte gbra annat an lara dem grunderna. R7

De elevreaktioner till omradet som beskrivs av lararna kan tolkas som neutrala. En
larare berattar:

Roligt! Men eleverna brydde sig inte sa mycket om resultatet. Kanns kanske litet
som en gammal idé. R85

Sammanfattningsvis kan konstateras att endast ungefar en tiondel av lararna
behandlat garngraffiti i sin undervisning. De beskriver manga olika projekt, men ofta
utgors de av att piffa upp skolmiljon. En orsak till att inte ha det till tema ar tidsbrist
och att eleverna bor f& hem sina stickade alster. Overlag verkar det som att omradet
ar okant for lararna. | foljande kapitel beskrivs den del av resultatet som handlar om
aspekter av undervisningen som ar direkt anslutna till eleven.
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8 Stickundervisningen och eleven

| detta kapitel redogors for den del av resultatet som behandlar stickundervisningen
i direkt anknytning till eleven. Resultatet bestar av de forkunskaper som lararna
uppskattar att eleverna har i arskurs 4, hur eleverna reagerar pa stickning som
slojdteknik, ldararnas beskrivning av stickningens effekt pa elevernas
umgangesmonster och stickningens andra effekter pa eleverna.

8.1 Lararnas uppfattningar om elevernas forkunskaper i ak 4

Elevernas forkunskaper i arskurs 4 ar mycket varierande, men eleverna verkar
overlag ha svaga forkunskaper i stickning. Enligt hur de flesta larare (51 respektive
56 respondenter, N=75) uppskattar sina elevers forkunskaper, ar det bara enstaka
elever som har provat tekniken forut eller klarar av att sticka sjalvstandigt vid
inledandet av stickundervisningen i arskurs 4. Medelvardet pa svaren till fragan om
hur manga som provat stickning fore arskurs 4 ar 2,4132. Medelvardet pa svaren till
om hur manga elever som klarar av att sticka sjalvstandigt infér ak 4 &r 2,3533,
Vardet 2 representerar ‘enstaka’ och 3 ‘farre an halften’.

Tabell 15: Elevernas forkunskaper i arskurs 4. (N=75)

60 56

51
50

40
30

20
12

10

Inga Enstaka Farre an halften Fler an halften Alla

Har provat forut Klarar av att sticka

| tabell 16 askadliggors lararnas uppskattning av hur manga elever som ar bekanta
med tekniken infor arskurs 4. De som verkar ha provat pa tekniken férut men som
inte klarar av att sticka rata maskor pa langa stickor sjalvstandigt innan
undervisningen inleds i arskurs 4 forevisas i de forsta staplarna (orange). Lararnas

32 Standardavvikelse: 0,79. Variansen: 0,62. Data ar inte normalférdelat.
33 Standardavvikelse: 0,80. Variansen: 0,64. Data &r inte normalférdelat.
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uppskattning av hur stor del av eleverna som klarar av att sticka sjalvstandigt nar
undervisningen i stickning inleds pa arskurs 4 framstalls i de andra staplarna (gra).

Enligt lararna ar lite farre an halften av eleverna helt nya for tekniken i arskurs 4.
Medelvardet pa svaren till fragan om hur manga elever som &ar helt nya for
stickningen vid ingangen av arskurs 4 ar 3,4334, dar vardet 3 representerar ‘farre dn
halften’ och 4 ‘fler an halften’. Majoriteten (47) svarar alltsa att fler an halften av
deras elever ar helt nya infor tekniken. | tabell 16 askadliggors respondenternas
uppskattning av hur manga elever som ar helt nya for tekniken i arskurs 4.

Tabell 16: Lararnas uppskattning av antalet elever som &r nya for tekniken i arskurs 4.

(N=75)
60
50 47
40
30
20 15
10 7
: = :
0 [ | [ |
Inga Enstaka Farre an halften Fler an halften Alla

M Helt nya

Elevernas forkunskaper i arskurs 4 ar varierande, men eleverna verkar overlag ha
svaga forkunskaper i stickning. Halften av eleverna har inte provat tekniken forr och
langt farre an halften dr bekanta med tekniken och kan sticka flytande. | féljande
avsnitt framkommer lararnas skattning av elevernas reaktioner pa stickning.

8.2 Elevernas reaktioner pa stickning

Elevernas reaktioner pa stickning ar varierande, men Overlag mera positiva an
negativa. Medeltalet pa lararnas svar om elevresponsen &r 3,43%, dar vardet 3 &r
det mest neutrala pa skalan. Endast 4 larare upplever responsen som totalt negativ
och 11 stycken upplever responsen som enbart positiv. Lararnas skattning av
elevernas respons har sammanstallts i tabell 17.

34 Standardavvikelse: 0,99. Variansen: 0,98. Data ar inte normalférdelat.
35 Standardavvikelse: 0,93. Variansen: 0,86. Data ar inte normalférdelat.
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Tabell 17: Elevernas respons pa stickning.

45
40
35
30
25
20 41
15

10

, N !

Negativ 2 3 4 Positiv

(6]

H N=105

78 respondenter valde att ge kommentarer om och exempel pa elevernas respons
till stickning. En del larare kommenterar att responsen 6verlag ar positiv, men flera
larare (ca 15) framhaller att responsen &r blandad i elevgruppen.

Lararna ger manga orsaker till den positiva respons som stickning far i elevgruppen.
En orsak ar att eleverna far erfara positiva kanslor av att lyckas. Det handlar ofta om
kdnslan och insikten eleven far nar hen fatt tekniken att |6pa. En larare berattar:

De flesta elever lar sig nog sticka det ar hérligt att se aha-upplevelsen da de har
kommit pa tekniken. R42

Kanslan av att lyckas kan ocksa framkallas av att eleverna ser produkten vaxa fram.
Kanslan kan ocksa uppsta ifall eleven blir néjd med produkten. En ldrare berattar
om en sadan erfarenhet:

Ocksa pojkar har varit stolta 6ver resultatet. Jag minns speciellt en pojke som
skulle pa slalomresa och fick sin halsduk fardig i tid fore resan. Valdigt roligt. R76

Manga elever blir inspirerade av att kunna skapa nagot pa egen hand eller av de
produkter som kan skapas med hjalp av tekniken. Speciellt sockor, vantar och
maossor verkar uppskattas av eleverna. Samtidigt pastar en del larare att eleverna ar
mera positivt instadllda nar stickprojekten ar overskadliga och att de kdnner att de
kan na sina mal. En larare skriver:

Stora planer. Vill sticka mossor, vantar, sockor. Sen landar vi nog ibland och det
blir en liten mus. R113

En del larare pastar att eleverna ar positiva till stickning eftersom de tycker att det
ar roligt att lara sig en ny teknik. Ju mer insatta eleverna ar i tekniken desto mer
positiv ar responsen. Elevernas forkunskaper samt att tekniken automatiseras ar
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darfor en viktig faktor. Ocksa tekniken som lank till tidigare generationer ses som
en kalla till positiv installning.

De flesta eleverna kanner sig aven stolta nar de kan visa for mamma (samt) mor-
och farforaldrar att de lart sig sticka. Jag upplever att generationerna har nagot
gemensamt och man kan be de dldre om hjalp. R29

Nar elevens intresse vackts dr ocksa responsen positiv och eleverna styr den egna
larandeprocessen. En larare berattar:

Jag ser att det kommer att bli en hobby for dem i framtiden. De fragar efter
monster men hittar ocksa sjalv sina monster pa natet. R100

Ocksa alternativa stickredskap som stickramar sags ha framkallat positiv respons
bland eleverna. Lararens berdm och humor sdgs ocksa vidcka elevers positiva
respons. Flera ldarare kommenterar att eleverna ger positiv respons om den
stamning som skapas i stickundervisningen. Eleverna beskrivs tycka att det ar mysigt
och avkopplande, samt att de uppskattar lugnet och tycker om den méjlighet till
umgange som stickning erbjuder. En larare berattar:

En del elever tycker att det jattemysigt att sticka och prata som pa en riktig
stickjunta. R13

Manga elevers negativa respons till stickning beror pa att de upplever tekniken som
svar, speciellt med tanke pa finmotoriken. Det kan handla om att eleven dnnu fatt
for lite traning, ar ovan att arbeta med handerna eller helt enkelt inte provat
tekniken tidigare. Exempel pad utmanande delomraden som namns ar borjan av
stickningen, att se skillnad pa olika maskor och att halla reda pa garnet. En larare
berattar att:

Om man inte 6vat och hittat det ratta tekniken tycker man ofta att det ar svart
och da kdnner man sig inte sa motiverad. R104

Elevernas negativa respons kan ocksa bero pa den uthallighet, mangd talamod och
envishet som tekniken kraver. En ldrare berattar:

En del har inte sa langt talamod sa det kan bli ganska tungt innan jobbet ar klart.
R83

Alltfor omfattande projekt kan darfor ge upphov till en negativ installning till
stickningen. Sa har berattar en larare:

Eleverna har ofta upplevelser av stickprojekt som varit valdigt omfattande. Jag
tror det ar viktigt att man arbetar med sl6jdprodukter dar eleven ser malet och
upplever att man kan na det. R104

Eleverna kan uppvisa en svag tilltro till den egna férmagan och kan ha dalig
motivation till tekniken, eftersom de exempelvis inte ser nyttan med tekniken eller
inte bekanner sig som stickare och att tekniken inte hor till den grupptillhorighet de
kdnner. En larare aterger en elevs respons:
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Jag ténker inte bli nan stickmommo! R6

Elevernas negativa respons kan handla om besvikelse pa resultat och att de har en
negativ erfarenhet av stickning.

Ibland upplever jag att eleverna endast hunnit med stickning i Iagstadiet (de
sager sig ha blivit tvingade att sticka sockor etc. fatt fardig kanske bara en socka,
manga elever ogillar stickning). R61

Eleverna kan ocksa uppleva stickning som trakig. Det kan handla om att stickningen
blir for stillasittande eller att de inte far hjalp tillrackligt snabbt. En ldrare berattar:

Eleverna maste ofta vanta en stund innan jag hinner hjalpa dem och det bérjar
kdnnas trakigt nar de inte kommer framat. R20

Orsaker till elevens negativa respons till stickning kan bero pa grupptryck. Det kan
ocksa bero pa ett stigma pa stickning som en avstdtande teknik. En larare berattar
om detta:

| varje grupp finns ndgon/nagra som avskyr att sticka. Om man har otur sa
sprider sig antipatin. Om man har tur sa lyckas man, kanske med hjalp av
entusiastiska elever, att inspirera alla till fridfulla stickstunder. R7

En del larare forklarar skillnaderna pa elevernas respons till stickning i elevgruppen
genom att beratta om skillnader nar det kommer till kén och alder. Flickor och aldre
elever verkar mera positivt installda till stickning. En larare berattar:

Later inte modernt att placera flickor och pojkar i fack. Men faktum kvarstar att
flickor oftast har positiv attityd fr&n bérjan dnda till slut. Aven om de &r
nybdrjare. Pojkar har oftast negativ attityd pa férhand och mest under det
kdmpiga inlarningsskedet. Responsen blir alltmer positiv vartefter de blir sdkrare
stickare och de ser sina framsteg och jag har orsak att beromma dem. R72

Flera larare havdar att det ar framst mangden traning, att tekniken automatiserats
och hur valbekant tekniken ar 6verlag som avgor installningen till stickning. En
larare skriver:

Den elev som snabbt kommer pa systemet tycker ofta det ar roligt, medan den
som kampar sallan gillar arbetet. R43

Det ar framst i borjan som en negativ installning bland eleverna marks. Det kan
handla om att eleven sedan vanjer sig med tekniken. En ldrare berattar:

Forst ar det mycket gnéll och knorr men da de kommer pa det blir de néjda och
gillar att de kan laga ett stickat arbete. R77

Nar eleverna lart sig kan den avoga instadllningen bytas ut till uppskattning av de
avkopplande delarna av stickning. En larare skriver:
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Forst kan de tycka det ar jobbigt och onddigt men nar de lart sig sitter de garna i
soffan och stickar och pratar. Sist idag var det tva pojkar som ville ta hem
stickningarna och fortsatta hemma. R45

Sammanfattningsvis kan sagas att elevernas installning till stickning kan beskrivas
som oOverlag positiv, men blandad i grupperna. Mest framtradande orsaken till
positiv respons ar kanslor av att lyckas. Den framsta orsaken till negativ respons ar
att tekniken kanns fraimmande motoriskt eller kulturellt. | féljande avsnitt aterges
lararnas beskrivning av stickningens relation till elevernas umgange.

8.3 Stickningen och umgange

En majoritet av respondenterna (64 av 105) tycker att stickning har effekter pa
elevernas umgangesmonster under sléjdlektionerna. 39 av lararnas utsagor (64)
inom detta omrade beskriver den positiva stdmning som skapas i gruppen.
Stamningen beskrivs som lugn (17), trevlig (11), avkopplande (7) och mysig (4). 42
av ldararnas utsagor handlar om de diskussioner som fors i samband med
stickundervisning. En larare skriver:

Det ar en teknik (dar) eleverna kan samlas tillsammans pa ett stélle och
smaprata (och) chilla samtidigt som de stickar. R111

Nagra larare beskriver 6kat umgange, 6kad samhodrighet och att eleverna blir
socialare. nio utsagor beskriver olika grupperingar som skapas i umganget. Eleverna
beskrivs ocksa bli 6ppnare, samarbeta mera och ett par larare tycker att eleverna
hjalper varandra mera. Nagra larare berattar om att eleverna sedan associerar ihop
dessa effekter med de umgangesmonster som de markt att skapas bland vuxna runt
stickningen. En larare berattar:

De pratar ofta om att de kdnner sig som nd Mommo som sitter pa symote eller
som Martha. R109

Larare beskriver ocksda att eleven hamnar i nya umgangesmonster och kan
exempelvis umgads med den vuxna pa ett nytt satt. Nagra ldarare pastar att
stickningen ocksa skapar majlighet till att nya vanskaper. En larare berattar:

N&r man sitter och diskuterar samtidigt som man stickar hittar man kanske nan
man inte pratat sd mycket med tidigare och man far kanske nya vanner. R54

De positiva effekterna kan dnda inte tas for givet. En larare pastar att det beror pa
gruppen, ett par ndmner att positiva effekter marks i sma grupper. Nagra larare
beskriver att effekterna marks nar eleverna haller pa med samma sak och ar pa
ungefdr samma niva. En larare pastar att effekterna inte ar specifika for stickningen
och en annan anser att de framst galler for aldre elever. En larare havdar att vissa
elever vill arbeta enskilt. En larare skriver:

Om det &r en liten grupp dér alla ar ungefar pa samma niva har jag upplevt att
de kunnat lugna sig, sitta och samtala. R5
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| 15 utsagor poangterar ldrare om att samtalen och stdmningen forst infaller nar
eleverna lart sig tekniken och kommit igdng med sin stickning. En larare berattar:

Nar alla kommit igang och kan jobba pa egen hand ar stimningen ratt
avslappnad och vi har gemytliga diskussioner och intressanta samtalsamnen
under tiden som de stickar. R19

Enstaka larare namner negativa effekter i elevernas umgangesmonster. Det handlar
om jamforelser, en kadnsla av stress nar alla behover hjalp samtidigt, hogljudda och
distraherande samtal. Har beskrivs ocksa gruppkonstallationen vara en grundorsak.
En larare skriver:

(1) Sammansatt klass och stor grupp (ar det) annorlunda. Rorigare. Manga olika
tekniker och arbetsskeden pa gang. R19

Effekterna pa elevernas umgangesmonster beskrivs framst av den positiva stamning
som skapas i gruppen, men ocksa stickningen som sysselsattning som skapar
forutsattning for samtal. | foljande avsnitt beskrivs andra effekter som stickning
uppfattas ha pa eleven.

8.4 Stickningens andra effekter pa eleven

En majoritet av respondenterna (64 av 105) tycker att stickning forutom effekter pa
umganget ocksa paverkar eleven pa andra satt. De mest framtradande element som
framkommer ur ldrarnas kommenterar ar att stickning utvecklar eleven framst i
fraga om finmotorik (13), men att den ocksa paverkar eleven pa andra satt, framst
genom att den ger eleven lugn (19) och kansla av att ha lyckats (13). Férutom
finmotoriken uppfattas stickningen ocksa utvecklande med tanke pa elevens
talamod (8) och koncentration (8). Nagra larare pastar att den utvecklar elevernas
uthdllighet och ett par namner ocksd planeringsférmdgan. Aven
gestaltningsformaga och férmagan att ldsa programmeringssprak genom
monsterlasning namns. En ldrare anser att stickningen utvecklar elevens
arbetsférmaga och skriver:

De maste faktiskt se arbetsinsatsen i processen och inte ge upp. Insikten i att
Ovning ger fardighet. R77

Manga larare namner de satt som stickning ar givande for eleven. Manga av dessa
kommentarer handlar om elevens kansla for sig sjalv. En av ldrarna havdar att
stickningen 6kar elevens sjalvkansla och nagra pastar att den kan ha positiva
effekter pa elevens sjalvfortroende. En larare anser att stickningen ger eleven
insikter i sina egna mojligheter till produktivitet. En larare skriver:

Sadana elever som kan ha svart med annat kan plétsligt marka att de ar duktiga
pa stickning och det 6kar sjalvfortroendet for deras del! R116

Manga av lararna beskriver att eleverna far kansla av att ha lyckats genom
stickningen. Nagra namner att dessa lyckokanslor har att gora med att eleverna lar
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sig tekniken och nagra gladje av skapande. Nagra ndmner ocksa att eleverna blir
glada 6ver att se resultat. Ett par larare skriver:

Vissa tycker mycket om att se vad de astadkommer. Det syns ett snabbt resultat.
R37

Eleverna blir lugna och harmoniska och valdigt glada och nojda nar de antligen
ar klara, stickningen blir inte klar med en gang, viktigt for eleverna att forsta att
sanka tempot. R92

Manga andra ldarare namner ocksa att stickningen kan ha en lugnande effekt pa
eleven. En larare tycker till och med att stickningen kan vara terapeutisk for eleven.
Lararna skriver exempelvis:

De elever som "blir ivriga stickare" - blir lugnare och stickningen |6per snabbare.
R115

Det kan lugna ner de som annars ar oroliga. R90

En elev i min specialklass har pabdrjat en stickning och jobbar med det nar annat
kdnns krangligt. R113

Ibland ger stickning ett lugn eftersom man ofta maste sitta och arbeta valdigt
metodiskt. R104

Forutom de utsagor som behandlar elevens jagbild och sinnesstamning ndmns
ocksa att stickningen ger eleven en samhorighet med aldre generationer och
erfarenhet av materialen. Nagra larare namner att stickning ger eleven
kdnsloupplevelser, nagra av dessa kommentarer handlar om att kédnslan ar positiv
ifall eleven beharskar tekniken men kan vara negativ ifall tekniken kdnns svar. En
larare skriver:

De som tycker om att sticka, och som lar sig tekniken satter sig ofta bekvamt
nagonstans och stickar garna. De gillar sticklektionerna och tar ocksa garna hem
sitt arbete. De elever som kdmpar med tekniken, blir ofta frustrerade och kan
vagra fullfélja uppgiften. R94

Negativa kdnslor som namns &r irritation, uppgivenhet, frustration, vagran, tristess,
trotthet och att stickningen kanns svar. En larare skriver:

Upplever eleven stickning som svart och trakigt, borjar hen stéra de andra. R111

Sammanfattningsvis vill vi betona att de effekter som stickning har pa eleven,
forutom med tanke pa umganget, ar framst att det ger eleven lugn och en kansla av
att lyckas. Stickning verkar ocksa ha effekter pa elevens finmotorik och
arbetsfardighet. | foljande kapitel presenteras de utmaningar som lararna beskriver
med att undervisa stickning.
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9 Utmaningar i stickundervisning

| detta kapitel beskrivs de faktorer som respondenterna upplever som utmanande i
stickundervisningen. De faktorer som lyfts fram i undersokningen och behandlas i
detta kapitel ar teknikrelaterade, undervisningsstrukturella, lararrelaterade och
elev-relaterade faktorer.

9.1 Utmanande faktorer vid stickning

| enkdten besvarades fragan om utmaningar med stickundervisning av 93
respondenter varav 91 svar kunde analyseras®®. Varje enkatsvar bidrar till en eller
flera olika kategorier baserat pa de olika typer av utsagor svaret bestod av.
Kategorierna kan delas upp i teknikrelaterade faktorer (30), alltsa sddant som kan
harledas direkt fran stickningen som teknik och de delelement som tekniken och
dess larandeprocess bestar av. En kategori bestar av undervisningsstrukturella
faktorer (50), som har att géra med organiseringen av undervisningen inom de
ramar som satts upp av laroplan och andra utbildningspolitiska och ekonomiska
begransningar. Dessutom behandlas aven lararrelaterade (5) och elevrelaterade
(100) faktorer som beror aspekter som har en direkt relation till elevens och lararens
resurser och begransningar. | figur 18 askadliggérs hur faktorerna och de
delomraden som dessa bestar av forhaller sig till varandra med tanke pa forekomst
i lararnas utsagor.

36 En respondent sades sig ha for lite erfarenhet for att uttala sig och den andra sag inga utmaningar i att undervisa
tekniken.

75



B Tekniken & Undervisningsstrukturen M Ldra-ren B Eleven

Undervisningsstru

Strukturering av
undervisningen

Finmotorik

Vuxentathet och Utbildningspolitis
gruppstorlek ka orsaker

Tekniken

Tekniken ar fraimmande for
eleven

Egna
begra

Elevens andra Tekniska ns-
egenskaper Véansterhanthet Teknikens natur delmoment ningar

Figur 20: Faktorer som beskrivs som utmanande vid undervisning av stickning.

| de foljande avsnitten beskrivs dessa faktorer fran det allmanna till det mera
specifikt elevcentrerade. Beskrivningen gar fran stickning som teknik, till
undervisningsstrukturella faktorer, vidare till lararen for att sluta i de utmanande
faktorer som éar elevrelaterade. Faktorerna gar in i varandra, men kompletterar
varandra eftersom de malar upp olika perspektiv pa utmaningarna. Delomraden i
de olika faktorerna namns enligt antal utsagor.

9.2 Teknikrelaterade faktorer

Teknikrelaterade faktorer innebar sadant som kan harledas direkt fran stickningen
som teknik och de delelement som tekniken och dess larandeprocess bestar av.
Faktorer som vallar utmaningar inom detta omradet ar teknikens natur (15) och
specifikt de tekniska delmoment (12) som finns i tekniken.

Teknikens natur

En del larare pastar att teknikens inlarningsprocess ar langsam bade att lara sig och
att undervisa och att det krdavs manga lektioner innan fardigheten byggts upp.
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Samtidigt beskrivs resultatet av tekniken som 6verlag oattraktiv och oanvandbar,
trots den stora anstrangning som kravs. Stickning beskrivs exempelvis som en
langsam teknik i jamforelse med exempelvis maskinsémnad. En larare skriver:

Det ar en teknik som kraver ganska mycket 6vning och mycket tid fore man far
ett snyggt och anvandbart resultat. R19

Tekniken beskrivs ocksd som svar, talamodskravande och ointressant. Eleverna
behdver mycket hjalp i boérjan. Forutom detta vallar svag lasforstaelse av
beskrivningar svarigheter.

Tekniska delmoment

Utmaningar med att undervisa i stickning handlar delvis om de delmoment som
stickning och stickkunnighet bestar av. Stickning ar enligt lararna en teknik som
innehdller manga delmoment och manga olika skeden samtidigt. Tekniska
delmoment som konkret vallar svarigheter ar exempelvis 6glan och upplaggningen.
| upplaggningen behovs ett specifikt fingergrepp och eleven behdéver samtidigt ha
kontroll pa garnet.

Att fa eleven att forsta de olika skedena av stickning som sker samtidigt, t.ex.
lagga upp maskor, ha koll pa (att) garndndorna och hand- och fingergreppen.
R111

Speciellt borjan av stickningen ar utmanande innan arbetet vaxt fram, till exempel
forsta varvet. | inledningsskedet kan eleverna ha svart att lyfta den stickade maskan
utan att flera faller. Det ar en utmaning att lara eleverna att arbeta sjalvstandigt. En
larare skriver:

Utmanande att starta upp stickprojekt med en hel grupp samtidigt ndar manga
behdver mycket hjalp mest hela tiden i bérjan. R19

Det handlar forutom rent motoriskt om ett perceptivt och kognitivt perspektiv pa
stickning. Exempelvis att se hur stickningen hdnger ihop ur ett tredimensionellt
perspektiv och forsta hur maskorna bildas. Aviga maskan namns som utmanande,
bade i sig sjalv och att kombinera med rata maskor. Ocksa att se skillnad pa
maskorna beskrivs som svart. En larare skriver sa hdar om utmaningarna i att
undervisa stickning:

Att fa eleverna att se vad som hander i stickning, se maskor, skillnad pa aviga
och rata maskor. R24

Teknikrelaterade faktorer som ar utmanande i stickundervisningen ar teknikens
natur som en langsam och arbetsdryg teknik. Teknikens delmoment uppfattas ocksa
som utmanande ur ett motoriskt perspektivt, men ocksa kognitivt och visiospatialt.
Foljande avsnitt bestar av de undervisningsstrukturella utmaningarna i
stickundervisningen.
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9.3 Undervisningsstrukturella faktorer

Utmaningarna med att undervisa i stickning ar ocksa undervisningsstrukturella. Det
handlar framst om vuxentatheten och gruppstorleken (25). Ocksa struktureringen
av undervisningen (14) samt utbildningspolitiska orsaker (8) namns. Slutligen namns
dven faktorer som relaterar till material (3).

Vuxentathet och gruppstorlek

Lararna kdnner att de inte hinner med sa mycket individuell handledning som skulle
behdvas och att undervisningen kraver mycket tid per elev. Lararna pastar att
manga elever behover hjalp hela tiden och personlig handledning. Det innebaér ett
stort behov av vuxenstdd i gruppen. Darfér ser manga larare utmaningar i att
undervisa stickning i stora undervisningsgrupper.

Det tar ganska mycket tid per elev och i stérre grupper ar detta en utmaning.
R64

Strukturering av undervisningen

En annan undervisningsstrukturell faktor som vallar utmaning i undervisningen ar
den konkreta struktureringen av undervisningen. Det handlar exempelvis om att
elever som inte far hjalp ar passiverade och att mycket tid gar at till att vanta pa
handledning. Det ar svart att satta igang och undervisa alla samtidigt. Det kan ocksa
vara fragan om att skapa kontinuitet for stickningen, eftersom elever hinner
glomma det de lart sig till féljande gang. En larare har |0st detta pa féjande satt:

Jag brukar ge hemlaxa att eleverna ska sticka ett par varv under veckan sa att de
inte igen star pa nollstrecket féljande vecka. R42

Eleverna lar sig olika snabbt och en del elever behéver mera tid pa sig. Det kan
dessutom finnas stor variation i gruppen. Nagon larare lyfter fram att det speciellt i
arskurs 7 finns stora variationer i kunskap om stickning. Darfor kan det finnas behov
av anpassning enligt elevernas formaga, t.ex. angaende projektval. Utmaningar
finns ocksa i att hitta projekt pa passlig nivd och med ratt tidsatgang. En larare
uttrycker sig sa har:

Svart att hitta lampliga uppgifter som eleverna klarar av bade vad géller
svarighetsgrad och tid. R19

Utbildningspolitiska orsaker

Till de undervisningsstrukturella faktorerna hor ocksa utbildningspolitiska orsaker
som timfordelning och laroplan samt att de tekniker som hor till den tekniska
slojden delar tiden med de textila teknikerna. Utsagorna inom detta omrdde
handlar nastan uteslutande om snava tidsramar. En larare beskriver detta sa har:
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Tiden ar ratt kort och manga elever stickar langsamt. Eleverna har textilslojd 1
gang i veckan (2 x 75 minuter) ca i ett halv ar, sedan byte till teknisk sl6jd.
Eleverna hinner inte med nagot stort projekt och alltfér litet kdnns
omotiverande. R61

Materialproblem

Materialproblem som tas upp av lararna ar ekonomiska resurser for inkdp och
digital utrustning som inte ar i anvandbart skick. En larare skriver:

Tjocka, speciellgarn som kunde pass bra ar (...) ratt dyra. R61

Undervisningsstrukturella utmaningar i stickundervisningen handlar framst om
elevernas behov av handledning i fraga om vuxentatheten och gruppstorleken. Men
ocksad undervisningens strukturering under lektionen kan vara utmanande. De
utbildningspolitiska utmaningarna har framst att géra med tidsbrist, men det finns
ocksa utmaningar med tanke pa material. | foljande avsnitt behandlas de
larrarrelaterade utmaningarna i stickundervisning.

9.4 Lararrerelaterade faktorer

Lararrelaterade faktorer i de utmaningar som enligt ldrarna finns i
stickundervisningen framkommer endast i begransad utstrackning i enkadten. Det
som framkommer ur respondenternas svar ar faktorer som ror lararnas egna
upplevda begransningar (5 utsagor).

Egna begransningar

En larare ser det som utmanande, men essentiellt att ha tilltro till elevens formaga
och uthallighet. Lararna tycker att det ar tungt att vara tvungen att hjilpa hela tiden
och det ar svart att racka till, speciellt att hinna med alla i en stor grupp. Ett fatal
kdanner att de egna kunskaperna ar svaga och att det kan vara en utmaning att
atgarda fel i elevernas stickningar, t.ex. att lyfta tappade maskor och att tappa till
hal.

Min egen kunskap ar ocksa begrdnsad sa att radda elevernas stickning da det gar
fel ar svart. R52

Lararrelaterade utmaningar i stickundervisningen i lararnas utsagor ar fa. De beror
framst lararnas egna upplevda begransningar.

9.5 Elevrelaterade faktorer

De flesta utsagor i respondenternas svar ror elevrelaterade faktorer.
Respondenterna namner finmotoriken (35 utsagor), undervisning av vansterhanta
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(13 utsagor) och elevens andra egenskaper (18). Dessutom beskriver lararna ocksa
att tekniken ar fraimmande for eleven (18) och elevens ointresse (13).

Finmotorik

Finmotoriken ar den enskilda faktor som namns i storst utstrackning. Stickning
kraver fingerfardighet. Det handlar om att exempelvis klara av att halla
tradspanningen, hand- och fingergreppet samt att halla maskorna pa stickorna. En
larare skriver:

Eleverna har svart att greppa stickorna pa ratt satt och lara sig tekniken med att
lagga upp maskor, fastan lararen visar i "slow motion" upprepade ganger. R114

Lararna havdar att detta ar valdigt svart for en del elever. Lagstadieelever och
speciellt elever i arskurs 3 har enligt ndgra larare annu utvecklingsmassigt for svag
finmotorik. Nagra pastar att det i varje arskurs finns elever vars svaga finmotorik
vallar svarigheter och att det finns konsskillnader, dar flickor har det lattare. Manga
larare anser att den finmotorik som kravs for stickning ar svagare an férut och att
den dessutom blir samre och samre. Sa har skriver en larare:

Den finmotorik som stickningen kraver, ar pa nat vis simre idag an for 10 ar
sedan, trots att elevernas finmotorik annars inte forsamrats. R101

Vansterhanthet

Enligt lararna ar en stor elevrelaterad utmaning i undervisningen av stickning ar
undervisningen av vansterhanta elever. Detta berattar manga larare om:

Att undervisa vansterhanta elever ar mycket jobbigt. R109

Elevens andra egenskaper

Forutom finmotorik namns ocksd andra egenskaper hos eleven som vallar
utmaning. Brister som beskrivs ar elevers otillrackliga talamod och uthallighet samt
svarigheter att orka slutfora sin stickning. Eleven kan ocksa ha svart att visualisera
arbetets gang samt att ta till sig instruktioner. Har namns dven elevens formaga och
arbetstakt som begrénsande. Eleverna kan ha for hoga krav pa sig sjalv. De vill ha
ett snyggt resultat och ger upp utan att hinna uppna den beldningen. En larare
beskriver detta sa har:

Elevernas talamod ar kort, ger fort upp nar resultatet inte blir bra. R94

Tekniken ar frammande for eleven

Overlag anser lirarna att tekniken dr frimmande for eleven. Undervisning av elever
som ar helt nya for tekniken upplevs som utmanande. Eleverna upplevs som ovana,
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hjalplosa och osdkra. Nagon pastar att eleverna inte ar vana att arbeta med
hdnderna och uttrycker sig sa har:

Handfardigheter idag ar ratt svaga bland eleverna. De ar inte vana att arbeta med
handerna. R117

Manga larare pastar att tekniken ar okand for eleverna eftersom ingen stickar dar
hemma. Det verkar exempelvis inte vara utbrett att fordldrar eller morforaldrar
visar grunderna eller utfor tekniken i barnens narhet. Nagra larare havdar att
eleverna har svagare forkunskaper an férut. Nagon pastar att ingen provat pa férut
och en annan att det ar fa som ens hallit i en stickning. Sa har skriver hen:

Dessutom kunde manga (forut) grunderna redan hemifran da de stickat med

nagon mormor, farmor eller mamma. Nu ar det fa som ens hallit i stickor da de
kommer till skolan. R97

Elevens ointresse

Lararna ser en utmaning i att motivera eleverna. Lararna havdar att stickning inte
langre ar intressant for eleverna och den bristande motivationen syns speciellt nar
eleverna ska komma igang. Eleverna ar oroliga och otaliga innan de lart sig. Speciellt
svara moment sanker elevernas motivation. Dessutom namns att eleverna kan ha
negativa upplevelser av stickning. Sa har skriver en larare:

De har ofta stickat sa mycket i ak 1-6 ofta med misslyckade resultat sa
motivationen ar ganska lag. R26

Det kan ocksa handla om att hitta ratt typ av projekt som motiverar eleven, genom
att det tangerar intresse, ar estetiskt tilltalande och & genomforbart inom de ramar
som finns. En respondent namner ocksa konsskillnader, dar pojkar ses som mindre
motiverade och att stickning ar av dessa stigmatiserat som en kvinnlig syssla.

Elevrelaterade utmaningar i stickundervisningen galler framst motoriken, bade med
tanke pa finmotorik och specifikt vansterhanthet. Lararna upplever ocksa att
utmaningar finns i elevegenskaper som ror arbetsférmaga. Tekniken kan vara
frammande for eleven och eleven kan vara ointressad av den. | féljande kapitel
behandlas stickundervisningens relation till kompetensomradena i LP2014.
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10 Stickundervisningens relation till laroplan

| det avslutande kapitlet i resultatredovisningen behandlas stickningens relation till
laroplanen och da i framsta hand de kompetensomraden som genomsysrar
LP2014. Slutligen presenteras indikationer pa att laroplanen ocksa kan ses som ett
hinder for stickundervisningen.

10.1 Laroplanen och kompetensomradena

Bade de respondenter som undervisar i stickning och de som inte undervisat i
stickning ombes i enkdten skatta hur val tekniken passar ihop med de
kompetensomrdden som hér till LP2014. Overlag kan tekniken val knytas an till
kompetensomradena utgdende fran lararnas svar, med vissa undantag dar
kompetensomradena multilitteracitet och digital kompetens ansags kunna
konkretiseras i minst utstrackning. | tabell 19 3aterges en sammanstallning av
kompetensomradenas konkretiseringsmojligheter i samband med undervisning i
stickning. | resultatets redovisning presenteras kompetensomradena enligt hur val
de kan konkretiseras. Respondenterna ombes dven i enkdten kommentera sina
omdoémen. De citat och forklaringar som ges baseras pa det tjugotal kommentarer
som samlats in i samband med skattningen av varje kompetensomrade. En larare
skriver:

Visst kan man vinkla stickningen sa att man beror alla dessa kompetenser. R65
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Tabell 18: Sammanstallning av kompetensomradenas konkretiseringsmajligheter
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B Formaga att delta, paverka och bidra till en hallbar framtid
Arbetslivskompetens och entreprendrskap

W Digitalkompetens

B Multilitteracitet
Vardagskompetens

B Kulturell och kommunikativ kompetens

B Formaga att tanka och lara sig

Formaga att tinka och lira sig

Det kompetensomrade som ldararna verkar anse att bast kan konkretiseras i
samband med stickundervisningen dr kompetensen férmdga att ténka och léra sig.
Medeltalet pd respondenternas svar ar 4,483%, dar viardet 5 innebar att
kompetensomradet gar att konkretiseras mycket val. De flesta respondenter (70)
anser att detta kompetensomrade gar att konkretisera mycket val i samband med
stickundervisning. Tabell 20 aterger respondenternas svarsfrekvens i tabellform.
Kommentarerna till kompetensomradet férmdga att ténka och léra sig handlar till
stor del om kombinationen av teori och praktik. En av lararna skriver:

Komplexiteten kraver bade tankande och konkret handlande. R51

37 Standardavvikelse: 0,72. Variansen: 0,52. Data ar inte normalférdelat.
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Manga larare pastar att stickning kraver tankeverksamhet. Matematiskt tankande,
att ténka sjalv, gestaltningsformaga, problemlosningsformaga och analytisk
formaga namns. En larare skriver:

Visst ar det sa att man maste tdanka och lara sig manga olika moment i
stickningen. Det gor jag sjalv ocksa nér jag stickar. R100

Tabell 19: Stickningens konkretiseringsmajligheter i kompetensomradet férmaga att
tanka och lara sig.
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0 5 |

1 (gar inte att 2 3 4 5 (gar att Vet inte
konkretisera) konkretisera
mycket val)

mN=120

Till kompetensomradet namns planering och att eleverna lar sig tekniken och att
tillampa den. Flera larare ndamner vikten av att eleverna marker att dvning ger
fardighet. Fardigheter som utvecklas i stickning enligt lararnas kommentarer ar
talamod samt initiativformaga. Manga av ldrarnas kommentarer om hur
tankeverksamhet ar férenat med stickning har att géra med tolkning av monster.
Kommentarerna handlar om att folja instruktioner, lasforstaelse och att lara sig nya
begrepp. En larare skriver:

| synnerhet om man féljer en beskrivning maste man tanka efter ganska noga
och lara sig flera nya begrepp. R42

En del larare anser att eleverna lar sig genom att gora sjalva, far astadkomma och
ovar sin finmotorik. En larare skriver:

Hjarnhalvorna samarbetar och utvecklas nar man jobbar med bada hianderna. R7

Formaga att delta, paverka och bidra till en hallbar framtid

De flesta respondenter (67) anser att omradet formaga att delta, paverka och bidra
till en hallbar framtid gar att konkretisera mycket val. Medeltalet pa
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respondenternas svar ar 4,4038. Tabell 21 &terger respondenternas svarsfrekvens i
tabellform. Kommentarerna till kompetensomradet handlar i framsta hand om
hallbarhet och da i synnerhet ateranvandning. Att direkt paverka samhallet
behandlas endast av en larare som namner garngraffiti.

Tabell 20: Stickningens konkretiseringsmojligheter i kompetensomradet
arbetslivskompetens och entreprendrskap.
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B N=120

Beskrivningarna av ateranvandning berér bade material och produkter, men ocksa
vikten av att reparera samt kunna skapa sjalv. En larare skriver:

Lara sig hur man sjalv astadkommer en produkt med hjalp av olika processer.
R112

Manga kommentarer handlar om de val som behandlas i stickundervisningen nar
det handlar om material, men ocksa alster. En larare ndmner att hen behandlar
materialets ursprung och egenskaper. Ett par larare beskriver att de for diskussioner
i sin undervisning om varfér naturmaterial ar mera miljovanliga an konstfibrer. En
larare skriver att eleverna lar sig uppskatta material. En larare skriver:

Garn av naturmaterial ar hallbara. R116

Flera larare skriver att de betonar miljdaspekter i sin undervisning och en larare
skriver att stickade produkter ar hallbara. Nagon larare skriver att eleverna lar sig
en hallbar livstil. En larare skriver:

Uppmana att sjalv tillverka och anvédnda lange, i stéllet for att shoppa och sléanga.
R71

38 Standardavvikelse: 0,79. Variansen: 0,62. Data &r inte normalférdelat.
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Vardagskompetens

De flesta respondenter (64) ansag att omradet vardagskompetens gar att
konkretisera mycket val i stickundervisningen. Medeltalet pa respondenternas svar
ir 4,38%. Tabell 22 aterger respondenternas svarsfrekvens i tabellform.
Kommentarerna till kompetensomradet handlar om den konkreta vardagen,
vardagshandighet, valmaende och formaga att hantera vardagen.

Tabell 21: Stickningens konkretiseringsmojligheter i kompetensomradet
vardagskompetens.
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Till kommentarerna som ber6r den konkreta vardagen namns insikter om klader,
minskad konsumtion och det radande meteorologiska klimatet. En ldrare kom anda
fram till att stickning inte ar en viktig teknik for vardagen:

Man behover stickade alster i vart kalla klimat. Det finns visserligen att kdpas.
R99

Manga utsagor kunde forknippas med fingerfardighet och handighet i vardagen,
som att reparera och att tillverka. Genom stickningen kan eleven lara sig att sjalv
producera bruks- och nyttoféremal. Nagra larare skriver:

Det hér ar en fardighet som kan anvéndas till mycket i framtiden da man
behdrskar den. R116

Man kan sticka kldder och annat at sig som man behdéver i vardagen. Sticka at
andra som behover. R20

39 Standardavvikelse: 0,79. Variansen: 0,62. Data ar inte normalférdelat.
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Stickning kan ocksa enligt en del larare associeras till vardagskompetens genom den
potential av vdlmaende som hor till tekniken. Stickningen kan vara som terapi, ge
tillfredsstallelse eller bli ett intresse for eleven. En larare skriver:

Vilmaende i vardagen, att hitta nagot man brinner for (behéver inte vara
stickning, men att 6verhuvudtaget skapa sjalv ar bevisligen tillfredsstallande).

R11

Stickning kan ocksa enligt nagon larare trana elevens problemlésningsférmaga och
ge eleven formaga att klara av vardagen. En larare skriver:

Klara av vardagen med motgangar och framgangar. R112

Kulturell och kommunikativ kompetens

Manga (44) anser att omradet kulturell och kommunikativ kompetens gar att
konkretisera mycket val i undervisning i stickning. Medeltalet pa respondenternas
svar ar 4,01, Tabell 23 aterger respondenternas svarsfrekvens i tabellform.
Kommentarerna till kompetensomradet kan delas in i de som har med
kommunikation att gora och de som behandlar kultur. Kommentarerna om kultur
forekommer mest.

Tabell 22: Stickningens konkretiseringsmajligheter i kompetensomradet kulturell och

kommunikativ kompetens.

80
70
60
50

40

30
20
m o
, —— 1R}
2 3 4

1 (gar inte att 5 (gar att Vet inte
konkretisera) konkretisera
mycket val)

mN=120

Manga larare skriver att stickning och slojd hor till den finlandssvenska
hantverkartraditionen och kulturarvet. Tekniken beskrivs som gammal samt viktig
att bevara och forvalta. En larare skriver:

40 Standardavvikelse: 1. Variansen: 1. Data ar inte normalférdelat.

87



Vi lar dagens ungdomar tekniken sa att den inte férsvinner och bara ett fatal
beharskar den i framtiden. R114

Nagra larare skriver att stickningens historia berér denna kompetens och att genom
att behandla detta trdnas historisk empati. En larare skriver att stickning tranar
forstaelse av kultur, bade traditionellt och modernt hantverk samt dagens
textilindustri. En larare skriver om att tolka stickmonster ur ett globalt perspektiv.
En larare beskriver stickningens anknytning till mode:

Att tolka farger och form i forhallande till mode. R85

Kommunikationsaspekten i detta kompetensomrade namns i framsta hand med
tanke pa de samtal som fors under stickundervisningen. Det &r det umgange och de
informella samtal som foérs under stickningen, men aven diskussioner om stickning
och exempelvis utvirderingsdiskussioner. Aven berittande, ménsterldsning och
integreringen i andra amnen namns.

Arbetslivskompetens och entreprendrskap

De flesta respondenter (70) anser att omradet arbetslivskompetens och
entreprendrskap gar att konkretisera mycket val eller val. Medeltalet pa
respondenternas svar ar 3,77%'. Tabell 24 aterger respondenternas svarsfrekvens i
tabellform. Kommentarerna till kompetensomradet arbetslivskompetens och
entreprendérskap handlar till stor del om entreprendrskap, men ocksa att utveckla
arbetslivskompetensen, samt fa insikter i foretagsliv och vardag. En larare skriver:

Vi lar oss for framtiden. Vi lar eleven att vara foretagsam. R10

Tabell 23: Stickningens konkretiseringsmdjligheter i kompetensomradet
arbetslivskompetens och entreprenérskap.
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41 Standardavvikelse: 1,07. Variansen: 1,14. Data ar inte normalfordelat.
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Nagra larare anser att kompetensen tranas genom att eleven tillverkar sjalv och
aven att det finns potential for att kunna tillverka for férsaljning. En larare skriver:

Kan ju bli fér nagon duktigt stickare en hobby som man kan fértjana lite extra pa.
R67

Flera larare namner insikter i olika aspekter i arbetsliv och vardag. Det kan handla
om en konkret insikt i hur det kan vara att arbeta som hantverkare, men ocksa
insikter om omvarlden. En larare pastar att stickning ger insikter i textilindustrin.
Hon skriver:

Alla inom textiloranschen, bade tillverkare och forsaljare behover kdnna till
grunderna i hur stickade plagg blir till ex. R71

Flera larare kommenterar de egenskaper hos eleven som banar vag for
foretagsamhet. Det handlar om att fundera 6ver majligheter till att vidareutveckla
kunskapen, att uppskatta det egna arbetet och slutfora sina uppgifter. Nagra larare
namner ocksa att eleven lar sig planera sin tidsanvandning och att utmana sig sjalv,
samt att stickningen uppmuntrar till eget skapande. Men lararnas kommentarer
berdr ocksa den konkreta traning som stickningen ger infor ett praktiskt yrke. En
larare skriver:

Stickning, som av naturen ar en repetitiv teknik, lar eleven att det behovs

sittmuskler och tid for att genomfora vissa arbeten. Talamod och koncentration
ar nagot som behdvs. R11

Multilitteracitet

Medeltalet pa respondenternas svar pa hur val de tycker att kompetensen
multilitteracitet gar att konkretisera i undervisning i stickning ar 3,45%. De flesta
respondenter (34) valde det mest neutrala vardet i skalan. Tabell 25 aterger
respondenternas svarsfrekvens i tabellform.

42 Standardavvikelse: 1,09. Variansen: 1,19. Data ar inte normalférdelat.
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Tabell 24: Stickningens konkretiseringsmdjligheter i kompetensomradet
multilitteracitet.
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Kommentarerna till kompetensomradet multilitteracitet handlade framst om att
tyda, ldsa och forsta monsterinstruktioner, ibland dven pa frammande sprak.
Lasning och tydning av banderollen namns ocksa. En larare menade ocksa att
produkten kan bli det meningsbarande elementet. Han skriver:

Att tolka produkter, att formedla genom sin egen produkt. R11

For att tyda, ldsa och forstd monster kan eleven utmanas genom att ta in
information genom olika typer av medier: videofilmer, skriftliga instruktioner,
diagram, bilder, tecken eller symboler. En larare skriver:

Kunna ldsa olika monster, tryckta och pa natet och att fran en bild kunna skapa ett
monster. R55

Digital kompetens

De flesta respondenter (36) valde det mest neutrala vardet med tanke pa
mojligheterna att konkretisera komptensomradet digital kompetens i
stickundervisning. Medeltalet pa respondenternas svar ar 3,18%3. Enligt ett chi-
square test med ett statistiskt signifikant varde (p<0,001) har lararnas egna
anvandning av digitala medier i undervisning en effekt pa hur val de tycker att
kompetensomradet kan konkretiseras i stickundervisningen. Av respondenterna
valde 55,7 % av de som anvander digitala redskap i sin undervisning vardet 4 eller 5
medan 54 % av respondenterna som inte anvdnder digitala redskap i
undervisningen valde vardet 1 eller 2. Effektstorleken pa detta resultat var enligt

43 Standardavvikelse: 1,12. Variansen: 1,25. Data ar inte normalférdelat.
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ett Cramers V test stor?® stor. Tabell 26 aterger respondenternas svarsfrekvens i
tabellform.

Tabell 25: Stickningens konkretiseringsmajligheter i kompetensomradet digital
kompetens.
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Kommentarerna till kompetensomradet digital kompetens handlar till stor del om
att natet kan anvandas for att hitta idéer och instruktioner, samt for att
dokumentera. En larare skriver:

Indirekt, vare sig det ar stickning eller nagon annan slojdteknik. Inspiration fran
digitala medier, publikation av eget arbete, dokumentation av egen process. R11

Nagra larare skriver att de digitala medierna anvands som dokumentations- och
publikationsredskap. Ett par larare namner att digitala verktyg anvands foér bloggar,
fotografering och att inspirera. Genom de digitala medierna kan information om
stickning s6kas. Denna information ar ofta i form av filmer och en larare namner att
aven eleverna sjadlva gor instruktionsvideon. En annan larare skriver om digitala
mediers anvandning i stickundervisningen:

Soka hjalp och forklaringar, steg-for-steg videor etc. R20

En motivering till varfor det inte alls gar att konkretisera ar att lararen sjalv inte
anvant digitala verktyg i sin undervisning. Manga larare ndmner att de digitala
medierna anvands for att soka monster, men en larare namner dven att de anvands
for att ocksa skapa monster. En larare anser att stickning ar en form av
programmering och att stickning darfor ger djupare insikter om det omradet. En
larare anser att sociala medier kan anvandas for tankeutbyte. Hon skriver:

440,464, df=4
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Pa sociala medier finns olika grupper dar man kan utbyta tankar och asikter med
andra stickare. R42

Sammanfattning

Kompetensomradet férmdga att tdnka och Idra sig ar det kompetensomrade som i
storst utstrackning (4,48) kan konkretiseras enligt de tillfragade lararna, dar vardet
5 star for att de tycker att kompetensomradet gar att konkretiseras mycket val.
Lararnas kommentarer handlar om teknikens komplexitet och att den kraver att
eleven kombinerar teori med praktik. Kompetensomradet férmdga att delta,
pdverka och bidra till en hdllbar framtid kan ocksa konkretiseras val (4,40) utgdende
fran lararnas svar. De flesta kommentarer handlar om hallbarhet och i framsta hand
ateranvandning. Ocksa vardagskompetens kan konkretiseras mycket val utgaende
fran lararnas svar (4,38). Kommentarerna handlar om den konkreta vardagen,
vardagshéndighet, valmaende och férmaga att hantera vardagen.

Nagot mindre val (4,01) anser lararna att kulturell och kommunikativ kompetens kan
konkretiseras i stickundervisningen. Lararnas asikter inom detta omrade ar ocksa
mera spridda dn i de tre inledande kompetensomradena. Bade kommunikation och
kultur namns i lararnas kommentarer, men framst aspekter som beror kultur. Ocksa
angaende arbetslivskompetens och entreprenérskap finns en spridning i lararnas
asikter. Medeltalet for denna kompetens ar 3,77. Lararnas kommentarer handlar till
stor del om entreprendrskap, men ocksa om att utveckla arbetslivskompetensen,
samt att eleven far insikter i foretagsliv och vardag.

Den forsta av kompetensomradena som inte har ett hogt typvarde ar
multilitteracitet med medeltalet 3,45 och typvardet 3. Kommentarerna handlar
framst om att tyda, lasa och forsta instruktioner. Det kompetensomradet som anses
minst (3,18) kunna konkretiseras i stickundervisningen ar digitalkompetens, men
huruvida lararna sjalv anvander det i sin undervisning har en stor effekt pa hur de
skattar konkretiseringsmojligheterna av detta kompetensomrade i stick-
undervisningen. Kommentarerna till kompetensomradet handlar till stor del om att
natet kan anvandas for att hitta idéer och instruktioner, samt for att dokumentera.

| det avslutande avsnittet i detta kapitlet och redovisningen av resultatet for den
empiriska undersokningen laggs fokus pa de indikationer som markts i insamlat data
pa att laroplanen kan uppfattas som ett forhinder i stickundervisningen.

10.2 Laroplanen som forhinder

Nagot som inte kom upp som en fraga i enkdten men som anda vid flera tillfallen
namns av lararna i deras utsagor ar att den nya laroplanen kan tolkas vara ogynnsam
for stickundervisningen. Som en beskrivning till vad som upplevs som utmanande i
att undervisa stickning skriver en larare exempelvis:

Det mest utmanande ar att stickning ar en fardighet som kraver évning. Man
maste tro pa elevens férmaga och uthallighet for att kunna undervisa eleven.
Det gar inte att lara ut snabbt och férvanta sig att alla fattar det. Men (néstan)
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alla kan lara sig det om man kan ingjuta i dem att de kommer att lara sig om de
inte ger upp. Det kraver tid som den nya laroplanen och timférdelningen tyvarr
har tagit fran sl6jden. R85

| fragan om hur och om lararna anvander stickning for valgérande dndamal och
stickaktivism namns den nya laroplanen som ett hinder, antingen pa grund av
tidsbrist eller att omradet inte anses hora till den. En larare skriver:

Inte nu i ar med den nya laroplanen eftersom tiden helt enkelt inte racker till.
R92

Som kommentar till fragan om vilka tekniker som behandlas i undervisningen
skriver en larare:

Nu enligt nya laroplanen hinner jag inte med lika mycket stickning mera. R33
Som kommentar till fragan om vilka alster som stickas av eleverna skriver en larare:

Tidigare: ak 4 gosedjur, &k 5 vantar. Nya laroplan tilldter inte stérre arbeten pga.
tid. R43

Ordet tidsbrist namndes 21 ganger i lararnas svar och uttrycket “hinner inte”
namndes 9 ganger. Det féljande kapitlet innefattar en diskussion om avhandlingen
samt olika aspekter av arbetet med och resultatet av den undersékning som ligger
som grund foér denna.
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11 Diskussion

| detta kapitel fors en diskussion om studien som helhet, men ocksa om det specifika
resultat som kunnat presenteras i denna avhandling. Inledningsvis presenteras den
forskningsetiska och kvalitetsmassiga grundvalen vi baserat forskningen pa. Efter
detta diskuteras och lyfts upp kritiska perspektiv pa den forskningsmetod som
anvants. Undersokningens resultat diskuteras darefter utgdende fran
avhandlingens forskningsfragor och den teoretiska referensramen som
forskningsarbetet baserats pa. Slutligen lagger vi fram implikationer for
forskningsresultatet och ger forslag pa omraden som kunde krava vidare
utforskning for att skapa en klarare bild av omradet.

11.1 Forskningsetiska aspekter och kvalitetsgranskning

Patton (2002, s. 340) havdar att forskning som inte utfors pa ett trovardigt satt kan
leda till sdankning av trovardigheten pa all annan forskning som bedrivs pa ett
liknande satt. Det ar darfor viktigt att vara man om att bedriva forskning pa ett
forskningsetiskt korrekt satt. Stukat (2011) lyfter fram att undersékningens kvalitet
granskas med hjalp av att diskutera undersdkningens validitet, reliabilitet och etik.
Reliabilitet handlar om kvaliteten pa det matinstrument som anvands i
undersokningen. Reliabiliteten kan i en del fall ocksa definieras som, vilket motstand
matningen har i forhallande till slumpens inflytande. Ett avsevart mer komplicerat
och svartolkat begrepp ar validitet. Validitet kan definieras som matinstrumentets
formaga att mata det som dmnas att matas. Det ar viktigt att komma ihag att hog
reliabilitet inte ar en forutsattning for hog validitet. (Stukat, 2011.) Ett annat satt att
granska kvaliteten i ett vetenskapligt arbete ar Larssons (2005, s. 16—20) kriterier
for kvalitativ forskning. Dessa ar uppdelade i kvaliteter i framstallningen som helhet,
kvaliteter i resultatet och validitetskriterier. Vi har valt att diskutera vart
vetenskapliga arbete utgdende fran Larssons kriterier, eftersom de synliggor pa ett
konkret satt de olika nyanserna och delelementen som vi ser behdvs for god
forskning.

Det forsta av Larssons (2005, s. 17—-20) kriterier for kvaliteten i framstallningen som
helhet ar perspektivmedvetenhet. Detta kriterium baserar sig pa att sanningen ar
relativ och att tolkningar dr beroende av perspektiv. Arbetets kvalitet ar ocksa
beroende av avgransning av omraden och fenomen. Viktigt for kriteriet
perspektivmedvetenhet ar att forskarens forforstaelse ar klargjord. For att visa pa
perspektivmedvetenhet pa samma gang som vi férsoker forhalla oss neutrala till var
egna forforstaelse, har vi i avhandlingens inledning knutit an undersdkningens
problemomrade till samtiden, men dven beskrivit hur vi uppfattar problemomradet.
En strdavan har funnits efter att avgransa fenomenen som undersékningen beror.
Anknytningen till rddande teorier har gjorts i resultatredovisningen for att visa ur
vilket perspektiv resultatet tolkats.

Det andra kriteriet som Larsson (2005, s. 17-20) formulerat for kvaliteter i
framstéallningen som helhet &r intern logik i studien som helhet. Kriteriet innebér att
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det ska finnas en harmoni genom de olika delarna i arbetet i fraga om bland annat
forskningsfraga, metod och datainsamling. For att bedoma den interna logiken i
studien som helhet beaktas ocksa naturen av det som studeras och vilka riktlinjer
som finns for hur den specifika typen av forskning utférs. Idealet kan ses vara att
det vetenskapliga arbetet, som konstruktion, ar vdl sammanfogat och att det bildar
en sluten helhet. Vi har forsdkt uppfylla kriteriet om intern logik i studien som helhet
genom att lata studiens syfte och forskningsfragor genomsyra studien bade som
helhet och i alla delmoment. En strdvan efter att skapa en god struktur pa
tillvagagangssattet i forskningsarbetet har genomsyrat arbetet. Utover detta har
dven valet av forskningsansats och forskningsmetod motiverats utgaende fran det
utvalda problemomradet. Genom metatexter och strukturering av arbetet har vi
forsokt skapa en logisk helhet i avhandlingens text.

Det tredje kvalitetskriteriet i framstallningen som helhet som Larsson (2005, s. 22)
presenterar ar etiskt varde. Kvale och Brinkman (2009, s. 333) lyfter fram att det
etiska vardet kan beaktas bade ur ett mikro- och ett makroperspektiv. Det géller
med andra ord att beakta bade vilka konsekvenser en undersdkning har for
respondenten, men aven vilka sociopolitiska konsekvenser det kan medfora.
Larsson (2005, s. 22) anser att en viktig egenskap for en vetenskaplig studie ar att
den genomsyras av en god etik. Det storsta felsteget angaende detta kriterium ar
givetvis 16gn. Vidare bor intresset av att skapa ny kunskap avvagas mot ett krav att
skydda individer. Larsson (2005, s. 22) anser att standardmetoden for att skydda
individer ar att anonymisera individ, plats och institution. Genom detta uppstar till
viss del en motsattning mot validiteten i och med att det gor resultatet mera
ospecifikt. Kriteriet for det etiska vardet har under hela arbetet tagits i beaktande.
Respondenterna deltog frivilligt och klargjordes om undersokningens innehall och
upplagg. Enkatfragorna formulerades sa att respondenterna varken skulle kdnna sig
utsatta eller ifragasatta. Respondenterna behandlades konfidentiellt och
forskningsresultatet speglar enligt var mening inte nagon i ett ofdrdelaktigt
sken. Av etiska skal publiceras exempelvis inte namn eller andra faktorer som
kunde identifiera respondenterna.

Larsson (2005, s. 23—-26) har aven lagt fram kriterier angaende kvaliteten av
resultatet. Det forsta ar innebordsrikedom. Detta kriterium handlar om hur val
inneborden gestaltas och ifall ny innebérd uppstar genom undersékningen. Idealet
for beskrivningarna i resultatet ar fyllighet. | en kvalitativ forskning ska kategorier
vara innebordsrika, fanga det vasentliga och vara sarskilda sinsemellan. Det andra
kriteriet som Larsson (2005, s. 23—-26) ger angadende kvaliteten hos resultatet ar
struktur. Detta innebar ett krav pa overskadlighet, forenkling och en rod trad i
resonemangen. Det finns en spadnning mellan kravet pa innebordsrikedom och
struktur. Det tredje kriteriet pa kvaliteten hos resultatet ar, enligt Larsson (2005, s.
25), teoritillskott och det innebar hur val forskaren relaterar till tidigare forskning
och bygger till denna.

| detta arbete har vi stravat efter att uppfylla kriteriet om inb6rdesrikedom genom
att ge bade perspektiv pa mangder och mera utfyllande beskrivningar i och med den
kvalitativa delen av resultatredovisningen. Det vasentliga har lyfts upp och
perspektiven har formats sa att de skiljer sig sinsemellan. Fylligheten i resultatet har
skapats med kombinationen av tabeller, beskrivande text, exempel och citat.
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Genom strukturering och grafik har resultatet gjorts sa askadligt som mojligt. Pa
detta satt har kriteriet for struktur uppfylits. Kriteriet for teoritillskott har uppfyllts
genom att basera undersokningen pa tidigare forskning, sedan relatera den till det
radande teoretiska ramverket, visa pa implikationer och ge férslag till fortsatt
forskning. Under avhandlingens arbete har vi upptackt en brist i litteraturen inom
omradet. Detta géller i synnerhet vetenskapliga texter om stickning. Vi hade bland
annat problem med att hitta nordiska vetenskapliga kallor som handlar om
stickrelaterade samhallsfenomen och de flesta som hittades har sitt ursprung fran
Storbritannien eller Amerika. Vi tycker anda att tillrackligt mycket information
samlats in kring omradet som kravts for att fa en heltdckande teoretisk referensram.

Larsson (2005, s. 18 & 26-27) presenterar validitetskriterierna diskurskriteriet,
heuristiskt varde, empirisk forankring, konsistens och det pragmatiska vardet.
Diskurskriteriet innebar att forskarens argumenterande sker genom en vaxelverkan
mellan alternativa resonemang. Malet ar att de argument som fors haller strack i
jamforelse med andra alternativa argument som kunde fbras angaende
forskningsprocessen. Diskurskriteriet har uppfyllts, genom att vi i diskussionen bade
forhaller oss kritiska och forsvarande till teorikoppling, resultat och forskningssatt,
men ocksa att basera oss pa en stor mangd kallor.

Det andra validitetskriteriet som Larsson (2005, s. 27-28) for fram ar heuristiskt
varde. For att avgora detta varde gors en beddmning av huruvida det vetenskapliga
arbetet presenterar nagot nytt. | framstéllningen kan resultatet laggas upp pa ett
sadant satt att en kvalitativ generalisering ar mojlig. Bassey (2001, s. 5-22) pastar
att de resultat som gors utgaende fran kvalitativ pedagogisk forskning i sig har liten
trovardighet. Resultaten kan dock vara en anvandbar guide for det praktiska
professionella arbetet, nar de tagits fram genom forskning som gor klart kontexten
av resultatet och de bevis som visar pa resultatet. Inte heller ur ett kvantitativt
perspektiv har studien en hog trovardighet nar det kommer till att overfora
resultatet till malpopulationen. Samtidigt &r respondentdeltagande hogt med tanke
pa amnets snavhet och hur liten malpopulationen dnda ar. Vi sdger oss inte kunna
ge samband mellan olika faktorer nar det kommer till stickundervisningen, utan ger
en deskreptiv beskrivning. Ocksa detta maste tas i beaktande med tanke pa
generaliseringsvardet i detta arbete.

Det tredje validitetskriteriet som Larsson (2005, s. 28) lagger fram ar empirisk
forankring. Detta kriterium handlar om hur tolkningen och verkligheten forhaller sig
till varandra och hur nara tolkningen ligger verkligheten. Forskaren fargar ohjalpligt,
pa grund av sin starka involvering i forskningsprocessen, resultatet i en kvalitativ
forskningsprocess. For att uppfylla det har kriteriet har mixed methods anvants med
hjalp av vilket bade ett kvalitativt och kvantitativt perspektiv kan lyftas fram och
ocksa visa pa den statistiska fordelningen av asikter och arbetssatt.

Det fjarde validitetskriteriet som Larsson (2005, s. 31) lagger fram &r konsistens.
Detta innebdr spelet mellan del och helhet. Med detta menas att delarnas
uppbyggnad utgdr helhetens varde och att helheten speglar delarna. Detta
kriterium har vi forsokt uppfylla genom att utforma delarna klart och sa att varje del
bjuder pa ett perspektiv som ar viktigt for att kunna forsta helheten. Dessutom har
vi stravat efter att |1ata delarna 6verga i varandra pa ett logiskt satt.
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Det femte validitetskriteriet som Larsson (2005, s. 32) presenterar ar det
pragmatiska kriteriet. Detta kriterium behandlar konsekvensen av resultatet och
resultatets externa varde for praktiken. Det pragmatiska kriteriet har uppfyllts
genom att vi lyfter fram den inneb6rd och de féljder vi tolkat att resultatet har. |
foljande avsnitt fortsatter diskussionen om arbetet med avhandlingen genom en
granskning av metodval och utmaningar i forskningsarbetet.

11.2 Metoddiskussion

| denna studie har mixed methods anvants som forskningsmetod. Mixed methods
ar en mangfacetterad metod som man kan anvanda pa manga olika satt vilket
upplevdes som utmanande, men samtidigt gav det utrymme for flexibilitet. Malet
var att kartlagga stickningens status och position i sléjdundervisningen och mixed
methods tycker vi att fungerade bast for vart mal. Metoden kompletterar och
binder samman studien. Studiens forskningsmetod &r bade kvalitativ och
kvantitativ. Den kvalitativa delen innefattar inte intervjuer utan 6ppna enkatfragor.
Detta ger mera omfattande svar an kvantitativa fragor men inte sa omfattande som
en intervju skulle ge. Det stora antalet respondenter vager anda upp for de mindre
omfattande svaren. Nagra kompletterande intervjuer skulle ge studien battre djup,
men for att begransa studien valde vi att inte komplettera med en intervjustudie.
Ifall farre respondenter hade valt att delta i undersékningen, skulle det daremot ha
behdvts intervjuer for att kunna presentera ordentlig mangfald.

Undersokningen bestod av en enkét pa nio sektioner med totalt 41 fragor. Enkaten
upplevdes i testskedet som lang for de respondenter som besvarade alla fragor,
men utan alla fragor skulle inte samma bredd fatts i undersdkningen.
Undersokningen kan ocksa uppfattas som enkelriktad eftersom den enbart var
inriktad pa stickning, trots enkatens omfattning och snavhet fick undersékningen
ett relativt hogt deltagande (123 respondenter). En postitvt foljd av att lyfta fram
och undersdka en specifik teknik ar att det kan ge antydningar pa andra teknikers
tillstand i sléjdundervisningen. Det ger dven perspektiv pa sléjdamnet som helhet.

Studiens enkat var som redan namnts omfattande och den innehdll en mangfald av
fragor. Det omrade som dnda kunde ha undersokts mera ar laroplanen i relation till
stickundervisningen. For att begrdnsa studien valde vi anda att bara fokusera pa
kompetensomradena istallet for att fokusera pa hela slojdkapitlet i LP2014. Fragor
kring de lokala laroplanerna kunde ocksa ha inkluderats, men eftersom enkaten
riktade sig till hela Svenskfinland och eftersom alla kommuner har sina egna lokala
laroplaner stélldes inte sddana fragor. Vi funderade ocksa hur man skulle formulera
fragor kring laroplanen utan att respondenten skulle kdnna sig ifragasatt och utsatt
och kom fram till att dessa fragor skulle lampa sig battre i en intervju dn i en enkat
ur ett forskningsetiskt perspektiv. For att utforska de begransningar som lararna
sjdlva har och som blir utmanande vid undervisning i stickning skulle ett annat
undersokningssatt behovas. Eventuellt i intervjuer dar man pa ett mera
djuplodande satt kunde utforska respondentens tankevarld.

Om studien skulle ha utgdtt ifran enkdter som redan anvants till andra val
genomfdrda studier skulle resultatet blivit mera andamalsenligt och pa sa satt fatt
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ett mera statistiskt Overtygande resultat. Syftet med studien var att gora en
kartlaggning varfor en deskriptivt inriktad resultatredovisning val passade ihop med
studiens syfte.

Trots djupt begrundande kring valet av respondenter finns det faktorer som kan ha
bidragit till bortfall eller att alla larare som undervisar i stickning inte fatt en
mojlighet att delta i undersdkningen, trots att det var vart mal. Skolornas hemsidor
kunde till exempel vara ouppdaterade och innehalla felaktig information. All e-
postkontakt var med rektorer och inte de undervisande lararna, vilket innebar
risken att manga berorda larare inte fatt forfragan om deltagande, eftersom
enkaten kan ha fastnat i rektorernas e-postlador. Att skicka enkaterna till rektorerna
var anda det lattaste sattet for oss att na ut till s3 manga larare som undervisar i
stickning som mojligt. Speciellt med tanke pa att det inte finns nagon
sammanstallning pa vilka larare som undervisar i slojd i Svenskfinland. Vi har valt att
vanda oss till alla larare som undervisar i slojd, eftersom ett fokus pa enbart
amnesbehoriga slojdlarare inte skulle ha natt alla som har erfarenheter av
stickundervisning och da i synnerhet undervisningen i de lagre arskurserna.

Vi har forsokt arbeta med detta amne sa objektivt som maojligt men pa grund av var
bakgrund och vart stickintresse ar det omojligt att studien inte fargats av dessa. Det
samma galler for undersékningens respondenter. Darfor inkluderas en sektion med
fragor kring respondenternas personliga intresse for stickning for att se om detta
paverkar deras undervisning. Vi har testat om det personliga intresset paverkar
undervisningen men inte hittat nagra samband med statistiskt varde i icke-
parametriska tester. Respondenterna i studien var 6verlag stickintresserade och
detta intresse har trots det troligen paverkat svaren. Overlag &r olika dldrar och
bakgrunder valrepresenterade i respondentunderlaget, men undersékningen har
inte en jamn fordelning mellan kdnen, vilket kan tolkas som ett tecken pa att
tekniken fortfarande ar strikt konsindelad. 112 respondenter var kvinnor och 11 var
man, men de som undervisat i stickning var uteslutande kvinnor.

Den har avhandlingen ar skriven av tva personer, Veronica Lonnqvist och Marina
Nygard. Vi har tillsammans jobbat dynamiskt och vi har bada tva varit involverade i
avhandlingens alla olika delar. Det innebar att den ena pabdrjat texter som den
andra byggt pa, formulerat om och fortydligat. Den storsta delen av
textproduktionen har gjorts med ett onlinebaserat ordbehandlingsprogram som
mojliggjort ett parallellt bearbetande av samma textdokument. Vi har for det mesta
arbetat samtidigt antingen pa distans med digital samtalskontakt eller i samma rum
men vid olika digitala arbetsredskap. Under olika skeden av forskningsprocessen har
vi pa sa satt fokuserat pa olika delomraden i forskningsarbetet. Marina Nygard har
under arbetets gang haft ett holistiskt perspektiv pa arbetet medan Veronica
Lonngvist har arbetat med detaljerna. | féljande avsnitt diskuteras resultatet
utgaende fran avhandlingensforskningsfragor.
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11.3 Resultatdiskussion

Vilket dr undervisningsinnehallet i stickning?

Stickning av rata maskor, upplaggning av maskor, att maska av och stickning av aviga
maskor ar de vanligaste stickteknikerna i den finlandssvenska grundldaggande
utbildningen. | den grundlaggande utbildningen behandlas &dven framst
arbetsgrepp, att védlja garn och fargbyten. Utgaende fran Karhu et al (2009, s. 14—
19, 24-29) hor ocksa 6kningar och minskningar till de grundldggande teknikerna i
stickning. Nagra exempel pa andra mer avancerade tekniker &r monsterstickning
med flera farger, flatstickning och spetsstickning. Rundstickning, kunskap om
stickade ytor och ldasning av monster ar annat undervisningsinnehall som
rekommenderas av Huovila, Hintsa och Saila (2018, s. 28-29) for
stickundervisningen i de lagre arskurserna. Alster som namns av lararna ar framst
vantar, figurer och gosedjur samt halsdukar. D& det kommer till design och
konstruktion av de stickade alstern far eleverna i manga fall valja farg och garn till
sina projekt. Eleverna stickar framst utgaende fran fardiga monster. Enligt LP2014
ska slojdundervisningen uppmuntra eleven till att planera och skapa produkter med
hjalp av olika material. Eleverna ska ocksa erbjudas mojlighet att undersoka och
prova olika tekniker och material, som till exempel fibrer, metall, plast, tra, garn och
tyg. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 157-159, 304-309, 498-502.)

Utgadende fran Coiniglio et al (2012, s. 16—17) ar stickorna basverktygen for stickning
och finns i manga olika material, storlekar och former. Som hjalpmedel i
stickundervisningen i grundskolan anvands framst strumpstickor samt langa stickor.
Lararna namner i storst utstrackning stickstorlekarna 4-4,5 mm, 5-5,5 mm och 6
mm. Likt Kinnunens (1999) resultat framkommer det i resultatet att ylle och
ylleblandgarner verkar vara de mest forekommande garnmaterialen i
stickundevisningen. Garn som anvants traditionellt i den vasterlandska
stickkulturen ar enligt Taylor (2013, s. 7) framst ull, bomull och lin. Idag ar andra
djurhar, som till exempel silke, alpacka och mohair populara, men ocksa syntetiska
fibrer som till exempel akryl och polyamid &r vanligt bland hobbystickare
(Boncamper, 2011, s. 186, 196, 207—-208, 283-285, 313). Detta syns dock inte i de
finlandssvenska skolorna. Endast fyra larare namner akrylgarn eller polyestergarn
och en ldrare namner alpackagarn. Att inte alternativa garner anvands i
stickundervisningen kan bero pa att dessa oftast ar dyrare an yllegarn. Den
finlandska traditionen kan ocksa paverka hurudana garn som anvands i den
finlandssvenska grundskolan. Aterférsiljare av Novitas garner finns runt omkring
hela Finland och darfér ar Novitas produkter lattillgangliga for sléjdare. (Novitas
hemsida, u.d.) | Kinnunens (1999, s. 63) studie hade 82 % (N=321) av hobbystickarna
anvant Novitas garn, Sju bréder, under de senaste tva aren. Novitas inflytande pa
garnbranschen i Finland syns ocksa i denna undersdkning. En stor del av
respondenterna anvander Novitas garner i sin undervisning. Man kan képa garn pa
olika satt i dagens samhalle. Manga larare skriver att de inhandlar sitt garn i den
lokala mat- eller garnaffaren och dar ar Novitas produkter ofta valrepresenterade.

Suuronen (2014, s. 149) skriver att man med hjalp av internet bade kan sdka och
dela intressant material. Det forekommer flera olika forum for sléjdare pa natet och
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slojdarna har dven kontakt via etablerade sociala medier. Detta marks dven i denna
undersokning, eftersom 77 % av de larare som undervisar i stickning anvander
digitala redskap i sin undervisning. Larare anvander framst sociala medier och
digitala redskap som inspirationskdlla och som materialbank fér moénster och
anvisningar. Eleverna anvander sig i forsta hand av dessa redskap som
inspirationskalla och som dokumentationskalla. Poddar och bloggar ar ocksa
populdra forum for stickare. Dessa forum ar bada en del av sociala medier (Diaz,
2012). Enligt resultatet anvander inga larare podcasts i sin undervisning och bara fa
av lararna anvander blogg. Sociala medier som anvands framst av lararna ar
Pinterest och Youtube. Resultatet samklingar med Suuronens (2014, s. 149)
beskrivning av internets mojligheter for slojdare i form av monster, tips och
material, samt en kontakt till andra slojdare.

Hur uppfattar ldrarna stickningens effekter pa eleverna, elevernas attityder till
stickning och deras forkunskaper infér arskurs 4?

Enligt Lehto (2009, s. 15) utvecklade eleverna ur ett historiskt perspektiv sina
kunskaper i stickning i skolan, men grunderna for tekniken larde man sig redan fére
stickundervisningen i skolan. | Virtanens (2007, s. 65) undersdkning pastod 32,6 %
av informanterna att de lart sig sticka innan de natt skolaldern. Denna undersokning
tyder pa att detta inte langre haller strack, utan att forkunskaperna forsamrats.
Eleverna har 6verlag svaga forkunskaper i stickning. De flesta larare uppskattar att
bara enstaka elever klarar av att sticka innan undervisningen inleds i arskurs 4 och
fler an halften verkar vara helt nya for tekniken.

Eleverna verkar anda vara relativt positiva till stickundervisningen.
Attitydskillnaderna i elevgruppen ar enligt lararna bland annat sammanldankat med
kon och alder. Flickor och aldre elever verkar mera positivt installda. Manga larare
tycker anda att eleverna blir allt mer positiva ju battre de lar sig tekniken. Detta
samstammer med den teoretiska referensramens beskrivningar av de komplexa
system som ligger till grund for inldarning av manuella rorelsemonster. Allteftersom
inlarningen fortskrider blir de sma delmomenten allt mer automatiserade och pa sa
satt mindre anstrangande for utovaren (jfr. Verwey, 2015, s. 122; Hikosaka, 1999, s.
464; Skolstyrelsens, 1989, s. 10-13). Stickning har ett visst stigma i dagens samhalle
och ses fortsattningsvis som en kvinnlig sysselsattning (Turne, 2012, s. 303). Ocksa i
undersokningens resultat kunde stigmat som stickningen har skonjas utgaende fran
de satt pa vilka respondenterna beskriver elevernas reaktioner. Intressant ar ocksa
att se de samband som dessa beskrivningar har till kvinnlig verksamhet och som en
sysselsattning for aldre personer. Bade med tanke pa dessa kommenterar och
respondenternas konsfordelning tolkar vi att stickning fortfarande ses som en
kvinnlig sysselsattning, trots att det historiskt sett var mannen som stod for
atminstone den kommerciella och mest avancerade delen av stickningen (Coiniglio
etal, 2012, s. 2).

Flera larare kommenterade att eleverna ger positiv respons med tanke pa den
stdmning som skapas i stickundervisningen. Eleverna beskrivs tycka att det &r mysigt
och avkopplande, samt att de uppskattar lugnet och tycker om den majlighet till
umgdnge som stickning erbjuder. Lararna beskriver att stickningen ger eleven lugn
och ger den kansla av att lyckas. Hasselskog och Johansson (2007, s. 21) papekar att
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slojd kan upplevas som rekreation och halsa. Corkhill et al (2014, s. 35-39, 43—-49)
beskriver stickning som rytmisk och sensorisk till sin natur. Detta kan ha en
lugnande, meditativ och terapeutisk effekt, men man havdar att dessa effekter fas
forst nar stickaren lart sig tekniken. Undersékningens resultat tyder pa att de
effekter som stickning har pa valmaende som markts i stickning som
hobbyverksamhet ocksa syns i skolslojden, trots att eleverna inte pa sa satt
automatiserat stickningen eller stickar mer an en gang i veckan. Detta kan
exempelvis jamforas med resultatet i Corkhills (2014) undersdkning, dar effekterna
speciellt marks bland de som stickar fler an 3 ganger i veckan.

Med tanke pa umganget tycker en stor del av respondenterna att stickningen har
effekter pa elevernas umgangesmonster pa slojdlektionerna. Lararna beskriver den
positiva stamning som skapas i gruppen. Den beskrivs som lugn, trevlig,
avkopplande och mysig. Eleverna beskrivs ocksa bli 6ppnare och samarbeta mera.
Nagra larare berattar om att effekterna forknippas med de umgangesmonster som
skapas bland vuxna runt stickningen. Stickning som umgangesform ar inte ny och
exempelvis Turney (2009, s. 12) beskriver att stickning som sysselsattning i slutet av
1800-talet blev ett satt att skapa band och relationer till kvinnliga slaktingar.
Stickkaféerna ar en umgangesform som har spridit sig globalt sedan slutet av 1990-
talet. Det forsta stickkaféet skapades av Debbie Stoller 1999 i USA (Arnqvist
Engstrom, 2014, s.10). Utgaende fran en undersdkning gjord av Corkhill (et al, 2014,
s. 35, 38—39) sade sig halften av de deltagande stickutdvarna hora till en stickgrupp
och av dem har 90 % fatt vanner genom stickningen. Corkhill et al (2014, s. 35-43)
pastar att stickning har en positiv inverkan pa socialt maende. Det kan vara ett
medel for att skapa sociala relationer, bade virtuellt och i verkliga livet. | denna
undersokning framkommer dock att samtalen och stamningen forst infaller nar
eleverna lart sig tekniken och kommit igdng med sin stickning.

En stor del av lararna tycker att stickning forutom effekter pa umganget ocksa
paverkar eleven pa andra satt. De mest framtradande utsagor som framkommer ur
lararnas kommenterar ar att stickning utvecklar elevens finmotorik. Skolstyrelsen
(1989, s. 10-11) lyfter fram att det speciellt i de textila teknikerna finns potential att
utveckla finmotoriken. For att sticka behéver man smidigt beharska en serie med
finmotoriska rorelser. Forutom finmotoriken uppfattas stickningen ocksa av lararna
utvecklande med tanke pa elevens tdlamod och koncentration.

Vad ir utmaningarna med stickundervisning utgaende fran ldrarna?

Utmaningar i stickundervisningen i de finlandssvenska skolorna kan ror fyra olika
delomraden. Dessa beror till eleven, undervisningsstrukturen, tekniken eller
lararen. Ldrarna anser att elevrelaterade faktorer sasom den finmotoriska
utvecklingen ar en av de storsta utmaningarna med stickning. Det handlar om att
exempelvis klara av att halla tradspanningen, hand- och fingergreppet samt att halla
maskorna pa stickorna. Utmaningar inom tekniken beror framst pa teknikens natur.
Tekniken beskrivs som svar, talamodskravande och ointressant. En del av detta kan
ha att gora med att stickningens stigma i det moderna samhallet och att den upplevs
som gammalmodig, ful och domesticerad samt att produkterna inte har ett varde
som hantverk eller design (Turney, 2012, s. 303). Med tanke pa lararinriktade
faktorer ar resultatet begrdnsat och det dr de egna begransningar som anses som
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hinder for stickundervisningen. Det handlar framst om en kansla av otillracklighet,
tidsbrist och bristande kunskap.

Med tanke pa undervisningsstrukturen &r det framst vuxentdtheten och
gruppstorleken som ger upphov till utmaningar. Lararna kdnner att de inte hinner
med sa mycket individuell handledning som skulle behdvas och att undervisningen
kraver mycket tid per elev, samt att manga behdéver hjalp hela tiden och personlig
handledning. Till de undervisningsstrukturella faktorerna hor ocksa utbildnings-
politiska orsakersom timférdelning och laroplan samt att de tekniker som hor till
den tekniska slojden delar tiden med de textila. Utsagorna inom detta omrade
handlar nastan uteslutande om snava tidsramar. Enligt LP2014 lyfts det fram att
sléjdundervisningen bor ha en mangfald och bredd. Detta gor det svart att fordjupa
sig i en viss teknik eftersom manga tekniker ska samsas om ett fatal slojdtimmar.
Nagot som inte kom upp som en fraga i enkdaten men som anda vid flera tillfallen
namns av lararna i deras utsagor ar att den nya laroplanen kan tolkas som ogynnsam
for stickundervisningen.

| vilken utstrédckning behandlas stickningens historia och aktuella fenomen som
stickning for valgorande dandamal och garngraffiti i stickundervisningen?

Endast 30 % av lararna som undervisar i stickning behandlar stickningens historia i
sin stickundervisning. Omraden som tas upp ar stickningens alder och ursprung,
stickningens kdnsfordelning. Trots detta kan anda stickundervisningens relation till
historien markas i de kommentarer lararna gav nar det kommer till den narhet
eleverna far till tidigare generationer, sa att dven om stickningens historia i sig inte
behandlas blir eleverna en levande del av historien i och med att de fér vidare en
kulturhistoriskt viktig teknik. Ketola, Bukowski, Kokko, Backlund och Suuronen
(2014, s. 169) beskriver traditionen fors vidare genom att tekniken blir anvandbar
och betydelsefull ocksa for den yngre generationen.

18 % av respondenterna har stickat for valgérande andamal med sina elever. Réda
korset, kyrkans diakoniarbete och Hoppets stjarna ndmns som organisationer i
samband med den altruistiska stickningen. Lararna namner exempelvis Moder
Teresa filtar och sockor i samband med Finland 100 ar som kampanjer som eleverna
deltagit i. Moder Theresa-filtarna ar ett exempel pa Roda korsets olika kampanjer.
Roda Korset uppmuntrar 6verlag sléjdare att sticka och sy klader till barn och vuxna
i kalla lander. (Punainen Risti, 2017.) Lararna som stickat for valgérenhet med sina
grupper har gjort det for den goda kansla som altruism ger och foér att motivera
eleverna till altruism. Stickning for vélgorande &ndamal passar till
stickundervisningen med tanke pa de karaktarsbyggande dragen som finns i
altruism. | en metaanalys sammanstalld av Post (2005, s. 66) framkommer att det
finns ett starkt positivt samband mellan altruistisk verksamhet och vdlmaende,
lycka, hélsa och livslangd for manniskor som ar medkannande och handlar
barmhartigt. Orsaker till varfor valgérenhetsrelaterade projekt inte genomforts
uppges vara att lararen inte tankt pa det, ar insatt, hunnit goéra det dnnu eller har
tid. Aven elevens lilla stickerfarenhet ses som en anledning till att inte sticka for
valgérande andamal.
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Orton-Johnson (2014, s. 305-307) anser att det vaxt fram nya former av stickning
och Myzelev (2009, s. 149, 155) lyfter fram att stickning nu ocksa blivit ett redskap
for samhallelig aktivism. Mann (2015, s. 67—68) berattar att garngraffiti uppkom
2005, som en hemlighetsfull, omstortande och olaglig form av konst. Endast 11 %
av lararna som undervisar i stickning har anvant sig av stickaktivism som tema i sin
stickundervisning. Orsaker till varfor temat anvands ar exempelvis att det anses
passligt nar eleverna lar sig tekniken for att prova pa eller som extra arbete. Temat
beskrivs daven som roligt. Projekt som genomforts ar att kla ett trad, som
rastaktivitet i skolan, projekt organiserat av kommunen och att kld in en mdbel.
Orsaker som namns till varfor inte garngraffiti anvands i undervisningen kan vara
attlararen inte tankt pa det, att eleverna ar for unga, att lararen sjalv ar ointresserad
eller att det uppfattas som oviktigt och inte hor till [aroplanen. Den storsta orsaken
verkar anda vara att lararna inte ar insatta och vet vad det ar.

Hur vl kan kompetensomradena for LP2014 konkretiseras genom stickning?

Overlag kan stickning val férenas med kompetensomrédena i LP2014, med vissa
undantag dar multilitteracitet och digital kompetens anses kunna konkretiseras i
minst utstrackning. Den kompetens som utgaende fran resultatet bast gar att
konkretiseras i stickundervisningen ar férmdaga att tdnka och léra sig (medeltalet
4,48 av 5). Manga larare pastar att stickning krdver tankeverksamhet och
matematiskt tankande, att tdnka sjilv, gestaltningsférmaga, problem-
I6sningsformaga och analytisk formaga namns av lararna. Férutom att slojd ar ett
praktiskt amne, hdvdar Hasselskog och Johansson (2007, s. 19) att eleverna lar sig
tanka, delta och agera genom sldjd. Nar elever och larare diskutera och utbyter
erfarenheter med varandra skapar de en gemensam forstaelse.

Kompetensen férmdga att delta, pdverka och bidra till en héllbar framtid gar ocksa
val att konkretiseras i stickundervisningen (4,40). Lararnas kommentarer handlar
om hallbarhet och i framsta hand ateranvandning. Hasselskog och Johansson (2007,
s. 21) forenar detta till en sa kallad “fixartrend” som okat i samhallet. Det ar populart
att bygga, reparera och inreda och daven medierna uppmuntrar till en gor-det-sjalv-
livsstil eller till den sa kallade DIY-kulturen. Hasselskog och Johansson (2007, s. 21)
havdar att trender vaxlar i samhéllet men intresset for secondhand, hallbarhet och
ateranvandning har visat sig vara bestaende. Genom att inte enbart informera om
hallbar utveckling och miljé utan &dven i sléjden tillampa hallbar utveckling i
praktiken far eleven mojlighet till reflektion och larande infér val som inverkar pa
miljon.

Aven kompetensomradet vardagskompetens passar val ihop med stickning (4,38).
Ldrarnas kommentarer handlar om den konkreta vardagen, vardagshandighet,
vialmdende och formaga att hantera vardagen. Saljo (2006, s. 13) lyfter fram att
slojdamnet maojliggor insikter i den materiella varlden, genom att exempelvis lara
sig reparera, skta om och modifiera foremal. Stickning har dessutom varit en del
av manga tidigare generationers vardag (Lehto, 2009; Pagoldh, 1992). Tidigare
ansags stickning exempelvis vara ett matt pa flitighet (Lehto, 2009; Bukowski, 2014).

Konkretiseringspotentialet for kulturell och kommunikativ kompetens &r aven
forhallandevis stort. Medeltalet pa respondenternas svar ar 4,01, men variansen (1)
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och standardavvikelsen (1) tyder pa spridda asikter bland
respondenterna. Kommentarerna om kultur férekommer mest bland lararnas
utsagor i samband med denna fraga. Manga larare skriver att stickning och sl6jd hor
till den finlandssvenska hantverkartraditionen och kulturarvet. For att en tradition
ska bevaras ar det av stor betydelse att varje generation ser sticktraditionen som
nagonting betydelsefullt och anvandbart (Ketola, et al, 2014, s.
169). Kommunikationsaspekten i detta kompetensomrade namns i framsta hand i
anknytning till de samtal som foérs under stickundervisningen. Corkhill et al (2014, s.
35-43) havdar att stickning kan vara ett medel for att skapa sociala relationer, bade
virtuellt och i verkliga livet. Spridningen i denna fraga kan bero pa att begreppen
kultur och kommunikation berdr tva separata delomraden av tekniken i detta
sammanhang.

En annan kompetens som ldararna inte var eniga om nar det kommer till
konkretiseringspotentialet ar arbetslivskompetens och entreprenérskap. Medeltalet
pa respondenternas svar ar 3,77, med standardavvikelsen 1,07 och variansen 1,14.
Lararnas kommentarer handlar till stor del om entreprendrskap, men ocksa om att
utveckla arbetslivskompetensen, samt fa insikter i foretagsliv och vardag. Flera
larare kommenterar de egenskaper hos eleven som banar vag for foretagsamhet.
Till detta hor det historiska perspektivet pa stickning som arbete framom
fritidssysselsattning (Turney, 2009, s. 12). Med tanke pa féretagsamhet lyfter Elo
(2006, s. 42, 44, 58) lyfter fram att sl6jd exempelvis kan vara medvetenhet om
materialkostnader och tidseffektivitet. Aven inre féretagsamhet ingar i
slojdprocessen. Det innebar de interna processer som ar verksamma i sléjdande och
de ar starkt sammanldankade med tankar och ldarande. Stickning som kollektiv
verksamhet och hjalpprojekt kan vara satt att utveckla inre foretagsamhet bland
eleverna genom stickning. Spridningen inom detta omrade kan bero pa hur lararna
tolkar begreppen ifrdga om yttre och inre foretagsamhet. De egenskaper som
lararna tycker att stickningen utvecklar kan tdankas ha stark samhoérighet med inre
foretagsamhet.

Aven angdende kompetensomrddet multilitteracitet finns en spridning i ldrarnas
svar. Medeltalet &ar 3,45 av 5. Kommentarerna om detta handlar om textforstaelse
av olika slag, exempelvis att tyda, |dsa och forsta monsterinstruktioner, ibland dven
pa frammande sprak. Coiniglio et al (2012, s. 54) beskriver att monster kan vara
skrivna i textform men dven med hjalp av sticksymboler som anvands istallet for att
skriva ut ord och férkortningar. Dessa kan sedan kombineras i olika typer av
diagram. Lasning av instruktioner i denna form tranar multilitteracitet. Forutom
skriftliga anvisningar kan exempelvis multilitterarkompetens ocksa utvecklas
genom att forsta och tolka instruktionsfilmer pa Youtube (Asker, 2011). Minahan &
Cox (2009, s. 5-9) poangterar att bloggar och sociala medier ar ett satt dela med sig
av och utveckla sina stickkunskaper, men ocksa sin formaga att utrrycka sig.
Spridningen inom detta omrdade kan bero pa hur vitt man tolkat begreppet
multilitteracitet.

Digitalkompetens ar den kompetens som i lagst utstrackning ansags kunna
konkretiseras i stickundervisning. Medeltalet ar 3,18, men en stor spridning finns i
lararnas svar. Vara tester tyder dock pa att huruvida ldrarna sjdlva anvander sig av
digitala medier i undervisningen paverkar deras svar. Detta kan vara en forklaring
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till spridningen. Lararnas kommentarer handlar till stor del om att natet kan
anvandas for att hittta idéer och instruktioner, samt for att dokumentera. En
motivering till varfor det inte alls gar att konkretisera ar att lararen sjalv inte anvant
digitala verktyg i sin undervisning. Nagra larare skriver att de digitala medierna
anvands som dokumentations- och publikationsredskap. Stickning forekommer i
manga digitala sammanhang. Stickare anvdnder digitala medier som
inspirationskalla, monsterbank eller portfolio. Manga stickare anvander sociala
medier for att hitta likasinnade att dela stickintresset med. Anvandarna upplever
att sjalva stickandet eller virkandet tar en helt ny form, med digitala forum som en
narvarande komponent i hela sléjdprocessen (Orton-Johnson 2014, s. 308-310,
312-318).

11.4 Implikationer

Denna avhandling ar forvisso inriktad pa en specifik teknik och det kan man tanka
har liten paverkan av sléjdomradet, samtidigt kan man ocksa tanka att speciellt
denna aspekt galler ocksa for andra mera tidskravande tekniker som traditionellt
setts hora till sl6jdundervisnigen. Rent konkret tror vi att denna studie kan inspirera
och ge stickundervisande larare nya inslag i sin stickundervisnig och inspireras till
att inspirera och fostra en ny generation av stickare bland dagens barn.

Undersokningens resultat tyder pa att stickningen inte har en sjalvklar plats i
sléjdundervisnigen i dagens skola. Den uppfattas som langsam och tidskrdavande.
For att uppfylla ldaroplanen finns det manga enklare och snabbare tekniker.
Exempelvis med tanke pa processen av arbetet ar stickningen en teknik dar det
storsta arbetet gérs manuellt och inte genom problemldsning och att hitta nya
I6sningar. Arbete med att utveckla och automatisera motoriska handlingsmoénster
samt att satta tid pa att befdasta tekniker passar till viss del inte ihop med
slojdamnets med tanke pa LP2014, i vilken exempelvis just problemldsning,
kreativitet och flexibilitet ar viktigt.

Fran ett laroplansperspektiv ar det ocksa intressant att det ar i eleven som lararna
ser de stérsta utmaningarna i sin undervisning. | LP2014 lyfts fram ett perspektiv pa
laromiljé och att paverka innehallet sa att det passar eleven snarare an att se det
fran synvinkeln att det ar eleven som inte passar innehallet. Man kan tdnka att
lararnas grundsyn annu inte inlemmats i alla linjer i grunderna for laroplanen. Man
kan ocksa tanka att detta ar ytterligare att perspektiv pa varfor stickning som teknik
inte passar i sléjdundervisningen. Samtidigt skulle det vara viktigt med tanke pa det
kulturhistoriska vardet tekniken har att tekniken trots allt fortsattningsvis far ha sin
sjalvklara plats i skolans sléjdundervisning.

Det verkar som att elevernas forkunskaper forsamrats och det innehall som
stickundervisningen bestar av har begransats under aren. | och med att sléjdamnet
ar ett gemensamt dmne for alla som inte langre ar strikt uppdelat i de tekniska och
textila teknikerna medfor det givetvis naturligt att fordjupningar i enskilda tekniker
inte kan gbras i samma utstrackning.

Corkhill et al (2014, s. 35—-39, 43—-49) beskriver att stickningen kan ha en lugnande,
meditativ och terapeutisk effekt. De positiva effekterna fas forst efter att
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stickningen automatiserats. Effekterna marks speciellt bland de som stickar fler an
tre ganger i veckan. Denna funktions- och aktivitetsnivda nas antagligen inte i
stickundervisningen, sa att teknikens handlingsmonster blir helt varaktig for eleven.
Eleverna lar sig knappast tekniken sa bra att de far ut de hélsobeframjande
resultaten, trots att vissa indikationer pa stickningens lugnande effekt kunde ses i
lararnas svar. Man kan darfor anta att en god instdllning och forhallande till
stickning kan vara grogrund for att i framtiden kunna i dnnu storre utstrackning ta
del av de positiva effekterna stickning har pa valmaendet. Darfor ar det viktigt att i
stickundervisningen odla en positiv installning till hantverket.

Vi upplever att konsfordelningen nar det kommer till tekniken bor tas pa allvar. Den
tyder pa att skolan inte ar helt jamstalld och inte heller samhallet i sig i och med
konsfordelningen  bland  respondenterna. Det kan eventuellt finnas
utvecklingsbiologiska orsaker till varfor flickor uppfattas klara tekniken battre, men
stickning verkar anda utgdende fran kommenterarna sammanlankas till
forestallningar om en kvinnlig syssla. Detta samklingar ocksa med det teoretiska
ramverk som byggts upp infor undersdkningen.

Med tanke pa de positiva effekter som tekniken har pa eleven och individen i
samhallet overlag och hur val laroplanens kompetensomraden anda kan
konkretiseras i tekniken skulle det vara en forlust ifall tekniken faller bort fran
undervisningen. Tekniken ar inte en sjalvklar del av skolsldjden, speciellt med tanke
pa att det inte finns nagra specifika teknikinriktade mal i grunderna for laroplanen.
Med tanke pa detta finns en stor risk att kulturtraditionellt viktiga tekniker som
stickning far ge vika for andra tekniker. Redan nu &r stickning den teknik som
behandlats i minst utstrackning enligt niondeklassisterna
(Utbildningsstyrelsen, 2010).

11.5 Forslag till fortsatt forskning

Denna studie besvarade inte bara fragor utan 6ppnade aven upp for nya. Vi hoppas
att denna studie i framtiden skulle kompletteras med flera vetenskapliga studier
inom omradet. Som redan tidigare framkommit skulle en férdjupad intervju med
larare som undervisar i stickning ge en fordjupad forstaelse 6ver stickningens
fordelar och utmaningar som undervisningsinnehall i sl6jden. En observationsstudie
kunde ge en bild éver hur den verkliga undervisningen ser ut och inte enbart hur
den aterberattade versionen ter sig. Ett annat alternativ skulle vara att fokusera pa
eleven och hens upplevelser av och attityder till stickning. For att fa en tydligare bild
av elevernas forkunskaper i ak 4 borde en undersdkning géras som ar inriktad pa
dem. Man kunde &ven tdnka sig en studie kring stickning men fran den
administrativa utbildningsplanerarens synvinkel.

Det finns ett behov av vetenskapliga undersdokningar om stickning. Inte bara om
stickning i grundskolan utan dven om stickning i samhallet. Undersdkningar kring
barns informella larande i hemmen och vad som hander efter arskurs nio kunde
vara information som skulle hjdlpa utbildningsanordnare i sin planering av
undervisningsinnehallet. Aven undersékningar pa de aktiva stickarna kunde vara av
intresse for bade kommunala och privata utbildnings- och laromedelsutvecklare.
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Denna studie ar begrdnsad till ett visst omrade vilket 6ppnar mojligheterna for
andra forskare att gora liknande studier pa andra omraden, exempelvis kunde en
undersokning i hela Finland goras. En jamférande undersokning mellan Sverige och
Finland skulle ocksa ge férdjupad information om skillnader mellan landerna bade
inom utbildningsvasendet men aven mellan aktiva stickare landerna emellan.

En uppfdljande studie om ndgra ar med tanke pa kompetensomraden och om
LP2014 haft en negativ inverkan pa stickinnehallet kunde ocksa vara en idé for en
framtida studie. Stickning som trend kan ocksa @ndra ratt mycket under kommande
ar vilket ocksa kunde vara ett underlag for stickningen.
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Bilagor
Bilaga 1: Foljebrev till rektorer

Detta ar en paminnelse om deltagande i en undersokning kring stickning i de
finlandssvenska skolorna. Vi har annu inte fatt nagot svar fran er skola och ber er
vanligen att bifoga vart mail till berérda larare.

Vanliga halsningar

Veronica Lonnqvist & Marina Nygard

Basta rektor,

Vara namn ar Marina Nygard och Veronica Lénnqvist. Vi studerar slojdvetenskap vid
Fakulteten for Pedagogik och Valfardsstudier i Vasa for att bli amneslarare i textilslojd.
Vi skriver var pro gradu avhandling om stickning i f-9 for att kartlagga teknikens status i
sléjdundervisningen.

Detta ar en forfragan om deltagande i en enkdtundersdkning om stickning i
undervisningsamnet slojd. For att na ut till “ratta” personer ber vi nu alltsa er att
vanligen vidarebefordra denna forsandelse eller skicka ut nedanstaende text till de
larare i kollegiet som undervisar i sl6jd. Enkaten riktar sig till larare som undervisar i
teknisk slojd, textilslojd och/eller smaslojd samt sl6jd med bade mjuka och harda
material.

Basta larare som undervisar i slojd,

Vara namn ar Marina Nygard och Veronica Lonnqvist. Vi studerar sléjdvetenskap vid
Fakulteten for Pedagogik och Valfardsstudier i Vasa for att bli amneslarare i textilslojd.
Vi skriver var pro gradu avhandling om stickning i f-9 for att kartlagga teknikens status i
sléjdundervisningen. Avhandlingen handleds av forskningsledare Mia Porko-Hudd.
Stickning ar en stor del av vart kulturhistoriska arv samtidigt som tekniken dven har en
roll i vart moderna samhalle. Genom att delta i var enkat och dela med dig av dina
erfarenheter och kunskaper hjalper du till att bidra till en 6kad kunskap om stickning i
de finlandska skolorna.

Som blivande textilsldjdslarare vill vi bilda oss en uppfattning om stickningens status i
den grundlaggande utbildningen. For detta ber vi dig delta i en enkdtundersékning om
amnet. Enkaten riktar sig till alla som undervisar i teknisk sl6jd, textilsldjd och/eller
smasl6jd samt slojd med bade mjuka och harda material, men speciellt till de som har
erfarenhet av att undervisa i stickning eller har stickning som fritidssysselsattning.
Undersokningen sker i elektronisk form.



Enkatens adress:

https://survey.abo.fi/lomakkeet/9194/lomake.html

Enkaten tar 5-20 minuter att fylla i, beroende pa hur stor erfarenhet du har av
stickundervisning. | enkdten ombeds du uppge din e-postadress. Den kommer inte att
anvandas i annat syfte an att ta kontakt med dig infér en eventuell intervju och som
identifieringsnyckel for oss i analysen. Adressen kommer inte att ges ut till en tredje
part.

Ditt svar kommer att samlas in och hallas konfidentiellt och analyseras anonymt.
Svarstiden gar ut 22.12.2017. Pro gradu-avhandlingen férvantas bli klar julen 2018 och
gors tillganglig digitalt i Abo Akademis publikationsarkiv som &r en del av Doria, den
nationella tjansten for hantering av digitala samlingar.

Undersokningen ar kartlaggande till sin karriar och vi séker samtidigt respondenter for
kommande intervjuer. Om det finns intresse for att delta i en fordjupad intervju
kontaktar vi dig vid behov per e-post i januari. Genom att delta i enkaten férbinder du
dig inte till att delta i intervjuer.

Har du fragor, ta garna kontakt.

Marina Nygard (050 37 73 657) & Veronica Lonnqvist (044 23 50 815)
marina.nygard@gmail.com, veronica.lonngvist@abo.fi
https://survey.abo.fi/lomakkeet/9194/lomake.html



Bilaga 2: Brev till utbidiningschef

Basta undervisningschef X

Vara namn ar Marina Nygard och Veronica Lénnqvist. Vi studerar sldjdvetenskap vid
Fakulteten for Pedagogik och Valfardsstudier i Vasa for att bli amneslarare i textilslojd.
Vi skriver var pro gradu avhandling om stickning i f-9 for att kartldgga teknikens status i
sléjdundervisningen.

Undersokningen riktar sig till de larare i kollegiet som undervisar i sl6jd. Enkaten riktar
sig till larare som undervisar i teknisk sl6jd, textilslojd och/eller smaslojd samt sl6jd
med bade mjuka och harda material.

Pa begdran av rektorer i er kommun vill vi nu be om forskningslov for var
undersokning. Undersdkningen sker i elektronisk form, i form av en enkat.

Enkatens adress:
https://survey.abo.fi/lomakkeet/9194/lomake.html

Bifogat finns var forskningsplan.
Har du fragor, ta garna kontakt.

Marina Nygard (050 37 73 657) & Veronica Lonnqvist (044 23 50 815)
marina.nygard@gmail.com, veronica.lonngvist@abo.fi



Bilaga 3: Enkat

Stickning i de finlandssvenska skolorna

Det har ar en enkatundersokning om stickning i undervisningsamnet slojd.

1. Basinfo

Enkéaten riktar sig till alla som undervisar i teknisk slojd, textilslojd och/eller smaslojd samt
sléjd med bade mjuka och harda material, men speciellt till de som har erfarenhet av att
undervisa i stickning eller har stickning som fritidssysselsattning. Enkaten tar 5-20 minuter att
fylla i, beroende pa hur stor erfarenhet du har av stickundervisning.

E-postadress

1.1 Kon:
-
Kvinna
-

Man

-

Annat

1.2 Utbildning:

-

Klasslarare

.

Amneslarare i textilslojd

-

Amneslarare i teknisk slojd
-

Annan pedagogisk utbildning
-

Ingen pedagogisk utbildning
r

Annat

1.3 Skola/skolor som du undervisar i:

1.4 Antal arbetsar med undervisning inom slojd:
'

Mindre an 5 ar

I

5-10 ar

1

11-20 ar

1

21-30 ar

9



Over 30 ar

1.5 Ar din slojdundervisning inriktad pa?
'

Teknisk slojd

-

Textilslojd

-

Smaslojd

-

Sl6jd med inriktning pa bade mjuka och harda material

Annat:

1.6 Har du undervisat i stickning? (Med stickning avses traditionell stickning med nalar,
armstickning, fingerstickning och patning.)

.
Ja

.
Nej

1.7 Kan du tanka dig att bli intervjuad om stickning for slojdforskning?
.

Ja

-

Nej

-

Kanske

Sida 1/ 10

2. Stickundervisning

2.1 Vad ser du som utmanande med att undervisa stickning som teknik? Beskriv dina tankar
och ge exempel.

2.2 Hurudan respons far du av dina elever vid stickning?

Negativ Positiv

Elevrespons e B B L

Beskriv dina tankar om elevernas respons och ge exempel.



2.3 Vilka arskurser har du undervisat i stickning?
-
Arskurs 1
.
Arskurs 2
-
Arskurs 3
.
Arskurs 4
.
Arskurs 5
.
Arskurs 6
.
Arskurs 7
.
Arskurs 8
.
Arskurs 9

Annat: I

Sida2 /10

3. Stickundervisning i ak 4

3.1 Uppskatta hur stor andel av eleverna som kan sticka och klarar av atminstone rata
maskor innan undervisningen inleds i ak 4?

Inga Enstaka  Férre Fler Alla

an an
halften  halften
Kan sticka [2 C L L C

3.2 Uppskatta hur stor andel av eleverna som verkar ha provat tekniken forut, men klarar
inte av att sticka rata maskor pa langstickor sjalvstandigt innan undervisningen inleds i ak
4,



Inga  Enstaka  Firre Fler Alla

an an
hilften  hilften
Har provat [ - - e L

3.3 Uppskatta hur stor andel av eleverna verkar vara helt nya infor tekniken i ak 4.

Inga  Enstaka  Férre Fler Alla

an an
héalften  hélften
Heltnya [2 e e e e
Sida 3/ 10

4. Innehall i stickundervisningen
4.1 Vilka material och grovlekar pa garnet anvands i stickundervisningen?

]

4.2 Vilka garntillverkares garn anvands och hur inforskaffas garnen?

< L]

4.3 Det finns tva satt att halla det Iopande garnet vid stickning. Lar du dina hogerhanta
elever att sticka med det lopande garnet i:

-
vanster hand

-

hoger hand

4.4 Vilka grundtekniker behandlar du i stickning?
-

Rundstickning

-

Slatstickning (planstickning)

.

Resarstickning

-

Okningar

.

Minskningar



-
Upplaggning av maskor
-

Stickning av rata maskor
.

Stickning av aviga maskor
-

Att maska av

Annat: I

4.5 Vad behandlar du i stickning?
-

Arbetsgrepp

'

Fargbyten

.

Att valja garn

.

Att bestamma maskantal
.

Att valja stickstorlek utgadende fran handalag
.

Monster i textformat

-

Monster i grafform

.

Mosstickning och dylikt
-

Magic Loop

.

Patdocka

.

Stickring

-

Armstickning

'

Fingerstickning

'

Stickmaskin

-

Monster med flerfargsstickning

Annat:

4.6 Vilka redskap och hjalpmedel anvands?
m

Strumpstickor



-
Rundstickor
.

Langa stickor
-
Stickmarkor
-
Varvraknare
-

Stickmatt

Annat:

4.7 Anvander du sociala medier och/eller digitala redskap i stickundervisning?
.
Ja

.
Nej

Varfor inte? I

Sida 4/ 10

5. Digitala redskap i undervisningen

5.1 Beskriv dina tankar om anvandningen av sociala medier och digitala redskap och ge
exempel pa hur de anvands i stickundervisningen.

5.2 Hur anvander du som larare digitala redskap i samband med stickundervisningen?
-

Som inspirationskalla

.

Som dokumentationsredskap

-

Som materialbank for monster och anvisningar
-

For att skapa blogg

.

For att skapa podcast

-

For att skapa film

Ovriga kommentarer:



5.3 Hur anvander dina elever digitala redskap i samband med stickinlarningen?
.

Som inspirationskalla

-

Som dokumentationsredskap

-

Som materialbank for monster och anvisningar
-

For att skapa blogg

-

For att skapa podcast

.

For att skapa film

Ovriga kommentarer:

5.4 Vilka sociala medier anvands?
.

Inga natforum anvands
r

Youtube

-

Instagram

r

Pinterest

I

Facebook

-

Ravelry

-
Slojd.nu

Annat: I
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6. Omradesinriktade fragor om stickundervisning
6.1 Har du stickat for valgorande andamal med nagon elevgrupp?

-

Ja

-

Nej
Varfor? Beskriv dina erfarenheter och ge exempel.

5

Varfor inte? I



6.2 Har du gjort garngrafitti med nagon grupp?
.

Ja

.

Nej

Varfor?

Varfor? Beskriv dina erfarenheter och ge exempel.

Varfor inte? I

6.3 Behandlar du stickningens historia i din stickundervisning?
-
Ja
-

Nej
Varfor? Beskriv dina erfarenheter och ge exempel.

P | L"
Varfor inte? I
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7. Stickning och eleven
7.1 Hurudana alster stickar eleverna?

7.2 Design och konstruktion:

.

Eleven utgar fran fardiga monster

-

Eleven konstruerar utformningen av produkten
-

Vi anander inte monster

-

Eleven valjer farg och garn
Beskriv/kommentera:




7.3 Vad ar syftet med de stickade alstren?
-

For eget bruk

.

Som gava

-

Provlapp

.

Gemensamt alster

Annat: I

7.4 Tycker du att elevernas umgangesmonster forandras i och med stickningen?
-
Ja
-

Nej
Om du svarat ja. Pa vilket satt?

7.5 Tycker du att stickning har andra effekter pa eleven?
.
Ja
-

Nej
Beskriv:
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8. Mangsidig kompetens

2. Kulturell
och
kommunikativ
kompetens

1. Férmaga
att tanka och
ldra sig

3. Vardags-
kompetens

4. Multilitteracitet

5. Digital
kompetens

Hur val tycker du att kompetensomradena i LP2014 kan konkretiseras genom stickning?
Varfor?

8.1 Formaga att tanka och ldra sig

Inte Mycket Vet Varfor?
alls vl inte

Kan konkretiseras [2 [ [ [ C E I

8.2 Kulturell och kommunikativ kompetens

Inte Mycket Vet Varfor?
alls vl inte

Kan konkretiseras [2 [ 2 [2 C E I

8.3 Vardagskompetens

Inte Mycket Vet Varfor?
alls vl inte

Kan konkretiseras £ [ [ [ C Co

8.4 Multilitteracitet



Inte Mycket Vet Varfor?
alls val inte

Kan konkretiseras (2 2 2 [ L Co

8.5 Digital kompetens

Inte Mycket Vet Varfor?
alls vl inte

Kan konkretiseras 2 £ [ B C o

8.6 Arbetslivskompetens och entreprenorskap

Inte Mycket Vet Varfor?
alls val inte

Kan konkretiseras 2 2 £ [ C o

8.7 Formaga att delta, paverka och bidra till en hallbar framtid

Inte Mycket Vet Varfor?
alls vl inte

Kan konkretiseras [ [ £ B e o
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9. Ditt personliga intresse for stickning
9.1 Vad tycker du om stickning?

Ingenting Nagot Varfor?
for mig jag
brinner
for

Detir L3 CcCce oo

9.2 Hur ofta stickar du pa fritiden?
-

Aldrig

-

Intensivt i perioder
[

Varje dag

-

En gang i veckan
-

En gang i manaden
-

Mera sallan

9.3 Hur paverkar stickning dig personligen?

Tack for ditt deltagande!
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