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Det O6vergripande syftet i den hiar avhandlingen &r att undersoka om elever 1 arskurs
sju dr intresserade av lasning och vilka de eventuella bidragande faktorerna dr som
gor att elever dr intresserade/ointresserade av att ldsa. Jag valde att fortsitta pa
samma tema som 1 kandidatavhandlingen, eftersom det dr ett intressant och ett
aktuellt tema. Forskningsproblemet dr jimforelsen mellan forskning om elevers
lasintresse 1 allmidnhet och elevers intresse for lasning i min undersdkning. Foljande
forskningsfragor ligger som grund for undersdkningen:

1. Hur beskriver elever sitt intresse for ldsning?
2. Pa vilket sitt fungerar lararen/skolan som ldsforebilder enligt eleverna sjdlva?
3. Vad anser eleverna om forédldrars betydelse for deras intresse for ldsning?

For att besvara de ovanstdende fragorna anvindes enkdter som datainsamlingsmetod,
vilket innebér att undersokningen dr kvantitativ. For att analysera enkdterna har en
innehéllsanalys gjorts med hjidlp av programmet Excel. Utgaende fran
innehéllsanalysen fick jag svar pa mina forskningsfragor. Informanterna &r 25 pojkar
och 29 flickor i ‘arskurs sju i en skola i  Osterbotten.

Resultatet visar att 20 flickor och 13 pojkar tycker om att 1dsa, medan 9 flickor och
12 pojkar inte tycker om att ldsa. Det hér tyder pa att det finns ett intresse for ldsning
bland pojkar, men det finns ocksa flickor som inte tycker om att ldasa. Faktorer som
paverkar elevers intresse for ldsning dr fordldrar som ldsforebilder och &ven
modersmaélsldraren som lasforebild speglas i elevernas instéllning till 1dsning.
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1 Inledning

”Laskunnighet dr nyckeln som ska ge tilltrdde till all annan kunskap” (Taube, 2007,
s. 11). En god lasformaga dr en avgorande betydelse for individens mgjligheter till
fortsatt utbildning, val av yrke och for att individen ska kunna vara en flitig och

bidragande medlem i samhéllet, men ldsningen tar tid. (Taube, 2007, s. 11).

I de nordiska ldnderna, bland annat i Finland, har principen om allas lika rétt till
utbildning betonats. Det betyder alltsd att man ska ha samma mdjligheter till att
utvecklas och ldra sig nya saker oberoende av kon. Atminstone i industrilinderna
tycks flickors tidigare underpresterande 1 allt hogre grad forsvinna och 1 stillet bytas
ut mot en oro for pojkarnas underprestationer. (Mittuniversitet, 2012.) PISA-
undersokningarna som utfordes 2000 och 2003 har visat att skillnaden mellan
pojkars och flickors prestationer i matematik och naturvetenskap &r sma eller
obefintlig, medan man pa omradet ldsning ser en tydlig prestationsskillnad till

flickornas fordel. (Taube, 2007, s. 107.)

For att en individ ska bli bra pa nagonting krdvs minst 5 000 timmar 6vning, och
ldsningen #r inget undantag. Aven om man liser varje dag i skolan s nir man inte
upp till 5 000 timmar och darfor kréver lasning ockséd mycket tid dér hemma. Det har
betyder att skolans resurser inte riacker till for att utveckla elevens ldsning till en

fardighet. (Lundberg & Herrlin, 2003, s. 16.)

Innan forskningen inom d&mnet ldsning satte igang pa allvar fanns det en rddsla bland
forédldrar att de skulle forstora barnens l4s- och skrivinlarning ifall de skulle svara pa
fragor om bokstédver eller pa annat sétt blanda sig i barnens inlidrning i1 skolan. En
annan ridsla var ocksa att barnet skulle fa det trakigt 1 skolan om de redan kunde ldsa
innan de borjade 1 forsta klass. Anledningen till att fordldrarna avraddes fradn att
engagera sig 1 sina barns inldrning var att ldrarna (och fordldrarna) var ridda att
barnen skulle ldra sig pa fel sitt. Detta pastdende dr numera falskt, eftersom det inte

finns nagot fel sitt att ldra sig att ldsa eller skriva. (Fast, 2008, s. 7.)



1.1 Bakgrund

I kandidatavhandlingen ”Pojkar ldser inte — eller gor de?” (Heir, 2015) studerade jag
pojkars intresse for ldsning 1 arskurs sju. I fortsdttningen kommer jag att studera
lasning, men den hir gangen kommer ocksa flickornas, 1 samma skola och arskurs,

resultat att inga och jamforas med pojkarnas.

Resultaten for undersokningen Programme for International Student Assessment
(PISA) har varit aktuella en ldngre tid och orsaken till det &r att elevers ldsning 1
Finland har forsdmrats 6verlag, men ocksa skillnaderna mellan pojkars kunskaper i
lasning och flickors kunskaper i ldsning &r stora. Enligt exempelvis PISA och PIRLS
laser flickor béttre dn pojkar. Det hdr fenomenet ar inte ndgot som endast
forekommer 1 Finland, utan 1 hela vérlden. Eftersom jag dr intresserad av elevers
intresse for ldsning och vilka faktorer som paverkar elevernas intresse for lasning s&

kommer jag att forska vidare i det.

Min forforstaelse av temat lasning bland flickor och pojkar i arskurs sju ér att jag tror
det ar fler flickor som tycker om att ldsa i jaimforelse med pojkar, men jag tror att det
finns en variation flickorna emellan ocksa. I kandidatavhandlingen visade det sig att
det var fler pojkar som tyckte om att ldsa dn de pojkar som inte tyckte om att ldsa,
och det hér resultatet blev jag forvanad over. Generellt sdgs det att flickor tycker om
att lasa, medan pojkar inte tycker om att ldsa och detta ar alltsd inte sant. Det finns

flickor som inte tycker om att ldsa, och det finns pojkar som tycker om att lisa.

1.2 Problem, syfte och forskningsfrigor

Undersokningens syfte dr att studera elevers ldsintresse 1 arskurs sju vid en
svensksprakig skola i Osterbotten. Undersdkningen gors for att ta reda pa om elever
ar intresserade av ldsning och vilka de eventuella bidragande faktorerna ér till elevers

intresse for lasning.

Undersokningens forskningsproblem &r jamforelsen mellan forskning om elevers

lisintresse i allménhet och elevers intresse for ldsning i studien utford i Osterbotten.



Eftersom ett antal studier om elevers ldsintresse redan gjorts dr det av intresse att se
hur elever i en liten och svensksprakig kommun i Osterbotten forhaller sig till

lasning 1 allménhet.

Forskningsfragorna for studien dr foljande: hur beskriver elever sitt intresse for
lasning, pé vilket sétt fungerar lararen/skolan som lasforebilder enligt eleverna sjilva

och vad anser eleverna om fordldrars betydelse for deras intresse for ldsning.

1.3 Centrala begrepp

1 foljande kapitel redovisar jag for begreppen ldsning, litteracitet och

multilitteracitet. Under varje rubrik finns ett begrepp definierat.

Ldsning

Det finns ingen huvudsaklig definition av begreppet ldsning, men enligt Lundberg
(2010, s 10) &r allt frén att l4sa etiketter pa forpackningar till att 1dsa en annons, till
att ldsa pa internet inom ramen for begreppet ldsning. Begreppet ldsning definieras

noggrannare i teoridelen, kapitel 2.1.

Litteracitet

Begreppet litteracitet kommer fran engelskans literacy som betyder lds- och
skrivkunnighet. Begreppet anvéinds for verksamheter som ar relaterade till ldsande
och skrivande. (Nationalencyklopedin,[u.d]). Litteracitet anvdnds enligt Molloy
(2007, s. 14) for att beskriva de komplicerade forhdllandena mellan l4sforstaelse,

laskunnighet, olika textgenrer och olika spréakliga praktiker.

Multilitteracitet

Enligt grunderna for den grundldggande Ildroplan (2014, s. 22), innebir
multilitteracitet formégan att tolka, virdera och producera olika slag av texter 1 olika
miljéer och medier. Mulitilitteracitet hor till en av de sju kompetenserna 1 laroplanen
2014. Den har kompetensen gor det mojligt for eleverna att forma sin egen identitet.
Multilitteracitet har koppling till det vidgade textbegreppet dér texten kan tolkas och

produceras 1 olika former sdsom 1 skriven, talad, tryckt, digital eller audiovisuell



form.

Ldsintresse

I den hir avhandlingen anvédnds begreppet lisintresse for att beskriva elevers intresse
for lasning bade 1 skolan och pa fritiden. Begreppet ldsintresse omfattar 1 denna
undersokning allt fran hur ofta eleverna laser péd fritiden till hur fordldrar och

modersmaélsldraren paverkan elevernas intresse for ldsning.

1.4 Arbetets uppligg

Avhandlingen ar indelad i1 fem kapitel. 1 kapitel 1 beskrivs inledningen,
undersokningens  bakgrund samt undersokningens problem, syfte och

forskningsfragor. Dérefter presenteras undersokningens centrala begrepp och arbetets

uppligg.

I kapitel 2 presenteras avhandlingens teoretiska del. Inledningsvis behandlas vad ar
lasning”, barns ldsutveckling, ldsundersokningarna PIRLS, PISA samt
Nordldsundersokningen. Dérefter redogors laroplanen i modersmal och litteratur,
skolans ansvar for elevers ldsning, ldsforebilder och ldsintresse hos barn samt

lasning, skolprestation och sjalvfortroende.

Kapitel 3 innehaller unders6kningens syfte och forskningsfragor, information om
undersokningens informanter, datainsamlingsmetod, undersdkningens
genomforande, bearbetning och analys av data samt tillforlitlighet, trovdrdighet och

etik.

I kapitel 4 redovisas resultaten for varje forskningsfraga i tur och ordning. Slutligen
sammanfattas och diskuteras resultaten, undersokningens metod och forslag till

vidare forskning i kapitel 5.



2 Teoretisk bakgrund

1 det hdr kapitlet redovisas den teoretiska grunden till avhandlingen. Férst redovisas
olika definitioner for begreppet ldsning. Ddrefter presenteras barns ldsutveckling
samt ldsundersékningarna PIRLS, PISA och Nordlisundersékningarna. Efterdt
framfors ldroplanen i modersmal och litteratur och skolans ansvar for elevers
ldsning samt ldsforebilder. Slutligen presenteras ett kapitel om ldsintresse hos barn

och ett kapitel om ldsning, skolprestationer och sjdlvfortroende.

2.1 Vad ar lasning?

Begreppet “ldsning” kan definieras pd ménga sitt. Liasning kan forklaras enligt
foljande: ”Lasning = avkodning x forstdelse av sprak x motivation”. Nagon ldsning
kommer inte till stind om inte ldsaren dr motiverad, kan avkoda orden och forstar
dem. (Taube, 2007, s. 13.) Nationalencyklopedin definierar begreppet ldsning enligt
foljande:

”Lasning dr en komplicerad fardighet som kriaver lang tid och omfattande 6vning for att kunna
utvecklas.” Avkodning och forstaelse dr tvd huvudmoment inom ldsningen. Avkodning innebdr att
man kan identifiera eller kidnna igen skrivna ord. Férstdelse &r resultatet av tolkningen av sprékliga
meddelanden. God ldsfardighet innebédr att bade avkodning och forstaelse fungerar vil.”

(Nationalencyklopedin, [u.a].)

I internationella studier anvidnds begreppet literacy” (litteracitet) eller “reading
literacy” (lasforstaelse) istédllet for begreppet ldsning. Litteracitet innefattar vanligtvis
bade tolkning (ldsning) och produktion (skrivning) av skriftsprak. (Taube, 1995, s.
13.)

I en IEA-studie, Progress in Reading Litercy Study (PIRLS), presenteras foljande

definition av begreppet “literacy” (litteracitet) :

”Formagan att forstd och anvinda de skriftsprakliga former som krivs av samhéllet och/eller varderas

av den enskilde. Unga ldsare kan konstruera mening fran olika slags texter. De ldser for att 14dsa, for att



delta i de laskunnigas gemenskap och for ndjes skull.” (Skolverket, 2003, s. 32.)
Taube (1995, s. 13) har definierat begreppet “reading litteracy” (lasforstaelse) enligt
foljande: ”Formaga att forstd och anvdnda sadana former av skriftsprdket som krévs i

samhallet och/eller som ar av virde for individen”

I Programme for International Student Assessment (PISA) har OECD definierat
begreppet reading literacy (lasforstdelse) sa har: "Formaga att forsta, anvidnda och
reflektera Over texter for att uppnd sina egna mal, utveckla sina kunskaper och sin

potential och for att delta i samhillet” (Skolverket, 2001, s. 21.)

Forutsiattningar for att man som ménniska ska kunna ldsa dr att man har en
fonologisk medvetenhet, bokstavskdnnedom, korttidsminne, ordforrad, forstaelse av
sprakliga grundbegrepp och forstielse av ord, tal och instruktioner. Den fonologiska
medvetenheten eller sprakliga medvetenheten, innebir att barn sjilv ladgger mérke till
sprakets form och kan skilja den fran dess betydelse. Barn tinker pd hur ord sdgs och
skrivs. Den sprakliga medvetenheten spelar en stor roll for hur lasformégan och

skrivformégan utvecklas. (Lukimat, 2015.)

En viktig del av ldsinldrningen dr identifieringen av bokstdver. Den hér processen
spelar en stor roll for resultatet av ordavkodningen. Bokstavsinldrningen borde dérfor
vara en stor del av ldsundervisningen i skolan, eftersom en sdker igenkénning av
bokstidverna tillignas genom medvetenhet om bokstdverna. Barns kdnnedom om
bokstidver kan kartliggas genom att se hur manga bokstidver barnen kinner igen i
alfabetet. Ett exempel pd hur man kan gora det hédr konkret dr att be barn att sdga

namnet pa den bokstav man visar upp for den. (Lukimat, 2015.)

Enligt Lukimat (2015) tyder forskning pa att korttidsminnet spelar en stor roll vid
lasinlédrning och ldsning. Korttidsminnet finns for att halla information farsk under en
pagaende aktivitet. En automatiserad ldsning kraver att fonem kan hallas kvar i

korttidsminnet.

Avslutningsvis kan det konstateras att begreppet “ldsning” inte endast har en
definition, utan kan definieras pa flera olika sétt. I Norden poédngteras ofta lasningens

innebérd med begreppen motivation, avkodning och fGrstdelse, medan man i



internationella undersokningar anvénder ett bredare begrepp, litteracitet (literacy).
Begreppet litteracitet” innefattar forutom ldsning ocksa skrivning. Utdver
anvindningen av begreppet “litteracitet” anvdnds ocksa begreppet lidsforstaelse
(reading literacy) 1 internationella studier, bland annat i PISA-underdkningarna.
Begreppet lasforstaelse innefattar allt fran att forsoka forsta och anvédnda texter till att

reflektera Over texter.

2.1.2 Barns lasutveckling

Barns lasutveckling kan delas in i olika stadier. I Norden anvénder man sig ofta av
Hoien och Lundbergs stadieindelning av ldsutveckling: pseudoldsning, det
logografiska-visuella stadiet, det alfabetiska-fonologiska stadiet och det ortografiska-
morfemiska stadiet. Néar barnet befinner sig pa stadiet pseudoldsning, ldser det
omgivningen mera dn skriften. Barn kdnner igen skyltar och logor i omgivningen.
Barn pa denna niva gor ingen ndrmare analys av skrift, utan forlitar sig pa den
karakteristiska logon. Ibland verkar det ocksd som att barn inte uppmérksammar
skrift Overhuvudtaget, utan bara utnyttjar kontextuella ledtrddar och ldser

omgivningarna. (Heien & Lundberg, 2013, s. 45.)

Nar barn befinner sig pa det logografiska-visuella stadiet har de dnnu inte forstitt den
alfabetiska principen, de har inte knéckt skriftens kod. Ordets allménna form eller
kontur har ingen speciell betydelse for identifiering dnnu pé det hir stadiet. Den
logografiska ldsstrategin kan bast karakteriseras som villkorlig associationsinlédrning
mellan ordets betydelse och ordets visuella sdardrag. Barn kan, med hjidlp av denna
strategi, kdnna igen flera ord dven om de dnnu inte har lirt sig ndgra bokstdver.
Denna strategi dr inte si effektiv langre ndr det stélls krav pa att barnet ska kdnna
igen fler och fler ord. Det blir svart for ldsaren att stdndigt hitta pa nya visuella
sdardrag som tydligt skiljer orden fran varandra. Darfor blir ocksa ldsningen efter

hand priglad av felsdgningar och gissningar. (Heien & Lundberg, 2013, s. 47.)

Enligt Hoien och Lundberg (2013, s. 47) dr Overgéngen frdn det logografiska-
visuella stadiet till det alfabetiska-fonologiska stadiet en radikal forédndring.

Fordndringen innebér en fullstdndigt ny insikt och en ny instdllning till vad det



innebdr att ldsa. P& det alfabetiska-fonologiska stadiet stdlls krav pd analytiska
fardigheter och kunskap om sambandet mellan bokstavens form (grafem) och
bokstavens ljud (fonem). Ett huvudkédnnetecken pa detta stadie dr att ldsaren har
knéackt den alfabetiska koden. Att ldgga mairke till att ord gér att dela in 1 olika fonem
ar ett mycket viktigt steg pa vig mot att knécka ldskoden. Den konkreta hanteringen
av bokstéver kan underlétta den svéara processen att fa tillgang till fonem. Fonem éar i
verkligenheten abstrakta representationer for sprékets ljud. Fonemisk medvetenhet
innebdr att man har formaga att dela in ord i de olika fonem som utgdr ordet. Aven
om det alfabetiska-fonologiska stadiet dr kdrnan 1 lasinlarningen, saknar man dnnu en
exakt kunskap om hur barn knédcker den alfabetiska koden och lér sig anvidnda
principen pi ett effektivt sitt. Aven om den alfabetiska koden knicks, dr det dnda
langt kvar tills avkodningsfardigheten dr fullt utvecklad. (Heoien & Lundberg, 2013,
s.49.)

En ldsare som befinner sig i det ortografiska-morfemiska stadiet borjar uppticka
regelbundenheter 1 ord. Lédsarens avkodning gér snabbt och sdkert utan att den
medvetet behover tidnka ut vad som star skrivet. Ordigenkdnningen ar fullt uppbyggd
och automatiserad. Automatiserad ordavkodning gor ldsaren fri, sd att all fokus kan

flyttas till att forstd innehdllet 1 texten man laser. (Hoien & Lundberg, 2013, s. 50.)

I Svenskfinland har man anvént sig av Heild-Ylikallio, Ostern, Kaihovirta-Rosvik
och Rantalas (2004) indelning av ldsutvecklingen i fyra faser. De fyra faserna é&r:
fasen for skriftkulturella erfarenheter, avkodning, Ildsforstaelse/bruksorienterad
lasning samt tolkande ldsning. Den forsta fasen, skriftkulturella erfarenheter, inleds
ndr barnet fods. Barn véixer upp med texter omkring sig. I daghem och skolor arbetar
man med att stimulera barns sprakliga medvetenhet. Den sprakliga medvetenheten
stodjer och okar barns skriftkulturella erfarenheter och utgoér ddrmed en viktig grund
for las- och skrivutvecklingen. Med hjélp av texter inser barn att man kan forflytta
sig 1 tid och rum, till exempel till dinosauriernas virld. Den hér insikten dr nddvéandig
for att ldsningen ska vara betydelsefull for barnen. Alla barn har ritt att i egen takt

och pa ett lekfullt sitt skapa sig en idé om ldsning. (Heild-Ylikallio m.fl., 2004, s. 6.)

I den andra fasen, avkodning, kndcker barn skriftsprakets kod. Det hir innebér att

barn forstar att texter ar ett nedskrivet tal och att bokstdverna star for ljud samt att



dessa ljud kan formas till ord. Att knicka skriftsprakets kod sker individuellt. Det
behdvs inte manga ord for att ett barn ska knicka ldskoden, men orden bor vara av

betydelse for ldsaren. Som vuxen &r det svart att veta vilka ord som &r betydelsefulla

for barnet. (Heild-Ylikallio m.fl., 2004, s. 7.)

Fasen for lasforstaelse innebidr att avkodningen sd smaningom automatiseras och
barn som ldsare kan fokusera pa textens betydelse. Lésningen blir endast en
mekanisk process om inte ldsaren forstdr vad den har last. Lasforstdelsen behdvs nar
man anvander ldsningen 1 bruksorienterat syfte sdsom ingredienserna i ett recept.

(Heilé-Ylikallio m.fl., 2004, s. 7.)

Sista fasen dr den mest avancerande formen av ldsning, det vill sdga, den tolkande
lasningen. Denna fas &r vérd att striva efter. Tolkande ldsning innebédr en djupare
forstaelse av en text. For att fa en djupare forstaelse behdver ldsaren ldsa mellan
raderna och kunna tolka olika dimensioner i texten. Tolkandet &r abstrakt och
forutsétter att den som ldser kan koppla den ldsta texten till tidigare erfarenheter.

(Heiléd-Ylikallio m.fl., 2004, s. 8.)

Sammanfattningsvis jamfors Heien och Lundbergs indelning av lasutvecklingen med
Heild-Ylikallios m. fl. indelning av ldsutvecklingen. I Heien och Lundbergs forsta
stadium, pseudoldsning, fokuseras det pd barns omgivning i jimforelse med Heilé-
Ylikallio m.fl. som i forsta stadiet, skriftkulturella erfarenheter, fokuserar pa barns
sprékliga medvetenhet. P4 andra stadiet, logografiska-visuella stadiet, redogér Heien
och Lundberg for hur barn lér sig l4sstrategin via association mellan ordets betydelse
och ordets visuella sidrdrag. Heild-Ylikallio m.fl. skriver 1 jimforelse med Hoien och
Lundberg att barn knécker skriftsprakets kod i andra stadiet, avkodning. Antalet ord

spelar ingen roll sd ldnge orden &r av betydelse for ldsaren.

Pé& Hoien och Lundbergs tredje stadium, alfabetiska-fonologiska stadiet, har ldsaren
knéackt liskoden. Fasen for lasforstaelse, som dr den tredje fasen i Heild-Ylikallios
m.fl. indelning, innebar att avkodningen har automatiserats och ldsaren kan fokusera
pa textens betydelse. I den sista fasen, ortografiska-morfemiska fasen, av Heien och
Lundbergs indelning innebér att lasningen gir snabbt utan att ldsaren behover tinka

vad som stér skrivet. I det hér stadiet kan ldasaren fokusera pé textens innehall. Den



tolkande ldsningen, som &r sista fasen 1 Heild-Ylikallios m.fl. indelning betyder att
lasaren behdver fa en djupare forstaelse av texten de ldser. Lasaren bor kunna ldsa

mellan raderna for att uppné detta stadium.

2.2 Lasundersokningar

Nedan kommer tre olika nationella ldsundersdkningar presenteras. Anledningen till
att ldsundersOkningarna presenteras dr eftersom Finland har deltagit 1 dessa
undersokningar genom aren. En annan orsak varfor jag tar upp dem &ar for att man
delvis far en bakgrund till varfor det finns skillnader mellan flickors och pojkars
lasintresse samt ldskunskaper. Den mest kidnda unders6kningen av dessa tre dr PISA-

undersokningen som utfors med tre &rs mellanrum.
A. PIRLS- undersokningarna

Den forsta PIRLS-undersokningen (Progress in International Reading Literacity
Study), utférdes ar 1970 i 14 olika liander. Finland deltog inte men ddremot deltog
Sverige 1 undersokningen. (Taube, 2007, s. 98.) PIRLS-unders6kningarna fokuserar
pa lasforméga, lasvanor och attityder till lasning och undersdkningen riktar sig till
fjardeklassare. Forutom 1970 genomfordes undersokningen med fem ars mellanrum:
2001, 2006, och 2011. Finland deltog endast &r 2011, medan till exempel Sverige har
deltagit alla ovanstidende &r. Ar 2011 nir Finland deltog presterade de finlindska
eleverna bist tillsammans med Hong Kong, Ryssland och Singapore. Podngmassigt
var det stor skillnad mellan pojkar och flickor. Flickorna hade ett medeltal pad 520
poidng, medan pojkarnas medeltal lag pd 504 podng. Nista gang PIRLS-
undersokningarna kommer att genomforas dr véaren 2016. (TIMSS & PIRLS,
International Study Center, 2013; Skolverket, 2008.) PIRLS-undersokningarna utfors
av organisationen IEA, som star for the International Association for the Evaluation
of Educational Achievements. Organisationen IEA leds av forskare och har som
syfte att forklara skillnader i resultat mellan ldnder, skolor, klasser och elever genom
internationella  jimforelser av  elevers  skolprestationer och relevanta

bakgrundsfaktorer. (IEA,2011.)

10



B. PISA-undersokningarna

Den forsta datainsamlingen for PISA-undersokningarna holls ar 2000. Dérefter har
fyra PISA-undersdkningar utforts dren 2003, 2006, 2009 och 2012. Ar 2015 utfordes
PISA for forsta gangen som en digital undersokning och resultaten kommer att
presenteras 1 december 2016. PISA studerar effekterna av ldnders satsning pa
utbildning inom det obligatoriska skolvdsendet. Syftet med PISA ér att ta reda pa i
vilken grad olika utbildningssystem bidrar till att femtondringar ar redo att moéta
framtiden och huruvida de innehar kunskaper och fardigheter som ar betydelsefulla i
det vuxna livet. De tre kunskapsomradena innefattar 1dsforstaelse, matematik och
naturvetenskap. Under aren 2000 och 2009 var ldsning i1 fokus for PISA-
undersokningen. Organisationen som stir for PISA-unders6kningarna & OECD
(Organisation for Economic Cooperation and Development) och organisationen har
intresserat sig for matningar av elevers kunskaper inom olika omraden. (Taube,

2007, s. 102; OECD, 2015; Skolverket 2015.)

C. PISA-resultaten i Finland

Finland har lyckats vél 1 PISA-unders6kningarna och omvérlden, ocksa finldindarna
sjdlva, fragar sig hur det kan ga sd bra for finlindska barn 1 PISA-undersdkningarna.
Enligt Valijjarvi, Linnakyld, Kupari, Reinikainen och Arffman (2002, s. 4) finns det
inte endast en orsak till Finlands framgéng i PISA, utan manga. Lérarnas utbildning,
strukturen pa utbildningen, elevernas eget intresse och den finlédndska kulturen utgor
bidragande anledningar till framgangarna. Enligt Taube (2007, s.105) kan den laga
andelen invandrare i1 Finland jamfort med exempelvis Sverige vara en av de orsaker
till varfor Finland presterar béttre. Vidare nimner Taube (2007, s. 105) att Finland
ger stod till de lagpresterande eleverna tidigt 1 skolan, vilket ocksa kan bidra till att

Finland presterar bra i undersokningarna.

I Svenskfinland har médtmetoderna 1 PISA-undersdkningarna ifragasatts eftersom de
svensksprikiga 15-aringarna klarar sig sdmre &dn de finsksprakiga 15-aringarna i
Finland. Harju och Nissinen (2011) skriver att skillnaden mellan svensksprékiga och
finsksprékiga elever 1 Finland ar stor. I ldsforstaelse dr det 27 podng som skiljer dem

at, och 27 podng betyder 1 praktiken 9 manaders skolgang. I Svenskfinland har man
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forsokt forklara de svensksprékigas sdmre resultat som maétfel. Ocksé
overséttningsfel fran finska till svenska har enligt finlandssvenska pedagoger gjort s&
att svensksprdkiga elever har visat sdmre resultat dn de finsksprakiga eleverna i
PISA-undersdkningarna. Finlands elever dr jamngoda i undersokningen, med andra
ord finns fa svaga elever som drar ner medeltalet men ocksa fa toppelever som hojer
medeltalet. De specialpedagogiska atgérderna varierar fran land till land och i
Finland fokuseras det pd de svagare eleverna. De hogpresterande eleverna

uppmarksammas inte pad samma sétt, &nnu. (Uljens, 2009.)

Jyviaskyld universitet har forskat 1 varfor de finsksprakiga eleverna presterar bittre i
PISA, varfor det dr sd stor variation 1 Svenskfinland och slutligen varfor
Osterbottniska elever presterar sdmre &n 1 resten av Svenskfinland. Svaret dr inte
entydigt och man kan bara spekulera om vilka faktorer som har bidragit till den hir
skillnaden. Uljens (2009) stiller sig fragan hur det kan vara méjligt att Osterbottens
elever presterar sdmre dn eleverna i1 Nyland ndr det ar sd tryggt att bo pa
landsbygden, géa i smé skolor, ldrarna dr kompetenta och har arbete, medan man i
Nyland lever i stadsmilj6, har lararbrist och gar i skolor med manga fler elever én i

Osterbotten.

Ar 2000 och 2009 var ungdomars ldskunnighet i fokus i PISA-undersokningen.
Jamfor man resultaten fran 2000 och 2009 med varandra, ser man att ldskunnigheten
bland finlindska ungdomar har forsimrats. Aven om liskunnigheten bland
finlindska ungdomar har forsdmrats, tillhor de fortfarande de bista bland OECD-
landerna. Antalet personer med ldssvarigheter har 6kat med 1 % frén &r 2000 till &r
2009 samt antal personer med utmirkta laskunskaper har minskat frén 18 % till 15 %
inom samma tidsram. I genomsnitt dr &nda antalet personer med utmairkta
laskunskaper klart storre 1 Finland &n 1 6vriga OECD-lander. De delomraden som har
forsdmrats inom omradet ldskunnighet dr informationssokning, lasforstdelse och
tolkning. Dédremot har nivan pd reflektion och utvérdering forblivit oférdandrad
mellan &ren 2000 och 2009 bland ungdomar 1 Finland. (Undervisnings- och

kulturministeriet, 2010.)
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D. Skillnader mellan konen i PISA-resultaten

Harju-Luukkainen och Nissinen (2011) har genomfort en undersékning om Finlands
resultat 1 PISA-unders6kningarna. De har konstaterat att det inte bara &r i Finland
som pojkarna uppvisar sdmre resultat i PISA-undersokningarna an flickorna, utan det
forekommer 1 alla OECD-ldnder. Dédremot &r skillnaden mellan konen storst i
Finland jimfort med de andra OECD-lédnderna. I PISA-undersokningarna ar det i
medeltal 39 podng som skiljer de bdda konen at och det motsvarar ett ars skolging.
Under de senaste aren har pojkarnas prestationer forsdmrats, och det betyder ocksa
att skillnaden mellan pojkar och flickor har 6kat. En bidragande orsak till de stora
skillnaderna mellan konen é&r att flickor ldser mera for intressets skull och darfor har
de bittre lasformédga &n pojkarna. Detta syns ocksd i PISA-resultaten. Av personer
med svag ldskunnighet var en klar majoritet pojkar. (Harju-Luukkainen & Nissinen,

2011; Undervisnings- & kulturministeriet, 2010; Taube, 2007, s. 108.)

E. Nordlisundersokning

Frost (2002, s. 62) ndmner om Nordldsundersokningen 1 Ldsundervisning.
Nordldsundersokningen foljer med elevers ldsintresse 1 de nordiska linderna frén
arskurs 3 till arskurs 8. Undersokningens resultat visar att det finns kulturella och
skolpolitiska skillnader mellan de nordiska linderna som delvis kan forklara varfor
lasutvecklingen ar sé olika bland eleverna i dessa ldnder. En av skillnaderna ar
hemforhallandena. 1 Sverige och Finland uppmuntrar fordldrarna sina barn att
uppticka skriftsprdket 1 betydligt hogre grad &n i de andra nordiska ldnderna. I
Finland och Sverige har fordldrarna hogre forviantningar pd att barnen ska lara sig
lasa tidigt 1 skolan, vilket gor att fordldrarna stoder barnen mer 1 deras skolarbete
jamfort med de Ovriga linderna i Norden. Om man jamfor skolans ansvar med
barnens ldskunskap 1 de nordiska ldnderna har Finland en battre utbildningsbakgrund
och diarmed ocksé storre kunskap om lidsutveckling och ldsmetodik. Det hdr innebar
att man 1 Finland arbetar mer maélinriktat med de enskilda elevernas utveckling.
Nordldsundersdkningen visar att svenska och finska lidrare ser det mer angelédget att

barn ska anvénda sin ldsning pa ett aktivt sitt.

Slutligen kan det konstaterats att Finland klarar sig bra i olika ldsundersokningar
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overlag, dven om ldsforstaelsen (frimst hos pojkar) har forsdmrats under aren. Gor
man en jdmforelse mellan konen 1 Finland visar resultaten att det skiljer ndstan ett ars
skolgédng mellan dem. Det &r inte endast i Finland som detta syns, utan i alla lander
som deltar i de olika ldsunders6kningarna. En av de storsta orsakerna till att flickorna
presenterar battre i1 ldsunders6kningar dn pojkar, &r att flickor lser mer for intresset

skull 4n vad pojkarna gor.

2.3 Laroplan i modersmal och litteratur

Den sprékliga utvecklingen startar vid fodseln och fortsdtter hela livet. I hemmet,
under fritiden och 1 skolan tillignar sig individen kompetens i1 flera sprék.
Modersmél och litteratur som ldrodmne har som uppgift att utveckla elevernas
fardigheter 1 sprak, text och kommunikation samt att stimulera eleverna att bli
intresserade av sprak, litteratur och 6vrig kultur. Vidare ska eleverna bli medvetna
om sig sjdlva som kommunikatérer och sprdkanvidndare genom ldrodmnet
modersmél och litteratur. (Den grundldggande laroplanen 2014, s. 287.) ”Eleverna
ska f& mojlighet att utveckla sin kreativitet och vidga sitt vardagssprak och sin
textkompetens sa att de med hjdlp av ldmpliga begrepp kan ge uttryck for
iakttagelser och fenomen och uttrycka egna tankar i ord”. (Den grundliggande

laroplanen 2014, s. 287)

Utgéangsldget for skolans undervisning i1 sprak &ar att spraket anvidnds 1 olika
sammanhang och situationer. Elevernas sprakliga medvetenhet ska stirkas och
sprakbruket ska stodjas parallellt pa olika sprak med hjilp av sprakundervisningen.
Undervisningen ska &dven bidra till att elevernas kompetens i1 multilitteracitet
utvecklas. Eleverna ska fa handledning 1 att ldsa texter pa egen niva samt sdka
kunskap och information pa olika sprak. Genom undervisningen ska eleverna fa hjilp
med att skapa sig en sprdklig och kulturell identitet i ett mangkulturellt och
medialiserat samhélle. Modersmal och litteratur &r ett mangvetenskapligt
kunskapsimne, fardighetsimne och kulturimne. Undervisningen ska basera sig pa en

vidgad textsyn. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 287.)

Anledningen till att endast arskurs 6-9 tas upp ur ldroplanen &r att den hér
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avhandlingen fokuserar pa elever i arskurs sju och dérfor dr det inte nodvandigt att

titta pd de andra arskurserna.

2.4 Skolans ansvar for elevers lisning

Skolans storsta ansvar i samband med elevers ldsning &r att stodja alla elever sa att
deras lasutveckling blir positiv utan alltfér manga hinder pa védgen. For att det hir
ska g& behdver Ildraren goda kunskaper om barns sprakutveckling, om
socioemotionella faktorers samspel med larandet och om barns ldsprocess. En av de
storsta utmaningarna for lararen &r att handskas med de stora skillnader som finns
mellan barnens laskunnighet. Forskning ha visat att nér elever uppfattas som svaga
lasare av ldararen paverkas elevers motivation for ldsning negativt. (Taube, 2007,

s.11-12; Boerma, m.fl., 2016; Merisuo-Storm, 2006; Mol, m.fl., 2008.)

Det som hiander 1 klassrummet kan vara avgérande for barn om de ska bli ldsare eller
inte. Lararen dr en av de viktigaste personerna nir det giller barnets ldskunnighet och
vad lararen gor 1 klassrummet. For barnet kan ldraren vara avgorande om det ska
misslyckas eller lyckas i klassrummet. Skolan kan inte ta hela ansvaret f6r barnets
lasutveckling, ldsintresse och ldskunnighet, men man vet att ldrarna definitivt har en
avgorande roll for barnet. For att barnen ska bli intresserade av ldsning och
Ooverhuvudtaget knédcka liskoden borde man se till att ldsningen blir meningsfull for
barnen, bade hemma och i skolan. Barnet lér sig att ldsa genom ldsningen och darfor
maste ldsningen vara pa den niva som barnet ar pa, det vill sdga pa den létta nivan
ndr barnet borjar 1dsa. Lasningen blir meningsfull och behaglig hos barn om man gor
lasningen litt ndr barnet borjar ldsa. I skolan dr det ldrarens uppgift att hitta en
lamplig bok till eleven. Eftersom eleverna ar olika typer av ldsare, vill de ocksé ldsa
olika typer av litteratur och dérfor ar det bra om de far sjédlv vilja vilka bocker de

laser. (Smith, 2003, s. 175-177; Merisuo-Storm, 2006; Boerma, 2016 m.fl.)

For att kdnna att ldsningen ar viktig och rolig méste man ldsa med lust och glidje,
och det dr ofta dessa komponenter som personer som inte tycker om att ldsa saknar.
Det ligger pé skolans ansvar att elevernas utveckling framskrider, dir goda resultat

ger nya framgangar, dér elevernas sjdlvfortroende stiarks ndr de upplever att de blir
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allt béttre pa att ldsa. Det ar darfor viktigt att barnen far uppleva glddje och far
inspiration till att l4sa frin borjan samt att de far kdnna av spanning, fantasi, kunskap
och dventyr som uppenbarar sig nir man ldser. Lararen har ddrmed ett stort ansvar att
bdra pa sina axlar. Det giller for lidraren att skapa ett intresse for ldsning eller
bibehélla barnens intresse for ldsning genom till exempel ett vélplanerat ldromedel.
Detta ldromedel kan vara till stor hjdlp och underldtta for ldraren att skapa
lisintresse. Aven om ldrarna ir mycket betydelsefull nir det giller att inspirera och
stimulera barnen till att upptidcka lusten 1 att ldsa &r klasskamraterna lika viktiga,
eftersom de kan inspirera och paverka varandra, vilket ger en kinsla av att vilja ldsa.
Ett barns ldsutveckling ar baserad pa om barnet kdnner lust att 14sa eller om barnet

overhuvudtaget vill lasa. (Lundberg & Herrlin, 2003, s. 16-18.)

”Lararens roll &r att skapa en méngfasetterad skriftspraklig milj6 som gor det léttare
for barnet att ldra sig ldsa. Lararens roll dr dven att stodja barnet och stridva efter att
uppna vissa mal och vigleda barnets utveckling.” (Frost, 2002, s. 17.) Utifran
individens specifika behov ska lararen ge direkt undervisning nédr barnet har behov
av vissa kunskaper samt bekréfta barnet nér den har lyckats 1 larandet. (Frost, 2002,

s. 17.)

Allting hénger naturligtvis inte pd ldraren, eftersom det dr viktigt att ldsintresset
stimuleras dir hemma, ocksd. Vissa barn blir riktiga bokslukare och bara lingtar
efter att i ldsa, medan vissa barn endast liser textremsor, manualer och serier. Att
lasa textremsor, manualer och serier dr ocksa bra men det ricker inte till hela vigen
for att uppnad den lasfardighetsnivd som dr nddvéndig. (Lundberg & Herrlin, 2003,
s.16—-18.)

2.5 Lasforebilder

Sedan ldnge har man haft kunskap om hur viktigt det dr f6r barns sprakutveckling att
vuxna laser hogt for dem. Barns sprakliga begrepp stirks nér de lyssnar pad vuxnas
hogléasning. Barnen lér sig da ocksé att uppticka sprakliga sammanhang och vénjer
sig vid skriftspraket. Allt det hdr har betydelse for barnen redan nédr de dr sma.

Hoglasningen ska helst vara en social situation mellan en vuxen och ett barn.
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Hoglasningen ska inte endast vara hogldsning utan ett samtal om innehallet och om

boken mellan barnet och den vuxna. (Frost, 2002, s. 46.)

Nar barn borjar skolan mots de av ett krav att ldra sig ldsa. Det maste finnas tid for
barnen till fri ldsning 1 skolan och det maste finnas tillgang till bra bocker enligt
deras alder och intressen. Forutom att ldsa tillsammans, hogt for varandra och ha
individuell 1dsning kan man ocksé levandegora de bocker man har list genom enkla
dramatiseringar. Ett annat exempel dr att koppla ldsning till skrivning exempelvis

genom recensioner. (Taube, 1987, s. 114.)

Vidare skriver Taube (1987, s.114) att man ska gora tita besok hos biblioteket sé att
barnen lar sig hur man beter sig pa ett bibliotek men ocksd hur man hittar olika
bocker som man soker pa ett bibliotek. Taube foreslar att man 1 skolan kunde ha
“frildsningstimmar” tillsammans med andra elever dar dldre elever kunde l4dsa for de

yngre, och de yngre eleverna far da en lasmodell.

Orsakerna till att vicka elevers intresse for ldsning dr oerhort ménga. Som ldsare far
man uppleva spianning, kidnna glddje, flytet 1 lasningen blir bittre, ldsaren tar till sig
kunskap som man tidigare inte har haft. Dessutom far den som laser underhéllning

och kan koppla av och vara avslappnad. (Lundberg & Herrlin, 2003, s. 17.)

For att fa barn, speciellt pojkar, att 14sa maste vuxna hitta texter som hor till deras
intresseomrade. Vuxna maste vdcka deras ldsintresse genom att berdtta om en bra
bok, vad den handlar om och kanske till och med ldsa det forsta kapitlet hogt, allt for
att lasningen ska bli rolig och motiverande. Det skulle vara véldigt viktigt for pojkar
1 skolaldern att ha éldre ldsforebilder 1 vardagen, speciellt lasforebilder 1 form av
aldre pojkar och vuxna min. Pojkar fir en bild av att ldsning ar en “flickaktivitet”,
eftersom det oftast & en kvinna som &r ldrare 1 de ldgre klasserna, mamman i
familjen dr den som ldser for barnen diar hemma och bibliotekarien i kommunen ér i
de flesta fall en kvinna. Dessutom é&r det i forsta hand kvinnor som koper bocker till
barn, och det gor att forlagen riktar sig medvetet till den kvinnliga kopkretsen.

(Lundberg & Herrlin, 2003, s. 18; Staffans, 2013; Lindqvist, 2014.)

17



Motivationen har enligt Heild-Ylikallio och Okerblom (2006, s. 22) en mycket stor
betydelse nar det giller ett barns ldsutveckling och skrivutveckling. Att hitta de rétta
bockerna for varje elev dr ganska svért, men Taube (1987, s. 114) anser att ldrare och
bibliotekarier kunde ha ett bra samarbete, eftersom ldraren kidnner eleven och vet
elevens intressen, medan bibliotekarien vet mycket om bocker, och darmed

kompletterar de varandra.

Forskningen om dmnet “ldsning” har pd 2000-talet koncentrerats till forskning om
pojkars ldasning och pojkars lasintresse. Detta beror bland annat pa att pojkarnas
resultat i1 lasforstaelsen 1 PISA-unders6kningarna dr simre dn flickornas resultat. Det
oroar fOrstds bland annat ldrare och fordldrar varfor det &r en s markant skillnad
mellan pojkars och flickors ldskunskaper och ldsintresse. Undersokningar visar att
pojkar ofta har en negativare instillning av att ldsa pa fritiden i1 jimforelse med
flickor 1 samma alder. I stéllet for “pojkar tycker det ar trékigt att 1dsa” har det
utvecklats till ”pojkar ldser inte”. Detta dr orovickande for bade samhillet, ldrarna
och fordldrarna. For att atgirda detta problem har man forsokt hitta pa nya 16sningar.

(Lindqvist, 2014; Molloy, 2007, s.10.)

En 16sning kunde vara att forséka uppmuntra pappor att ldsa litteratur pa fritiden och
visa pojkarna att det inte dr omanligt att ldsa. Pappor borde vara forebild for
pojkarna, eftersom det sociala nitverket runt pojkarna paverkar pojkarnas ldsning i
en stor utstrdckning. Pappor och andra manliga forebilder borde dirfor visa for
pojkar att det &r acceptabelt att tycka om att 1dsa skonlitteratur pé fritiden. (Molloy,
2007, s. 161.) Barn, speciellt pojkar, saknar ldsmodeller i hemmet, de ser séllan eller
aldrig att vuxna ldser bocker och de hor aldrig fordldrarna berdtta om négon
intressant eller spdnnande roman som de har ldst. Nar hemmen innehéller bade
bocker och tidskrifter ger det barnen en positivare attityd mot ldsning. Nar barn
dessutom ser att vuxna ldser hemma, kan det 1 sin tur 6ka barns intresse for lasning.

(Taube, 1987, s. 114; Merisuo-Storm, 2006.)

2.6 Lasintresse hos barn

Nagot som dr gemensamt med tidigare forskning och forskning pad 2000-talet
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angdende ldsning dr att begreppet “trakigt” ofta forekommer i samband med
intervjuer, 1 huvudsak bland pojkar men ocksd bland flickor. Molloy (2007, s. 9)
havdar att definitionen av begreppet “trakigt” inte behdver betyda att ndgot ar
langtrakigt, utan det kan ocksa vara en tickmantel som eleverna anvidnder nir
nagonting ar svart. Begreppet “trakigt” kan vara en maskering for lds- och
skrivsvérigheter samt att begreppet “trékigt” kan fungera som en orsak till en
aktivitet som man helt enkelt inte ser podngen med. Om elever tycker att det ar
trakigt att ldasa dr det ndgot de har lért sig i skolan. Det ar viktigt att ldraren visar en
positiv instdllning till 1dsning, eftersom ldrarens attityder speglas i elevernas intresse
och attityd till l&sning. Barn som har en positiv attityd till l&sning dr mer engagerad i
sin ldsning och kénner sig sékrare pa sin ldsformaga i jamforelse med barn som har
en negativ attityd till ldsning. Forskning visar att barn tappar intresset for ldsning ju
aldre de blir och dirfor ar det extra viktigt att larare och fordldrar fortsédttningsvis ar
lasforebilder nér eleverna gér 1 arskurs sju och uppéat. (Molloy, 2007, s. 9; Thompson,

1987; McGeown m.fl., 2015; Boerma m.fl., 2016.)

Ett av de tidigaste tecknen pa ett begynnande lasintresse &r att barn vill lyssna pa
berittelser och sagor nir vuxna har hogldsning. Att fa lyssna till hoglésning frén tidig
alder borde vara en minsklig rittighet. Genom hoglédsning Gvar barn upp sitt
ordfdrrad, sin fantasi, sin begreppsvirld och sin empatiférmaga. Aven barnets glidje
och lust vicks fran den tidiga hogldasningen. En viktig del i ldsinldrningen &ar
motivation. Barnet tar till sig den positiva erfarenheten av en ldsupplevelse och har
denna positiva erfarenhet med sig nista gang det kommer 1 kontakt med ldasning. Nar
larare 1 till exempel klassrummet ldser en bok tillsammans med eleverna, kdnner de

gemenskap och delaktighet. (Lundberg & Herrlin, 2006, s. 63.)

Samvaro 6ver en bok kan vdcka ldsintresse for resten av livet. Den vanligaste
situationen nér lasintresset vicks for forsta gdngen dr formodligen sagostunden, men
daven sangstunden ger rika tillfillen till lirande om man har texten framfor sig.

(Liberg, 1993, s. 31.)
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2.7 Lasning, skolprestationer och sjilvfortroende

Det dr inte manga som har undersokt sambandet mellan sjdlvfortroende och
skolprestationer, men de som har forskat i det tema har kommit fram till att
sjalvfortroendet har ett samband med skolprestationer. Det har wvisat sig i1
undersokningarna som har utforts att korrelationen ar starkare mellan negativ
sjalvbild och lag skolprestation dn mellan positiv sjdlvbild och hog skolprestation.

(Taube, 1987, 5.71-72.)

Nar barn 1 sju ars alder kommer till skolan har de en utvecklad sjélvbild, men denna
sjalvbild ar fortfarande mottaglig for andringar. Tidigare var det fordldrarna som var
betydelsefulla personer, men nu blir ocksa ldraren och védnnerna betydelsefulla
personer. Det hér betyder att det dr fler personer som kan péaverka barnens sjalvbild
genom deras egna attityder och forvintningar. Detta betyder ocksd i1 sin tur att
negativa kommentarer fran kamrater och larare kan ha en negativ inverkan pa barnets
uppfattningar om sig sjdlv, vilket 1 sin tur kan inverka negativt pa elevernas

lasinldrning och prestationer i skolan. (Taube, 1987, s. 79.)

De som ir svaga ldsare har laga forvintningar pa sina egna prestationer och de har
dessutom bristande uthallighet. Detta betyder att svaga lasare ldttare forlorar sin tillit
till sin egen formaga och de dr mindre effektiva nidr de mdter motgangar. En ofta
forekommande forklaring till att svagare lasare klarar en uppgift bra ér att de hade tur
eller att uppgiften var létt. En orsak till att de aldrig kan ta god kritik personligt kan
vara att eleverna ar rddda for att misslyckas pa nytt och @nnu en gang bli besvikna.
(Taube, 1987, s. 82.) Taube (1987, s. 101-102) anser att man formar en god ldsare
genom att skapa en positiv klassrumsatmosfar, stimulera barnets talade sprak och
knyter goda kontakter mellan hem och skola. Att lita fordldrarna aktivt delta i
barnens ldsinldrning har gett positiva resultat. Ett exempel pa fordldrarnas aktiva
deltagande 1 barnens ldsinldrning dr ndr barnen dir hemma ldser en bit ur en bok
varje dag samtidigt som fordldrarna for anteckningar 6ver det som har varit svart i
boken. Barnet tar sedan anteckningarna till skolan, och d& har ldararen mojlighet att
lasa igenom fordldrarnas anteckningar och sedan kommentera genom smé

anteckningar. (Taube, 1987, s. 108.)
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3 Metod och genomforande

I detta kapitel presenteras avhandlingens syfte och forskningsfragor,
forskningsansats, metod for datainsamlingen, informanter, unders6kningens
genomforande, bearbetning och analys av data samt etik, trovédrdighet och

tillforlitlighet.
3.1 Syfte och forskningsfragor

Undersokningens syfte &r att studera elevers ldsintresse 1 arskurs sju.
Undersokningen gors for att ta reda pa om eleverna ér intresserade av ldsning och
vilka de eventuella bidragande faktorerna ar till deras intresse for ldsning 1 jamforelse
med de elever som inte dr intresserade av ldsning. Fragor som ska besvaras dr om
eleverna uppfattar att modersmalsldrarens attityder till ldsning kan vara ndgon
bidragande faktor till deras intresse for ldsning, om barnen tror att deras fordldrarnas
intresse for ldsning och foridldrarnas yrke spelar ndgon roll i hur barnen upplever
lasningen och slutligen stills fragan om fordldrarna ldste for barnen nir de var sma ar
nagon bidragande faktor till elevernas ldsintresse 1 hogre dlder. Som grund for min
forskning ligger dessa tre fragor:

1. Hur beskriver elever sitt intresse for 1dsning?

2. Pé vilket sétt fungerar ldraren/skolan som lésforebilder enligt eleverna sjilva?

3. Vad anser eleverna om foréldrars betydelse for deras intresse for lasning?
Den forsta fragan valde jag for att fa en bild av vad elever 1 arskurs sju anser om sitt
lasintresse. Den andra forskningsfrdgan har jag valt for att ta reda pd om elevernas
modersmaélsldrare och/eller skolan kan paverka elevernas lisintresse enligt eleverna

sjdlva och den tredje forskningsfragan har jag valt for att fa en bild om elever anser

att deras fordldrar kan paverka elevernas ldsintresse.
3.2 Forskningsansats

Enligt Arnolds-Granlund (2009, s. 26-27) é&r forskningsansats inget entydigt

21



begrepp. Begreppet kan ha varierade betydelser eftersom det forekommer i1 olika
vetenskapliga texter. Begreppet “forskningsansats” kan anvindas for att skilja pa
kvantitativ forskning och kvalitativ forskning och i1 den meningen anvinds
forskningsansats som en synonym for en typ av forskning. Forskningsansats kan
ocksa anvindas som hinvisning till modeller inom den kvalitativa forskningen, som
bestir av ett flertal forskningsmetoder. Fenomenografi och etnometodologi ar
exempel pa empiriska forskningsmetoder som &r en avgrinsad och sammanhéllen
helhet, bestdende av vetenskap och forskningsmetodiska teorier. (Arnolds-Granlund,

2009, s. 26-27.)

En forskning kan alltsd vara en kvalitativ forskning eller en kvantitativ forskning. I
den kvalitativa forskningen ar forskaren subjektiv och forskningen é&r flexibel och
successivt framvéxande. I en kvantitativ forskning &r forskaren objektiv och
forskningen ar oftast strukturerad. (Olsson & Soérensen, 2007, s. 14.) Ryen (2004, s.
14—15) ndmner att man i kvalitativ forskning far en djupare forstaelse én i1 kvantitativ

forskning.

Min avhandling har en kvantitativ ansats. Studien finns inom det tolkande
paradigmet da de numeriska viarden som anvinds star for verbala kvaliteter av olika
grad, det vill siga hermeneutiken. Hermeneutisk forskningsansats handlar om att
tolka, forstd och formedla. Inom hermeneutiken finns det ingen generell arbetsmodell
eller arbetsgang ndr det géller analysprocessen och tolkningsprocessen inom

hermeneutisk forskning. (Westlund, 2009, s. 62—-80; Westerman, 2006.)

Dé man vill testa olika hypoteser som har skapats pa basen av existerande teori eller
litteratur kan den kvantitativa metoden anviandas. Dérefter far man genom en analys
veta hur bra hypoteserna stimde utgdende fran det kvantitativa materialet. Man
anviander ocksd kvantitativ metod ndr man vill veta sannolikheter eller samband
mellan variabler. Man ska vilja sina metoder noggrant sa att man verkligen far svar

pa det man vill ha svar pa. (Nyberg & Tidstrom, 2012, s.123-124.)

3.3 Informanter

Informanterna som har deltagit bade 1 undersdkningen i kandidatavhandlingen och i
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magisteravhandlingen &r elever 1 arskurs sju fran samma skola. Jag samlade in allt
material vintern 2015, men anvénde endast pojkarnas svar i kandidatavhandlingen. I
den hir magisteravhandlingen anviander jag mig av bdde flickornas och pojkarnas
svar for att jdimfora resultaten med varandra. Flickorna dr 29 till antalet och pojkarna
ar 25. Sammanlagt har jag samlat in data fran 54 elever i arskurs sju. Jag har inte pa
forhand gjort ett urval om vilka som ska delta i undersokningen, utan jag bestdmde
mig pa forhand for vilken arskurs jag ville undersoka och 1 vilken skola och gjorde

dérefter undersokningen.

3.4 Datainsamlingsmetod

Avhandlingen &r en studie med kvantitativ ansats. Enkét anvinds som metod for
datainsamlingen. Trost (2012, s. 23) skriver 1 sin bok enkdtboken om fragorna som
man stéller rér sig om hur ofta, hur manga eller hur vanligt, da ska man utféra en

kvantitativ studie.

Begreppet enkdt kommer fran franskans enquéte som betyder rundfraga, vilket
betyder att 1 den meningen &dr ocksd intervjuerna enkdter. Under arens gang i det
svenska sprakbruket har begreppet enkit fatt betydelsen “frdgor som besvaras med
den svarandes egen hand”. (Trost, 2012, s. 9.) Enkiter finns av olika slag. En variant
av enkdter dr gruppenkit och den varianten dr exempelvis vanligt férekommande 1
skolor och i andra sammanhang, da flera dr samlade kan man ldtt nas med ett
frageformuldr. Det dr vanligt vid dessa tillfdllen att den som skdter om distributionen
och insamlandet av svaren ocksd forklarar begrepp och svarar pd fragor. Den
personen som har detta ansvar maste ocksa motivera respondenterna att svara pa ett

arligt satt. (Trost, 2012, s. 9; Eljertsson, 2005, s. 10.)

En fordel med gruppenkéter som datainsamlingsmetod é&r att svarsfrekvensen ofta ar
hog. Fran id¢ till fardig rapport ar det en 1dng process nir det géller enkéter. Det ar
viktigt att man klargor syftet noggrant. Faktorer som man bor ta hénsyn till ar till
exempel huruvida ndgon av respondenterna har spréksvarigheter pa grund av annat
modersmél eller liknande orsaker och direfter utforma enkidten utgaende fran

respondenternas kunskapsniva. Trost (2012, s. 88) podngterar att man ska se upp for
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krangliga ord eller satser och man ska stélla sina fragor pa ett sd latt sétt s4 mojligt.

(Trost, 2012, 5. 9.)

Nasta steg 1 processen efter att man har formulerat fragorna ar att se till sa att
formuliret ser attraktivt ut for alla. Formularet ska se trevligt och tilltalande ut men

det ska inte se alltfor exklusivt ut. (Trost, 2012, s. 91.)

Jag bad eleverna att fylla 1 enkdten s& noggrant som mojligt for att
forskningsfrdgorna skulle bli besvarade. Eftersom jag var pd plats ndr enkidterna
fylldes 1 sa hade informanterna mdojlighet att fraga om de undrade nagonting
angdende enkiterna och dessutom hade jag mojlighet att berdtta varfor eleverna

fyllde i enkéterna.

3.5 Undersokningens genomforande, bearbetning och

analys av data

Undersokningen genomfordes vintern 2015 da allt material blev insamlat f6r bade
kandidatavhandlingen och magisteravhandlingen. Jag bdrjade med att kontakta
rektorn for den skola dér jag ville genomféra min undersékning och beréttade for hen
vad syftet med min undersokning var. Rektorn var positiv till min undersékning och
ville gdrna att jag skulle utfora den vid deras skola. Jag hérde av mig 1 god tid och vi
kom 6verens om nér jag kunde komma och utféra min undersokning. Jag skickade
daven min enkit och informationsbrevet till rektorn pa forhand sa att hen kunde ldsa
igenom och godkénna dem innan jag utférde undersokningen. For att eleverna skulle
fa delta 1 undersokningen skickade jag ett informationsbrev till fordldrarna for att fa
deras godkénnande angdende elevernas deltagande 1 undersokningen. Om fordldrarna
inte ville att deras barn skulle delta fyllde de i lappen och tog den tillbaka till skolan,

men i den hér undersékningen deltog alla som var pa plats vid tillfdllet.

P& dagen nér jag utférde min undersokning borjade jag med att berétta for eleverna
att deras svar dr anonyma och konfidentiella. Jag bad eleverna att inte skriva sitt
namn pa enkdterna och jag berittade for dem att endast jag kommer ha tillgang till

deras svar. Jag gick igenom frdgorna med dem innan de fick bdrja svara pa enkéten
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for att minska pé eventuella missforstand. Jag forklarade ord som kunde vara svara
for dem och jag sade till att de far friga om det &r nagot de ar osdkra pa. Darefter

samlade jag in alla enkéter och borjade ga igenom materialet hemma.

Enkétsvaren sammanstélldes 1 en Exceltabell utgdende ifran om eleverna hade svarat
ja eller nej pé fragan “tycker du om att 1dsa?”. Dérefter grupperades liknande svar
och analyserades for hand som en traditionell innehallsanalys. Programmet SPSS
kunde ha anvénts men eftersom informanterna var s fa gjordes arbetet manuellt.
Innehallsanalys gér ut pa att systematiskt gruppera svaren. Den mangd material som
man har samlat in reduceras till storre helheter istdllet for enskilda svar. I
resultatredovisningen kan grupperna styrkas med noggrant utvalda citat. (Nyberg &

Tidstrom, 2012, s. 135.)

3.6 Tillforlitlighet ,trovirdighet och etik

Forutsattningar for att forskningsresultaten ska ha ett verkligt viarde ar att
tillforlitlighet och trovérdighet finns med. Inom den kvantitativa forskningen
anvinder man sig av begreppen reliabilitet och validitet. Etiska fragor dr ocksd en
mycket viktig del av ett vetenskapligt arbete och forskning. Till forskningsetiska
aspekter hor till exempel informanternas ritt till integritet och individskydd. (Fejes &

Thornberg, 2009, s. 218.)

Med begreppet “reliabilitet™ (tillforlitlighet) avses i1 vilken grad ett métinstrument ger
samma resultat vid andra tidpunkter och med andra forskare om omstidndigheterna
for forskningen annars &dr samma. Reliabiliteten hor alltsd ithop med
forskningsresultatens konsistens. Skillnader som uppkommer mellan tva liknande
undersokningar behover nddvéandigtvis inte betyda svaghet i insamlingen av data,
utan att forhallandena har fordndrats. (Trost, 2005, s. 111; Patel & Davidsson, 2003,
s. 100.)

Begreppet “validitet” (trovirdighet) anvinds ofta for att beskriva kvalitet 1 en

forskning, alltsd dr validitet ett matt pd om en viss frdga maéter eller beskriver det

forskaren har for avsikt att méta. Begreppet kommer fran den kvantitativa
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forskningstraditionen men har ocksd anammats av en del forskare som arbetar med
kvalitativ forskning. Begreppet »validitet” refererar till i vilken utstrickning
forskningen som genomforts och metoder som anvénds undersoker det som ska
undersokas. I kvantitativa undersdkningar betecknar validiteten att man som forskare
studerar ratt foreteelse, vilken kan stirkas med god teoriunderbyggnad, bra
instrument och noggrannhet i sjdlva matningen. (Fejes & Thornberg, 2009, s. 218;

Trost, 2005, s. 113; Patel & Davidsson, 2003, s. 102.)

Informerat samtycke betyder att man som forskare har informerat respondenterna om
undersokningens allmédnna syfte, hur undersokningen ar upplagd i stora drag samt
om vilka risker och fordelar som kan vara forenade med deltagandet i
undersokningen. Informerat samtycke innebédr ocksa att respondenterna frivilligt
deltar 1 unders6kningen och har ritt att dra sig ur nér som helst. Individuell autonomi
och principen for att gora gott ligger som grund for begreppet informerat samtycke.
Dessa principer respekterar mainniskors forméga att fatta egna beslut och
respondenterna far inte skadas pa nagot vis. Respondenterna behover fa information
om undersokningens syfte och om undersokningens konfidentialitet samt om vem
som kommer fa tillgang till materialet. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 107; Larsson,

2005, s. 22.)

Om enkit anvénds som datainsamlingsmetod, dr det svart att veta paférhand om den
ar tillforlitlig eller inte. Det enda man kan gora som forskare dr att gora tydliga
instruktioner, se till s& att enkédten dr 6verskadlig och enkel, formulera fragorna sa att
de inte gér att missuppfattas. Om en enkét ska betraktas som reliabel eller inte vet

man forst efter man har sett svaren. (Patel & Davidson, 2003, s. 102.)
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4 Resultatredovisning

Syftet med undersokningen var att undersoka om elever 1 arskurs sju ar intresserade
av att ldsa och 1 sa fall vad de bidragande faktorerna ar till deras intresse for ldsning i
jamforelse med elever som inte tycker om att ldsa i samma &lder. Jag strukturerar
min resultatredovisning utgaende fran mina tre forskningsfragor. Citat finns med 1
resultaten fran eleverna 1 form av kursiverad stil for att gora texten tillforlitlig. Jag
har delat upp informanternas svar utgdende fran vad de har svarat pa fragan “tycker
du om att 1dsa?” 13 pojkar och 20 flickor har svarat att de tycker om att ldsa, medan
12 pojkar och 9 flickor har svarat att de inte tycker om att ldsa. Anledningen till att
svarsantalet har Okar pa vissa fragor ar att man pd vissa frdgor kunde vélja flera

svarsalternativ istillet for endast ett alternativ.

4.1 Hur beskriver elever sitt intresse for lisning?

I det hdr kapitlet redogor jag for hur elever i arskurs sju beskriver sitt eget intresse

for ldsning.

I tabell 1 framkommer att av de elever som tycker om att ldsa foredrar 15 flickor
(N=20) och 7 pojkar (N=13) att ldsa bocker framom tidningar och elektroniska
bocker. Det kinns bdttre att halla i den riktiga boken. Jag har aldrig ldst bocker pd
internet, det dr tungt for ogonen i ldngre tid da skdrmen dr sd ljus. Av flickorna har
8 valt tidningar och av pojkarna hade 6 valt tidningar. Ingen av pojkarna och fyra av

flickorna har valt elektroniska bocker sitt basta alternativ.

I tabell 1 framkommer ocksa att av de elever som inte tycker om att ldsa har 6 flickor
(N=9) och 9 pojkar (N=12) valt tidningar framom bocker. Endast en av pojkarna och
tre av flickorna har valt bocker som det bésta alternativet. Det dr jobbigt att ldsa pd
datorn och man far ont i 6gonen. En flicka har lagt till ett eget alternativ, bloggar och
en pojke har lagt till forum som eget alternativ. En annan pojke har ocksa lagt
”ingendera” som ett alternativ. Ingen av de elever som inte tycker om att ldsa har valt

elektroniska bocker.
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Foredrar elever att lisa tidningar eller bocker?

Tabell 1: Foredrar tidningar eller bocker

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att ldsa gillar att lisa gillar att lasa (N=9) gillar att liisa
(N=20) (N=13) (N=12)
Bocker 15 (75 %) 7 (54 %) 3 (33 %) 1 (8 %)
Tidningar 8 (40 %) 6 (46 %) 6 (67 %) 9 (75 %)
E-bdcker 4 (20 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
Ingetdera 0 (0%) 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (8 %)
Forum 0 (0%) 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (8 %)
Bloggar 0 (0%) 0 (0 %) 1 (11 %) 0 (0 %)

I tabell 2 framgar att av de elever som tycker om att l4sa pé sin fritid ldser 6 av 20
flickor och 3 av 13 pojkar flera ganger 1 veckan. Av flickorna har fyra angett att de
laser en gang i1 veckan och av pojkarna har tre angett att de ldser en gang i veckan. 4
av flickorna har ocksa angett att de laser varje dag, medan sex av pojkarna har angett
att de laser varje dag. Tre flickor och en pojke har uppgett att de laser en gang i
manaden, medan tre flickor och ingen av pojkarna ldser flera ganger i manaden.

Ingen av de som tycker om att ldsa har angett att de ldser en géng per ar eller aldrig.

I tabell 2 framkommer dven att en tredjedel av flickorna (N=9) som inte tycker om
att ldsa laser en gdng i manaden, medan av pojkarna som inte tycker om att ldsa har
tva sagt att de ldser en ging i manaden. Tre flickor har skrivit att de ldser en gang per
ar och av pojkarna &r det ocksa tre som har valt att de ldser en gang per ar. En av
flickorna och tvd av pojkarna har sagt att de aldrig ldser samt en flicka och fyra
pojkar har sagt att de ldser nagra ganger i manaden. Slutligen har ingen av de som
inte tycker om att ldsa angett att de ldser varje dag eller flera ganger 1 veckan, medan

en flicka och en pojke har uppgett att de ldser en gang 1 veckan.
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Hur ofta lidser elever pa sin fritid?

Tabell 2: Elevers ldsning pa fritiden

Flickor som
gillar att lisa

(N=20)

Flera ganger 6 (30 %)
i veckan

En gang i 4 (20 %)
veckan

Varje dag 4 (20 %)
En gang i 3(15%)
manaden

Naégra 3 (15 %)
ganger i

manaden

En gang per 0 (0 %)
ar

Aldrig 0 (0 %)

Pojkar som
gillar att lisa
(N=13)

3(23 %)
3(23 %)

6 (46 %)
1(8 %)

0 (0 %)

0 (0 %)

0 (0 %)

Flickor som inte
gillar att lisa (N=9)

0 (0 %)
1(11 %)

0 (0 %)
3 (33 %)

1 (11 %)

3(33 %)

1 (11 %)

Pojkar som inte
gillar att lisa
(N=12)

0 (0 %)
1(8 %)

0 (0 %)
2 (17 %)

4 (33 %)

3(25 %)

2 (17 %)

I tabell 3 framgér att 11 flickor (N=20) och 7 pojkar (N=13) av elever som tycker om

att lasa laser for att de tycker att 1dsning ar intressant. 10 flickor och 7 pojkar laser

for att de tycker ldsning dr avslappnande och roligt. 8 flickor och 5 pojkar ldser for

att det dr ett maste, exempelvis 1 skolan och 5 flickor och 3 pojkar ldser for att de 1ar

sig nya saker.

I tabell 3 kan man ocksé se att alla av flickorna (N=9), och 10 av 12 pojkar som inte

tycker om att l4sa ldser for att det dr ett maste. Jag tycker det dr trakigt att ldsa. Fyra
flickor och tre pojkar har valt att de ldser for att det &r intressant. En flicka och fyra
pojkar har valt att de ldser for att det ar roligt och en flicka och tva pojkar ldser for att

de lar sig nya saker. En flicka har skrivit att hon l4ser for att hon inte har ndgot annat

att gora samt en flicka och en pojke har angett att de laser for att det &r avslappnande.

29



Varfor brukar elever lisa?

Tabell 3: Orsaker till ldsning

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte

gillar att lisa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att liisa

(N=20) (N=13) (N=12)
Intressant 11 (55 %) 7 (54 %) 4 (44 %) 3(25%)
Avslappnande 10 (50 %) 7 (54 %) 1 (11 %) 1(8 %)
Roligt 10 (50 %) 7 (54 %) 1 (11 %) 4 (33 %)
Ett maste 8 (40 %) 538 %) 9 (100 %) 10 (83 %)
Lar sig nya 5 (25 %) 323 %) 1 (11 %) 2 (17 %)
saker
Inget annat att 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (11 %) 0 (0 %)
gora

I tabell 4 framkommer att 12 av 20 flickor och 10 av 13 pojkar som tycker om att
ldasa foredrar att ldsa tryckta bocker, sd man inte sitter vid en skdrm hela dagarna.
Fem flickor har angett att de gédrna ldser bade digitala och tryckta bocker, ibland
finns det forfattare som inte har tryckt sina bocker vid ett forlag da kan jag ldsa dem
pa ndtet. Endast en flicka har angett att hon hellre ldser digitala bocker dn tryckta
bocker. En flicka har valt tidningar och en flicka samt tre pojkar har inte besvarat

fragan.

I tabell 4 framkommer dven att av de elever som inte tycker om att ldsa foredrar 5 av
9 flickor och 4 av 12 pojkar tryckta bocker framom digitala bocker. Mysigare,
roligare, bekvimare och avslappnande. Tva flickor och en pojke har angett att de
gillar bade digitala och tryckta bocker, variation. Tva flickor och tre pojkar har
angett att de hellre laser digitala bocker, jag forstar béttre ndr jag ldser digitalt. Tva
pojkar har valt ingendera. Jag har aldrig haft intresse for ldisning. Tva pojkar
svarade inte pd den har frigan i enkdten. Ingen av de som inte tycker om att ldsa har

valt tidningar.
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Foredrar elever att liisa digitalt, vanliga bocker eller bada?

Tabell 4: Gillar digitala bocker eller tryckta bocker

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att ldsa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)
Tryckta 12 (60 %) 10 (77 %) 5 (56 %) 4 (33 %)
bocker
Béda 525%) 0 (0 %) 2 (22 %) 1 (8 %)
Digitala 1 (5%) 0 (0 %) 2 (22 %) 325 %)
Tidningar 1(5%) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
Inget svar 1 (5%) 3 (23 %) 0 (0%) 2 (17 %)
Ingendera 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 2 (17 %)

I tabell 5 kan man se att ndstan alla (17 av 20) flickor och 9 av 13 pojkar som tycker
om att 1dsa har angett att de far tag 1 sina bocker fran biblioteket. Hélften av flickorna
och en pojke har angett att de far tag i det de liser pa internet. Atta flickor och tre
pojkar far bockerna fréan fordldrarna och sex flickor och tvd pojkar fér tag 1 det de
laser 1 skolan. Av syskon och fran lopptorg far fem flickor och en pojke tag i1 sina
bocker, och 1 bokhandeln far fyra flickor och tre pojkar tag i det de laser. En pojke

och en flicka koper sina bocker fran butiken, och en flicka far av sina vénner.

I tabell 5 framgar ocksa att sex av nio flickor och tio av tolv pojkar som inte tycker
om att ldsa far tag 1 det de ldser i skolan. Fyra flickor och tva pojkar gar till
biblioteket for att {4 tag 1 bockerna, och tva flickor och en pojke fér tag i det de laser
pa internet. En flicka och en pojke fér tag i bockerna fran lopptorg, och en flicka och
tva pojkar far av fordldrarna. En flicka far av vdnnerna och en annan flicka far tag i
bockerna diar hemma. Tva pojkar kdper bockerna 1 butiken, en pojke far bocker av

syskon och en annan pojke fér tag i det han ldser i bokhandeln.
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Var far elever tag pa det de liaser?

Tabell 5: Var far elever tag pa det de laser?

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att ldsa gillar att lisa (N=9) gillar att ldsa
(N=20) (N=13) (N=12)
Fran 17 (85 %) 9 (69 %) 4 (44 %) 2 (17 %)
biblioteket
P4 internet 10 (50 %) 1(8%) 2 (22 %) 1 (8 %)
Av fordldrar 8 (40 %) 323 %) 1 (11 %) 2 (17 %)
I skolan 6 (30 %) 2 (15 %) 6 (67 %) 10 (83 %)
Av syskon 525 %) 1 (8 %) 0 (0 %) 1(8 %)
Fran 525%) 1(8%) 1 (11 %) 1 (8 %)
lopptorg
I 4 (20 %) 323 %) 0 (0 %) 1(8 %)
bokhandeln
I butiken 1(5%) 1(8%) 0 (0 %) 2 (17 %)
Av vénner 1(5%) 0 (0 %) 1 (11 %) 0 (0 %)
Dér hemma 0 (0 %) 0 (0 %) 1(11 %) 1 (0 %)

Sammanfattningsvis kan det ses utgaende ifran tabellerna att de elever som tycker
om att ldsa ldser helst bocker och de som inte tycker om att ldsa ldser helst tidningar.
De elever som tycker om att ldsa ldser flera ganger i veckan eller varje dag, medan
de som inte tycker om att ldsa ldser hogst en gdng 1 manaden. De som tycker om att
lasa laser for att det &r roligt, intressant och avslappnande, medan majoriteten av de
som inte tycker om att ldsa ldser for att det dr ett méste exempelvis 1 skolan.
Majoriteten av de som tycker om att ldsa gér sjdlva till biblioteket for att lana bocker
samt manga elever far bockerna som de laser av sina fordldrar, medan av de som inte
tycker om att ldsa géar endast sex elever till biblioteket och tre elever far bocker av

sina foraldrar.
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4.2 Pa vilket sitt fungerar liraren/skolan som lisforebilder

enligt eleverna sjalva?

1 det hdr kapitlet redovisas hur elever i arskurs sju anser att deras
modersmalsldrare/skola kan paverka deras intresse for ldisning enligt eleverna

sjdlva.

I tabell 6 kan man se att 18 av 20 flickor och 11 av 13 pojkar anser att de ldser
skonlitteratur 1 skolan, medan tva flickor anser att de inte liser skonlitteratur 1 skolan.
Tva pojkar har inte svarat pa den aktuella fragan.

I tabell 6 framkommer dven att 8 av 9 flickor och 11 av 12 pojkar som inte tycker om
att ldsa anser att de ldser skonlitteratur i1 skolan, medan en flicka och en pojke inte
har svarat pa frdgan. Ingen har angett att de inte ldser skonlitteratur i skolan.

Anser elever att de liser skonlitteratur i skolan?

Tabell 6: Liasning av skonlitteratur i skolan

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att ldsa gillar att lisa (N=9) gillar att ldsa
(N=20) (N=13) (N=12)

Ja 18 (90 %) 11 (85 %) 8 (89 %) 11 (92 %)

Nej 2 (10 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Inget svar 0 (0 %) 2 (15 %) 1 (11 %) 1 (8 %)

I tabell 7 kan man se att fem av tjugo flickor och en av tretton pojkar som tycker om
att ldsa anser att de inte liser skonlitteratur ofta 1 skolan. Fem flickor anser att de
laser en gang i manaden medan fyra flickor och tva pojkar anser att de laser en gang
per termin. Tre flickor och sex pojkar har angett att de ldser skonlitteratur ibland, och
tva flickor samt fyra pojkar har inte svarat pa fragan. En flicka tycker att de laser

skonlitteratur 1 skolan tre ganger i1 veckan.
I tabell 7 framgar att fyra av nio flickor och tre av tolv pojkar som inte tycker om att

ldasa anser att de laser skonlitteratur tre génger per ar. Tre flickor och fem pojkar har

inte svarat pa fragan och en flicka tycker att de l4ser skonlitteratur i skolan en gang i
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veckan. En flicka har angett att de ldser en gang i ménaden. En pojke har svarat tva

ganger per manad och tre pojkar har svarat att de ibland ldser skonlitteratur 1 skolan.

Hur ofta anser elever att de laser skonlitteratur i skolan?

Tabell 7: Lasa skonlitteratur

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)
Inte s ofta 525 %) 1 (8 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
En géng i 525%) 0 (0 %) 1 (11 %) 0 (0 %)
manaden
En géng per 4 (20 %) 2 (15 %) 0 (0 %) 0 (0%)
termin
Ibland 3(15%) 6 (46 %) 0 (0 %) 3 (25 %)
Inget svar 2 (10 %) 4 (31 %) 333 %) 542 %)
Tre génger i 1(5%) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
veckan
Tre génger 0 (0 %) 0 (0 %) 4 (44%) 3 (25 %)
per ar
En géng i 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (11 %) 0 (0 %)
veckan
Tva gangeri  0(0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (8 %)
manaden

Av de elever som tycker om att ldsa har sju av tjugo flickor och tre av tretton pojkar
angett att de varken ldser for mycket eller for lite skonlitteratur i skolan, utan
“passligt”. Sex flickor och fyra pojkar anser att de ldser for lite skonlitteratur i
skolan eftersom ldsning dr roligare dn grammatik och man far inte tillrdckligt med
fantasi da vi inte ldser sa mycket samt man vill ldsa mera i skolan. Fem flickor och
fyra pojkar har inte svarat pa fragan. Slutligen kan man i tabell 8 se att tva flickor

och tva pojkar tycker att de ldser tillrdckligt med skonlitteratur 1 skolan.

I tabell 8 kan man dven se att fem flickor och tre pojkar som inte tycker om att ldsa
har angett att de ldser “passligt” med skonlitteratur i skolan. Det rdcker med att ldsa
en gang i manaden. Som vi har nu men lite mer sdllan. Tre flickor och fem pojkar
har angett att de ldser for mycket skonlitteratur 1 skolan. Tycker inte om att lisa, jag
vill aldrig ldsa. En flicka och fyra pojkar har inte svarat pd frigan. Ingen av de som
inte tycker om att ldsa har angett att de tycker att de ldser for lite skonlitteratur i

skolan.
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Anser elever att de laser for mycket eller for lite skonlitteratur i skolan?

Tabell 8: For mycket eller for lite skonlitteratur 1 skolan

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att ldsa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att liisa
(N=20) (N=13) (N=12)

Passligt 7 (35 %) 323 %) 5 (56 %) 325 %)

For lite 6 (30 %) 4 (31 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Inget svar 5(25%) 4 (31 %) 1 (11 %) 4 (33 %)

Tillrackligt 2 (10 %) 2 (15 %) 0 (0%) 0 (0 %)

For mycket 0 (0 %) 0 (0 %) 3333 %) 5 (42 %)

I tabell 9 framgéar att fem flickor och fyra pojkar som tycker om att ldsa inte har
svarat pa fraigan om hur ofta de skulle vilja ldsa skonlitteratur 1 skolan, medan tre
flickor har angett att de girna ldser en gang i manaden. Tre flickor vill ldsa
skonlitteratur varje dag och tre andra flickor vill ldsa varje modersmalslektion. Tre
flickor och fem pojkar vill ibland ldsa och en flicka och tva pojkar vill ldsa
skonlitteratur ofta. En flicka och en pojke har ingen skillnad hur ofta de ldser

skonlitteratur 1 skolan medan en flicka och en pojke inte vill ldsa si ofta.

Av eleverna som inte tycker om att ldsa har fyra av nio flickor och tvé av tolv pojkar
valt att de inte vill ldsa skonlitteratur sa ofta och tva flickor och en pojke har valt att
det dr bra som det dr nu. En flicka och fyra pojkar har inte svarat pa fragan eller
angett att de inte vet. En flicka och tre pojkar har angett att de aldrig vill ldsa
skonlitteratur 1 skolan och en flicka har ingen skillnad. En pojke vill ldsa
skonlitteratur en gdng i manaden och en annan pojke vill ldsa skonlitteratur ibland.

Det har framkommer i tabell 9.
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Hur ofta skulle elever vilja lidsa skonlitteratur?

Tabell 9: Onskemal att 1dsa skonlitteratur i skolan

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att lisa gillar att lisa gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=9) (N=12)
Inget svar 525%) 4 (31 %) 1 (11 %) 4 (33 %)
En géng i 3(15%) 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (8 %)
manaden
Varje dag 3(15%) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
Varje 3(15%) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
modersmélstimme
Ibland 3 (15 %) 5 (38 %) 0 (0 %) 1 (8 %)
Ofta 1(5%) 2 (15 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
Ingen skillnad 1(5%) 1 (8 %) 1 (11 %) 0 (0 %)
Inte sa ofta 1 (5 %) 1(8%) 4 (44 %) 2 (17 %)
Bra som det &r 0 (0 %) 0 (0 %) 2 (22 %) 1 (8 %)
Aldrig 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (11 %) 3(25%)

I tabell 10 kan man se att 18 av 20 flickor och 11 av 13 pojkar som tycker om att ldsa
anser att de far sjdlv vilja vilka bocker de ska ldsa i skolan, ldsningen blir roligare
ndr man sjdlv far vilja vilka bocker man vill ldsa. Det dr roligare och man dr mer
motiverad att ldsa om man far vilja sjdlv. Tva flickor har uppgett att de ibland far
valja. Ibland far vi vilja, daligt for man vill ju nog vdlja sjdlv vad man ska ldsa. En

pojke har svarat nej pa frdgan och en annan pojke har inte svarat pa fragan.

I tabell 10 framgar ocksa att sju av nio flickor och sju av tolv pojkar som inte tycker
om att l4dsa anser att de far sjélv véilja bocker som de ska ldsa i skolan, man maste fa
vdlja sjilv vad man vill ldsa. En flicka och tva pojkar har uppgett att de ibland far
vilja. Det finns endast ett fatal bocker att vilja mellan. En flicka och tva pojkar
sdger att de inte fir vélja vilka bocker de ska ldsa 1 skolan, det finns endast trakiga

bocker att vilja mellan. En pojke har inte svarat pé fragan.
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Upplever elever att de far vilja vilka bocker de ska lédsa i skolan?

Tabell 10: Val av bocker

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att liisa
(N=20) (N=13) (N=12)

Ja 18 (90 %) 11 (85 %) 7 (78 %) 7 (59 %)

Ibland 2 (10 %) 0 (0 %) 1 (11 %) 2 (17 %)

Nej 0(0 %) 1 (8 %) 1 (11 %) 2 (17 %)

Inget svar 0 (0 %) 1(8 %) 0 (0 %) 1 (0,8 %)

I tabell 11 framkommer att 18 av 20 flickor och 12 av 13 pojkar som tycker om att
ldsa anser att de fir uppmuntran av modersmélsldraren. En flicka och en pojke
upplever att de inte far, medan en flicka har angett att hon ldser oberoende om hon

far uppmuntran eller ej.

I tabell 11 kan man dven se att fem av nio flickor och nio av tolv pojkar som inte
tycker om att ldsa anser att de far uppmuntran av modersmalsldraren, medan tva
flickor och tre pojkar anser att de inte far uppmuntran. Tvéa flickor har svarat att de
inte vet om de far uppmuntran av ldraren.

Upplever elever att deras modersmalslirare uppmuntrar dem att lisa?

Tabell 11: Uppmuntran av modersmaélsldraren

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)
Ja 18 (90 %) 12 (92 %) 5 (56 %) 9 (75 %)
Nej 1(5%) 1 (8 %) 2 (22 %) 3 (25 %)
Liaser 1 (5%) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)
oberoende
Vet inte 0 (0 %) 0 (0 %) 2 (22 %) 0 (0 %)

Hiélften av flickorna och sex av tretton pojkar som tycker om att ldsa anser att
modersmaélsldraren inte ger boktips till dem, medan atta flickor och sju pojkar anser
att hen ger boktips. Tva flickor har svarat att modersmalsldraren ibland ger boktips.

Detta kan ses i tabell 12.

I tabell 12 framkommer ocksa att sju av nio flickor och sju av tolv pojkar som inte
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tycker om att ldsa anser att modersmalsldraren ger boktips till eleverna, medan tva
flickor och tre pojkar tycker att hen inte ger boktips. Tva pojkar har inte svarat pa
fragan.

Ger modersmalsliraren boktips enligt eleverna?

Tabell 12: Boktips

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att ldsa gillar att ldsa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)

Nej 10 (50 %) 6 (46 %) 2 (22 %) 3 (25 %)

Ja 8 (40 %) 7 (54 %) 7 (78 %) 7 (58 %)

Ibland 2 (10 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Inget svar 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 2 (17 %)

I tabell 13 kan man se att 12 av 20 flickor och 9 av 13 pojkar som tycker om att ldsa
vill att modersmaélsldraren ska ge boktips till eleverna, medan sex flickor och tre
pojkar inte vill att hen ska ge boktips. En flicka och en pojke har angett att de kanske
vill ha boktips medan en flicka har angett att det inte & ndgon skillnad om

modersmaélsldraren ger boktips eller e;j.

I tabell 13 framgar ocksa att alla flickor samt sju pojkar av tolv som inte tycker om
att ldsa vill att modersmalsldraren ska ge boktips till eleverna. Tre pojkar har valt att

de inte vill att hen ska ge boktips medan tva andra pojkar inte har svarat pa fragan.

Vill elever att modersmalsliraren ska ge boktips?

Tabell 13: Boktips av modersmaélsldraren

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att ldsa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)

Ja 12 (60 %) 9 (69 %) 9 (100 %) 7 (58 %)

Nej 6 (30 %) 3123 %) 0 (0 %) 3(25%)

Kanske 1 (5%) 1 (8 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Ingen 1(5%) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

skillnad

Inget svar 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 2 (17 %)
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Avslutningsvis kan man utgdende fran tabellerna ldsa att ingen av de elever som
tycker om att ldsa anser att de ldser for mycket skonlitteratur i skolan, medan ingen
av de som inte tycker om att ldsa har svarat att de ldser for lite. Majoriteten av de
som tycker om att ldsa vill gdrna l4sa varje dag, varje modersmalslektion och ofta 1
skolan, medan de som inte tycker om att ldsa har svarat att de inte vill ldsa si ofta
eller aldrig 1 skolan. Alla elever som tycker om att ldsa anser att de fAr uppmuntran
av ldraren, medan en fjdrdedel av pojkarna samt tva av flickorna som inte tycker om
att lasa anser att de inte far uppmuntran av ldraren till ldsning. Majoriteten av bade de
som tycker om att lisa och de elever som inte tycker om att ldsa vill att

modersmaélsldraren ska ge boktips till dem.

4.3 Vad anser eleverna om forialdrarnas betydelse for deras

intresse for lasning?

I det hdr kapitlet presenteras vad elever anser om fordldrarnas betydelse for deras

intresse for ldsning.

I tabell 14 kan man se att 8 av 20 flickor och 9 av 13 pojkar som tycker om att ldsa
anger att deras fordldrar ldste for dem varje kvéll nér de var barn. Fyra flickor och en
pojke vet inte hur ofta fordldrarna laste for dem, medan tre flickor och tva pojkar
sdger att fordldrarna ldste for dem ibland. Tre flickor och en pojke har angett att de
laste néstan varje kvéll och tva flickor har sagt att fordldrarna aldrig laste for dem nér

de var barn.

I tabell 14 framgéar dven att tre av nio flickor och tre av tolv pojkar som inte tycker
om att ldsa har angett att deras fordldrar ldste for dem varje kvéll nér de var barn. Tre
flickor och fem pojkar har angett att fordldrarna laste ndstan varje kvill, tva flickor
och en pojke har angett att fordldrarna ibland ldste for dem. En flicka och en pojke
vet inte och en pojke har sagt att fordldrarna ldste hela tiden féor honom nir han var

barn. Ingen har angett att fordldrarna aldrig skulle ha ldst for dem ndr de var barn.
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Hur ofta liste foraldrarna for elever nér de var barn?

Tabell 14: Foréldrars ldsning f6r barnen

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att ldsa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)

Varje kvill 8 (40 %) 9 (69 %) 3(33%) 2 (25 %)

Vet inte 4 (20 %) 1 (8 %) 1(11 %) 1 (8 %)

Ibland 3 (15 %) 2 (15 %) 2 (22 %) 1 (8 %)

Néstan varje 3 (15 %) 1 (8 %) 3(33%) 542 %)

kvall

Aldrig 2 (10 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Hela tiden 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (8 %)

I tabell 15 framkommer att av de elever som tycker om att ldsa tror sju av tjugo
flickor och sex av tretton pojkar att deras ldsintresse har paverkats av att fordldrarna
laste for dem som barn. Jag upptdckte bockernas virld, jag fick lyssna ndr jag var
liten och sedan ndr jag blev stor fick jag sjdlva borja ldsa. Roligt att lyssna, fick
storre ordforrdd och spraket blev bdittre. Sex flickor och sju pojkar har inte svarat pa
frigan, medan fyra flickor inte vet om det har paverkat deras lasintresse. Tva flickor
har svarat kanske, avslappnande innan ldggdags i alla fall En flicka har svarat nej pa

fragan.

Av eleverna som inte tycker om att ldsa har fyra flickor och fem pojkar inte svarat pa
frigan om de tror att deras ldsintresse har paverkats av att fordldrarna har last for
dem nédr de var barn. Tre flickor och fyra pojkar har svarat nej, for att de skulle fa
mig att somna snabbare. Tva flickor och en pojke har svarat kanske, jag brukade
dromma om vad de hade ldst for mig och komma ihdg det. En pojke vet inte och en
annan pojke tror att hans ldsintresse har paverkats av forédldrarnas ldsning nir

eleverna var barn. Det har kan ocksa ses 1 tabell 15.
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Tror elever att deras ldsintresse har paverkats av att fordldrarna har list for
dem som barn?

Tabell 15: Lisintresse som paverkats av fordldrarna

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att lisa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)

Ja 7 (35 %) 6 (46 %) 0 (0 %) 1 (8 %)

Inget svar 6 (30 %) 7 (54 %) 4 (44 %) 542 %)

Vet inte 4 (20 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 1 (8 %)

Kanske 2 (10 %) 0 (0 %) 2 (22 %) 1(8 %)

Nej 1 (5%) 0 (0 %) 3 (33 %) 4 (33 %)

I tabell 16 kan man se att elva av tjugo flickor och tolv av tretton pojkar som tycker
om att ldsa tror inte att fordldrarnas yrke har paverkat deras ldsintresse. Deras yrken
har inget med ldsning att gora. Tre flickor och en pojke tror att fordldrarnas yrke har
paverkat elevernas ldsintresse, min ena fordlders jobb kanske har pdaverkat da hen
har ldst hur samhdllet fungerar. Tre flickor har svarat att de inte vet. Tva flickor har

svarat kanske och en flicka har inte svarat pa fragan.

I tabell 16 kan man &dven se att atta av nio flickor och tio av tolv pojkar som inte
tycker om att ldsa anser att deras fordldrars yrke inte har paverkat elevernas
lasintresse. Man arbetar mest ndr man dr bonde. En flicka har svarat att hon inte vet,
medan tva pojkar tror att deras ldsintresse har péaverkats av fordldrarnas yrke, de

ldser mycket pad jobbet.

Anser elever att deras forildrars yrke har paverkat elevernas ldsintresse?

Tabell 16: Forédldrarnas yrke

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att ldsa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)

Nej 11 (55 %) 12 (92 %) 8 (89 %) 10 (83 %)

Ja 3(15%) 1 (8 %) 0 (0 %) 2 (17 %)

Vet inte 3 (15 %) 0 (0 %) 1 (11 %) 0 (0 %)

Kanske 2 (10 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Inget svar 1(5%) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

I tabell 17 framgér att 11 av 20 flickor och 9 av 13 pojkar som tycker om att ldsa

uppger att deras fordldrar laser pa fritiden. Fem flickor och en pojke har angett att en
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forédlder laser pd fritiden, medan tre flickor och en pojke anger att fordldrarna inte
laser pa fritiden. En flicka och en pojke har svarat sdllan och en pojke har inte svarat

pa fragan.

I tabell 17 framkommer dven att fem av nio flickor och tre av tolv pojkar som inte
tycker om att ldasa uppger att deras fordldrar inte laser pa fritiden, medan tva flickor
och fem pojkar har angett att fordldrarna ibland l4ser pa fritiden. En flicka och fyra
pojkar har sagt att deras fordldrar ldser pa fritiden och en flicka anger att en fordlder

laser pa fritiden.

Liser elevernas forildrar pa fritiden?

Tabell 17: Foréldrars ldsning pé fritiden

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att ldsa gillar att ldsa gillar att lisa (N=9) gillar att ldsa
(N=20) (N=13) (N=12)

Ja 11 (55 %) 9 (69 %) 1 (11 %) 4 (33 %)

En fordlder 525%) 1(8%) 1 (11 %) 0 (0 %)

Nej 3 (15 %) 1 (8 %) 5 (56 %) 325 %)

Sallan 1(5%) 1(8%) 0 (0 %) 0 (0 %)

Inget svar 0 (0 %) 1 (8 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Ibland 0(0%) 0 (0 %) 2 (22 %) 542 %)

I tabell 18 kan man se att 12 av 20 flickor och 12 av 13 pojkar som tycker om att ldsa
upplever att de far uppmuntran till att lasa av fordldrarna, medan fyra flickor och en
pojke upplever att de inte far uppmuntran av fordldrarna. Tre flickor har angett att de
inte behdver uppmuntran for att ldsa och en flicka har angett att hon ibland far

uppmuntran till att l4sa av fordldrarna.

I tabell 18 framgar ocksé att sju av nio flickor och sex av tolv pojkar som inte tycker
om att ldsa anser att de inte far uppmuntran av fordldrarna, medan tva flickor och sex
pojkar anser att de far uppmuntran till att ldsa av fordldrarna. Barnen motiveras
genom att fordldrarna sdger: det blir ldttare i skolan om du ldser mera, du ska ldsa

mera.
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Upplever elever att foraldrarna uppmuntrar dem att liisa?

Tabell 18: Uppmuntran till 1dsning av fordldrar

Flickor som Pojkar som Flickor som inte Pojkar som inte
gillar att ldsa gillar att lisa gillar att lisa (N=9) gillar att lisa
(N=20) (N=13) (N=12)

Ja 12 (60 %) 12 (92 %) 2 (22 %) 6 (50 %)

Nej 4 (20 %) 1 (8 %) 7 (78 %) 6 (50 %)

Behovs inte 3 (15 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Ibland 1(5%) 0 (0 %) 0 (0 %) 0 (0 %)

Avslutningsvis kan det konstateras att de barn som tycker om att ldsa har haft
fordldrar som har ldst for dem kontinuerligt ndr de var barn. De som tycker om att
lasa har ocksa en positivare syn pa ldsning dn de som inte tycker om att ldsa.
Majoriteten av de elever som tycker om att ldsa har haft atminstone en lasforebild i
hemmet, medan de elever som tillhdr gruppen som inte tycker om att ldsa har i
allminhet inte haft nigon l4sforebild i hemmet. Overlag tror varken eleverna som
tycker om att ldsa eller eleverna som inte tycker om att lésa, att deras fordldrars yrke

har paverkat elevernas intresse for ldsning.

De elever som tillhor gruppen som tycker om att ldsa har en positiv instillning till
lasning, medan de som tillhér gruppen som inte tycker om att ldsa har en negativ
instéllning till 1dsning. Om man jamfor alla fyra grupper, det vill sdga pojkar som
tycker om att ldsa, flickor som tycker om att ldsa, pojkar som inte tycker om att ldsa
samt flickor som inte tycker om att ldsa, ser man att pojkar som tycker om att ldsa &r
den grupp som &r procentuellt mest positiv till ldsning. Den grupp som &r
procentuellt minst positiv till ldsning av dessa fyra grupper ar pojkar som inte tycker
om att ldsa. Efter pojkarna som tycker om att ldsa kommer flickor som tycker om att

ldasa och pé tredje plats dr flickor som inte tycker om att lisa.
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5 Sammanfattande diskussion

I detta kapitel fors en avslutande diskussion om resultatet, forskningens metod och

forslag till framtida forskning.

5.1 Resultat

Hur beskriver elever sitt intresse for ldsning?

De elever som tycker om att ldsa ldser pd fritiden varje dag eller flera génger i
veckan, medan de som inte tycker om att ldsa ldser hogst en ging i ménaden pa
fritiden. Elever som tycker om att ldsa ldser helst bocker, medan de som inte tycker
om att ldsa ldser helst tidningar. De elever som tycker om att l4sa ldser pa fritiden for
att det dr roligt, intressant och avslappnande, medan majoriteten av de som inte
tycker om att ldsa laser for att det dr ett méaste exempelvis 1 skolan. Storsta delen av
de som tycker om att ldsa pd fritiden gar sjdlva till biblioteket for att 1dna bocker
samt manga av eleverna far bockerna som de ldser av sina fordldrar, medan av de
som inte tycker om att ldsa géar endast sex elever till biblioteket pa fritiden och tre

elever far bocker av sina foraldrar.

Det har redan konstaterats i den hdr undersdkningen att pojkar som tycker om att ldasa
ar den grupp som dr mest positiv till ldsning, medan pojkar som inte tycker om att
lasa dr den grupp som dr minst positiv till ldsning. Tidigare undersdokningar visar att
pojkar har en negativare instillning till l1dsning &n flickor i samma alder. I stillet f6r
”pojkar tycker det &dr trakigt att ldsa” har det utvecklats till “pojkar ldser inte”
(Molloy, 2007, s.10). P4 basen av denna undersokning kan det konstateras att
ovanstdende péstaende inte stimmer helt 1 denna undersokning, eftersom gruppen
som var mest positiv till ldsning var pojkar som tycker om att ldsa. Pastdendet

”pojkar ldser inte” stdmmer dnda till en viss del 1 denna undersdkning, eftersom

pojkar som inte tycker om att ldsa dr den grupp som &r minst positiv till 1dsning.

Harju-Luukkainen och Nissinen (2011) skriver att man ibland annat PISA-
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undersokningarna kan se att flickor ldser flitigare dn pojkar. Resultaten 1 denna
undersokning visar ddremot att pojkar som tycker om att lisa ldser flitigare an flickor
som tycker om att ldsa. Detta kan ses i bland annat tabellen for hur ofta eleverna

laser pa fritiden.

Pa vilket sdtt fungerar ldraren/skolan som ldsforebilder enligt eleverna

sjdlva?

Ingen av de elever som tycker om att l4sa anser att de ldser for mycket skonlitteratur
1 skolan, medan ingen av de som inte tycker om att ldsa har svarat att de laser for lite
skonlitteratur i1 skolan. Majoriteten av de som tycker om att ldsa vill gdrna ldsa varje
dag, varje modersmalslektion och ofta i skolan, medan de som inte tycker om att ldsa
har svarat att de inte vill ldsa sa ofta eller aldrig i skolan. Personer som inte tycker
om att ldsa saknar ofta lust och glddje att ldsa och dérfor borde skolan se till att
elevers utveckling framskrider, diar goda resultat ger nya framgangar och dir
elevernas sjdlvfortroende stirks ndr de upplever att de blir bédttre pd att ldsa.

(Lundberg & Herrlin, 2003, s. 16-18.)

Alla elever som tycker om att l4sa anser att de far uppmuntran av ldraren, medan en
fjairdedel av pojkarna samt tva av flickorna som inte tycker om att ldsa anser att
lararen inte uppmuntrar eleverna till ldsning. Lérarens attityd och instédllning till
lasning ar viktig, eftersom den speglas i1 elevernas engagemang och attityder till
lasning. Barn som har en positiv instillning till 1dsning dr mer engagerad i sin ldsning
an barn som har en negativ instéllning till lasning. I denna undersdkning visas att de
flesta eleverna anser att de fir uppmuntran av liraren. Majoriteten av bade de som
tycker om att ldsa och de elever som inte tycker om att ldsa wvill att
modersmaélsldraren ska ge boktips till dem. Merisuo-Storm (2006) skriver att det ar
lararens uppgift att hitta en lamplig bok till eleverna. Eleverna dr olika typer av

lasare och darfor vill de ocksa ldsa olika typer av litteratur.

Det kan konstateras att resultatet for den hér forskningsfragan stimmer bra 6verens

med annan forskning och litteratur.
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Vad anser eleverna om fordldrars betydelse for deras intresse for

ldsning?

Barn som tycker om att ldsa har haft fordldrar som har last for dem kontinuerligt nir
de var barn. De som tycker om att Iisa har ocksé en positivare instéllning till 1dsning
an de som inte tycker om att ldsa. Majoriteten av de elever som tycker om att 14sa har
haft atminstone en ldsforebild i hemmet, medan de elever som tillhér den gruppen
som inte tycker om att ldsa har i allmédnhet inte haft ndgon l4sforebild i hemmet.
Hoglasningen ska helst vara en social situation mellan en vuxen och ett barn som
inkluderar samtal om textens innehall. (Frost, 2002, s. 46.) De flesta elever som har
angett att atminstone en av fordldrarna ldser dar hemma, har angett att det & mamma
som ldser hemma. Papporna borde ocksa ldsa for att visa pojkarna att det inte &r
omanligt att lisa. (Molloy, 2007, s. 161). Overlag tror varken eleverna som tycker
om att ldsa eller eleverna som inte tycker om att ldsa, att deras fordldrars yrke har

paverkat elevernas intresse for ldsning.

Pé basen av undersokningen kan man anta att fordldrars 1dsning for barnen nir de var
sma, uppmuntran till ldsning och forédldrars ldsning pé fritiden har stor inverkan pa

elevers intresse for ldsning 1 hogre alder.

5.2 Metod

Syftet med undersdkningen var att skapa en uppfattning om vad elever i arskurs sju
har for syn pé lasning och om de tror att fordldrar och/eller larare/skola kan paverka
deras ldsintresse. Metoden som har anvénts i undersokningen ar enkit, ndrmare
bestdmt en gruppenkit och direfter har en innehdllsanalys gjorts av materialet som
har insamlats. Innehéllsanalysen gjordes utgaende frdn Excel dir alla elevers svar
sammanstdlldes. Dérefter jamfordes elevernas svar med varandra for att komma fram
till likheter och skillnader. Programmet SPSS kunde ha anvints, men i denna

undersokning var det sa informanter sa det var inte nodvandigt.

Metoden ldmpade sig bra for den hédr undersdkningen och forskningsfragorna blev
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besvarade. Spriket hade anpassats enligt elever i1 arskurs sju, men &nda uppstod
nagra enstaka frdgor om vad vissa begrepp betyder. Exempelvis var begreppet
skonlitteratur ett svart ord for eleverna. Det var en del bortfall 1 svaren i enkéten. I en
intervjusituation hade sddana misstag inte uppstatt, eftersom man direkt hade kunnat
stilla en foljdfraga till respondenten. Intervju som datainsamlingsmetod hade varit
mera noggrann och mera djupgaende. Trots det valdes en kvantitativ metod eftersom
undersokningen inte hade som avsikt att g pa djupet, utan 1 stillet f4 en inblick hur

det kan se ut i en sjunde klass angéende flickors och pojkars intresse for lasning.

5.3 Forslag till vidare forskning

Utgéende fran den hir forskningen skulle det vara intressant att jamfora dessa
resultat, bade flickornas och pojkarnas, med négon skola pa annat hall 1 Finland f6r
att se om det finns skillnader och/eller likheter inom Finland. Rent konkret tinker jag
direkt pa en jimforelse mellan sddra Finland och Osterbotten, men norra Finland och
Ostra Finland skulle ocksa vara ett alternativ for att fa ett storre perspektiv pa hur det

ligger till med elevers intresse for ldsning 1 Finland.

Det vore ocksa intressant att jdmfora mina resultat med en skola med fler elever i
arskurs sju eftersom min undersokning var ganska liten med tanke pé
respondentantalet. Slutligen kunde man forska 1 skillnader/likheter pojkar emellan
och flickor emellan eftersom det inte finns sd mycket forskning inom det omradet
annu. Anledningen till det &r troligtvis att jimforandet oftast sker mellan flickor och

pojkar och inte inom konskategorierna.
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Bilaga 1 Informationsbreyv till foridldrarna

Bista vardnadshavare!

Jag heter Madeleine Heir och jag studerar tredje aret till klassldrare vid
Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier, Abo Akademi i Vasa. Jag
gor just nu min kandidatavhandling som handlar om pojkars l4sintresse 1
arskurs sju (7) och jag kommer att utféra min undersokning i xxX.
Jag har kontaktat skolans rektor och fétt godkdnnande att utféra min
undersokning. For att ert barn skall fa delta i undersokningen behover
jag er tillatelse. Undersokningen bestdir av en enkdt med bade
ifyllningsfragor och kortare skrivfrigor angaende intresse for ldsning,
lasningen 1 skolan och fordldrarnas vanor att 1dsa. All information som
insamlas ar konfidentiell, det betyder alltsd att endast jag kommer att ha

tillgang till informationen.

Har ni fragor ni funderar &6ver s& kan ni kontakta mig pa

madeleine.heir@abo.fi eller min handledare Sol-Britt Arnolds-Granlund

pa sol-britt.arnolds-granlund@abo.fi

Tack pa forhand!

Jag tilldter INTE att mitt barn deltar i undersokningen om pojkars

lasintresse 1 ak 7

Vardnadshavarens underskrift

Siand detta papper tillbaka senaste den 12 februari undertecknat om ditt
barn INTE fér delta i undersokningen.
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Bilaga 2 Enk:it

Plats: x
Datum: 12.2.3015
Handledare: Sol-Britt Arnolds-Granlund

Hej!

Jag heter Madeleine Heir och studerar pa klassldrarlinjen vid Abo
Akademi 1 Vasa och jag skriver min avhandling om pojkars intresse for
lasning 1 arskurs 7. Jag skulle uppskatta om du ville hjdlpa mig att
genomfora min undersokning genom att fylla i denna enkit. Tack!

1. Vad gor du helst pa din fritid? (Vilj hogst tre (3) alternativ)

Liser laxor L]
Umgas med kompisar []
Liser bocker L]
E-bocker eller vanliga” bocker?
Sitter vid datorn
(surfar,spelar,chattar...)

Spelar Tv-/datorspel []

Idrottar []
Spelar instrument []
Laser tidningar []
Ser pa Tv/film []

2. Tycker du om att ldsa?

Ja [] Nej []
3. Vad lidser du helst?
Bocker []
E-bocker []
Tidningar ]

Digitala tidningar [ ]

Annat
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4. Hur ofta ldser du pa din fritid?

Varje dag []
En géng i veckan []
Flera gingeriveckan [ |
En ging i manaden []
Nagra génger i ménaden[ |
en ging per ar []
Aldrig []

5. Varfor brukar du ldsa? (valj hogst tre (3) alternativ)
Ett méste (t.ex. i skolan)[_]
Man lér sig nya saker [ ]

Avslappnande []
Intressant [
Roligt L]
Annat:

6. Foredrar du att ldsa digitala, vanliga bocker eller bada?
Varfor?

7. Var far du tag pa det du ldser?
Av foraldrar

I skolan

Av vanner

Av syskon
Fran biblioteket
Pa internet

I bokhandeln

I butiken

Frén lopptorg
Annat

OO o0n
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8. Liste dina forildrar for dig nir du var barn?

Om ja,

Hur ofta ungefar?

Tror du det har paverkat ditt 14sintresse?
Varfor tror du att de gjorde det?

Varfor inte?
om nej,
Skulle du ha velat att de skulle ha ldst for dig nédr du var barn?

Tror du det har paverkat ditt ldsintresse?
Varfor?

Varfor inte?

9. Vad har dina forildrar for yrken?
Tror du deras yrken har paverkat ditt 1dsintresse?

om ja,
Varfor?

om nej,
Varfor inte?

10. Léiser din mamma och pappa bocker pa fritiden?

11. Laser ni skonlitteratur i skolan?
Ungefar hur ofta?

Tycker du det ar for lite eller for mycket?
Varfor?

Hur ofta/séllan skulle du vilja l4sa skonlitteratur 1 skolan?
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12. Uppmuntrar din mamma och/eller pappa dig att lisa bocker?

om ja,
hur?

om nej,
hur skulle din mamma och/eller pappa fa dig mera motiverad att 1dsa?

13. Beriittar du om bockerna du har lidst for andra i klassen? (ex.
bokpresentation, recensioner)

om ja,
Tycker du det ér bra eller daligt?
Varfor?

om nej,
Skulle du vilja berétta for din klass om den bok du har l&st?
Varfor? Varfor inte?

Skulle lasningen bli roligare om du skulle fa berdtta om den for
andra/klassen efter att du har last den?
Varfor? Varfor inte?

14. Far ni sjalv vilja vilka bocker ni ldser i skolan?
Om ja,

Tycker du det &r bra eller daligt?
Varfor ar det bra/daligt?

Vilka bocker véljer du att 14sa?

om nej,
Tycker du det &r bra eller daligt?
Varfor ar det bra/daligt?
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skulle du vara mer intresserad av att ldsa om du fick vélja bocker sjalv?

15. Tror du att din modersmalsléirare gillar sjalv att lasa?
Varfor/Varfor inte?

16. Liser din modersmalslirare hogt for er i klassen?
Tycker du det ér bra eller daligt? Varfor?

17. Minns du biittre vad boken handlar om nér du lyssnar pa nigon
annan som liser eller niar du sjilv ldser?
Vad tror du det beror pa?

18. Uppmuntrar modersmalsliararen dig att lisa?

om ja,
hur?

om nej,
har du forslag p&4 hur modersmaélsldraren skulle kunna motivera dig att
lasa mera?

19. Brukar modersmalsliraren ge tips pa bocker ni kan ldsa?
om ja,

ar det bra eller daligt?
Varfor?

om nej,
skulle du vilja att modersmalslararen skulle ge boktips?
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