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1 Johdanto

Syksylld 2005 joukko Stadian musiikkipedagogiikan opiskelijoita ldhti opettamaan
kamarimusiikkia Vantaan Peltolan yldkoulun musiikkiluokille. Projektiin halusi mukaan
monta opettajaa, koska opiskelijat halusivat lisdd kokemusta kamarimusiikin ja
ylipdédtddn ryhmien opettamisesta. Kamarimusiikin vieminen yldasteelle tuntui myos
kiinnostavalta ja piristdviltd haasteelta. Kamarimusiikkiryhmien opetus péétettiin
toteuttaa siten, ettd jokaisella ryhmailld olisi kaksi tai kolme opettajaa. Niin
mahdollisimman moni opettaja padsisi harjoittelemaan kamarimusiikkiryhmén
ohjaamista, ja vastuuta opettamisesta voitaisiin jakaa. Olin itse yksi projektin

opettajista.

Keskityn opinndytetydssdni kuvaamaan, miten yhdessi opettaminen toteutui ja onnistui
Peltolan yhteismusisointiprojektissa, ja milld tavoin opetusratkaisut vaikuttivat ryhmien
oppimisprosessiin. Milld tavoin useamman opettajan ldsndolo muuttaa opetustilannetta?
Miten tdmé vaikuttaa oppilaiden oppimiseen ja ryhmén tydskentelyyn? Miten yhdessd
opettaminen vaikuttaa opettajien tyohon, ja minkélaisia tydskentelytapoja heiltd
vaaditaan? On myo6s hyvd pohtia, minkélaisiin opetustilanteisiin yhdessd opettaminen
soveltuu ja minkélaisissa tilanteissa se voi olla erityisen hedelméllistd. Lisdksi perehdyn
tyossdni myds siithen, miten videointia voitaisiin hyddyntdd opetuksessa ja sen

kehittdmisessa.

Olen valinnut projektista kolme erilaista ryhmid, joiden toimintaa tarkastelen
tarkemmin. Ryhmdlld tarkoitan tdssd tydssd tietyn kamarimusiikkiyhtyeen
oppilassoittajia ja yhtyettd ohjaavia opettajia. Olen tarkastellut ryhméssd syntyneitd
rooleja, ryhmén vuorovaikutusta sekd ryhmén musiikillista tyOskentelyd. Tyossd
analysoitavana aineistona olen kéyttdnyt videomateriaalia, joka saatiin kuvaamalla 1dhes
kaikki opetuskerrat. Lisdksi aineistona on projektiin osallistuneille opettajille tekeméni
sdahkopostikysely. Tyon apuna olen myds hyodyntdnyt Paula Nurmisen ja Anna
Totterstromin koulun oppilailta kerddmid kysely- ja haastatteluaineistoa. Koska itse
osallistuin projektiin, olen tehnyt opinndytetyotdni reflektoiden samalla omia

kokemuksiani.

Seuraavassa luvussa késittelen tyoni aiheen kannalta térkeitd teemoja. Esittelen vuoden

2005 Peltolan yhteismusisointiprojektin tarkemmin luvussa kolme ja luvussa neljd
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kuvaan tyOssd kéyttdmidni aineistoa. Nididen jdlkeisissd kolmessa luvussa seuraa
tutkimukseni empiirinen osuus. Kuvaan kussakin luvussa yhtd ryhméé, jonka toimintaa
ja yksilollisid tavoitteita tarkastelen tarkemmin. Analyysin lomassa niitd seikkoja
havainnollistavat videonauhoilta poimimani episodit. Esittelen luvussa kahdeksan
kyselyjen tuloksia ja luvussa yhdeksén johtopddtoksid ja kehitysehdotuksia. Viimeinen

luku kertoo ajatuksista, joita opetusprosessi ja tyon tekeminen on minussa herattinyt.



2 Tyon teemat

2.1  Opettaja uusien opetusratkaisujen kehittdjana

Uudenlaiset opetustilanteet ja muuttuva maailma saavat miettimédn, miten opetusta ja
uusia opetusmenetelmid voitaisiin  kehittdd. Opettamisella on pitkdt perinteet
kannettavanaan, joten vanhojen menetelmien toimivuutta tulisi uskaltaa kyseenalaistaa.
Innovatiivinen opettaja uskaltaa kokeilla uutta ja kehittdd vanhaa. Hyvéksi koettua ei

kannata unohtaa, mutta sen piille voi rakentaa uutta.

2.1.1 Yhdessi opettaminen ja opettajien vélinen yhteistyd

Kokeilin itse yhdessd opettamista ensimmaisti kertaa Tapani Heikinheimon ohjaamassa
opetusharjoitteluryhmésséni vuonna 2003-2005. Opettajaryhméddmme kuului yhteensd
neljd opettajaa, joiden kanssa pidimme yhdessd sellistipedagogiikkaoppilaiden
ryhmitunteja kerran viikossa. Yleensd kaksi opettajaa suunnitteli ja piti tunnin yhdessa,
ja muille opettajille keksittiin tarvittaessa avustustehtivid, esimerkiksi sdestdimisti,
mukana soittamista tai soittoasentojen tarkkailua ja korjaamista. Stadian sellistien
opetusharjoittelussa yhdessd opettamista kdytetdén yleisesti ryhméopetuksen tukena.
Koin yhdessd opettamisen mielekkéédksi ja antoisaksi tavaksi opettaa, niin opettajille
kuin oppilaillekin. Niinpd 1dhdin mielenkiinnolla mukaan Peltolan projektiin

kokeilemaan, miten yhdessi opettaminen toimisi kamarimusiikkiyhtyeiden ohjauksessa.

Yhteisopetusta ei tietddkseni kovinkaan paljon kdytetd opetustapana soitonopetuksessa
musiikkioppilaitoksissa. Syynd tdhdn lienee sen kalleus; opetuksen hinta
moninkertaistuu sitd mukaa, mitd useampi opettaja opetustilanteeseen osallistuu.
Taiteen perusopetuksen musiikin laajan oppimdiridn opetussuunnitelman perusteissa
2002 puhutaan paljon oppilaan ja opettajan sekd oppilaiden vilisestd
vuorovaikutuksesta. Oman instrumentin hallinta sekd yhteismusisointi tukevat ja
tdydentdvit toisiaan. Opetusta voidaan toteuttaa sekd yksilo- ettd ryhmiopetuksena.
Opetussuunnitelman perusteissa mainitaan, ettd opetuksessa voidaan toteuttaa erilaisia
kokeiluja ja oppiaineiden integrointia, mikd vaatii opettajilta tiiviimmén yhteistyon
tekemistd. Missdédn ei kuitenkaan suoranaisesti kehoteta opettajia tekemain yhteistyota
saatikka jérjestimddn opetusta yhdessd. Tdméa kertoo mielestdni musiikin opetuksen

traditiosta. Opettaja on perinteisesti ollut vankka auktoriteetti, jolla on kaikki tieto.
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Yhdessd opettaminen murtaa tétd késitystd, koska ndin oppimisesta ja opetustilanteesta
tulee yhteisollisempi tapahtuma. Kun opettajia on useampia, oppilaatkin nékevit, ettd

on erilaisia tapoja toimia ja kaikesta ei aina valttdmaéttd olla samaa mielta.

Itd-Helsingin musiikkiopistossa yhteisopetusta kéytetddn Helsingin juniorijousten ja
opiston muiden orkestereiden tydskentelyssd. Juniorijousilla oli pitkddn kaksi johtajaa;
Géza Szilvay, joka on pédédvastuussa orkesterin johdosta ja sittemmin elékkeelle jadnyt
Csaba Szilvay, joka oli sellosektion opettaja orkesterissa. Heidén lisdkseen jokaisella
soitinryhmilld on omat opettajansa, jotka ovat yleensd harjoituksissa mukana
soitinryhmédn apuna. Opettajat neuvovat soittimeen liittyvissd asioissa. He auttavat
esimerkiksi jousitusten ja sormitusten tekemisessd ja pitdvit huolen, ettd jokainen
soittaja pysyy mukana opetuksessa. Opettajat myds miettivit yhdessd tunnin aikana
musiikillisia ratkaisuja, jolloin soittajatkin pddsevdt ndihin keskusteluihin mukaan.
Opettajat suhtautuvat tyohonsd kunnianhimolla, kuitenkaan huumoria unohtamatta.
Harjoitukset ovat yleensd hyvin tehokkaita ja niissd saadaan tuloksia aikaan.
Yhteisollisyyden tunne vahvistuu ryhméssd ja oppilaat motivoituvat soittamiseen

vahvasti.

Yhdessd opettamista ei ole juurikaan tutkittu, joten havaintoni yhdessd opettamisesta
perustuvat omiin opetuskokemuksiini ja toisaalta kokemuksiini soittajana Helsingin
Juniorijousissa. Opettajien yhteistyon merkitystd painotetaan esimerkiksi tutkivassa
oppimisessa, joka perustuu yhteisolliselle oppimis- ja opiskelutavalle (Hakkarainen,
Bollstrom-Huttunen, Pyysalo & Lonka 2005, 79, 162, 163). Tutkivan oppimisen
padperiaatteena ei kuitenkaan ole yhdessd opettaminen, jolloin kaksi tai useampi

opettaja ohjaavat tiiviissa yhteistyossd tunnin kulkua.

2.1.2  Videointi opettamisen tukena

Peltolan yhteismusisointiprojektissa kaikki opetuskerrat, muutamaa poikkeusta lukuun
ottamatta kuvattiin videolle. Videomateriaalia ei kédyty ldpi projektin aikana, koska
sithen ei itse projektin aikana ollut aikaa. Sen sijaan videomateriaali on ollut oman tyoni
lisdksi jo useamman muunkin opinndytetyon tutkimusaineistona (esim. Nurminen &

Totterstrom 2007 sekd Ylikorpi 2007).
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Videointia kéytetdin yhd enemmén opetuksen tukena. Nykytekniikan yleistyessd yhi
useammalla opettajalla on myds mahdollisuus kéyttdd videointia opetuksessaan. Olen
kiyttdnyt videointia opetusharjoittelussani Tapani Heikinheimon opastuksella ja tulin
tuolloin huomanneeksi kuinka tehokas apu videokamera on opettajalle. Videoinnin on
tuonut monelle tutuksi Sibelius-Akatemian orkesterijohdon opettaja Jorma Panula,
jonka ansioista videokamera jdi  osaksi pysyvdd kalustoa  Akatemian
kapellimestariluokalle. Kapellimestariopiskelijoiden johtamista kuvataan jatkuvasti

videolle. Niin he paisevit kirjaimellisesti nikemiin omien kéttensa jiljet.

Videointi on opettajalle tehokas keino seurata ja kehittdd omaa ty6tddan. Videon kautta
opettajalle avautuu vdyld pédédstd seuraamaan opetustilannetta. Kun omaa opetustaan
piddsee seuraamaan ulkopuolisena, huomaa monia sellaisia asioita, joita
opetustilanteessa ei huomaa eikéd aina ole mahdollista huomatakaan. Varsinkin aluksi
oman opetuksen ja toiminnan katsominen videolta saattaa olla karmaiseva kokemus.
Karmaisevuudesta huolimatta, tai toisaalta juuri sen ansiosta, opettajalle tulee tarve
kehittdd tyoskentelydén. Kun opetus on tallennettu videolle, sitd voi kelata taaksepdin
uudelleen ja uudelleen, joten ongelmia voi analysoida hyvinkin tarkasti ja opetukseen

pidsee pureutumaan monella eri tasolla.

Jotta videoaineisto olisi mahdollisimman kéyttokelpoista ja monipuolista, on tirkeda,
ettd kameran paikka on mietitty mahdollisimman toimivaksi kaikkien osapuolien
kannalta. Parasta olisi, jos kdytettdvissd olisi useampi kamera tai kuvaaja, joka pystyisi
litkkkumaan tilassa ja seuraamaan jokaista toimijaa tarvittaessa. Musiikinopetuksen
tallentamisessa tirkedd olisi my0ds tallenteen hyvd ddnenlaatu, jotta tilanne vilittyisi
mahdollisimman  todenmukaisena. Tédydellisen dokumenttiaineiston tekeminen
kuitenkin osoittautuu usein resurssien vuoksi mahdottomaksi, joten opetusta kuvattaessa
on tultava toimeen vdhemmédn laadukkaan videomateriaalin avulla. Tarkeimmét

siséllolliset seikat kylld ilmenevit, vaikka tallenteen laatu ei olisikaan ammattilaistasoa.

Kun ryhmédi ohjaa useampi opettaja, on syytd tarkastella kummankin oman
tyoskentelyn lisdksi opettajien yhteistyotd ja vuorovaikutusta. Mikéli tarkoituksena on
analysoida yhdessd opettamista, olisi opettajien parasta katsoa videoita yhdessi.
Keskustelu ja yhteinen pohdinta synnyttivdt uusia ideoita ja kehitysehdotuksia.
Opettajat saattavat myds kiinnittdd erilaisiin asioihin huomiota, mika -eittdmatta

rikastuttaa opetuksen sisdltdjd. Opettajien yhteistyd tiivistyy yhteisten tavoitteiden ja
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niiden saavuttamiseen tarvittavien keinojen kehittelyn myo6ti, mistd taas on suoranaista

hyotyéd yhdessé opettamiselle.

2.1.3 Tutkiva ote ja muutokseen pyrkiminen

On sanottu, ettd maailmassa ei ole mitddn muuta pysyvdd kuin muutos. Yhteiskunta,
jossa eldmme, muuttuu koko ajan kiihtyvdlld vauhdilla. Tamé edellyttdd, ettd myos
opettajat tiedostavat ympdrillddn tapahtuvia muutoksia. Oppimiskdsitykset ovat
muuttuneet hyvin paljon viimeisen parinkymmenen vuoden aikana. Vuorovaikutuksella
ja sosiaalisella ympdirist6lld on huomattu olevan suuri vaikutus yksilon &dlykkaddseen
toimintaan, kun aiemmin ihmisen dlykkyyden on ajateltu olevan henkildkohtainen ja

muuttumaton ominaisuus. (Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2004, 9, 15.)

Mielestdni muutokseen pyrkiminen sellaisenaan ei ole tavoiteltavaa. Muutokseen
pyrkimiselle tdytyy olla hyvét perustelut. Vanhoja hyviksi koettuja tyoskentelytapoja
on turha hyldtd vain sen vuoksi, ettd uudistaminen on trendikdstd. Opettajan tulisi
kuitenkin olla valmis kehittimain tyotddn ja tekemién itsearviointia. Oli opetus ja
oppiminen kuinka oppilasldhtoistd tai yhteisollistd tahansa, on opettaja kuitenkin
opetuksen keskeinen voimavara. Jotta opetusta voitaisiin parantaa, on opettajan oltava
valmis tarkastelemaan kriittisesti toimintaansa ja tekemddn parannuksia. Eero Niemi
toteaakin (2007) “Itsearviointi johtaa kehittyessddn koko toimintaympériston
syvéllisempédédn tarkasteluun kuin myds opettajan tiedostamattomien kisitysten ja

arvojen pohdiskeluun.”

Toimintatutkimus on yksi keino tutkia ja kehittdd opetusta. Siihen liittyy olennaisesti
opettajan itsearviointi ja reflektiivisyys. Opettaja pohtii omia késityksiddn ja
toimintatapojaan, seuraa ja analysoi omaa opetustaan, esimerkiksi videointia apuna
kiyttden. Hén arvioi sitd, missd onnistuttiin ja missd ei, ja miten toiminta tuki
tavoitteisiin pddsemistd. Tdmadn kaiken pohjalta kumpuaa tarve kehittdd toimintaa,
miettid, mitd itse pitdd pedagogisesti tirkednd ja pohtia keinoja toteuttaa muutokset.
Keskustelu osallistujien kanssa on tidrked osa toimintatutkimusta. Kokemuksia voidaan
kerétéd osallistuvilta opettajilta sekd oppilailta, mink4 jélkeen voidaan tehdd kdytdnnon

muutoksia. (Syrjald 1994, 25-55.)
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Peltolan projektissa oli paljon toimintatutkimuksen piirteitd. Opettajat keskustelivat
keskendéin ja pohtivat, miten tavoitteisiin piddseminen etenee, voitaisiinko jotain
opetuksessa muuttaa, mika toimii ja missd on onnistuttu. Ei voida kuitenkaan sanoa, etti
kyseessd olisi ollut yhteinen toimintatutkimus, koska analysointia ei tehty
systemaattisesti yhdesséd ja videoaineistoakin tarkasteltiin vasta jdlkeenpdin. Projektin
aineistosta ei mydskddn ole tehty yhdessd tutkimusraporttia. Projektista valmistuneet
opinndytetydt ovat kuitenkin sindllddn pienimuotoisia toimintatutkimuksia. Niiden
tekijat osallistuivat itse toimijoina projektiin ja kerdsivit monella tapaa ja
systemaattisesti tutkimusaineistoa. Aineiston ja kokemusten reflektointi ja syntyneet
kehitysehdotukset taas palvelevat tulevien yhteismusisointiprojektien suunnittelua ja

opetusratkaisujen kehittdmista.

2.2 Ryhmityoskentelyn haasteet

Kun ryhméssd on monenlaisia ihmisid, ei ryhmén yhteistoiminta ja sen onnistuminen
ole koskaan itsestddn selvdd. Olisi tdrkedd, ettd ryhmélle asetetut tavoitteet olisivat
kaikille selkeiti ja tukisivat my0s jokaisen ryhmén jdsenen henkilokohtaisia pddméaéaria.
Kommunikoinnin ja vuorovaikutuksen tulisi olla avointa koko ryhmén kesken, ja
kaikkien ajatukset ja ideat tulisi ottaa tasavertaisesti huomioon. (Johnson & Johnson

2002, 13.)

2.2.1 Ryhmé oppimisprosessin auttajana

Yhteissoiton ja ryhmissd oppimisen iloa ja hyotyd on alettu ymméirtdd monissa
soitonopetuksen menetelmissd. Yhteissoitolla on tirked sija esimerkiksi Suzuki- ja
Colour Strings -menetelmissd, joissa oppilaat aloittavat yhteissoiton heti
soittoharrastuksen alkutaipaleella. Né&itd menetelmid kaytetdin muun muassa [ti-
Helsingin musiikkiopistossa, joka on Géza Szilvayn Zoltan Kodalyn opetusmetodin
pohjalta kehittdimédn Colour Strings -menetelmidn varsinainen koti ja Képyldn
musiikkiopistossa, jossa on useita Suzuki-menetelméddn erikoistuneita opettajia.
Muutamia muita esimerkkejd mainitakseni muun muassa Espoon, Keski-Helsingin sekd
Kotkan-seudun musiikkiopistoissa on kdytdssd erilaisten menetelmien yhdistelmid ja

variaatioita, joissa yhteissoitolla on tidrked osa (ks. tarkemmin mm. Ylinen 2005 ja

Kurkikangas & Saari 2004).
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Taiteen perusopetuksen yleisen oppiméddrdn opetussuunnitelman perusteissa (2005)
yhtend tdrkednd opintojen sisdltond mainitaan yhteissoitto, joka osaltaan innostaisi
musisoimaan ja harjoittelemaan. Tavoitteiksi on médritelty muun muassa, ettd oppilas
“oppii yhteismusisointia ohjatusti ja itsendisesti”, saa valmiuksia yhteissoiton
kehittdmiseen” ja “oppii musisoimaan suhteessa muihin laulajiin ja soittajiin”. Ndma
ovat sellaisia taitoja, joita sekd ammattilaismuusikko ettd harrastaja tarvitsee
yhteissoitossa, joten on hyvd jos edelld mainittuihin tavoitteisiin pyritddn ja niitd
kiytetddn jo opiskeluvaiheessa. Hakkarainen, Lipponen ja Lonka (2004, 118-119)
korostavat tilannesidonnaisen kognition merkitystd: oppimistilanteen tulisi vastata
mahdollisimman hyvin sitd todenmukaista tilannetta, jossa taitoja kéaytetdén.
Kamarimusiikin soitossa oppilaita pitdisi alusta asti kannustaa yhteistyohon ja
kokeilemiseen sekd erilaisten, heille sopivien ratkaisujen etsimiseen. Opettaja ei saisi

olla liian manipuloiva ja vaatia oppilaiden toteuttamaan vain hinen ratkaisujaan.

Ryhméssid oppilas oppii sosiaalisia taitoja. Ryhméssd toimiminen edellyttéa, ettd jisenet
pystyvit olemaan vuorovaikutuksessa toistensa kanssa ja siten jakamaan osaamistaan
toisilleen. Vygotskin ajatus ldhikehityksen vyohykkeesti tarkoittaa, ettd ryhma erilaisia
ja eri ikdisid ihmisid oppivat yhdessd ja kehittelevdt yhdessd oppimisen eri tapoja ja
muotoja (Hakkarainen ym. 2004, 209). Ryhmén jdsenet voivat olla taidoiltaan eri
vaiheessa ja muutenkin heiddn vahvuutensa voivat olla erilaisia. Tdmén kaltainen
tilanne saattaa olla esimerkiksi oppilasorkesterissa, jossa on vanhempia kokeneita
soittajia ja toisaalta nuoria, joilla ei vield ole paljon kokemusta orkesterista. Nuoret
saavat tdlloin esimerkkid edistyneemmiltd, ja toisaalta vanhemmat peilaavat omaa
osaamista nuorempiin ja saattavat huomata, missd kaikessa itse ovat edistyneet.
Toisaalta myds joltain nuoremmalta voi jokin asia luonnistua silld tavoin helposti, ettd
vanhempi oppilas saattaa I0ytd4d myds avaimen tdmédn tietyn asian oppimiseen.
Téllainen oppimistapa toteutuu esimerkiksi Suzuki-menetelmid kéyttdvissd ryhmissd,
joissa oppilaiden kasvaessa heiddn roolinsa ryhmissd muuttuu. Myds Espoon
musiikkiopiston portaittainen orkesterikoulutus tukee téllaista kehittymisen mallia (ks.

tarkemmin Salminen & Virtanen 2006).

Myo6s konstruktivistinen pedagogiikka painottaa sosiaalisen vuorovaikutuksen ja
ryhmin merkitystd. Ryhmissd ihmisten erilaiset ndkemykset ja kisitykset kohtaavat,
mikd saa aikaan keskustelua. Kamarimusiikki on jélleen oiva esimerkki siitd, miten

téllaista ryhmétydskentelyd voidaan kédyttdd oppimisen apuna. Yksilon merkitys ryhmén
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jasenend on tirked, jokaisella on omia mielipiteitd ja ndkokulmia. Keskustelemalla ja
kokeilemalla paitetdin, mikd ryhmén tyoskentelyssi ja oppimisessa on oikea vaihtoehto
silld hetkelld. Konstruktivismin mukaan oppimisessa on kyse siitd, ettd yksild
aktiivisesti kognitiivisella ja sosiaalisella toiminnallaan rakentaa kuvaansa maailmasta
kiyttden apunaan aiempia tietojaan ja késityksidén. Konstruktivismi ei siis ole itsessddn
oppimisteoria vaan tietoteoreettinen ndkemys siitd, miten ihminen hankkii tietoa ja miti

tieto itse asiassa on. (Tynjdld 1999, 160-161)

Yhteisollisessd oppimisessa oppilaat toimivat vuorotellen myds itse opettajina.
Opettaessaan muita oppilaita oppilas oppii my®ds itse, silld tiedon jakaminen vaatii asian
syvempdd ymmirtdmistd. Muita opettaessaan oppilas siis pystyy havaitsemaan myos
oman ymmarryksensid aukot. Vuorovaikutuksessa oppilaiden erilaiset kulttuuriset ja
sosiaaliset tietomaailmat kohtaavat, mikd voi avata uusia nikokulmia ja ideoita.
Yhteisollinen oppiminen vaatii vuorovaikutustaitojen ja ryhmissd toimimisen taitojen
harjoittelemista, eikd se vilttimattd ole nopeaa eikd vaivatonta. Opettajan haasteena on
muodostaa sopivan kokoiset ryhmit, joissa oppilaat ovat erilaisia ja voivat yhdessd

saada aikaan jotain sellaista, mihin eivét yksin pystyisi. (Hakkarainen ym. 2005, 162,

163.)

2.2.2  Ryhmén roolit

Jotta ryhmin yhteistyd olisi hedelmallistd ja oppilaat oppisivat toisiltaan jotain uutta,
olisi tdrkedd, ettd ryhmin jdsenet olisivat keskenddn erilaisia ihmisid. Ryhmén
ihanteellinen koko on paljolti kiinni siitd, minkd ikdisid oppilaat ovat ja mikd on
ryhmissd oppimisen aihe ja tavoite. Liian suuressa ryhmisséd jotkut oppilaat saattavat

jéttdytyd sivuun ja onnistua vélttelemdin tyontekoa. (Hakkarainen ym. 2005, 167.)

Ryhmén jasenille kuitenkin muodostuu erilaisia rooleja sen mukaan, miten he itse ja
miten ryhmidn muut jdsenet kiyttaytyvit. Myos tyonjako ja vastuualueet madrittyvit
jossain madrin syntyneiden roolien mukaan. Johnsonin ja Johnsonin mukaan ryhmi on
toimiva ja sen jisenet keskendin tasavertaisia, kun osallistuminen ja johtajuus jakaantuu

tasaisesti kaikkien ryhmin jdsenten kesken (2002, 13).
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Elaine King tutki kvartetin tydskentelyd ja 10ysi seuraavanlaisia rooleja; johtaja,
varajohtaja, osallistuja, fidget” (suora kddnnds védntelehtijd), vitsailija ja tiedustelija.
Roolit saattoivat vaihdella jonkin verran ryhmén jisenten kesken ja monilla soittajilla
oli harjoitusten aikana yhdestd kolmeen roolia. Jos esimerkiksi ryhmén johtajalla oli
huono péivi, joku toinen otti johtajan roolin. Ryhmissd, jossa yksi soittaja oli selvésti
muita pidemmalld, kyseinen henkild otti selkeimmin johtajan roolin, ja tdmi ryhma

myds menestyi soitossa parhaiten. (King 2006.)

2.2.3 Kamarimusiikkiryhmén ohjaaminen

Ohjatessaan kamarimusiikkiyhtyettd opettajan tulisi antaa soittajille tarpeeksi vapautta
ja tilaa hengittdd, jotta yhtyeestd voisi muodostua itsendinen, yhteisymmaérryksessi
toimiva, eldvé instrumentti. Ohjaaminen on mielestéini hyvi sana kuvaamaan opettajan
tyoskentelyd yhtyeen kanssa. Yhtye tekee itse tyon, ja opettaja neuvoo, auttaa ja
opastaa. Vaikka tavoitteena olisi, ettd yhtyeen soittajat olisivat itse aktiivisia ja yhdessi
16ytdisivdt ja ideoisivat ratkaisuja, opettajan ei sovi pantata tietotaitoaan, jota hinelld
itsellddn jo on. Miksi keksid pyord aina uudelleen ja uudelleen? Opettaja voi avoimesti
esittdd ideoitaan ja kertoa oman mielipiteensd. Omasta mielestini on avartavaa ja
inspiroivaa saada kuulla kokeneen opettajan tarinoita ja tietoa. Usein se saa silmit
aukeamaan. Kamarimusiikkiryhmén pitéisi kuitenkin pystyéd tekeméén omat ratkaisunsa
ja paittdimain tulkinnasta. Jos opettaja yrittdd liikaa manipuloida oppilaitaan tekeméin
oman tahtonsa mukaan, hin tekee oppilaat helposti passiivisiksi ja saattaa sammuttaa
opiskeluinnon. Opettajan tulisi tukea ryhmén kasvuprosessia ja ongelmanratkaisukyvyn
kehittymistd. Yhtyeen luova ongelmanratkaisukyky edellyttdd  yksildiden wvilille
syntyvid yhteisymmaérrystd (Wiggins 1999/2000).

Vaikka soittajista muodostuisi  tiivis ryhmé, joka toimii  yhdessi ja
yhteisymmarryksessd, se koostuu silti itsendisistd yksiloistd. Opettajan pitdisi
ohjauksessaan ottaa ryhmén kaikki jdsenet huomioon ja yrittdd antaa ohjausta jokaiselle
soittajalle tasapuolisesti. TyOstettdvastd teoksesta ja soittajista riippuu, kuinka paljon
kukin soittaja tarvitsee henkilokohtaista opastusta. Opettajan tdytyy oman
ammattitaitonsa avulla osata arvioida sen hetkinen tilanne. Myds oppilaiden
soittotaidosta ja 1dstd riippuu, tarvitseeko opettajalla olla oma soitin esimerkin
ndyttdmistd varten. Kun oppilaat ovat hyvin edistyneitd, opettajan ndyttimaa esimerkkid

tarvitaan vdhemmain. Nuoremmille, aloitteleville kamarimuusikoille esimerkistid ja
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mallioppimisesta saattaa olla erittdin paljon hydtyd, koska asia opitaan
kokonaisvaltaisesti ndkeméll4 ja kuulemalla ja miksei tuntemallakin. Vililld saattaa olla

helpompi ndyttdd jokin asia soittamalla kuin yrittdd selittdd asia sanoin.

Finneyn ja Tymoczkon tekemissd tapaustutkimuksessa (2003) 13-vuotiaat yldasteen
oppilaat opettivat musiikkia pienissd ryhmissd vuotta nuoremmille oppilaille.
Tarkoituksena oli tutkia, miten koulun musiikinopetusta voitaisiin parantaa. Opettaja-
oppilailta kysyttiin, miten he itse haluaisivat opettaa, jolloin he nimesivit seuraavia
asioita; esimerkin ndyttiminen, yksilon auttaminen, rohkaiseminen, vihjeiden
antaminen, kehuminen, opetuksen tekeminen kiinnostavaksi, huumori ja palkitseminen
osallistumisesta. Oppilaat halusivat itse ottaa vastuuta ja kontrolloida omaa oppimistaan
eivitkd halunneet, ettd heille tarjottiin suoraan valmiita vastauksia. Oppilaat myds
arvostivat tunneilla turvallisuutta, kunnioitusta ja reiluutta sekd halusivat itse viihtyd
tunneilla.  Mielestdni  nditd  kaikkia edelld mainittuja  asioita  tarvitaan

kamarimusiikkiryhmén ohjaamisessa.
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3 Peltolan koulun yhteismusisointiprojekti

Kevadlla 2005 Kaisaniemen ala-asteella toteutettiin Stadian kanssa yhteistydssd
musisointiprojekti “Kaisiksen barokkimatka”, josta Katri Susitaival on tehnyt
opinndytetyonsd  (2006). Idea Peltolan projektista sai alkunsa Kaisiksen
barokkimatkasta, ja Peltolan koulun ensimmaéinen yhteismusisointiprojekti, jota tydsséni
tutkin, toteutettiin syksylld 2005 (ks. liite 1). Samaa vuoden 2005 projektia ovat
opinndytetydssddn tutkineet myds Paula Nurminen ja Anna Totterstrom (2007).
Kumpikin néistd projekteista kuului Stadian ideoimaan BaRokkia ja KaMuja —
hankkeeseen (ks. tarkemmin Tuovila 2006). Kevéilld 2007 uusi ryhmd Stadian
musiikkipedagogiikkaopiskelijoita 14hti jdlleen Peltolan koululle, tilld kertaa
musiikkitiedon kurssiin liittyvdén yhteismusisointiprojektiin. Tdmén projektin sisdltod
ja onnistumista analysoidaan Satu Ylikorven valmisteilla olevassa opinndytetydssa.

Seuraavaan taulukkoon on koottu Peltolan koulun yhteismusisointiprojektin vaiheet.

Kevit 2005 Projektin valmistelut alkoivat, Annu Tuovila ja

Marjukka Mayry suunnittelivat padkohdat.

Syyskuu ja lokakuu 2005 Stadiassa jdrjestettiin opinndytepaja, jossa projektia
valmisteltiin.
Marraskuu ja joulukuu 2005 Kurssi jarjestettiin  Peltolan koululla. Kurssi kesti

kuusi viikkoa ja sen péétteeksi oppilaat esiintyivit

joulukonsertissa.

Huhtikuu 2006 Anna Totterstrom ja Paula Nurminen kivivit Peltolan
koululla ndyttiméssd oppilaille kurssilla kuvattuja

videoita.

Kevit 2006 Analysoin projektista kerdttyd aineistoa, ja seuraavan

projektia suunniteltiin.

Syksy 2006 Projektista kerdtyn aineiston analyysi jatkui, ja vuonna
2007  jarjestettyd  Peltolan  koulun  projektia

valmisteltiin.

Kevit 2007 Peltolan koululla jdrjestettiin  seuraava yhteis-
musisointiprojekti. Projektien tuloksia arvioidaan

opinndytesymposiumissa,  projektien  jatkamista

koskevissa keskusteluissa sekd opinndytetdissi.
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3.1 Suunnittelu alkaa

Peltolan yhteismusisointiprojektin suunnittelu alkoi kevidélld 2005, kun Stadian
musiikin koulutusohjelman opinniytetdiden vastuuopettaja Annu Tuovila oli yhteydessi
Peltolan kouluun ja sopi projektin siséllostd koulun musiikinopettaja Marjukka Mayryn
kanssa. Syksylld 2005 hdn kokosi opettajaryhmidn kamarimusiikin opettamisesta
kiinnostuneista musiikkipedagogiopiskelijoista. Suunnitteluvaiheessa mukana olivat
myds projektisuunnittelija Kristiina Peltonen ja sellonsoiton yliopettaja Tapani
Heikinheimo. Opettajista 10ytyi eri instrumenttien soittajia; kaksi pianistia, kaksi
viulistia, alttoviulisti, sellisti sekd huilisti. Erityiseksi ja monelle uudenlaiseksi timén
projektin teki se, ettd jokaista kamarimusiikkiyhtyettd opettaisi kaksi tai kolme
opettajaa. Opettajat tekisivit erityisen paljon yhteisty6td ennen projektia ja projektin
aikana suunnitellessaan opetusta. Yhteisopetuksen toteutus jitettiin kuitenkin kunkin
opettajan ja opettajatiimin omalle vastuulle ja se myds toteutui eri tavoin eri ryhmissa.

(Ks. liite 2.)

3.2 Tavoitteet

Projektiin osallistuivat Peltolan koulun 7. ja 8. musiikkiluokka. Yhteensd projektiin
osallistui niiltd luokilta 33 oppilasta. Projektin tdrkeimméksi tavoitteeksi asetettiin
oppilaiden innostaminen yhteismusisointiin ja se, ettd he oppisivat soittamaan
kamarimusiikkia pienessd ryhmaissd. Lisdksi toivottiin, ettd mahdollisimman moni 7. ja

8. musiikkiluokan oppilaista pédsisi projektiin mukaan.

Tarkeimméksi tavoitteeksi projektia suunniteltaessa asetettiin  yhteismusisointiin
innostaminen, pienessd kamarimusiikkiryhméssa soittaminen ja musisoinnin vilineiden
kehittdminen. Yhteismusisoinnin ldhtGkohtana oli, ettd oppilaat oppisivat kuuntelemaan
toisiaan, ottavat toisensa huomioon seké uskaltaisivat soittaessaan heittidytyd musiikin
mukaan. Kuuntelemisella pyrittiin myds mahdollisimman puhtaaseen yhteissoittoon.
Vaikka yhteissoiton sosiaalinen merkitys on huomattava, projektin erityinen painopiste
oli kuitenkin musisoinnin vélineiden kehittdminen. Haluttiin, ettd tunnilla vallitsisi
tyorauha, jotta oppilaat pystyisivit keskittymiin hyvin, silld kiytettdvissd oleva aika oli

rajallinen. Tavoitteena oli, ettd harjoituksissa olisi vapautunut tunnelma ja kannustava
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ilmapiiri, jolloin sekd oppilaat ettd Stadian opiskelijat kokisivat tilanteen mielekkdéna ja

hauskana.

Stadian opiskelijoiden osalta projektin tavoitteena oli oppia itse uutta opettamisesta.
Tarkeimmiksi oppimisen kohteiksi nousivat ryhméopetus, kamarimusiikin erilaisten

osa-alueiden opetus sekd yhdesséd opettaminen ja tiimitydskentely.

3.3 Opetuksen toteuttaminen

Opetusjakso alkoi tutustumiskonsertilla, jossa opettajat soittivat kamarimusiikkia eri
aikakausilta. Konsertin ohjelmisto pyrittiin valitsemaan oppilaita innostavaksi, joten
esilld oli erilaisia kamarimusiikkikokoonpanoja ja erityisesti sellaisia kokoonpanoja,
joissa oppilaatkin tulisivat soittamaan. Esittelyiden ja tutustumisen jdlkeen myds

oppilaat esiintyivit, jotta heidédn osaamisensa tasostaan saataisiin selkedmpi késitys.

Opetuskertoja oli tutustumiskonsertin jélkeen kuusi. Kukin opetuskerta kesti 45
minuuttia ja niitd oli kerran viikossa kuuden viikon ajan oppilaiden musiikintuntien
aikaan. Projekti pdittyi loppukonserttiin, jossa esiintyivét kaikki kamarimusiikkiyhtyeet

sekd opettajat vaihtelevissa kokoonpanoissa.

Vastuu ryhmien kokoamisesta annettiin Peltolan koulun musiikkiluokkien opettajalle
Marjukka Mayrylle, koska hin tunsi oppilaansa ja heidén instrumenttinsa ja pystyi
luontevasti kokoamaan ryhmadt. Soittajista muodostui kolme pianotrioa, viulutrio,
viulukvartetti, jousikvartetti sekd kaksi puhaltajien ryhméd. Yhtyeiden opetus
jérjestettiin siten, ettd jokaisella ryhmalld olisi kaksi tai kolme opettajaa. Haluttiin, ettd
jokaisesta ryhmistéd 16ytyisi samaa instrumenttia soittavia oppilaita sekd opettajia, jotta
soitinkohtainen ohjaus olisi mahdollisimman tehokasta ja ylipditddn mahdollista.
Tamén toteutus ei kuitenkaan kaikkien ryhmien kohdalla ollut mahdollista kdytdnnon
syistd johtuen, joten esimerkiksi mind sellonsoiton opettajana kiersin tarpeen mukaan
pianotrioissa avustamassa soitinkohtaisissa asioissa. Jokaiselle ryhmélle nimettiin
vastuuopettaja ryhmin opettajatiimistd. Lisdksi Tapani Heikinheimo kévi opastamassa

yhtyeen ja kamarimusiikin ohjaamisessa yhtend opetuskertana.
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Projektin onnistumisen ja tavoitteiden toteutumisen tirkedksi tekijiksi muodostui
ohjelmisto. Oikean vaikeustason 10ytdminen osoittautui haasteelliseksi, koska oppilaita
el tunnettu etukdteen. Néin ollen ei ollut tarkkaa tietoa heiddn soittotaidoistaan eikd
harjoittelumotivaatiostaan. My0s projektin aikataulu asetti ohjelmistolle omat
rajoitteensa. Harjoitettavat teokset eivit saisi olla liian laajoja tai vaikeita, jolloin
kiytettdvissd oleva harjoitusaika loppuisi kesken. Liian helpon ohjelmiston uhkana
saattaisi taas olla mielenkiinnon katoaminen ja oppimistavoitteiden vesittyminen. Néitd
ongelmia pyrittiin ratkaisemaan esimerkiksi siten, ettd opettajien lisdksi oppilaat
esiintyivdt ensimmdiselld tapaamiskerralla, jolloin heiddn soittoaan myods kuultiin.
Liséksi télloin oli mahdollisuus tutustua hieman oppilaisiin ja jokaisella oppilaalla oli
mahdollisuus omassa ryhméssid kertoa itsestddn ja soittoharrastuksestaan. Valmiiksi
sovitettua ja soitinnettua seké eri tasoista ohjelmistoa pyrittiin 10ytdméaan runsaasti, jotta

valinnanvaraa olisi erilaisia ryhmia ja tilanteita varten.

3.4 Videointi ja dénitys

Opetuskerrat, muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta, videoitiln my6hempid
analysointia varten. Annu Tuovila oli avustamassa kuvaamisessa ensimmadisilla
tunneilla ja konserteissa. Kuvaaminen jdrjestettiin siten, ettd assistenttiopettaja oli
kuvaamassa tunnin tai ettd kamera oli asetettu jalustalle. Haasteena varsinkin koulun
auditoriossa oli 16ytdd kameralle sellainen paikka, mistd kaikki nakyisivét ja kuuluisivat
videolla. Usein joku soittajista oli selin kameraan, jolloin hdnen ilmeitdén ja aina
puhettakaan ei ole tallentunut nauhalle. Sekd esittelykonsertti ettd projektin

paatoskonsertti ddnitettiin ja ddnityksisté tehtiin Peltolan koululle cd-levyt (ks. liite 3).
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4 Aineiston kuvaus ja case-ryhmiit

4.1 Videomateriaali

Olen kéyttidnyt opinndytetyoni tdrkeimpéni aineistona projektin opetustunneilta keréttyd
videomateriaalia ja analysoinut sen perusteella ryhmien toimintaa. Videoaineistosta kdy
ilmi opettajien tiimitydskentelyn ja yhdessd opettamisen tapa: kuinka opettajat toimivat

erilaisissa tilanteissa ja ryhmissé, ja minkélaista vastakaikua opetus saa oppilailta.

Valitsemieni case-ryhmien videoaineisto kasittdd 15 opetuskertaa, mikd tekee yhteensd
noin 10 tuntia. Aloitin katsomalla kaikki ne videonauhat, joissa ryhmié ohjasi useampi
opettaja, puhaltajien videoita en siis katsonut. Kun olin pdéssyt puoleen viliin projektia,
minulle oli muodostunut melko kattava kuva jokaisen tarkastelemani ryhmén
toiminnasta ja opetuksesta. Valitsin tdssd vaiheessa ryhmien joukosta kolme, joita
koskevat opetustilanteet olen kidynyt kahteen kertaan ldpi. Lisdksi olen tehnyt

videoaineistosta muistiinpanoja ja litteroinut sitd esimerkkeji varten.

4.2 Opettajien ja oppilaiden kyselyt

Tein projektiin osallistuville opiskelijaopettajille kyselyn (ks. liite 4), jossa selvitin
heidédn kokemuksiaan yhdessd opettamisesta ja opettajien yhteistydstd. Lahetin kaikille
opettajille kysymykset sidhkopostitse kevdilld 2006 ja sain vastaukset syksylld 2006.
Kyselyssd kysyttiin aluksi opiskelijoiden aikaisempaa kokemusta yhteisopetuksesta,
sekd opettajan ettd oppilaan roolissa. Minua kiinnosti tietdd, miten opiskelijat kokivat
yhteisopetuksen Peltolan projektissa, mitd he olisivat tehneet toisin ja miten
yhteisopetusta voisi parantaa. Suurimmalla osalla ei ollut aikaisempaa kokemusta
yhdesséd opettamisesta. Yhdessd opettaminen oli péaépiirteissdén positiivinen kokemus.
Useiden vastaajien mielestd yhdessd opettamista voitaisiin parantaa tuntien tarkemmalla
suunnittelulla ja opetusta yleensdkin hyvélld ohjelmistovalinnalla. Olen hyddyntényt
kyselyyn saamiani vastauksia luvussa kahdeksan ja palaan niihin vield luvussa

yhdeksén.

Paula Nurminen ja Anna Totterstrom kerdsivit omaa opinndytetyOtddn varten
oppilaiden kokemuksia kurssista ja kurssin jdlkeen jdrjestetysti videoiden

katselemisesta (ks. liitteet 5, 6 ja 7). Kyselysséd kysyttiin muun muassa, miten oppilaat
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kokivat, kun paikalla oli useampi opettaja, ja vaikuttiko se heidédn mielestdan opetuksen
laatuun tai ilmapiiriin. Suurin osa oppilaista koki yhteisopetuksen positiivisena ja

monipuolisena. Myos néihin kyselyihin saatuja vastauksia olen hyddyntdnyt luvussa

kahdeksan.

4.3 Case-ryhmat

Olen valinnut projektista kolme erilaista ryhmidd, joiden toimintaa ja oppimista
tarkastelen tarkemmin. Nimesin jokaisen ryhmén tavalla, joka ilmentdd kunkin ryhmén
toimintaa. N&din ryhmén jdsenet pysyvdt nimettdmind, mutta voin silti esitelld
havainnollisesti ryhmét. Nimet eivdt siis ole ryhmien itse keksimid eikd niitd ole
kédytetty projektin aikana. Jotta ryhmin jdsenid ei voisi tunnistaa, olen nimennyt

henkil6t kirjaimien mukaan; oppilas A, B,C ja D seki opettaja A, B ja C.

Olen valinnut juuri ndmd ryhmadt tarkasteltavaksi siksi, ettd ne osoittautuivat
videoaineistoa analysoidessa toimintatavoiltaan erilaisiksi. Kullakin ryhmilld on omat
vahvuutensa ja heikkoutensa. Opettajien ja oppilaiden roolit ja yhteistoiminta
muodostuvat ryhmikohtaisesti erilaisiksi ja kutsuvat esiin tietynlaisia ryhmaékohtaisia

opetusratkaisuja ja oppimisprosesseja.

Olen havainnollistanut seuraavissa luvuissa ryhmien kuvausta videolta litteroitujen
episodien avulla. Kahdesta ryhmaéstd on videoitu kaikki tunnit ja yhdestd ryhmaésté joka
toinen, eli puolet tunneista. Vaikka yhdestd ryhmistd ei oltu videoitu kaikkia tunteja,
ryhmin toimintatapa, opettajien tydskentely ja yhteistyd sekd ryhmin oppimisen
kehityskaari kdy selvésti ilmi. Sen sijaan esimerkkejd oli hankalampi 10ytdd, koska

materiaalia oli vdhemman.
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5 Leppoisat pilpittijat

5.1 Ryhmin yleiskuvaus

Ryhméssi on neljéd oppilasta ja ryhmélld on kolme opettajaa, joista yksi toimii enemmén
assistentin roolissa; hdn useimmiten videoi tunnit. Oppilaat tunsivat toisensa melko
hyvin jo entuudestaan ja ryhmién yhteishenki oli alusta asti hyva. Oppilaat ovat iloisia ja
innokkaita soittajia, jotka avoimuudellaan luovat tunneille rennon, mutta tarvittaessa

hyvin keskittyneen ilmapiirin.

5.2 Ryhmin toiminta, roolit ja vastuunotto

Oppilaat ovat itse aktiivisia ja opetustilanteessa vahvasti ldsnd. He ovat puheliaita
eivitkd epdrdi kysyd selvennystd opettajilta. Oppilaat my6s uskaltavat kommentoida
sekd muiden oppilaiden, itsensd ettd opettajien toimintaa ja sanomisia, mutta tekevit sen
kannustavassa hengessd, usein humoristisella tavalla. Heilld onkin usein pilkettd
silmdkulmassa. Oppilaat ovat aktiivisesti tunnilla mukana ja osoittavat omatoimisuutta.
He haluavat soittaa omat stemmansa oikein ja harjoittelevat niitd kotonakin. Yhtyeen

tavanomaista ty0skentelyd kuvaa seuraava lyhyt toimintaepisodi:

Soitetaan rytmisesti vaativaa kappaletta ja yritetddn pysyd yhdessd.
Oppilas D ehdottaa: M voisin soittaa pizzicatolla (néppdillen) jos md

’

saisin vdahdn paremmin menemddn ton kohdan.’
Opettaja A: "Joo kokeile vaan.”

Samaa paikkaa harjoitellaan lisdid ja soitetaan uudestaan. Pienen
harjoittelun jdilkeen soitto sujuu jo paljon paremmin, ja soittajat pysyvit

vhdessd.

Oppilaat eivat myOskddn pelkédd virheiden tekemistd ja niiden ndyttdmistd. He eivit ole
niistd erityisen ylpeitdkddn, mutta uskaltavat kuitenkin myontéd ne. Se kertoo kypsésti
suhtautumistavasta; virheiden tekemistd ei ndhd4 omana huonoutena vaan ymmairretidn
ettd se on inhimillistd. Néin voi huomata mahdollisia puutteita ja on tilaisuus oppia

jotain uutta. Suhtautumistapa kdy hyvin ilmi seuraavasta episodista:
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Ensimmdiselld tunnilla aletaan soittaa kappaletta. Hetked aikaisemmin on
soitettu asteikkoa kaanonissa. Soittajat soittavat eri tempoissa eivitkd
pysy yhdessd. Oppilaat alkavat nauraa.
Oppilas B toteaa nauraen:” Nyt ei mennd endd kaanonissa”.
Sen jilkeen oppilaat kuuntelevat opettajat neuvoja keskittyneesti, minkd

Jjédlkeen yritetddn uudestaan.

Ryhmin jasenet kommunikoivat eri tavoin. Oppilas B on puhelias ja kayttdd puheessaan
usein huumoria ja ironiaa, mutta hyvin positiivisessa hengessd. Muut jisenet tietdvit
hénen tyylinsd ja osaavat suhtautua sithen. Opettajat taas eivit projektin alkumetreilld
ole aina aivan varmoja siitd, milloin hdn puhuu tosissaan ja milloin vitsailee. Oppilas A
ja oppilas D ovat hekin huumorintajuisia mutta keskittyvit enemmén itse asiaan ja
soittamiseen. Hekin tuovat rohkeasti mielipiteensi julki, ja heidén aktiivisuutensa tulee
ilmi my0s rohkeassa soitossa. Oppilas C ottaa ryhmaéssd useimmiten tarkkailijan roolin.
Hén saattaa hieman ujostella opettajia, minka takia ei ole niin puhelias ja avoin. Hén ei
ole mydskdin soittajana niin varma itsestdén kuin muut oppilaat. Katseet, eleet ja ilmeet

kuitenkin kertovat hdnen halustaan oppia ja olla mukana ryhméssa.

Muut soittajat yrittdvit usein antaa vastuun esimerkiksi kappaleen alun ja hidastusten
ndyttdmisestd oppilas A:lle, jota he pitdvit parhaana soittajana. Oppilaat paittivit myds
itse stemmajaon. P&itds oli hyvin yksimielinen, ja jokainen tuntui olevan tyytyvidinen
sekd omaan ettdi my0s muiden soittajan rooliin. Tétd ilmentdvit hyvin kaksi pientd

toiminnan katkelmaa:

Harjoitellaan liidausta ja opettaja ehdottaa ettd oppilas C ndyttdisi joka

tahdin alussa.

2 ’

Opettaja: "Nyt tehtdis sillai ettd sind liidaat koko homman.’
Oppilas C ihmeissddn: "Mitd...?”
Ajatus herdttdd huvittuneisuutta kaikissa soittajissa ja he naurahtelevat

hieman ihmeissddn tdstd roolin vaihdoksesta.

Viimeiselld tunnilla harjoitellaan kumarrusta:

Opettaja A: "Joku teistd ndyttdd milloin kumarratte, pdidttikdd kuka

’

nayttdada.’
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Oppilaat: "No (oppilas A) kun se on meiddin ohjaajakin.”

Oppilaat nauravat.

Opettaja ndyttdd néille oppilaille edustavan auktoriteettia, joka tietdd kaiken ja johon voi
luottaa. Opettajat auttavat ja neuvovat oppilaita parhaansa mukaan, mutta myds
kannustavat rohkeaan kokeilemiseen. He yrittivdt ndin kertoa, ettd varsinkaan
kamarimusiikin soittamisessa yhtd ainoaa oikeaa vastausta ei ole olemassa, vaan
tulkinta on 16ydettidvd yhdesséd kokeilemalla ja etsimilld. Tama kokeileva etenemistapa
toteutuu esimerkiksi oppilaiden keksiessd yhdessd nyansseja kappaleisiin. Oppilaat
esittdvit ehdotuksia, ja vaihtoehtoja kokeillaan. Eri versioista keskustellaan ja niistd
esitetddn mielipiteitd, yritetddn pddstd yhteisymmairrykseen ja valitaan silld hetkelld
parhaalta tuntuva vaihtoehto. Pienessd ryhmissd tdménlainen toimintatapa onnistuu,
koska jokaisen on helppo saada ddnensd kuuluviin, ja yhteisymmaérryksen syntyminen
on mahdollista. Ndin myds harjoitettavalle kappaleelle 16ytyy ryhmén ndkdinen oma

tulkinta. Seuraava episodi kuvaa hyvin oppilaiden omatoimisuutta ja yhteistyota.

Kaksi soittajaa on poissa ja opettajat tuuraavat heitd. Soitetaan uusi
kappale lipi ensimmdistd kertaa.

Soiton jilkeen Oppilas A toteaa: “Voidaanko tehdd jonkunlaisia
nyansseja?”’

Opettaja A: "Joo voidaan.”

Oppilas A: “Kun tid on merkitty pelkdstddn forteks koko kappale, et jos
md vililld soitan vihdn hiljempaa.”

Opettaja B: "Kokeiltaisko silleen et me seurataan ja tehddcdn sit samalla
lailla.”

Oppilas A: “Md mietin et jos tdn soittaa kertaukseen asti kovaa ja sit
uudestaan vdhdn hiljempaa, tuolla soittais pianossa ja ndd kohdat
fortessa. Sit tihdn tulis vield piano ja tonne forte. ”

Soitetaan ja kokeillaan useampaan kertaan. Keskustellaan ja selvennetdiin
mitd nyansseja tuli mihinkin kohtaan. Kokeillaan kahta erilaista versiota
lopusta, fortessa ja pianossa.

Opettaja A: “Saa sanoa jos on joku mielipide tai jos vaikka ei ole ihan

’

varma.’

’

Opettaja B: "Nyt voidaan keskustella mielipiteistd.’

Opettaja A: "Mitds mieltd olitte siitd pianolopusta? Mimmonen se oli?”
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Oppilaat: “No ihan ok. Se oli ihan hyva.”
Myhdilyd.
Opettaja A: ”No mites forteloppu?
Opettaja B: Siit lopusta tulis pddttdvdisempi. Se on kuitenkin kappaleen
loppu.”
Opettaja A: "Se olis aika juhlallinen.’

’

’

Oppilas D: “Ettei se mee vaan vdihdn hiljalleen pois.’
Oppilas A: “Forte lopettaa sen niin varmasti. Kyl se on paremman
kuulonen.”

Pdddytddn yhteisymmdrrykseen, ja oppilaat tekevdt merkinndt nuotteihin.
Seuraavalla tunnilla nyanssit esitellddn puuttuville oppilaille, jotka

hyviksyvdt ehdotuksen.

Varsinkin viimeisilld tunneilla oppilaat itse ryhtyvét ottamaan vield enemmén itse
vastuuta projektista, he huomaavat itse ongelmakohtia ja yrittdvét ratkoa niitd. Jos jokin
esimerkiksi rytmisesti hankala kohta kappaleessa ei mene niin hyvin kuin he
haluaisivat, he ilmaisevat huolensa siitd ja saattavat itse ehdottaa, ettd tdmi paikka
harjoiteltaisiin rauhassa hitaasti. Yhteinen tavoite, loppukonsertti, motivoi heitd

titviimpéén yhteistyohon.

Viimeiselld tunnilla harjoitellaan viimeisid kertoja.
Oppilas A: ~’Miten md ndytdin sen tempon?”
Oppilas D: "Tee ndin. ”(nyokkdd pddilldcdn)

’

Opettaja A: "Sd voit vaikka nyokkdd pari kertaa.’

’

Oppilas B: ”’Sit sd alat soittaa niin kovaa et me kuullaan.’
Oppilas D: "Se on kuitenkin piano.”

Keskustellaan vield nyansseista ja soitetaan kappale.

Oppilas B: “Eiks tossa tuu tota fermaattia.

Oppilas D: “Meiddn piti hidastaa aluks.”

Muut: “”Niin”

Oppilas B: "Voitko sd néyttdd ton fermaatin? ”(Kysyy Oppilas A:lta)
Oppilas A: "Vaikka. Jos md muistan.”

Oppilas B: Voidaanko mennd vield uudestaan?”

Sovitaan ettd paikka katsotaan vield myéhemmin, koska nyt on meneilldicin

harjoitusesiintyminen.
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Yhtyeestd muodostui hyvin nopeasti ja helposti tiivis ryhmi, jonka kanssa yhteistyd
sujui helposti. He olivat jo entuudestaan kavereita keskenddn ja tulivat hyvin toimeen
toistensa sekd kaikkien opettajien kanssa. Yhteishenki oli iloinen ja kannustava, ja
kaikki olivat tasavertaisessa asemassa toisiinsa ndhden, vaikka ryhmin jdsenille
muodostuikin hieman erilaisia rooleja ryhmaissé. Kaikki ottivat toisensa kuitenkin hyvin
huomioon ja antoivat tarvittaessa tilaa. Vaikutti my06s siltd, ettd oppilaat olivat itse

tyytyvdisid rooleihinsa ryhméssé, koska valtataisteluita ei tarvinnut kayda.

Ryhmén henki tiivistyi selvidsti loppua kohti. Kaikki halusivat onnistua yhteisessd
tavoitteessa; soittaa hyvin loppukonsertissa. Oppilaat alkoivat ottaa itse enemmén
vastuuta itsestdén ja kokonaisuudesta. Ryhméi tosin hieman jakautui kahteen leiriin
aivan viime metreilld, kun yhtyeen nimestd ei pdisty yhteisymmarrykseen. Taméi ei
kuitenkaan koitunut kompastuskiveksi, kun opettajat tulivat avuksi ja auttoivat ja
suosittelivat kontekstiin sopivamman nimen valitsemista. Lisdksi huumorilla oli osansa

sithen, ettd asiasta ei muodostunut suurempaa ongelmaa.

5.3 Opettajien yhteistyd

Opettajien kesken aktiivisuus jakautuu epitasaisesti varsinkin ensimmdisten tuntien
aikana. Muut opettajat vetdytyvit taka-alalle, ja ryhmén vastuuopettaja ottaa
opetustilanteessa aktiivisen roolin. Muut opettajat ovat tarkkailijoita; he seuraavat
opetustilannetta ja osallistuvat opetukseen ainoastaan kysyttiessé ja silloin, jos tarvitaan
jotain soittimiin liittyvdd opastusta, jonka he hallitsevat paremmin kuin vastuuopettaja.
Yhteistyd toimii hyvin tunteja ja ohjelmistoa suunniteltaessa; kaikki antavat tyohon yhta
suuren panoksen ja opettajat tulevat hyvin toimeen keskenddn. Kun yhteistyd ei
tuntitilanteessa kuitenkaan varsinkaan projektin alkupuolella toimi yhtd hyvin kuin
suunnittelutydssd, tuntuu tdmd himmentivdn opettajia.  Opettajien  vélinen
vuorovaikutus on ensimmdisilld tunneilla vihidistd eivdtkd opettajat puhu paljoakaan

toisilleen.

Tilanne muuttuu projektin edetessd, kun opettajat ja oppilaat tutustuvat paremmin
toisiinsa; muutkin opettajat ottavat enemmaén tilaa opetuksessa, joten opettajista tulee
tasavertaisempia. Projektin alkupuolella vastuuopettaja on poissa tunnilta, jolloin vastuu
opetuksesta siirtyy muille opettajille. Téll6in toinen heistd ottaa selkedsti vastuun tunnin

kulusta, ja toinen opettaja kuvaa ja osallistuu opetukseen kommentoimalla muutamia
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asioita. Projektin edetessd opettajien yhteistyd paranee myos tuntien aikana, ja toinenkin
ryhmin varsinainen opettaja rohkenee ottaa itselleen enemmaén tilaa opetuksessa ja koko
ryhmén jdsenend. Opettajat ovat tdlloin melko tasavertaisessa asemassa ja yhtélailla
vastuussa ryhmén oppimisesta ja opetuksen etenemisestd. Opetus on kuitenkin
pidasiassa aina yhden vastuuopettajan vastuulla, ja tiiviimpi yhteisopetus alkaa toteutua
vasta viimeisilld tunneilla. Seuraava esimerkki on yleiskuvaus tunnista, jolloin
oppilaiden nyanssiehdotuksia testattiin yhdessd ja wvalittiin yhteistuumin paras
vaihtoehto. Opettajat alkoivat toimia télloin aktiivisemmin yhteistydssd myos

opetustilanteissa.

Kaksi soittajaa ovat poissa tunnilta ja kolmas opettaja ovat poissa
tunnilta. Opettajat tuuraavat soittajia, mikd herdittdd kaikissa hilpeyttd.
Tunnelma on vapautunut ja kaikki ovat iloisia. Nyansseista keskustellaan
paljon ja kaikki oppilaat ja opettajat esittdvit mielipiteitddn. Kun
oppilaita on vihemmdn paikalla, molempien opettajien on helpompi ottaa
oma tilansa opetustilanteessa. Kummatkin opettajat myds soittivat tunnilla

enemmdn.

5.4 Kamarimusiikin oppimisprosessi

5.4.1 Tavoitteet

Musiikillisten tavoitteiden vélineind ohjelmisto oli tarkedssd osassa. Kappaleet pyrittiin
valitsemaan niin, ettd ne olisivat soittajille mielekkéitd ja innostavia. Kappaleet olivat
musiikillisesti hyvin erilaisia ja monipuolisia; yhtyeen yksi kappale on rytmisesti ja
my0s yhteissoitollisesti melko haastava. Toinen kappale on eri aikakaudelta. Se on
tunnelmaltaan hyvin erilainen ja yhteissoitollisesti se vaatii, ettd soittajat kuuntelevat
toisiaan. Kolmanneksi kappaleeksi otettiin projektin keskivaiheilla melko helppo
joululaulu, olihan loppukonsertti juuri ennen joulua. Kaikki kappaleet ovat
karaktddriltdin hyvin erilaisia, joten niiden erojen lOytdminen ja esiin tuominen

muodostui tulkinnassa haasteelliseksi tavoitteeksi.

Kun oppilaisiin ja heididn ldhtotilanteeseensa tutustuttiin paremmin, monet tavoitteet
saivat selkedmméin muodon ja 10ysivdt paikkansa tédrkeysjérjestyksessd. Yhdeksi

yhteissoitollisesti merkittidvéksi tavoitteeksi nousi liidaus, jolla tarkoitan kappaleen ja
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fraasien alkujen ja lopetuksien ndyttdmistd ja sitd, ettd soittajat pysyvit yhdessd
kappaleen alusta loppuun. Oppilaat tiesivét entuudestaan, mistd tdssd asiassa oli kyse,
mutta harva vield osasi taidon kdytinndssd. Liidausta ja ndyttdmistd harjoiteltiin
jokaisella tunnilla, ja jokainen soittaja oli vuorotellen vastuussa nidyttdmisestd ja

liidauksesta.

Toiseksi tirkedksi tavoitteeksi soittamisessa asetettiin dynamiikan ja nyanssien rohkea
esiintuominen. Monesti nuorilla soittajilla on ongelmana se, ettd he keskittyvét
nuotinlukemisessa oikeiden ddnien ja rytmien soittamiseen, usein edelld mainitussa
jarjestyksessd. Dynamiikkamerkintdjen huomioiminen jai helposti toissijaiseksi ja usein
varsinkin uutta kappaletta soitettaessa unohtuu kokonaan. Kun dynamiikkamerkit
huomataan, niiden soittaminen saattaa olla melko arkaa ja oman soittimen rajoja ei edes
tiedetd. Soittajia rohkaistiin ja patistettiin ensinnékin muistamaan dynamiikka ja toiseksi
soittamaan sitd ulos rohkeammin ja selkedimmin. Nyansseja harjoiteltiin myds
kokeilemalla niiden &édrirajoja ja soittimen mahdollisuuksia. Moni oppilas himmaistyy,
kun huomaa kuinka hiljaa tai voimakkaasti onkaan mahdollista soittaa. Dynamiikan

esiintuominen liittyy myds toisten kuuntelemiseen.

Puhtaasti soittamista harjoiteltiin paljon ja korvat yritettiin saada aukeamaan jatkuvalle
kuuntelemiselle ja herkistymiselle. Kaikilla oppilailla oli todella tarkka korva
savelpuhtaudelle, mutta usein sen jatkuva tarkkailu unohtui. Néin saattaa kédydi, jos
oppilas on tottunut siihen, ettd soitto ei koskaan ole tiysin puhdasta. Niinpd oppilaat
yritettiin  saada huomaamaan sédvelpuhtauden tirkeys ja nostamaan omaa
vaatimustasoaan, etteivdt he hyvéksyisi epdpuhdasta soittoa, koska sen korjaaminen

kuitenkin oli mahdollista.

5.4.2 Tavoitteiden toteutuminen

Yksi koko projektille asetetuista tavoitteista, vapautunut tunnelma ja kannustava
ilmapiiri, toteutui melkeinpd itsestddn oppilaiden luonnollisella olemisella ja
kayttaytymiselld. Opettajien tehtdvéksi jii pitdd hyvéd ilmapiirid ylld ja hyodyntdd sitd
uusien asioiden oppimisessa. Tunnilla vallitsi hyvd tydrauha, joka mahdollisti ryhmén

hyvin keskittymisen.
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Liidausta harjoiteltiin paljon, ja se nousikin yhdeksi péddteemaksi koko projektissa.
Jokainen oppilas oppi ndyttimdén kappaleiden alkuja, vaikkakin tekniikassa oli kylld
vield hieman hiomista. Toisten kuuntelemiseen auttoi, ettd opeteltiin liidaamaan yhdessi
samanaikaisesti. Ndin koko yhtye herkistyi toisten kuuntelemiselle ja huomasi, ettd
musiikista on tehtdvd eldvdd. Vaikka toisten kuuntelu ja seuraaminen ei aina
kiytdnnossd onnistunutkaan, kaikki oppilaat saivat kuitenkin hyvéin kosketuksen siithen
ja ymmadrsivit sen merkityksen. Jos soittajat eivit olleet yhdessd tai lopun hidastus ei
mennyt kaikilla saman aikaisesti, oppilaat itse huomasivat sen ja halusivat harjoitella
tillaisia kohtia uudestaan. Konserttia varten sovittiin, kuka néyttdisi aloitukset ja
lopetukset. Usein ndyttéjéksi valittiin oppilas A, mutta stemmasta ja musiikista riippuen

myds muita soittajia, yhdessa tai erikseen.

Dynamiikan esiin tuominen soitossa ja musiikkiin heittdytyminen parani koko ajan
projektin edetessd. Oppilaat eivit tdssd asiassa kuitenkaan olleet itse aina kovin
aktiivisia, vaan heitd piti jatkuvasti muistuttaa ja kannustaa soittamaan rohkeammin.
Loppuvaiheessa oppilaat alkoivat itse huomioida nyanssit ja huomasivat, jos joku toinen
soittaja ei muistanut hiljaisinta pianissimoa. Jdlkeenpdin ajateltuna olisi varmaan ollut
hyvid, jos opettajat olisivat enemmin voineet soittaa mukana ja ndyttdd enemmén
esimerkkid. Ndin oppilaat olisi ehké saatu temmattua musisointiin ja ilmaisuun mukaan

vield tehokkaammin.

Kuuntelemisen myd6td myds sdvelpuhtaus parani koko ryhmaélld. Soittajat olivat
alemmin soittaneet 1dhinnd orkesterissa ja yksin. Jos yleensd soittaa kotona yksin, voi
puhtauden korjaaminen olla hankalaa, kun ei ole harmoniaa, johon verrata omaa soittoa.
Orkesterissa taas oman soiton kuuleminen dinimassasta on yksinkertaisesti hankalaa.
Varsinkin jos kaikilla on puhtaudessa pientd horjuntaa, saattaa tuntua epéselviltd, mihin
omaa puhtautta pitdisi peilata. Pienessd kokoonpanossa puhtauden kuunteleminen on

siis helpompaa, ja niin myos puhtaudessa kuultiin edistymisté jakson aikana.

Erilaisten karaktdérien 16ytdminen ja toteuttaminen kappaleissa parani sen myd6td, kun
oppilaat herkistyiviat kuuntelemaan omaa ja koko yhtyeen soittoa paremmin. Tassd

tavoitteessa padstiin hyvain alkuun, josta oppilaiden on hyva ponnistaa pidemmélle.
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5.5 Ryhmin toimintatavan vaikutus musiikin oppimiseen

Ryhmén kannustava ja avoin yhteishenki sai aikaan sen, ettd oppilaat vaikuttivat
opetustilanteessa rentoutuneilta ja vastaanottavaisilta. Oppilaiden keskindinen
vuorovaikutus ja yhteisty0 toimi hyvin, mikéd sai heiddt ottamaan vastuuta itsestddn
ryhmind ja yksiloind. Avoimen keskustelun avulla ongelmat oli helppo nostaa esiin ja
yrittdd yhdessd ja opettajien avulla ratkoa. Pddtoksien tekemiseen osallistuvat kaikki

ryhmin jdsenet, vaikka viime kédessé opettajat ottivat vastuun paatoksista.

Projektin alkupuolella opettajien keskindinen vuorovaikutuksen vihdisyys tuntuu
luovan opettajiin jannitystd. Jos opetus jdd yhden opettajan vastuulle, muut opettajat
muuttuvat opetustilanteessa helposti passiivisiksi sivustaseuraajiksi. Oppilaista saattaa
talldin tuntua, ettd muut opettajat ovat tilanteessa yleisoni ja arvioimassa heitd, mika
taas saattaa oleellisesti vaikuttaa oppimistilanteen ilmapiiriin. Varsinkin kamarimusiikin
opettamisessa ja soittamisessa tirkedd on vuorovaikutus, joten opettajien ndyttdmi
esimerkki on tirked. Taéméin ryhmén kohdalla oppilaat kuitenkaan onneksi harvoin jdivit
kovin passiivisiksi. Syyné tédhén oli heidédn positiivinen, utelias ja avoin asenteensa sekéd
opettajat, jotka kyselemilld, keskustelemalla ja johdattelemalla pitivdit oppilaat

aktiivisina.

Projektin  keskivaiheilla opettajien keskindisen vuorovaikutuksen parantuessa
viimeisetkin jdnnitteet poistuvat tuntitilanteista. Talloin tunnit muuttuvat hauskemmiksi,
ja huumorin keinoin moneen tavoitteeseen paistidn paremmin késiksi. My0s opettajat
uskaltavat laittaa itsensd likoon ja jopa naurun alaiseksi. Oppilaita voi myos vaatia
tarpeen tullen soittamaan vield paremmin ilman, ettd he kokevat sen painostavaksi tai
ahdistavaksi. Oppilaat uskalsivat kokeilla enemmin eivitkd peldnneet epdonnistumista,
mikd auttoi heitd ottamaan dynamiikat vahvemmin mukaan sekd liidaamaan

rohkeammin, ilman ett se heisté itsestddn tuntui heiddn teennéiselti tai hassulta.
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6 Hiljaiset puurtajat

6.1 Ryhmin yleiskuvaus

Ryhmissé on kolme soittajaa ja ryhmélld on kaksi opettajaa. Soittajat tuntevat toisensa
entuudestaan, mutta ovat luonteeltaan hieman ujoja ja hiljaisia. He pitivét soittamisesta,

ovat kunnianhimoisia siind ja haluavat oppia lisdi.

6.2 Ryhmain toiminta, roolit ja vastuunotto

Vaikka soittajat ovatkin hieman ujoja, he ovat kuitenkin vahvasti mukana
tuntitilanteissa. Ryhmén jdsenind kaikki oppilaat toimivat melko samalla tavalla
tarkkailijoina; he katsovat usein muita ja seuraavat heiddn reaktioitaan. Oppilas B
kyselee hieman rohkeammin ja sanoo, jos omassa stemmassa ilmenee ongelmia.
Akkiseltdin voisi sanoa, etti oppilaat vaikuttavat passiivisilta. Oppilaat kuitenkin
osoittavat aktiivisuuttaan usein katsekontakteilla, ilmeilld ja eleilli. Ujoudesta
huolimatta oppilaat ovat innokkaita soittajia ja heilli on halu oppia uutta. Ryhmén
jokainen oppilas ottaa itsestddn ja omasta soitostaan vastuuta koko projektin ajan.
Opettajien ei tarvitse patistaa heitd harjoittelemaan enemmin, vaikka jokaisen kanssa
tunneilla valillda kdydddnkin stemmoja ldpi. Oppilaat ymmartdviat ja osaavat itse
harjoitella, kun omassa stemmassa ilmenee haasteita. Projektin loppua kohden oppilaat
alkavat ottaa hieman aktiivisemmin vastuuta yhteissoitosta, mikd ilmenee niin, etti
oppilaat harmistuvat, jos eivdt pysy yhdessd ja haluaisivat soittaa jonkin kohdan
uudestaan. He eivdt kuitenkaan ilmaise tahtoansa aina dineen, vaan opettajien on
ilmeistd, tuhahduksista, soitosta ja harmistuneista kommenteista huomattava, ettd
oppilaat eivit ole tyytyvdisid. Vaikka vastuuntunto koko yhtyeen soitosta kasvaa, eivét
oppilaat missédn vaiheessa kommentoi tai muilla eleilld ilmaise mielipiteitdéin toistensa

soitosta, vastuu siitd jii siis kokonaan opettajille.

Oppilaat suhtautuvat virheiden tekemiseen vakavasti. Jos lipsahduksia sattuu, he
vaikuttavat pettyneiltd eivétkd valttdméttd huomaa positiivisia asioita soitossaan. He
tarvitsevat  kannustusta ja rohkaisua keskittydkseen ja jéttddkseen pienet
vastoinkdymiset taakse. He kylld muistavat harjoitella itse vaikeat kohdat. Oppilaalla C
taas on hieman rennompi suhtautumistapa, mutta kuitenkin kunnianhimoinen asenne.

Hén ei lannistu lipsahduksista vaan jatkaa matkaa.
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Opettajien rooli tdssd ryhmésséd on varsinkin projektin alussa tarked. Oppilaat odottavat,
ettd opettajat ohjaavat tunnin etenemistd, kertovat mitd seuraavaksi tehddén ja antavat
oppilaille palautetta. Opettaja on siis oppilaille selked auktoriteetti ja suunnan ndyttdja.
Aloitteiden tekeminen on vahvasti opettajien vastuulla. Se luokin tunneille selkeit
raamit, mikd saattaa oppilaista tuntua turvallisemmalta. Oppilaat ovat tunnollisia ja
tekevdt, mitd pyydetdin, eivitkd aktiivisesti ilmaise omaa tahtoaan ja mielipiteitdén.
Téassd piilee vaara opetuksen ajautumisesta opettajakeskeiseksi. Opettajat yrittdvit
kuitenkin koko ajan herételld oppilaita itsendisempdin ajatteluun ja ndin siirtdd vastuuta
yhteissoitosta ja esimerkiksi nyanssien kehittelemisestéd heille. Opettajat yrittdvit myos
vilttdd vastaamasta suoraan oppilaiden kysymyksiin kysymélld ensin oppilailta, mitd

mieltd he itse ovat ja miten he luulevat asian olevan.

Yhteistyd oppilaiden kesken sujuu rauhallisesti ja ongelmitta, usein opettajien
opastuksella ja ohjauksessa. My0s opettajien on helppo tulla toimeen oppilaiden kanssa.
Tuntien aikana oppilaat eivédt kovinkaan paljon puhu toistensa kanssa. He kayttavét
paljon ei-kielellistd viestintdd ja ottavat paljon katsekontaktia sekd opettajiin ettd
toisiinsa. Hymyistd ja hyvéntuulisesta ilmapiiristd péétellen oppilaat tulevat hyvin
toimeen keskenddn. Kysyttdessd ja keskusteltaessa he usein odottavat, ettid joku toinen
vastaisi ensin. Kysymyksiin vastataan rohkeammin, jos kysymys on osoitettu suoraan

jollekin oppilaalle.

Projektin edetessd oppilaiden saadessa varmuutta ja onnistumisen kokemuksia heiddn
kéytoksensd ja olemuksensa muuttuvat avoimemmaksi. Oppilaat eivdt endd ujostele
puhumista ja kysymistd. He uskaltavat paremmin ilmaista tuntemuksiaan ja
mielipiteitddn ja ehdottaa esimerkiksi erilaisia jousituksia. Ryhmdlle tyypillinen
vuorovaikutus ja kommunikointi toimii hyvin juuri tissd ryhméssd, koska ryhmén
kaikki jdsenet kiyttdytyviat melko samalla tavalla. Kukin heistd antaa toisille tilaa ja
kannustaa télld tavoin toisiaan. Kukaan soittajista ei ota johtajan roolia, mutta kukaan ei
kuitenkaan jattdydy toisten taakse. Opettajat pyrkivit sithen, etteivdt ota lilan vahvaa

johtajan roolia, vaikka siithen olisi helppo menné tdmén ryhmén kanssa.

Vaikka soittajat tulevat hyvin toimeen keskenddn, lievd sisddnpdinkdéntyneisyys
hidastaa vaikkakaan ei estd ryhmén yhteishengen syntymistd. [lmapiiri on ryhméssi
koko ajan myonteinen ja hyvéntuulinen, joskin opettajilla onkin tirked rooli luoda

ilmapiiristd vield vapautuneempi ja avoimempi sekd rohkaista oppilaita. Ryhmén
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yhteishenki ja yhteenkuuluvuuden tunne vahvistuu erityisesti projektin loppuvaiheessa,
kun oppilaat alkavat ottaa enemmén vastuuta itsestdin ja olla itse aloitteellisempia.
Tamé rentouttaa tunnelmaa, ja antaa heille rohkeutta toimia yhdessd ja luottaa seki

itseensa etta toisiinsa.

6.3 Opettajien yhteistyd

Opettajat ovat keskendéin tasavertaisessa asemassa. Vastuu opettamisesta ja
suunnittelusta jakaantuu tasapuolisesti kummallekin opettajalle. Opetustilanteessa
opettajat ohjaavat yhdessd tunnin kulkua ja ovat aktiivisia. Opettajat saattavat myds
kysyd toisiltaan ehdotuksia ja mielipiteitd. Muutamilla tunneilla toista opettajaa
tarvitaan muissa ryhmissd, joten tilloin toinen opettaja vastaa yksin opetuksesta.

Opettajien tiivis yhteistyd ilmenee esimerkiksi seuraavassa katkelmassa:

Soitetaan asteikkoa kaanonissa ldmmittelyharjoituksena.

’

Opettaja A: "Menndidin terssin pddstd, kaikki ldhtee eri aikaan.’

Opettaja B: "Voidaan tehdd vaikka ekaks silld lailla, ettd jompi kumpi

’

meistd (opettajista) ndyttdid.’

’

Opettaja A: "Joo.’

’

Opettaja B: "Menndiin vaikka G-duurissa.’
Opettaja A: "Pianisti voi vaikka aloittaa.”

Oppilas B: ”’Oonko md nyt tokana vai kolmantena?”
Opettaja A: "Voit olla vaikka kolmantena nyt.”
Opettaja B: "Otetaanko vaikka yks oktaavi ndin aluksi.”
Opettaja A: "Aika hitaasti.”

Soitetaan.

’

Opettaja A: "Ottakaas vield uudestaan.’

’

Opettaja B: "Otetaanko vield rauhallisempi tempo.’

’

Opettaja A: "Joo.’

Yhteistyd toimii mutkattomasti ja on opetustilanteessa jouhevaa; kummatkin opettajat
antavat toisilleen tilaa ja mahdollisuuden tuoda ajatuksensa julki. Opetuksen aihealueita
ja tunnin eri osia ei ole jaettu opettajien kesken, vaan kummatkin opettajat osallistuvat
ennalta suunnitellun punaisen langan noudattamiseen opetuksessa. Vililld pidetddn

lyhyitd instrumenttikohtaisia tuokioita, joissa saman soittimen opettaja ja oppilas voivat
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paneutua johonkin soitinta koskevaan asiaan. My0s seuraavassa episodissa opettajien

yhteistyotd kdy hyvin ilmi:

On soitettu kappale ldpi ja monissa asioissa on onnistuttu, esimerkiksi
dynamiikassa.

Opettajat: "Vautsi hyvi! Hienoa!”

Opettaja A: “Vield niistd hengityksistd, nyt meni hirveen sujuvasti ja
tasaisesti ja paikoin ihan rohkeasti, mut tuli vihdin semmonen olo ettd,
juna vaan menee aseman ohi ilman hengityksid. Kuulijankin pitdd kuulla,
ettd nyt tulee tamd juttu ja nyt tdmd juttu.”
Opettaja A soittaa malliksi.

Opettaja A: "Kokeilkaa vield kerran.”

Opettaja B: “Ainakin kaikkien kertausmerkkien kohdalla kaikkien pitdd
hengittdd. Sillon voisitte katsoa toisia ja ndyttid sen merkin uudestaan,
siitd alkaa joku uus.”

Opettaja A: "Muuten se on vihdn kuin lause, jossa ei oo pistettd ja tulee
vaan sanoja toisen perddn. "

Opettaja B: "Eli sanotte yhden asian ja sitten sanotte toisen asian.”
Opettaja A: Siind vihdn kertaillaan samoja juttuja (kappaleen fraaseja

’

Jja aiheita) eri sanakddntein.’

6.4 Kamarimusiikin oppimisprosessi

6.4.1 Tavoitteet

Yhtend tarkeimpéni tavoitteena télle ryhmaélle oli jakson aikana opittavien kappaleiden
soittaminen konsertissa mahdollisimman onnistuneesti. Onnistumisen mairittely juuri
tdimidn ryhmin kohdalla muotoutui projektin edetessd, kun oppilaisiin tutustuttiin
paremmin. Tyodstettdva teos on klassismin ajalta, ja sitd on melko helppo soittaa oikein;
tarvitaan vain oikeat rytmit ja oikeat dfnet. Hyvin usein klassismin ajan teosten
osaamisessa voi l0ytdd hyvin monenlaisia tasoja. Nuottikuva ei vélttdmatta ole hankala,
joten aloittelijatkin voivat soittaa kappaleita. Jotta kappale saataisiin kuulostamaan
elavéltd musiikilta, vaatii se kuitenkin soittajiltaan herkkyyttd ja halua heittdytyd

musisoimaan. Tdmé edellyttdd soittajilta myds pienten yksityiskohtien tajua,
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tuntosarvien ahkeraa kayttod. Toisena kappaleena oli joululaulu, jossa kiytiin lépi

yhteissoitollisia ja rytmisid asioita tahtilajin ollessa 6/8.

Kun kuva oppilaista ja heidin soittotaidoistaan alkoi seljetd opettajille, moni tavoite
my0s selkeytyi. Soittajien hieman ujo luonne ndkyi myds soitossa; arkuudessa
heittdytyd musisoimaan, nyansseissa ja dynamiikassa seki karaktééreissi. Tarkkailevilta
luonteilta sooloilu” ei tullut luonnostaan, joten tdssd oppilaat tarvitsivat jatkuvaa
patistusta. Kun soittajat padsdéntoisesti itse pitivdt huolen siité, ettd he soittavat nuottien
mukaan oikeat ddnet ja rytmit, opettajien ei tarvinnut paljoakaan puuttua tdhan seikkaan.

Niinpi opettajat kokivat tarkedksi tehtdviksi oppilaiden kokonaisvaltaisen rohkaisun.

Liidausta harjoiteltiin tissidkin ryhméssé paljon. Kun oppilaat itse liidaavat ja ndyttavit
kappaleiden alut, he samalla aktivoituvat itse ja ottavat ndin enemméin vastuuta
soitostaan. Liidauksen harjoittelu tuki myos kappaleen fraasien kuuntelua ja niiden
erottelua. Nuottikuvasta, varsinkaan pelkédstdi omasta stemmasta, ei valttdmittd ensi
katsomalta voi huomata, missi eri fraasien rajat menevit, joten kuunteleminen on téssi
ensiarvoisen tirkedd. Kuuntelemiseen liittyy tietenkin myos sdvelpuhtaus, jota hiottiin

soittajien kanssa.

6.4.2 Tavoitteiden toteutuminen

Oppilaiden saadessa enemmain rohkeutta itseensd myds moni asia heiddn soitossaan
parani. Jokainen oppilas oppi liidauksen “alkeet”, eli ndyttdméddn nyokkdidmailld ja
hengittdmilld aloitusmerkin niin, ettd muut osasivat seurata hadntd. Jatkuva liidaus
kappaleen alusta loppuun oli selkeésti haasteellisempaa, koska se liittyi sithen, miten

oppilaat uskalsivat eldytyd musiikkiin.

Dynamiikan ja nyanssien 16ytdminen parani kurssin loppua kohti kiihtyvélld vauhdilla.
Oppilaita saatiin melko kauan patistella tekemdin selkeitd eroja nyanssien vilille.
Suurena apuna oli auditorio, jonne pidéstiin soittamaan joka toisella opetuskerralla.
Suuressa salissa oli helpompi eldytyd varsinaiseen konserttiin, varsinkin jos opettajat
istuivat itse katsomossa “’yleisond”. Isossa salissa oli helpompi huomata pianon ja forten
ero, ja parempi akustiikka herkisti kuuntelemaan valppaammin. Varmasti myos sillé,
ettd kappaleet olivat tissd vaiheessa niin hyvin hallussa ja harjoiteltuja, oli vaikutusta

dynamiikan =~ rohkeampaan  soittamiseen. =~ Varsinkin  viimeiselld  tunnilla
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kenraaliharjoitusta pidettdessd oppilaat ylldttivit opettajat ja itsensd soittamalla
dynamiikat selkedmmin ja tomerammin kuin milloinkaan. Onnistumisen kokemus

selvistikin ilostutti ja vapautti heita.

Jousisoittajien sévelpuhtaus parani projektin aikana. Puhtaasti soittoa ja kuuntelemista
helpotti piano, joka ei voi muuttaa ddnenkorkeuttaan, joten kaikkien on intonoitava
sithen. Pianon dini erottuu hyvin viulusta ja sellosta ddnenvériltdén, joten sithen on
helppo verrata omaa soittoa. Viulu ja sello ovat keskenéén eri ddnialassa, miké helpottaa

jokaisen soittimen ddnen erottumisen yhtyeen kokonaissoinnista.

Ilmapiiri oli koko projektin ajan ryhméissa positiivinen ja vapautui selvésti loppua kohti.
Kun tunnelma vapautui, my0s oppilaat edistyivét soitossaan. Tédstd on vaikea sanoa
kumpi oli syy ja kumpi seuraus; oppilaiden oli varmasti helpompi syventyai ja toteuttaa
opittavia asioita vapautuneempina, mutta toisaalta vapautumista varmasti edistivét
onnistumisen kokemukset. Ryhmin kanssa ehdittiin muutamalla viimeiselld tunnilla
soittaa uutta kappaletta, jota ei ollut tarkoitus soittaa konsertissa. Oppilaat soittivat sitd
innoissaan ja harjoittelivat omia stemmojaan. Tuntuu, etti tidmén ryhmin kanssa
padstiin hyvéin alkuun. Projekti oli hyvaa alkuldmmittelyd, josta olisi voinut kehkeytya

jotain vieldkin hienompaa.

6.5 Ryhmén toimintatavan vaikutus musiikin oppimiseen

Oppilaiden vapautumisen myo6td he my0s edistyivdt monissa muissa asioissa. [lmapiiri
oli ldpi projektin hyvéd ja positiivinen, mutta alkuun kuitenkin hieman varautunut.
Positiivisesta tunnelmasta kertovat oppilaiden hymyt, joilla he reagoivat toisiinsa ja
huumoriin, jolla opettajat yrittdvdat vapauttaa tunnelmaa. Projektin edetessd oppilaat
rohkenivat ilmaisemaan itseddn enemméin my0s puhumalla ja hymyjen lisdksi my0s
nauroivat dineen. Kun oppilaiden kiytds vapautui, he alkoivat ottaa enemmén itse
vastuuta yhteissoitosta. Viimeisilli tunneilla he ilmaisivat tyytyvéisyytensd tai
tyytymittomyytensd ja muutaman kerran itse ehdottivat jonkun kohdan soittamista
uudelleen. Kun vastuuntunto lisddntyy, opittavasta asiasta ja kappaleesta tulee oma.

Tama kertoo siitd, ettd asiaan on syvennytty ja ettd se koetaan tarkeéksi.

Opettajien tapana oli vaihtaa keskendénkin ajatuksia tunnin aikana. Tdmi antaa

oppilaillekin realistisen kuvan kamarimusiikin soittamisesta ja ryhméssi toimimisesta.
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Tietenkin opettajien on suunniteltava tunnin runko etukédteen, eikd tunti saa kulua vain
opettajien keskenddn neuvotellessa. Joskus kuitenkin avoin keskustelu voi olla
paikallaan epéselvyyksien vélttdmiseksi ja kaikkien opettajien kapasiteetin
hyodyntdmiseksi. Kamarimusiikissa erilaiset mielipiteet ja nidkemykset ovat rikkaus,
niistd neuvottelemalla kukin ryhmé voi 16ytd4 omansa. Virheiden tekemisen pelko ja
halu soittaa oikein saattoivat valilld estdd musiikilliseen asiaan keskittymistd. Oppilaat
hakivat katseillaan toisiltaan ja opettajilta rohkaisua ja hyvéksyntdd. Opettajat
yrittdvétkin usein painottaa, ettd virheiden tekeminen on inhimillistd ja normaalia ja
ettei niiden tekemistd kukaan voi vilttdd. Jotta virheitd ei tulisi, on vain harjoiteltava
keskittyneesti ja paljon. Viimeisilld tunneilla virheiden pelko selkedsti védhenikin

oppilaiden rohkaistuessa.

Oppilaat vaativat oman tilansa ja aikansa avoimuuden ja heittdytymisen kypsyessi.
Opettajat ovatkin hyvin hienotunteisia oppilaita kohtaan, ja tunnelma muuttuu huumorin
keinoin. Tunnit olivat rauhallisia: ndin oppilaat eivit tunteneet itseddn ahdistetuiksi ja

saivat rauhaa ja tilaa uskallukselle ja luottamukselle.
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7 Sekalainen sakki

7.1  Ryhmain yleiskuvaus

Kolmen soittajan ryhmélld on myds kolme opettajaa sekd silloin tdlloin vieraileva
opettaja-assistentti, joka antaa instrumenttikohtaista ohjausta yhdelle oppilaalle.
Vakituisista opettajista kaksi soittaa samaa instrumenttia. Oppilaat ovat soittotaidoiltaan
hyvin eritasoisia. He ovat myds motivoituneet projektiin hyvin eri tavalla, mikd
muodostuu erittdin haasteelliseksi ryhmén toiminnan ja oppimisen kannalta. Ryhmaille
suunniteltu ohjelmisto osoittautuu liian vaativaksi, joten se vaihdetaan muutaman tunnin

jélkeen.

7.2 Ryhmin toiminta, roolit ja vastuunotto

Oppilaiden roolit ryhmédssd ovat hyvin erilaiset, ja kukin oppilas vaikuttaa omalla
toiminnallaan erittdin vahvasti ryhmén oppimiseen. Sen vuoksi jokaisen toimintaa on

syytd tarkastella erikseen.

Oppilas A tuntuu olevan kiinnostunut soittamisesta projektissa, mitd hin osoittaa
kyselemélld ja puhumalla silloin tdlloin. Soittotaidoiltaan hén ei kuitenkaan ole niin
pitkélla, ettd pystyisi itse ottamaan tidyden vastuun omasta stemmastaan ja sen
harjoittelusta. Hdn tarvitsee jonkin verran henkil6kohtaista ohjausta tuntien aikana.
Oppilas B on erittdin innostunut soittamisesta ja hénelld on siitd paljon kokemusta
entuudestaan. Hin on aktiivinen, kyselee paljon ja harjoittelee itsendisesti oman
stemmansa, vaikka toki saakin henkilokohtaista ohjausta tunneilla. Oppilas C vaikuttaa
aluksi kiinnostuneelta yhteissoitosta, mutta hén ei ole soittotaidoiltaan vield niin
pitkalla, ettd pystyisi itse ottamaan vastuun omasta harjoittelustaan. Vaikuttaa siltd, ettd
hén ei saa heti projektin alussa tarpeeksi omaa ohjausta, ja niin innostus laantuu. Hén
vetdytyy muusta ryhmésti syrjddn passiiviseksi tarkkailijaksi. Hian soittaa mukana ja
vastaileekin kysyttdessd. Héan ei kuitenkaan sano tai tee mitddn, jos hdn “tipahtaa

kesken kappaleen kyydistd pois”. Talloin hin vain lopettaa soittamisen.

Motivaation puute ilmenee oppilaassa C siten, ettd hdn ei harjoittele omia stemmojaan
ja ei siis tuo omaa panostaan mukaan yhteistyohon. Niin ollen hén joutuu projektin

loppupuolella konsertin 1dhestyessd helposti huomion keskipisteeksi, kun hénen
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stemmaansa opetellaan tunnilla kaikkien muiden l&snd ollessa. Huomio saattaa tuntua
negatiiviselta, koska hdnen kohdallaan keskitytddn virheiden korjaamiseen ja oikein
soittamiseen. Muita oppilaita pystytddn neuvomaan myds musiikillisissa asioissa.
Oppilas C sulkeutuu entisestddn itseensd, ja hdneen on entistd vaikeampi saada
kontaktia. Niinpéd hénet on vieldkin vaikeampi saada mukaan ryhméén ja innostumaan
yhdessd soittamisesta. On syntynyt epédsuotuisa kierre, jossa epdonnistumisen tunne

ruokkii itseadn.

Oppilaat kokevat henkilokohtaisen ohjauksen eri tavalla. Oppilas B suhtautuu siihen
positiivisesti ja ottaa tilanteesta kaiken irti, kyselee itse lisdé ja on kiinnostunut; nyt on
tilaisuus oppia jotain uutta. Opettajat pyrkivat kiyttdytyméén oppilaita kohtaan samalla
tavalla, kannustaen ja ottaen esiin positiiviset asiat ja onnistumiset. Projektin
keskivaiheilla opettajat puhuvat oppilaille oman harjoittelun ja jokaisen panoksen
tarkeydestd. Tdssd vaiheessa silld ei tunnu kuitenkaan olevan merkitystd, jos oppilaalla
el riitd innostusta. Oman panoksen antaminen ei varmaankaan endd tunnu hénelle

tarkealta.

Oppilaat tuntuvat vililld ajautuvan eriarvoisiin asemiin, monestakin eri syystd. Oppilas
B saa varsinkin projektin alussa paljon huomiota, kun ryhméssd on kaksi saman
instrumentin opettajaa. Opettajat ovat kunnianhimoisia ja innostuvat, kun oppilas osaa,
ymmaértdd ja on itsekin kiinnostunut. Oppilas A saa my0ds oman instrumentin opettajalta
henkilokohtaista ohjausta silloin, kun hén sitd tarvitsee. Oppilas C jai téllaisissa
tilanteissa vélilld syrjddn, koska hénelld ei ole oman instrumentin opettajaa ryhméssi
vakituisesti. Muut opettajat yrittdvit neuvoa hinté téllaisissa tilanteissa, mutta se on
heille hankalampaa, koska he eivét tunne kyseessd olevaa instrumenttia niin hyvin. Kun
opettajien huomio keskittyy enemmén muihin oppilaisiin, oppilas C on saattanut jo
monta kertaa soittaa jonkin rytmin viirin, ennen kuin joku opettajista puuttuu siihen.
Silloin hédn on jo luultavasti ehtinyt oppia rytmin virheellisend, joten oikean version

oppiminen on hinelle tietenkin entistd hankalampaa.

Oppilaat eivdt puhu paljoakaan toisilleen, vaan kommunikointi tapahtuu opettajien
kautta. Oppilaat A ja B saattavat kylla ottaa kantaa johonkin ongelmaan, mutta sanovat
sen opettajalle, jonka kautta asia otetaan yhteiseksi. He eivit sano sitd suoraan muille
oppilaille, vaikka asia saattaa koskea heitékin. Oppilas A on viimeisilld tunneilla melko

puhelias ja kiinnittdd moniin asioihin soitossa huomiota. Oppilas C puhuu tunnilla vain,
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jos hénelld on episelvyyksid tai jos hineltd suoraan kysytdén jotain. Oppilaat eivit
mydskdin ota paljoakaan katsekontaktia toisiinsa, vaan puhuessaan katsovat nuottejansa
tai joskus opettajaa. Oppilaat eivdt siis tee keskenddn yhteistyOtd, vaan opettajat
toimivat ikdin kuin siltana oppilaiden vililld. Viimeiselld tunnilla tilanne kuitenkin

muuttuu, ja oppilas C herdi.

Viimeiselld tunnilla pidetddn kenraaliharjoitusta. Kappaletta soitetaan
ldpi. Yhtdkkid oppilaat eivit ole endd soitossa yhdessd, ja oppilas C
tipahtaa kyydistd.

Oppilas C huitoo ja huudahtaa naurahtaen muiden soiton yli: “Hei
odottakaa! Lopettakaa!”

Tdmd saa kuitenkin opettajalta karuhkon vastaanoton.

Opettaja A: "Hei nyt on esitys. Ei nyt voi sanoa, ettd lopettakaa, vaan nyt
yritetddn soittaa ldpi.”

Opettaja C: “Yrittdkdd kuunnella (oppilas C:td) paremmin, niin pysytte
vhdessd”.

Oppilaat aloittavat kappaleen uudestaan alusta. Oppilaat kyselevdit timdn

Jjélkeen enemmdn ja ovat aktiivisempia.

Ryhméssid ei synny varsinaista yhteishenked koko jakson aikana, mikd ilmenee muun
muassa siind, etti oppilaat eivédt ota toisiinsa paljoakaan kontaktia tuntien aikana.
Viimeiselld tunnilla tunnelma alkaa hiukan tiivistyd, kun konsertti vadjaddmatta lahestyy.
Tatd ei voi kuitenkaan kutsua yhteishengeksi. Yhteishengen syntymistd haittaavat
oppilaiden erilainen soittotaito ja vield vahvemmin heidén erilainen motivoituminensa
projektiin ja ryhméédn. Oppilaatkin varmasti huomaavat eroavaisuudet itsekin, ja niiden

tiedostaminen lisd4 vdlimatkaa oppilaiden vélilla.

7.3 Opettajien yhteistyd

Ryhmin kaikki opettajat ovat aktiivisesti mukana opetuksessa. Oppilaat tarvitsevat
henkilokohtaista apua melko paljon, joten jokaisen opettajan osallistuminen on
valttamétontd. Kaikki osallistuvat tunnin kulkuun tasapuolisesti ja jokainen opettajista
ottaa ryhmistd vastuuta. Vaikka opettajat ovatkin sekd persoonina ettd
temperamentiltaan hyvin erilaisia, kukaan ei jad opetustilanteessa taka-alalle. Opettajat

puuttuvat aktiivisesti erilaisiin asioithin, mikd tuntuu vélilli jopa hajottavan tunnin
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rakennetta ja ehkd hdmmentdvin oppilaita. Opittavia asioita on paljon, ja opettajilla
tuntuu olevan viélilli erilainen késitys tavoitteiden tirkeysjirjestyksestd ja
tuntikohtaisista pddmaiiristd. Toisaalta opettajilla ei aina tunnu olevan selkedd
suunnitelmaa tunnille. Seuraava episodi kuvaa tilannetta, jossa yksi oppilas jda

toimettomaksi, kun yksildohjaukseen kéytetdin paljon aikaa.

Opettajat A ja B harjoittelevat oppilaan B kanssa héinen stemmaansa ja
fraseerausta. Opettaja C tekee oppilaan A kanssa jousituksia ja
harjoittelee hinen kanssaan stemmaa. Opettajat jakavat vililld nuotteja
oppilaille ja keskustelevat keskendiiin kappaleista. Oppilas C:lld ei koko
tind aikana ole mitddn tekemistd. Tdhdn mennessd aikaa on kulunut
tunnin alusta 10 minuuttia. Tdmdn jdilkeen kappaletta soitetaan hetki
vhdessd, minkd jdilkeen opettajat jatkavat samojen oppilaiden kanssa
harjoittelua vield jonkin aikaa. Opettaja B auttaa yhteissoiton aikana
vdlilld oppilas C:td, joka tarvitsisi vihintddnkin yhtd paljon apua kuin

muut soittajat.

Opettajien on helppo tulla toistensa kanssa toimeen ja sopia asioista. Oppilaiden taitojen
ja motivaation ollessa epétasapainossa opettajien on pohdittava monia asioita uudestaan,
esimerkiksi ohjelmiston vaihtamista. Vaikka opettajat suunnittelevatkin opetusta ja
tunnin kulkua, vilittyy tunneilta sellainen vaikutelma, etteivét opetuksen tavoitteet ole
aina selvilld. Tétd kuvaa my®ds se, ettd ylldttden tunti sujuu sujuvammin ja opettajien on

helpompi pitdytya suunnitelmassa, kun joku opettajista on poissa tunnilta.

Tdmén ryhmén opettajat ovat joutuneet hyvin haastavaan tilanteeseen, joka vaatisi
tarkempaa pohdintaa, tarkemman tuntisuunnitelman tekemistd ja mahdollisesti
kokeneen opettajan neuvoja. Projektin ldhestyessd loppuaan tavoitteet ja muiden
opettajien toimintatavat ovat opettajille selkedimpid. Opettajien on tilloin helpompi

toimia yhdessd ja vetdd yhtd koytta.

Opettajilla on tirked yhteen kokoava rooli tidssd ryhmissd. Oppilaat eivit ota vastuuta
ryhmén yhteissoitosta, joten opettajien on oltava aktiivisia. Opettajien yhteistyd
titvistyy, koska heiddn on pakko pohtia ongelmia ja miettid erilaisia keinoja saada

oppilaat motivoitumaan.
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7.4 Kamarimusiikin oppimisprosessi

7.4.1 Tavoitteet

Alunperin ryhmélle suunniteltu ohjelmisto oli rytmisesti ja yhteissoitollisesti melko
vaativa. Ensinnédkin harjoitettavaksi valittu kappale on kamarimusiikillisesti melko
haastava. Siind on tirkedd 10ytdd yhtyeelle yhteinen syke, joka pysyy taukojenkin
aikana kaikilla samana. Jokaisen soittajan tulisi pystyd kylmépdisesti laskemaan
pitkdhkojé taukoja ja pysyméidn yhdessi. Jotta kappale alkaisi kuulostamaan musiikilta,
tulisi soittajien kuunnella toisiaan ja reagoida toisten soittoon. Kappale on
sdvymaailmaltaan kiehtova, mikd sai opettajat alunperin valitsemaan kappaleen.
Kauniin, utuisen ja haaveilevan tunnelman ajateltiin innostavan oppilaat musisointiin.
Viulu- ja sellostemma erikseen soitettuina kuitenkin saattoivat vaikuttaa oppilaista

oudoilta, mikd varmaankin oli yksi syy siihen, ettei oma harjoittelu ottanut tuulta alleen.

Suunniteltu ohjelmisto osoittautui ryhmélle liian haastavaksi, joten ohjelmisto
vaihdettiin projektin alussa musiikillisesti hieman yksinkertaisempaan kappaleeseen,
jonka lisdksi otettiin joululaulu. Kun opettajille alkoi valjeta oppilaiden erilainen
innostus ja soittotaito, tavoitteita ja niiden tirkeysjirjestystd oli mietittdvd uudestaan.
Koko projektin 1dhtdkohtanahan oli, ettd kaikilla projektiin osallistuvilla oppilailla olisi
yhtéldiset mahdollisuudet oppia ja nauttia soittamisesta, joten tdmi yritettiin pitdd koko

ajan mielessé.

Oppilaiden ollessa hyvin erilaisia kévi selvdksi, ettd heiddn henkilokohtaiset
tavoitteensa  projektissa  olisivat  hyvin  erilaisia.  Erilaisten  tavoitteiden
yhteensovittaminen oli haasteellista ja hankaloitti ryhmén toimintaa. Viistdmétta
ryhmén monet tavoitteet mdidrittyiviat oppilas Amn ja C:in mukaan, jotka olivat
soittotaidoltaan hyvin eri vaiheessa kuin oppilas B. Tavoitteeksi tuli, ettd oppilaat
pystyisivét soittamaan kappaleen ldpi niin, ettd kaikki pysyisivdt yhdessd loppuun asti.
Jokaisen tulisi osata soittaa oma stemmansa ldpi oikeilla ddnilld ja oikeilla rytmeilla.
Toisaalta virheiden sattuessa olisi osattava my0s oppia olemaan vélittimattd niistd ja
pystyttivd jatkamaan eteenpdin. Jotta soittajat pysyvét yhdessd, olisi heididn lisdksi
osattava kuunnella toisiaan ja liidata, eli ndytettdvd l&htomerkkejd. Lisdksi soittoon

pyrittiin saamaan musiikkia; fraseerausta, dynamiikkaa ja nyansseja.
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7.4.2 Tavoitteiden toteutuminen

Ryhmé onnistui péétavoitteessaan ja sai kappaleet soitettua yhdessd lédpi
loppukonsertissa. Oppilaat osasivat soittaa omat stemmansa, osasivat laskea, pystyivét
kuuntelemaan toisiaan ja osasivat ndyttdd aloitusmerkin siten, ettdi muut ymmérsivét.
Kaikissa ndissd asioissa pddstiin eteenpdin, ja oppilaat saivat tuntumaa yhdessd
soittamiseen kamarimusiikkiyhtyeessd. Koska yhteissoitto ja yhdessd pysyminen oli
haasteellista tdssd ryhmdssd, dynamiikan ja nyanssien harjoittelu jdi vdhemmadlle.
Niiden harjoittelua kuitenkin yritettiin ottaa mukaan soittoon mahdollisuuksien mukaan.
Fraseerausta harjoiteltiin 13hinné oppilas B:n kanssa, koska hin osasi oman stemmansa

tarpeeksi hyvin.

7.5 Ryhmin toimintatavan vaikutus musiikin oppimiseen

Oppilaiden soittotaitojen ja motivaation hyvin erilainen taso hankaloitti ryhmén
toimintaa, mikd hidasti musiikillisten asioiden oppimista. Soittajien erilaisten
ldhtotasojen vuoksi ryhmille oli vaikea asettaa tavoitteita, jotka olisivat jokaiselle
oppilaalle mielekkéitd, haastavia ja hyodyllisid. Melko paljon aikaa kului oppilaiden
henkilokohtaiseen opetukseen ja stemmojen harjoitteluun tunneilla. Ryhmén etenemisti
hidasti, kun oppilas C ei opetellut omaa stemmaansa. Niinpd ryhmissd pédstiin
ylipdédtddn hyvin vdhan késittelemddn kamarimusiikillisia asioita, kuten liidaamista,

muiden kuuntelemista, dynamiikkaa ja nyansseja

Ohjelmiston vaihto saattoi aiheuttaa véhiten innostuneissa oppilaissa huonouden
tunnetta, vaikka kappaleen vaihto yritettiin tehdd hienotunteisesti ja vield harjoitella
muutamia paikkoja siitd uuden kappaleen rinnalla. Kun ohjelmistoa jouduttiin
vaihtamaan, uudelle kappaleelle oli vihemmén opetuskertoja jdljelld, joten sen kanssa

oli vihemmain tyoskentelyaikaa.

Opettajat joutuivat ottamaan ryhméssd melko vahvan ohjaajan roolin, koska oppilaat
eivit kyenneet ottamaan vastuuta itsestdin ryhmand. Tdméan huomattuaan oppilaat eivét

ehka endd pyrkineetkddn olemaan itse aktiivisia.



40

8 Kiyselyjen tuloksia yhdessi opettamisesta

8.1 Opettajien kokemuksia

Opettajista kaksi oli opettanut yhteistydssd muiden opettajien kanssa ennen Peltolan

projektia. Muut kokeilivat yhdessd opettamista téssd projektissa ensimmaéisti kertaa.

Opettajat kokivat, ettd yhdessd opettaminen oli mukavaa, koska vastuu jakautui
useamman opettajan kesken. Opettajat saivat my0s toisistaan tukea opetustilanteessa ja
pystyivit luottamaan siihen, etté jos ideat loppuivat itseltd kesken, toisella opettajalla oli
ehdotuksia. Osa opettajista oli kuitenkin sitd mieltd, ettd varsinainen yhteisopetus
ryhmissd ei toteutunut: johtavan opettajan rooli koettiin itsestddn selviksi, jolloin
muiden koettiin vain antavan lisdksi kommentteja. Jotkut opettajat opettivatkin
vuorotellen, aluksi jopa vuorotunnein. Téssdkin tapauksessa vastuu ryhmistd ja

suunnittelusta voitiin silti jakaa, joten opettajat eivit kuitenkaan jdéneet yksin.

Kokonaisuudessaan yhdessd opettamisen koettiin olevan monipuolista ja hyddyllistd
sekd oppilaille ettd opettajille. Omaa tdhin asti kertynyttd asiantuntemustaan padsi
jakamaan ja oppimaan muilta lisdd. Myds uudenlaisen haasteellisen opetustavan

kokeileminen tuntui virkistivaltd ja hauskalta.

Opettajien mielestd yhdessd opettaminen olisi toiminut paremmin, jos tunnit olisi
suunniteltu  yhdessd huolellisemmin. Ndin tunnista olisi saatu ehyempi ja
monipuolisempi kokonaisuus. Tillaista selkedd tunnin runkoa on tarvittaessa
mahdollista my0s rohkeasta rikkoa. My0skin opetusta ja ryhmédynamiikkaa olisi ollut
monien mielestd hyddyllistd pohtia opettajien kesken enemmén. Téarkednd pidettiin
liséksi sité, ettd opettajien kemiat kohtaavat ja ettd heiddn on mukava tehdé yhteistyota.

Kaikki opettajat olivat valmiita kokeilemaan yhdessa opettamista uudestaan.

8.2  Oppilaiden kokemuksia

Oppilaista hieman yli puolet eivit olleet ennen projektia olleet opetustilanteessa, jossa
opettaa useampi kuin yksi opettaja. Hieman alle puolet oppilaista oli joskus ollut

téllaisessa tilanteessa ja yksi oppilas monta kertaa.
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Oppilaiden vdhemmistd (15 %) koki, ettd opetus ei ollut yhtdin monipuolisempaa,
vaikka paikalla oli useampi opettaja. Noin puolet (55%) oppilaista oli sitd mieltd, ettd
opetus oli vidhidn monipuolisempaa, ja 30% oppilaista sanoi opetuksen olevan selvisti

monipuolisempaa useamman kuin yhden opettajan johdolla.

Oppilaiden mielestd opettajilta  saatiin  erilaisia ndkdkulmia ja neuvoja,
monipuolisempaa palautetta, apua ja ohjeita. Kaikkien oppilaiden ohjaaminen néhtiin
myds positiivisena ja erds oppilas oli sitd mieltd, ettd “kahdestaan opettaminen menee
paljon helpommin”. Joidenkin oppilaiden mielesti useamman opettajan ldsndolo ei
vaikuttanut merkittdvasti tunnin tunnelmaan. Kukaan ei kuitenkaan ollut sitd mieltéd, ettd
useamman opettajan johdolla tunnelma olisi huonontunut. Monen oppilaan mielesti
tunnelma tuntien aikana oli hauskempi ja rennompi kuin yhden opettajan johdolla:

vitsit lensi ja hauskaa oli”.
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9 Yhteenveto ja joitakin kehittimisehdotuksia

Johtopditokset ja tutkimuksen tulokset perustuvat omiin kokemuksiini, opettajille
tekemédni kyselyyn sekd projektin aikana kéytyihin keskusteluihin, oppilaiden

kyselyihin ja videoaineistoon.

Yhdessd opettaminen toteutui eri ryhmissd eri tavoin. Joissain ryhmissd opettajien
yhteistyd oli nivoutunut tiukemmin yhteen, ja joissain ryhmissid opettajat opettivat
enimmikseen vuorotellen. My6s ryhmén oppilasaines ja heididn toimintansa vaikutti
ryhmin oppimiseen ja toisaalta myds opettajien toimintaan. Tama nikyy selvisti case-
ryhmid tarkastellessa: Leppoisissa palpittdjissd opettajat opettivat aluksi vuorotellen.
Projektin lopussa opettajat alkoivat opettamaan enemmén yhdessd. Oppilaat olivat
melko itseohjautuvia ja avoimia. Iloinen ja véliton asenne tarttui my0s opettajiin, jolloin
opettajien oli helppo tehdd tyonsd, ja ryhmi saavutti monia tavoitteitaan. Positiivinen ja
rentoutunut ilmapiiri kasvatti luottamusta seki opettajien ettd oppilaiden vililld, mika
sai aikaan ryhmadn tiiviin yhteishengen. Hiljaisissa puurtajissa opettajat opettivat tiiviisti
yhdessé projektin alusta ldhtien. Ryhmén positiivinen tunnelma ja opettajien kannustus
rohkaisi aluksi hyvin ujoja oppilaita ottamaan enemmaén vastuuta yhtyeestién. Oppilaat
saavuttivat monia tavoitteita ja innostuivat yhteissoitosta. Sekalaisen sakin opettajat
osallistuivat kaikki ahkerasti opetukseen. Vililld tuntui, ettd opettajat opettivat silti
yksinddn, koska he puuttuivat vililld hyvin erilaisiin asioihin. T#@hdn vaikuttivat
oppilaiden eri tasolla olevat taidot sekd heiddn erilainen motivoituminen projektiin.
Opetuksen hajanaisuus ja oppilaiden erilaiset taidot taas vaikeuttivat harjoittelua, jolloin
tavoitteita oli hankalampi saavuttaa. Ryhméssa oli yksi henkild, joka sulkeutui ryhmén
ulkopuolelle eikd tuonut omaa panostaa yhteistyohon. Ryhmin jidsenten vilille tuntui

syntyvén jannitteitd. Tunnelma ei ollut vélitdn, vaikka ryhmaéssé oli hauskojakin hetkié.

Néiden tulosten perusteella voitaisiin siis todeta, ettd ryhmén oppimiseen vaikuttivat
ryhmissd syntynyt ilmapiiri, opetus sekd oppilaiden aktiivisuus ja asenne. Positiiviset
kokemukset edistivét selvisti oppimista ja vastoinkdymiset taas hidastivat sitd. Kaikkien
jasenten kiytOs ja toiminta vaikutti tilanteeseen ja heijastui ryhmin muihin jiseniin.
Tarkeintd ryhmén hyvén tunnelman saavuttamiseksi oli se, ettd kaikki ryhmén jisenet
suhtautuivat positiivisesti toisiinsa ja opetustilanteeseen. “Hyvissi
vuorovaikutustilanteessa osapuolet ovat positiivisesti ja henkisesti 1dsnd ja heilld on

halu ymmaértaa toisiaan”, toteavat Repo-Kaarento ja Levander (2002, 141). Opettajan
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kuitenkin tulisi pystyd katsomaan tilannetta sen verran ulkopuolelta, ettei antaisi
oppilaiden kiytoksen vaikuttaa lilkaa omaan toimintaansa, onhan opettaja kuitenkin

padvastuussa opetuksesta ja tuntien tapahtumista.

Silld, opettivatko opettajat tiiviisti yhdessd vai enemmin vuorotellen, ei vaikuttanut
olevan suurempaa vaikutusta ryhmén oppimiseen, jos vuorovaikutus ja opetus toteutui
muuten hyvin. Térkedd yhdessd opetuksen onnistumisessa sen sijaan oli, ettd opettajat
olivat yhtd mieltd siitd, miten opetus toteutetaan. Jos opettajilla on keskendén erilaiset
kisitykset siitd, milld tavoin kunkin tulisi toimia opetustilanteessa, saattavat opettajat
kokea, ettd yhdessd opettaminen epdonnistuu. Tilanne saattaa ulkopuolisen silmin
kuitenkin sujua hyvin. Tarkedd yhdessd opettamisen onnistumisen kannalta osoittautui
olevan myds se, ettd opettajat tuntevat toisensa ja toimintatapansa. Mitd pidemmalle
projektissa edettiin, sitd paremmin opettajien tiimityOskentely toimi. Tdmé tarkoittaa
myds sitd, ettd opettajat 10ytidvit yhdessd kannustamisen ja vaatimisen vilisen balanssin,

jolloin ryhma edistyy kohti asetettuja tavoitteita.

Kotkan viuluviikareiden opettaja Airi Koivukoski on sanonut yhteissoiton olevan siti,
ettd “kaikkien syddn hakkaa samaan tahtiin” (Ylinen 54, 2005). Monissa ryhmissi
tavoitteena oli, ettd oppilaat heittdytyisivit musisoimaan. Nyanssien ja dynamiikan
soittoon kaivattiin rohkeutta. Liidausta ja hengityksid harjoittelemalla pyrittiin
yhtendiseen yhteissoittoon ja selkeimpdidn fraseeraukseen. Ndmé asiat edistyivétkin
projektin aikana. Jotta oppiminen olisi syvéllisempai, ja kaikkien sydan todella rupeaisi
hakkaamaan samaan tahtiin, opettajat voisivat kuitenkin olla osana yhtyettd ja soittaa
oppilaiden kanssa (vrt. Vygotskin ldhivyohyke). Ndin oppilaat nékisivét ja kuulisivat

koko ajan opettajien esimerkkid ja vékisinkin tempautuisivat musiikin mukaan.

9.1 Yhdessd opettamisen etuja ja ongelmia

Opettajaparista oli korvaamatonta hydtyé silloin, kun toinen opettaja joutui olemaan
esimerkiksi sairastumisen takia pois tunnilta. Télldin tunti ei tietenkddn jadnyt
pitdméttd, mik4 oli ensiarvoisen tarkedd, kun opetusta oli 45 minuuttia kerran viikossa
kuuden viikon ajan. Toinen opettaja my0s aina tiesi tarkalleen ryhmin tilanteen, ja
opetus oli tehokasta. Opettajat pystyivit my0s tuuraamaan oppilaita, jos he olivat poissa

tunnilta.
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Useammasta opettajasta ja eri soittimien osaamisesta oli myds apua, kun oppilaat
tarvitsivat henkilokohtaista ohjausta tunnin aikana. Vaarana kuitenkin oli, ettd
henkilokohtaiset opetustuokiot venyivét liian pitkiksi, jolloin osa oppilaista joutui
odottamaan toimettomana. Téllaisiin tilanteisiin jouduttiin varsinkin silloin, kun kaikilla
oppilailla ei ollut oman instrumentin opettajaa ryhméssid ja kun opettajat innostuivat

opettamaan jotain asiaa hyvinkin tarkkaan.

Kun ryhméssd oli enemmén kuin yksi opettaja, oppilaat saivat myds monenlaista
opetusta eikd ryhméssd jumiuduttu tiettyyn toimintatapaan. Opettajat ovat erilaisia
ithmisid ja opettavat omalla persoonallaan. Kun opettajien tydskentely on nivoutunut
tiukemmin yhteen, ja kummatkin seuraavat opetuksessa samaa punaista lankaa,
opettajat ikddn kuin tdydentdvét toisiaan. Talloin tunneilla ei tule tyhjid hetkid eikd

tarvitse litkaa miettid, mitd seuraavaksi tapahtuu.

Kun opettajien yhteistyd ja vuorovaikutus toimivat hyvin, opetusta tulee kehitettyd
itsestddn ja luonnollisesti. Opettajien ajatusten vaihto ja keskustelu synnyttavét ideoita,

ja seuraava tunti tulee helposti suunniteltua.

Jos opettajia oli ryhméssd enemmin kuin kaksi ja kaikki opettajat osallistuivat
opetukseen hyvin aktiivisesti, tunnin teema ja tavoitteet saattoivat hajota. Jos opettajat
kiinnittivdt huomiota hyvin erilaisiin asioihin, tuntui timd himmentavén seké oppilaita
ettd opettajia. Tuntui, ettd kukaan ei téllaisessa tilanteessa tiennyt, mikéd on tirkeéa, ja
mitd juuri nyt yritetdén opetella. Kun monta opettajaa oli hyvin aktiivisia, he veivit
opetustilanteessa my0s tilaa oppilailta, joille ei aina jadnyt tilaisuutta itse kommentoida
tai ehdottaa jotain. Téllaisten ilmididen vilttdmiseksi opettajien tulisi tarkemmin jakaa
opetuksen vastuualueet ja sopia tunnin vetovuoroista. Vetovuoroja voitaisiin jakaa
tunnin eri osiksi tai sopia opettajille tehtavét koko tunnin ajaksi. Tunnit tulisi my0s
suunnitella tarkemmin, jolloin opettajat noudattaisivat opetuksessa tiettyd punaista
lankaa: opettajilla on tilloin tiedossa, mitd tavoitetta kohti pyritdén, joten opetus ldhde
lilkkaa  ronsyilemddn. Kamarimusiikin  opetuksessa  hyvin  yksityiskohtaisen
tuntisuunnitelman tekeminen ei aina ole vélttimatontd, vaikka jonkinlainen runko

tunnille kuitenkin tdytyy silloinkin varata.
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9.2  Videointi

Oppilaat suhtautuivat videointiin rauhallisesti eivitkd reagoineet mainittavasti sithen.
Ensimmadiselld tunnilla saattoi olla pientd ujostelua, mutta sité olisi saattanut olla ilman
videointiakin. Kyselyistd selvisi, ettd suurinta osaa oppilaista kuvaaminen ei héirinnyt.
Muutama koki hieman hermostuvansa, kun tiesi kaiken tallentuvan nauhalle. Oppilaille
tehtiin alusta alkaen selviksi, ettd videonauhat tulevat vain opettajien omaan kiyttoon ja
heiddn avukseen, jotta he itse voisivat oppia omasta opettamisestaan. Osa opettajista
koki, ettd videointi varsinkin alussa héiritsi opetukseen keskittymistd. Omaa toimintaa
ja sanomisia tuli mietittyd tarkemmin, mikd saattoi tuntua kahlitsevalta. Toisaalta
videointi myds auttoi suhtautumaan omaan opettamiseen jo tunnillakin kriittisemmin.

Videointiin kuitenkin tottui ja lopulta siti ei endd huomannutkaan.

Videokooste kaytiin ndyttiméssd oppilaille projektin jdlkeen ja katselusta tehtiin
oppilaille kysely. Oppilaiden enemmistdon mielestd koosteen katsominen oli hauskaa,
vaikka moni oppilas ei olisi ensin halunnut, ettdi muut nikevdt oman yhtyeen
opetustilanteita. Kyselyssd erds oppilas totesikin. ”Se oli tosi hyvé ja hauska! Hienoa
ettd mekin saimme n&hd4 ja kuulla aikaansaanneistamme”. Toisaalta oman toiminnan
katsominen saattoi tuntua kiusalliselta, mistd kerrottiin kyselyssd ndin: “Kamala juttu,
julkinen nolaus!” Monien oppilaiden mielestd opetustilanteiden ndkeminen nauhalta oli
hyodyllistd, minkd erds oppilaista tiivistdd seuraavasti: ”Se oli hyvé asia, koska siitd

néki, miten oli mennyt, ja mitd on parannettavaa. On hyvé néhda videolta itsensd.”

Videonauhojen katsominen jo projektin aikana, jokaisen tunnin jélkeen, olisi ollut
varsinkin opettajille hyodyllistd. Monia asioita, joita huomattiin vasta jdlkeen péin
nauhalta, olisi voinut kdyda ldpi heti projektin aikana. Ongelmiin olisi voinut tarttua heti
seuraavaa tuntia suunniteltaessa. My0s tavoitteiden toteutumisen seuraaminen olisi ollut
tehokkaampaa, jolloin koko opetusprosessin kokonaisuuden suunnittelu olisi

helpottunut.
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10 Pohdinta

Opinndytetyon tekeminen on ollut monivaiheinen ja opettavainen prosessi. Kaikki alkoi
projektin suunnittelulla, mitd seurasi opetusjakso. Olen katsonut videolta opettamista
tunti kaupalla. Samalla olen oppinut paljon itsestini ja omasta opettamisestani,
heikkouksistani ja vahvuuksistani. Myds muiden tydskentelyn seuraaminen on ollut
hyodyllistd. Opettajat toimivat eri tavalla ja toteuttavat asioita erilaisin keinoin, mika on

saanut pohtimaan myds omia toimintatapoja.

Ryhmien ja opettajien toimintaa tuntui vélilld puolueelliselta arvioida, koska olin itse
joissakin ryhmissd mukana. Vaikka nden videonauhalta tilanteen ulkopuolisen silmin,
en kuitenkaan tarkastele opetusta tdysin ulkopuolisena. Yritin kuitenkin suhtautua
mahdollisimman objektiivisesti aineistoon. Samalla olen opinndytetyotd tehdessédni
tiedostanut, ettd olen myds itse tutkimuskohteena: analyysini ei ole pelkéstiddn aineiston

varassa, vaan siithen vaikuttaa my0s se, mité olen projektin aikana kokenut.

Koska olen tyotd tehdessdni tutkinut samalla my0s omaa toimintaani, aloin
videoaineistoa analysoidessani tuntea itseni melko epdtoivoiseksi. Oman opettamisen
katsominen tuntui raadolliselta, ja aloin ndhdd pelkdstddn opetustilanteiden kielteisid
puolia. Mieleen tulvi yhd enemmén asioita, joita pitéisi kehittdd. Mietin, ettd kaivanko
nyt itselleni kuoppaa, kun haluan kaikille kertoa, missi kaikessa olen epdonnistunut, ja
mikd kaikki on mennyt pieleen. Koska endd ei kuitenkaan ollut mahdollisuutta
perdédntyéd, oli pohdittava vield kertaalleen, miksi haluan tehdé timén opinndytetyon, ja
mitd hyotyd siitd on minulle ja muillekin opettajille. Virheiden tekemistd peldtddn ja
hipeillddn. Kuitenkin monia asioita opettamisessa voi oppia vain kokeilemalla ja joskus

kantapdin kauttakin.

Tarkasteltavana oli vain kolme ryhméé ja kyseessd oli muutenkin lyhyt opetuskokeilu,
joten tuloksia ei voi yleistdd. Analyysin pohjalta kuitenkin I0ytyi tiettyjd
johdonmukaisuuksia, joita on mahdollistaa soveltaa opettamisessa. Kokonaiskuvaa
Peltolan projektista voi tdydentdd tutustumalla myds muihin Peltolan koulun
projekteihin  liittyviin  opinndytetdihin. Yhdessd opettaminen soveltui hyvin
kamarimusiikkiyhtyeen ohjaamiseen. Musiikkioppilaitoksissa opettajat voisivat
varmasti tehdd enemmaén yhteistyotd. Kiinnostavaa olisikin selvittdd, miten yhdessd

opettamista voitaisiin hyddyntdd erilaisissa kokeiluissa ja eri oppiaineiden
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integroinnissa. Yhteissoittoon voisi esimerkiksi yhdistdd teoria-aineiden opiskelua,
jolloin voitaisiin hyddyntdd musiikin eri alojen asiantuntijoita ja musiikin eri osa-
alueiden oppiminen ja yhdistyminen tapahtuisi luonnollisesti. Yksiloopetuksessa
useamman opettajan samanaikainen ldsndolo ei varmastikaan ole tarpeen ja saattaa vain
sekoittaa. Sopivassa vaiheessa opettajan vaihto kuitenkin virkistdd ja tuo uusia
nikokulmia ja ajatuksia soittamiseen. Hyddyllistd olisi myds tutkia, miten useamman

opettajan osallistuminen opetukseen vaikuttaa oppilaiden motivaatioon.

Itselleni tdmén tyon tekemisessd on ollut tirkedd se, ettd opin uutta opettamisesta ja
pystyin kehittdmiin omaa opettamistani. Kokemukseni yhdessd opettamisesta toisaalta
opettajana ja toisaalta oppilaana ovat olleet erilaisia. Halusin tistd syystd selvittdd
tarkemmin niitd seikkoja, jotka vaikuttavat yhdessd opettamisen onnistumiseen.
Peltolan yhteismusisointiprojekti tarjosi oivan tilaisuuden tutkia asiaa. Opetuskokeilujen
ja tdmén tyon tekemisen jélkeen olen tullut vakuuttuneeksi, ettd yhdessa opettaminen on
hauska ja tehokas tapa opettaa. Se vaatii kuitenkin opettajalta halua toimia yhteistydssd

muiden kanssa ja uskallusta kyseenalaistaa omia toimintatapoja.



48

Lihteet

Finney, John & Tymoczko, Michael. 2003. Secondary School Students As Leaders:
Examining the potential for transforming music education.

Music Education International, 2/2003, 36-49.

Hakkarainen, Kai, Lonka, Kirsti & Lipponen, Lasse. 2004. Tutkiva oppiminen.
Porvoo: WSOY.

Hakkarainen, Kai, Bollstrom-Huttunen, Marianne, Pyysalo, Riikka & Lonka, Kirsti.
2004. Tutkiva oppiminen kdytdnndssd. Porvoo: WSOY.

Heikinheimo Tapani. 2002-2006. Sellistien ainedidaktiikka. Luennot. Helsingin

ammattikorkeakoulu Stadia. Musiikin koulutusohjelma.

Johnson, W. David & Johnson, P. Frank. 2003. Joining together. USA: Pearson

education.

King, Elaine. 2006 The Roles of Student Musicians in Quartet Rehearsals
Psychology of music, 4/06, 262-282.

Kurkikangas, Leila & Saari, Laura. 2004. Tyokalupakki sellonsoiton

alkeisryhméopetukseen. Helsingin ammattikorkeakoulu Stadia. Opinndytetyd.

Levander, Lena & Repo-Kaarento, Saara. 2002. Oppimista edistdvd vuorovaikutus.
Teoksessa S. Lindblom & A. Nevgi (toim.) Yliopisto- ja korkeakouluopettajan
késikirja. Vantaa: WSOY, 140-170.

Niemi, K. Eero. 2007. Opettajan itsearviointi Saatavilla www-muodossa:
http://www.edu.fi/itsearviointi/suomi/opetus/opeitse.html

Luettu 30.4.2007.

Nurminen, Paula & Totterstrom Anna. 2007. Kamarimusiikkia musiikkiluokille.



49
Oppilaslidhtdinen kuvaus Vantaan Peltolan koulun vuoden 2005

yhteismusisointiprojektista. Helsingin ammattikorkeakoulu Stadia. Opinnéytetyo

Salminen, Eeva & Virtanen, Elina. 2006. Espoon musiikkiopiston portaittainen
orkesterikoulutus. ~ Ajatuksia  orkesterisoiton  vaikutuksesta  musiikkiopistossa

opiskeluun. Helsingin ammattikorkeakoulu Stadia. Opinnéytetyd.

Susitaival, Katri. 2006. Kaisiksen barokkimatka. Opetusprojekti ja —materiaali ala-

asteen musiikkiluokille. Helsingin ammattikorkeakoulu Stadia. Opinnéytetyo.
Syrjdld, Leena. 1994. Laadullisen tutkimuksen tydtapoja. Rauma: Kirjayhtyma.
Taiteen perusopetuksen musiikin laajan oppimddrdn opetussuunnitelman perusteet.

2002. Saatavilla www-muodossa:

http://www.edu.fi/julkaisut/maaraykset/ops/musiik tait_ops_2002.pdf Luettu 3.5.2007.

Taiteen perusopetuksen yleisen oppimédrdn opetussuunnitelman perusteet. 2005.
Saatavilla www-muodossa: http://www.edu.fi/julkaisut/maaraykset/ops/taideyl ops.pdf

Luettu 3.5.2007.

Tuovila, Annu. 2006. BaRokkia ja KaMuja. Helsingin ammattikorkeakoulu Stadia.

Ideavaiheen loppuraportti.

Tynjéld, Paivi. 1999. Oppiminen ja asiantuntijuus. Juva: WSOY.

Ylinen, Pauliina. 2005. Ryhmaéssd musiikin rakastajaksi. Airi Koivukoski ja Kotkan

viuluviikarit. Helsingin ammattikorkeakoulu Stadia. Opinndytetyd.

Wiggins, H. Jacqueline. Winter 1999/2000. The nature of shared musical
understanding and its role in empowering independent musical thinking. Bulleting of

Council for Research in Music Education. No.143. 65-90.



Luettelo liitteista

Liute 1

Liite 2

Liite 3

Liite 4

Lite 5

Liite 6

Liite 7

Liite 8: CD

Peltolan koulun yhteismusisointiprojektin 2005
esite.

Peltolan koulun yhteismusisointiprojektin 2005
projektisuunnitelma.

Tiedote Peltolan koulun yhteismusisointiprojektista
2005 kurssille osallistuville oppilaille ja heiddn
vanhemmilleen

Opettajille sahkopostitse ldahetetty kysely

Ensimmadinen kyselylomake. Kysely Peltolan
koulun yhteismusisointiprojektista 21.12. 2005.

Kysymyspohja oppilaiden haastatteluja varten
opettajille.

Toinen kyselylomake. Kysely Peltolan koulun
yhteismusisointiprojektista ja videon katselusta 7.4.
2006.

Muutamia hetkid musiikin ja kavereiden parissa:
Musiikkia Peltolan koulun syksyn 2005
konserteista



Liite 1: Peltolan koulun yhteismusisointiprojektin 2005 esite.

)

HELSINGIN AMMATTIKORKEAKOULU

Peltolan koulun
yhteismusisointiprojekti

BaRokkia ja KaMuja -hanke

Peltolan koulun projekti on osa Stadian musiikin koulutusohjelman BaRokkia ja
KaMuja —t&k-hanketta. Hankkeen tarkoituksena on tuoda uutta yleis6a
taidemusiikin pariin. Osana hanketta jarjestetaan sellaisia musiikinopetuksen
paketteja, joita koulujen ja taideoppilaitosten ei ole mahdollista tavanomaisen
toimintansa puitteissa tarjota oppilailleen. Stadian t&k-hankkeiden tarkeita
toimijoita ovat opiskelijat, jotka opinnaytetdinaan ja tyoharjoittelunaan voivat
luontevasti osallistua hankeprojekteihin. Peltolan projektiin osallistuu seitseman
musiikin koulutusohjelman soitonopettajiksi valmistuvaa opiskelijaa. Projektia
koordinoi Stadiassa MuT Annu Tuovila.

Yhteistyo koulun kanssa

Peltolan koulun projektissa tarjotaan 7A- ja 8A-musiikkiluokille seitseman
keskiviikon musiikkituntien laajuinen opetuspaketti 2.11- 14.12 seka
loppukonsertti 19.12. Projekti on valmisteltu yhteistydssa musiikinopettaja
Marjukka Mayryn, koulun rehtorin seka Peltolan koulun musiikkituen (koostuu
musiikkiluokkalaisten vanhemmista) kanssa.

Yhteistyon hyodyt

Projekti antaa koulun musiikinopetukseen uusia valineita seka oppilaille etta
opettajalle. Opetuspaketin sisaltda ja opiskelijoiden keradmaa musiikkiaineistoa
voidaan hyodyntaa jatkossa koulun opetuksessa, kenties myos muillakin
Vantaan musiikkiluokilla. Projektiin osallistuvien ammattiopiskelijoiden
opinnaytetodissa kuvataan projektia ja kerataan siita palautetta oppilailta. Valmiit
opinnaytetyot luovutetaan myos Peltolan koulun kayttoon. Lisaksi tarjoamme
konsertin, josta tulot tulevat Peltolan koulun musiikkituelle.



Musiikin koulutusohjelmalle Peltolan koulu tarjoaa hyvan areenan hanketyolle ja
opiskelijoiden tyoharjoittelulle. Lisaksi projektiaineisto kehittaa musiikin
koulutusohjelman opetusta, opiskelijoiden ohjausta ja hanketyoskentelya.

Kustannukset

Peltolan koululle/Vantaan kaupungille ei tule kustannuksia opetuspaketin
tarjoamisesta, koska projekti toteutetaan hankerahalla ja opiskelijoiden
tybharjoitteluna/opinnaytetdina.



Liite 2: Peltolan koulun yhteismusisointiprojektin 2005 projektisuunnitelma.

Peltolan koulun yhteismusisointiprojekti
Projektisuunnitelma 111005
Tarkennetaan ja muokataan projektin edetessa

1. Projektin maarittely

Projektin tavoitteena on innostaa oppilaita yhteismusisoimaan ja antaa heille tdhan
valineita. Toivottavaa olisi myo6s ettd mahdollisimman moni oppilas paasisi mukaan.

Projektin keskeisena toimintana on opetuksen toteuttaminen. Tarkeaa on, etta opetus
toteutuu sovittuna aikana ja sovitun mittaisena.

Opetustilanteen lahtékohtana on, etta oppilaat kuuntelevat toisiaan ja ottavat muut
huomioon. Vaikka yhteissoiton sosiaalinen merkitys on huomattava, painopiste on
musisoinnin valineiden kehittamiselld. Kuuntelemisella pyritdan mahdollisimman
puhtaaseen yhteissoittoon. On tarkeaa, etta oppilaat saadaan keskittymaan hyvin, silla
kaytettavissa oleva aika luo rajoituksensa. Tehtavaan keskittymisesta huolimatta
tavoitteena on etta, harjoituksissa on vapautunut tunnelma ja seka Peltolan koulun
oppilaat, ettd Stadian opiskelijat kokevat tilanteen mielekkdana ja hauskana.

Stadian opiskelijoiden osalta projektin tavoitteena on oppia itse uutta opettamisesta:
miten toimia ryhman kanssa, haasteisiin vastaaminen ja yhdessa opettaminen.
Opiskelijoiden tavoitteena on saada tyésta myés opintosuorituksia.

2. Projektin osittaminen ja vastuut

Projektiin on sovittu seuraavat osuudet: Kummallekin musiikkiluokalle jarjestetdaan
luokan musiikkituntien mittainen oma konsertti+tapaaminen 2.11 ke. Paiva
aloitetaan tapaamisella koululla klo 8.30. Yhtyeita opetetaan keskiviikkoisin
musiikkituntien aikaan viikoilla 45-50, josta koulu saa my0ds kayttdénsa ohjelmistoa.
Oppilaat ja opiskelijat esiintyvét loppukonsertissa 19.12 ma klo 19.00 koulun
auditoriossa.

1. Konsertit

Oppilaita innostava yhteismusisointia esitteleva konsertti ensimmaiselld opetusviikolla.
Konsertin ohjelmisto pyritdan valitsemaan oppilaita kiinnostavalla tavalla ja
"konsertointiin” voi liittya puhumista. Konsertissa pyritdan antamaan esimerkkeja
kamarimusiikkikokoonpanojen mahdollisuuksista. Konsertin yhteydessa tavataan
oppilaat ja pyritdan luomaan heihin onnistunut ja rento kontakti. Konsertin ja
tapaamisen tavoitteena on herattaa oppilaiden mielenkiinto projektia ja yhdessa
soittamista kohtaan. Tapaamiseen voi sisaltya soitinten tsekkaamista, yhteissoitantaa ja
oppilaiden mieltymysten kuuntelemista (esim. musiikkimieltymykset jne.). Marjukka
pyytaa tapaamiseen luokkaorkesterit. Annu huolehtii mahdollisuuksien mukaan
ensimmaisen konserttitapaamisen videoinnista ja se danitetdaan auditorion
aanityslaitteilla. Tapaamisessa sovitaan oppilaiden kanssa kurssin tyoskentely,
yhtyeet ja ajat seka heille voidaan antaa ohjelmistoa. Oppilaille/'vanhemmille on
sovitusti annettu tiedote, lomakkeen palauteosan oppilaat palauttlvat Marjukalle
Oppilaille ja perheille ldhti tiedotteen mukana konserttikalenteri seka
vapaalippukirje kolmella vapaalipulla/perhe.



Loppukonsertti oppilaiden kanssa: Tavoitteena on yhdessa tekemisen ilmapiiri, joten
opettajat voivat musisoida yhdessa oppilaiden kanssa. Loppukonsertin aanittavat
Siban teknologiaopiskelija osin harjoittelutyonaan. Loppukonsertin ohjelma
suunnitellaan tapaamisessa 29.11. ja sovitaan lopullisesti marraskuun loppuun
mennessa. Konserttiin tulee myos Marjukan valmistamaa ohjelmaa. Konsertissa
on musiikkituen glogitarjoilu. Annu tekee tiedotteen konsertista joulukuun
puolivalissa musiikkiluokille jaettavaksi.

2. Opetus

Opetuskokeilun sisaltd: tallennetaan videoimalla ja aanittamalla, tydpaivakirjoina ja
tuntisuunnitelmina. Kaikki projektiin osallistuvat harjoittelevat kayttamaan
videokameraa. Videoinnista kysytty lupa vanhemmilta: kahta oppilasta ei saa nakya
videolla.

Opetuskokeilun vastaanotto: MITEN OPPILAILTA KERATAAN PALAUTETTA?
MARJUKKA EHDOTTI OPPILAAN ITSEARVIOINTIKAAVAKETTA, JONKA
OPISKELIJAT TEKISIVAT PALAUTTEEN KERAAMISTA VARTEN. Anna ja Paula
tekevat opinnaytetyon tasta.

Vastuut

Keskiviikon ensimmadiset koululle tulijat soittavat Marjukalle tai hakevat hanelta
musiikkiluokasta (mat4 luokan vieressd) avaimet luokkiin, flyygeliin,
telinevarastoon ja soitinvarastoon (sello todennédkoisesti sielld). Myo6s
vahtimestaria voi pyytaa avaamaan luokkien ovia. Ensimmaisten
opettajien/kuvaajien oltava paikalla 9.45.

Ne ensimmaisistd opettajista jotka eivat ole videointivastuussa jarjestavat
auditorion/luokan valmiiksi opetusta varten.

Ne jotka jattavat opetusluokkansa koulun kayttoon, siirtavat pulpetit, poydat ja
tuolit takaisin paikalleen.

Stadian video ja kasetit:

Videon tuovat ja pystyttavat auditorioon + tuovat kunkin kerran kasetit Essi/Minna
(16.11, 30.11, 14.12) tai Anu/Anna (23.11, 7.12). Video valmiiksi siiheksi kun opetus
alkaa klo 10.00. Videon saa konsan vahtimestarilta tiistaina klo 16.00 Iahtien. Annu
toimittaa tdhan mennessa viikon kasetit vaksille. Videon saanti edellyttaa sita, etta
videon hakija sitoutuu kirjallisesti huolehtimaan videosta. Muista ottaa myos kasetit!
Samat tyypit hakevat Peltolan koulun vaksilta jatkojohtokelan.

Videon purkavat ja vievat konsan vaksille takaisin joko Soile tai Hanna. Video on luvattu
takaisin ke klo 15.00 mennessa. Jatkojohtokela viedaan Peltolan vaksille.

Kukin kuvaaja merkitsee kasettiin Peltola + paivamaaran ja tunnin alkamisen kellonajan
+ oman nimensa. Yhdelle kasetille 8anitetdan vain yhden tunnin aineistoa. Taydet
kasetit toimitetaan Annulle opehuoneen lokeroon.

Peltolan koulun video:

Paula/Hanna huolehtivat etta video on valmiina mat1 luokassa kun opetus alkaa klo
10.00. Videon saa vahtimestarilta tai soittakaa opettajalle.

Anna/Paula huolehtivat videon viimeisen tunnin jalkeen Peltolan vaksille.



3. Ohjelmisto

Kunkin ryhman soittamat ohjelmistot. Huolehditaan siita, etta kullekin yhtyeelle on
tarpeeksi helpohkoa seka jotakin vaikeampaa optiota ohjelmistoa nuotteina. Pyritdan
etsimaan myos jouluista ohjelmistoa. Tarvittaessa kaytetaan apuna koulun laulukirjoja
seka toivelaulukirjoja.

Muuta naille ryhmille sopivaa ohjelmistoa.

Ohjelmistoa kerataan omista vanhoista arkistoista, nuotteina opettajilta seka kirjastosta.
Koulun ohjelmistoon voi tutustua 2.11 aamulla. Marjukalla on Joulun
Toivelaulukirja, oppilaat kayttavat musiikkituntien kirjanaan Musiikin mestarit —
sarjaa. Tarvittaessa sovitetaan ja etsitdan tdhan Markon tuki. Kunkin yhtyeen
vastuuhenkild on vastuussa oman yhtyeensa ohjelmistosta. Hyva olisi, jos tassa pystyy
hyédyntamaan opettajaparin tai muita samanlaisia yhtyeita opettavien projektilaisten
osaamista.

OPETTAJILLA OLTAVA HIHASSA MYOS SARJA YHTEISSOITTOHARJOITUKSIA
ENSIMMAISELLE JA MUILLEKIN TUNNEILLE!

ANNUN HAALIMAA MATERIAALIA VOI KAYDA KATSOMASSA ANNUN
TYOHUONEESSA

3. Projektiorganisaatio

Vastuuhenkild Stadiassa: Annu Tuovila

Yhteyshenkild Peltolan koululla: musiikkiluokkien opettaja Marjukka Mayry
Resurssihenkildita: Tapani Heikinheimo -ryhmaopetus, Marko Puro -sovitukset, Kristiina
Peltonen -projektitdiden ohjaus

Opiskelijat
Anu Kosonen, Minna Mustonen, Paula Nurminen, Hanna Raiskio, Essi Toivonen, Anna
Totterstrom, Soile Ylivuori

4. Aikataulu- ja resurssisuunnitelma

Projektin suunnittelu Ruoholahdessa

Yhteinen suunnittelu tarvittaessa aina hankepaja-aika ti klo 11.30-13.30 Ik 232. Annu
vastaa projektin toteuttamisesta ja opinnaytetydosuuksista. SEURAAVA TAPAAMINEN
29.11 KLO 11.30

Projektin toteutus Peltolan koululla

Kaytettavissa 31.10-13.1 valinen aika, kaytannossa viikot 44-50.

Opetuspaiva on keskiviikko. Tunnit alkavat ja loppuvat seuraavasti: aamupaivalla
10.00-10.45 ja 11.00-11.45; iltapaivalla yhteistunti 12.15-13.45.

Periaate on se, etta projektiin osallistuvat oppilaat ovat joko yhteismusisointitunnilla tai
harjoituksissa aina keskiviilkon musiikkituntinsa heille maaritellyn osuuden ajan. Opetus
ja harjoitukset voidaan jarjestaa siten kuin pedagogisen tyéskentelyn kannalta on
jarkevaa.

Marjukka voi tarvittaessa auttaa kaytannén kysymyksissa, mutta ei varsinaisesti
osallistu projektin opetukseen.



Tydnjaon periaatteena on se, ettd jokaisella vastuuyhtye seka yhteisopetusta
mahdollisimman mielekkaalla ja oikeudenmukaisella tavalla. Lapi kurssin kullakin
yhtyeelle samana pysyva vastuuopettaja, joka aina tiettyyn aikaan paikalla.
Lisaksi kunkin yhtyeen vastuuopettajan apuna toinen opettaja, mahdollisimman
pysyvat tyoparit. Lisdksi seuraavat ajat oppilaiden osalta samat joka viikko
muuten mutta Soilen kanssa sovitaan viela milla viikoilla mukaan tulevat
klarinetit ja fagotti. Koska Soile tekee projektissa ainoastaan tyoharjoittelua ja
hdnelld on muutenkin jo kaksi laajaa vastuuyhtyettd, han ei osallistu muiden
yhtyeiden opettamiseen.

5. Projektin taloussuunnitelma

Hankkeen rahoitus tulee suunnitteluvaiheessa Stadian T&K —rahoituksesta.
Opiskelijoiden palkkio on 108 euroa, lisaksi aanityksesta maksetaan saadun tarjouksen
mukaisesti.

Opinnaytetydn hankesopimukset tehdaan koulun rehtorin kanssa. ANNU HOITAA
NAISTA POHJAT KUNTOON 30.11 mennessa.

6. Hankintasuunnitelma

Pianon viritys. Marjukka hoitaa ennen loppukonserttia.

Nuotteja voi kopioida Peltolan koulun laskuun. Nuotteja ei kopioida opetustunnin
aikana. Nuottitelineet, selloalustat ja bassoalusta seka jakkara loytyvat koululta.
Varmistetaan tapaamisessa soitinten kunto ja sovitaan Marjukan kanssa jos
soittimiin tarvitaan jotakin hankintaa. Koulussa on soittokunnossa oleva
taysikokoinen sello, huiluja, klarinetteja, saksofoneja seka rytmisoittimia.

7. Tiedotussuunnitelma

Projektisuunnitelma ja sen esittely koulun rehtorille ja opettajalle. ANNU HOITAA.
Hankesopimukset koulun kanssa tietyista opinnaytetydtuotoksista. ANNU
VALMISTELEE OPISKELIJOIDEN KANSSA JA VIE PROSESSIN SITTEN
PAATOKSEEN.

Aikataulu ja sisaltttiedotteet oppilaille. Tarkeaa tiedottaa ensi sijaisesti oppilaille
itselleen. Oppilaille ja vanhemmille tiedote ennen syyslomaa seka tiedote ja
ohjelma loppukonsertista.

Projektin raportointi ja esittely

o Soveltavan projektin lopputuotteena
o Annun esittelypapereina

o Annun loppuhankeraporttina

o Opinnaytetdina

8. Projektin riskien ja ongelmien arviointi

Projektin onnistumisen keskeiseksi riskitekijaksi muodostuu ohjelmisto. Se ei saa olla
liian laaja tai liilan vaikea, jolloin kaytettavissa oleva harjoitteluaika loppuu. ohjelmisto ei
myo&skaan saa olla liian helppo, jolloin oppimistavoitteet vesittyvat ja mielenkiinnon
katoaminen voi olla uhkana. Ongelmaa voidaan vahentaa niin, ettd kuunnellaan
etukateen oppilaiden soittoa (esimerkiksi ensimmaisessa yhteistapaamisessa ja
tarvittaessa koulun orkesteria). Voidaan myds haastatella oppilaita ensimmaisessa



tapaamisessa. Pyritdan myos selvittdmaan ovatko oppilaat musiikkiopistossa ja
voidaanko olla yhteistydssa soitonopettajien

kanssa, mika voi kuitenkin kaytanndssa olla hankalaa. Ohjelmistoa pyritdan myos
I6ytdmaan runsaasti ja valmiiksi stemmoitettuna.

Toinen riskitekija on oppilaiden omaehtoinen harjoittelu, onko mahdollista saada
oppilaita harjoittelemaan yksin tai ryhmissa? Ohjelmistovalinnassa kannattaa lahtea
siita olettamuksesta, etta ohjelmisto valmistuu, vaikkeivat oppilaat harjoittelisikaan.
Koululta voidaan jarjestaa tilaa, etta yhtyeet voivat halutessaan harjoitella omin
péin esim. koulun jialkeen. OSA OPETUKSESTA VOI OLLA ENEMMANKIN
OHJATTUA HARJOITTELUA: OPETETAAN HARJOITTELEMAAN YHDESSA.

Projektin onnistumisen kannalta tarkea tekija on harjoitusten ilmapiiri: ei saa olla
ahdistavaa, ketaan ei torjuta. Tydrauha tulee olla: ei saa olla kaaosta, eikd muuta
toimintaa samassa tilassa. My0s tasmallisyyteen tulee kiinnittdd huomiota, seka
oppilaiden, etta Stadian opiskelijoiden: ei saa olla epatasmallisyytta ja ilmapiiri ei saa
olla kiireinen ja hermostunut.

Projektissa on myo6s hyva varautua siihen, etta oppilaat eivat osan aikaa tai lainkaan
osoita paljoakaan kiinnostusta opetusta tai esimerkiksi mitdan ns. klassista musiikkia
kohtaan...

Kaksi konserttia sisaltavat omat riskitekijansa. Seuraaviin seikkoihin tulee kiinnittaa
huomiota suunnittelussa: huonosti valmisteltu ohjelma (vrt. ohjelmisto), liian aanekas
yleisd, stressaantuneita ihmisid, huonot kaytannon jarjestelyt .

9. Projektidokumentointi- ja jakelusuunnitelma
Projekti dokumentoidaan seka projektiraporttien etta opinnaytetdiden muodossa.

10. Ajankohtaisia tehtavia

- ANNU HOITAA REHTORIN KANSSA TARVITTAVAT OPINNAYTESOPIMUKSET
30.11 KLO 8.30

- ANNU HOITAA MAKSATUKSEEN PALKKIOT.

- ANNU VARMISTAA STADIAN VIDEON LAINAAMISEN JARJESTELYT.

- OPISKELIJAT VARMENTAVAT LOPPUKONSERTTIOHJELMAN,
YHTEISSOITTOHARJOITUKSIA JA OHJELMISTON.

- ANNU VARMISTAA KOULUN TILAJARJESTELYT.

- ANNU HIOO OPINNAYTETOIDEN SUUNNITELMIA/SOPIMUKSIA KUNTOON
KYSEISTEN TEKIJOIDEN KANSSA.

- OPISKELIJAT LASKEVAT ANNUN VARMENNETTAVAKSI PROJEKTIN
TYOHARJOITTELUTUNNIT.

- KONSERTTITIEDOTE M USIIKKILUOKKIEN OPPILAILLE 12.12 MENNESSA
MARJUKALLE, PALAUTUS 14.12.

- TIEDOTEPAPERI PROJEKTILAISILLE KONSERTTIJARJESTELYISTA JA
PALAUTEKESKUSTELUSTA

29.11 TAPAAMINEN

- PURETAAN TAHANASTINEN OPITTU JA ONGELMAT

- VIDEOINTIKAYTANTO JA MERKINNAT

- SOVITAAN KONSERTTIOHJELMA, TILANTEEN KULKU JA MATERIAALIT
- SOVITAAN PALAUTEENKERUUTAKTIIKKA JA MITEN TIEDOTETAAN

- SOVITAAN ETEENPAIN OPINNAYTETOITA JA TEHDAAN NIIDEN
HANKESOPIMUSPOHJIA



Liite 3: Tiedote Peltolan koulun yhteismusisointiprojektista 2005 kurssille osallistuville
oppilaille ja heiddn vanhemmilleen.

)

HELSINGIN ANMATTIKORKEAKQULL

Arvoisat Peltolan koulun musiikkiluokkien oppilaat ja vanhemmat!

Stadian musiikin koulutusohjelman opiskelijat pitavat koulun toisella jaksolla pienyhtyekurssin
7A- ja 8A-luokan oppilaille. Opetus toteutetaan keskiviikon musiikkituntien aikana. Kurssi alkaa
Stadian opiskelijoiden konsertilla keskiviikkona 2.11 (musiikkitunnilla) ja kurssille osallistuneet
oppilaat ja opiskelijat esiintyvat 19.12 klo 19.00 koulun auditoriossa. Kurssi on valmisteltu
yhteistydssa musiikinopettaja Marjukka Mayryn kanssa.

Pienyhtyekurssi kuuluu Stadian BaRokkia ja KaMuja —hankkeeseen. Hankkeella tuodaan
koulujen ja musiikkioppilaitosten opetukseen sellaisia opetuspaketteja, joita oppilaitokset eivat
pysty normaalitoimintansa puitteissa toteuttamaan. Peltolan kurssin tavoitteena on tutustuttaa
oppilaita kamarimusiikkiin ja antaa heille valineita soittaa pienyhtyeessa.

Kurssin opettajat ovat kolmannen ja neljannen vuoden musiikkipedagogiopiskelijoita, jotka
valmistuvat soitonopettajiksi. Peltolan koulun kurssi on osa opiskelijoiden tydharjoittelua.
Samalla he keraavat aineistoa ja ohjelmistoa opinnaytetéitaan varten.

Kurssin opetus- ja konserttitilanteet videoidaan opetuksen kehittamiseksi ja opinnaytetdissa
tutkittavaksi aineistoksi. Lisaksi kurssilta kerattya aineistoa voidaan raportoida BaRokkia ja
KaMuja —hankkeesta kerrottaessa. Opetuksen videointi on tavallista ja tarpeellista musiikkialan
ammattiopiskelussa.

Koulun oppilaiden henkil6tietoja ei kerrota videolla/aanitteelld tai muutenkaan kurssista
raportoitaessa. Mikali vanhemmat eivat anna lupaa siihen, etté oppilas esiintyy kurssivideolla,
video kasitellaan siten etta ko. oppilasta ei voi tunnistaa.

Lisatietoja saa tarvittaessa projektipaallikkd Annu Tuovilalta Annu.Tuovila@Stadia.fi (050-
4927348). Musiikin koulutusohjelman toimintaan voi tutustua osoitteessa www.stadia.fi
avaamalla kulttuuri- ja palvelualan linkista aukeavasta valikosta musiikkilinkin.

Tervetuloa konserttiin 19.12 ja musiikin koulutusohjelman konsertteihin!

Tiedotteen alaosa palautetaan ti 18.10 mennessa

leikataan



Olen saanut tiedotteen

Olen saanut konserttikalenterin ja vapaalippukirjeen

Lapseni ei saa nakya videolla

Oppilaan nimi ja huoltajan allekirjoitus:



Liite 4: Opettajille sdhkopostitse ldhetetty kysely

Hei vaan kaikki Peltolan opet!

Olen tekemassa opinndytetydtani liittyen Peltolan koulun kamarimusiikkiprojektiin
syksylla 2006. Aiheena on yhdessa opettaminen ja sen vahvuudet ja heikkoudet.
Tarvitsisin teidan Peltolassa mukana olleiden apua ja pyytdisin teitd vastaamaan
pieneen kyselyyn (siis alla oleviin kysymyksiin). Kyselyyn voit vastata sahkdpostitse, eli
valitset vain ylareunasta "vastaa"- painikkeen ja kirjoitat vastauksesi kysymysten
peraan. Olisin iloinen jos pystyisit ldhettdamaan vastauksesi mahdollisimman pian,
mielelldan jo talla viikolla (eli perjantai 2.6. mennessa). Jos se ei onnistu niin ala
kuitenkaan jata vastaamatta vaan vastaa heti kun pystyt! Vastaukset ovat
luottamuksellisia ja vain mina kaytan siitd saamaani aineistoa opinnaytetyon
tekemisessa apuna. Kysymykset koskevat yhdessa opettamista, jolla tarkoitetaan
opetustilannetta, jossa kaksi tai useampi opettaja opettaa yhdessa.

1.0nko sinulla aikaisempaa kokemuksia yhteisopetuksesta eli opettamisesta yhdessa
useamman opettajan kanssa? Jos on niin minkalaisia? (Kuinka monta opettajaa, ketd
opetitte JA MISTA OPETUKSESTA OLI KYSE)?

2.a) Oletko itse ollut oppilaana "yhteisopetustilanteessa"?

b) Minkalaisia ndma tilanteet ovat mielestasi olleet oppimisen nakékulmasta?

3.Miten koit yhdessa opettamisen Peltolan koulun projektissa? Hyvia ja huonoja puolia?
4. Tekisitkd jotain toisin?

5.Miten/Milld keinoilla yhteisopetusta voisi parantaa?

6.a)Voisitko harkita yhdessa opettamista uudestaan?

asteikolla 1-10 , 1=en missaan nimessa 10=erittain mielellani

b)Perustele vastaustasi!

7.Miten koit videoinnin opetustilanteessa? (Vaikuttiko se jollain tavalla? Auttoi/hairitsi?)
8.Vapaita kommentteja:

Jos mieleesi tulee jotain kysyttavaa, ala epardi ottaa yhteytta!

Essi Toivonen
050 545 22 63



Liite 5: Ensimmaéinen kyselylomake. Kysely Peltolan koulun yhteismusisointiprojektista

21.12.2005.

Kysely Peltolan koulun yhteismusisointikurssista

21.12. 2005

© a0 o~

nimi
instrumentti
yhtye

Lomakkeessa on sekd avoimia ettd monivalintakysymvksia.
Monivalintakysymvksissa ympyr6i kirjain, joka vastaa eniten
ajatuksiasi. Avoimissa kysymyksissa vastaa omin sanoin.

Vastaukset kasitellaan hottamuksellisesti ja ne EIVAT vaikuta
musiikin arvosanaan (kouhin henkilkunta ei née niitd). Vastauksia
saatetaan kavittaa nimettémasti kurssista raportoidessa.

Miten tulit mukaan yhteismusisointikurssille?
yhteismusisointi kiinnostaa minua
kaverinikin menivit

opettaja kaski

instrumenttiani tarvittiin

jotenkin muuten, miten

coeN

Miten kurssin yhtyeesi muodostui?
opettaja muodosti yhtyeen

halusimme itse timén yhtyeen

yhtye muodostui jotenkin muuten, miten

oo w

Oliko sinulle tuttua se, etté paikalla oli useampi soitonopettaja yhti aikaa?
minua on opettanut monta kertaa useampi soitonopettaja yhti aikaa
minua on opettanut joskus useampi soitonopettaja yhté aikaa

minua ei ole koskaan opettanut useampi soitonopettaja yhti aikaa

Oliko opetus mielestdsi monipuolisempaa kuin yhden soitonopettajan
ohjauksessa, koska paikalla oli useampi opettaja yhti aikaa?

ei yhtddn monipuolisempaa

vdhidn monipuolisempaa

selvésti monipuolisempaa



5. Jos opetus oli mielestdsi monipuolisempaa kuin yhden soitonopettajan ohjauksessa, niin kerro
miksi?

6. Miten tuntien ilmapiiriin vaikutti mielestési se, ettd paikalla oli useampi soitonopettaja yhta
aikaa?

7. Miti asioita opettajat pitivit tirkeind, kun opettivat yhtyettinne?

8. Vaikuttiko tuntien kuvaaminen sinuun jotenkin?
a. kyll4, miten?

9. Vaikuttiko vierailijoiden ldsndolo sinuun jotenkin?
a. kylla, miten?

b. ei

10. Milla tavalla yhtyetunnit poikkesivat tavallisista Peltolan koulun musiikintunneista?

11. Milla tavalla yhtyetunnit poikkesivat omista soittotunneistasi?




12. Millaisena soittajana koet itsesi verrattuna muihin Peltolan koulun oppilaisiin?

o0 o

paljon parempana
vahin parempana
samantasoisena
vahian huonompana
paljon huonompana

13. Millainen soittaja haluaisit olla verrattuna muihin Peltolan koulun oppilaisiin?

o po op

paljon parempi
vahin parempi
samantasoinen
vahin huonompi
paljon huonompi

14. Muuttuiko kasityksesi itsestdsi soittajana kurssin aikana?

a.
b.

ei muuttunut
koen itseni paremmaksi soittajaksi kuin ennen, koska

koen itseni huonommaksi soittajaksi kuin ennen, koska

15. Koitko itsesi tasavertaiseksi muiden kanssa yhtyeessdsi?

a.
b.

kylla
en, koska

16. Miten yhtyeessa soittaminen vaikutti kaverisuhteisiin yhtyeen sisélld? Voit valita useamman

o0 o

vaihtoehdon.

tutustuin paremmin yhtyeessé soittaviin luokkatovereihini
yhtyeeseen muodostui hyvé yhteishenki

yhtyeemme kaverisuhteet huononivat

ei vaikuttanut mitenkéén

jotenkin muuten, miten?




17. Minka tasoisia yhtyeenne soittamat kappaleet mielestési olivat?

oo op

ihan liian vaikeita
aika vaikeita
sopivia

aika helppoja

ithan liian helppoja

18. Kuinka mieluisia yhtyeenne soittamat kappaleet olivat sinulle?

o0 o

erittdin mieluisia
than kivoja

en osaa sanoa

eivit kovin mieluisia
than tyhmié

19. Miten paljon uutta koit oppineesi kurssin aikana yhtyeessé soittamisesta?

a.
b.
c.

opin erittdin paljon uutta
opin jonkin verran uutta
en oppinut mitdin uutta

20. Mité uutta opit kurssin aikana yhteissoitosta?

21. Mité uutta sait kurssin aikana omaan soittoosi?

22. Mitéd mieltd olit kurssin kokonaiskestosta (6 viikkoa)?

o0 o

23.

o

olisin halunnut kurssin olevan paljon pidempi

olisi voinut olla muutama opetuskerta enemmaén

kurssin kesto oli sopiva

olisi voinut olla muutama opetuskerta vihemmaén

olisin toivonut, ettd kurssi olisi loppunut paljon aiemmin

Kurssilla tunti oli kerran viikossa. Mitd mielté olit siitd?

olisi ollut hyvé, jos tunnit olisivat olleet useampana pdivina viikossa
mielestini kerran viikossa oli sopivasti

tunnit olisivat voineet olla harvemmin



24. Millaista kurssille osallistuminen oli?
a. todella hauskaa

b. ihan mukavaa

c. ei erityisen hauskaa tai ikdvia

d. melko ikéavia

e. silkkaa ajanhukkaa

25. Osallistuisitko samanlaiselle kurssille, jos sellainen jarjestettdisiin koululla?

osallistuisin todella mielellani
saattaisin osallistua

en osaa sanoa

todennakoisesti en osallistuisi

en missddn tapauksessa osallistuisi

o0 o

26. Jos samanlainen kurssi jarjestettiisiin Peltolan koululla, miten haluaisit muuttaa sitd?

27. Menisitko kuuntelemaan vapaa-ajallasi kamarimusiikkikonserttia?
a. menisin todella mielelldni

b. saattaisin menné

c. en osaa sanoa

d. todennakoisesti en menisi

e. en missiin tapauksessa menisi

Kiitos vastauksestasi, se on meille arvokas.
Hyvéa joulua ja iloisia musisointihetkid! ©

Terveisin Paula ja Anna




Liite 6: Kysymyspohja oppilaiden haastatteluja varten opettajille.

MUISTIO PELTOLAN PALAUTEKESKUSTELUA 21.12. VARTEN

Ennen lomakkeen tdyttdmistd kerro, etteivdt vastaukset vaikuta
musiikinnumeroon, eivatka opettajat ja vanhemmat nde niital!

Kdsiteltdvid asioita

se tarkoittaa, jos eivdt tiedd) Jos ovat, niin ovatko oppineet siihen ndhden
uutta? Oliko hauskempaa/tyhmempdd kuin aikaisemmin?

Mitd oppilaat tiesivdat kurssista etukdteen, mitd opettaja oli kertonut? Jos
oppilailla oli joitain ennakkokdsityksid, toteutuivatko ne?

tuntui, liian pitkd/lyhyt? Jaksoiko kuunnella vai hdiritsiko jokin
keskittymistd? Olivatko kappaleet mielenkiintoisia tms.?

Oma konsertti, miltd tuntui esiintyd? Olisiko ollut parempi, jos konsertissa
olisi ollut pelkkda kamarimusiikkia (ei olisi tfarvinnut keskittyd mahdolliseen
kahteen esiintymiseen)? Olisivatko oppilaat halunneet muuttaa jotain
konsertin suhteen? (kesto, paikka, yleiso, kappaleet...)

Mitd mieltd tiloista, joissa harjoiteltiin? Hdiritsiko jokin mahdollisesti
tunnin kulkua?

Ja sitten mitd vaan mieleen tulee



Liite 7: Toinen kyselylomake. Kysely Peltolan koulun yhteismusisointiprojektista ja
videon katselusta 7.4. 2006.

Kysely Peltolan koulun yhteismusisointikurssista
ja videon katselusta

7.4.2006
nimi
instrumentti
yhtye
Vastaukset kasitellaan lnottamuksellisesti ja
ne EIVAT vaikuta musiikin arvosanaan
(koulun henkilokunta ei nde niitd). Vastauksia
saatetaan kavttaa nimettomasti kurssista
raportoidessa.
1. Mitd mielti olet siité, ettd videon katselu jérjestettiin?
2. Oliko videon katselu mielestési tarpeellista?
a. kylla, miksi?
b. ei, miksi?

3. Milté tuntui katsoa yhtyettdsi videolta?




4. Minkdlaisia havaintoja teit yhtyeestési videolta?

Olen kurssin jdlkeen

soittanut kamarimusiikkia saman yhtyeen kanssa kuin kurssilla
soittanut kamarimusiikkia eri yhtyeen kanssa kuin kurssilla

halunnut soittaa kamarimusiikkia, mutta en ole vield saanut tilaisuutta
kidynyt kamarimusiikkikonsertissa

halunnut kdydd kamarimusiikkikonsertissa, mutten ole vield padssyt
en ole ollut missdén tekemisissd kamarimusiikin kanssa

SO ae T v

Kiitos vastauksestasi ja hyvid kevién jatkoa! ©






