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ABSTRACT

This research is a phenomenological-hermeneutic case-study based on the
methods of action research in which narrative methods are used to examine a
process drama carried out in a day-care centre, focusing on its dialogicality and
possibilities of offering children and adults ethical problems to examine and
solve.

A process drama built around a story was carried out in a Finnish day-care
centre in 1999 with the aim of bringing ethical education to the level of
conscious consideration and action. The research consists of two case-studies.
The first focuses on Risto, one of the children who participated in the process,
his actions in group situations, his commitment to the rules set by the leaders, his
attitude towards the group and its members as well as the common agreements
concerning the group, and his solutions to fictive dilemmas in relation to
Lawrence Kohlberg’s and Carol Gilligan’s concepts of justice and care. On this
basis conclusions are made on how drama can be applied to dealing with ethical
dilemmas with children aged four to seven. The second case-study searches for
ethical themes and signs of dialogicality in the story that was created together by
the children and leaders, and in the action that took place in the drama sessions.
The subjects of this study consist of two groups participating in the process
drama, both consisting of seven children aged four to seven. Narratives were
written on each child based on his/her participation in four drama sessions
selected to be used in this study. The narratives include the writer’s
interpretations of the dialogicality of the drama and the ethical themes observed
and recognised in the videos and in the transcriptions of the video recordings.

The description and interpretation of the dialogicality and the ethical themes
observed in the drama sessions is based on the researcher’s dialogue with the
writings of Georg Henrik von Wright, Martin Buber and Mihail Bahtin, as well
as Nicholas C. Burbules’ definitions of the basic conditions for dialogical teach-
ing. As a result of the study, drama activity proved to be a means by which dia-
logically abstract ethical questions and conflicts could be dealt with even with
young children and which revealed the zone of proximal development of both
children and adults. Drama became a stage for ethical growth and dialogicality,
and the common play of children and adults could be seen as an indicator of
deep dialogicality.

On the basis of this study, it can be said that drama is a very suitable way of
establishing a shape and form of ethical education in which it is possible to make
planned, target-oriented progress and which can be consciously observed by
following the development of both the child and the educator.

Key words: process drama, ethics, dialogicality, zone of proximal development,
early childhood education



TIIVISTELMA

Tassd tutkimuksessa, joka on luonteeltaan fenomenologis-hermeneuttinen,
toimintatutkimuksellinen tapaustutkimus, tarkastellaan narratiivien avulla
pdivakodissa toteutetun prosessidraamatyyppisen toiminnan dialogisuutta seki
sen mahdollisuuksia tarjota lasten ja aikuisten tutkittavaksi ja ratkaistavaksi
eettisid pulmatilanteita.

Erddssid suomalaisessa pidivdkodissa toteutettiin vuonna 1999 tarinan ympdrille
rakennettu draamaprosessi, jonka tavoitteena oli nostaa eettinen kasvatus
tietoisen tarkastelun ja toiminnan tasolle. Tdméa tutkimus jakautuu kahteen
tapaustutkimukseen, jossa ensimmadisessd keskityttiin tarkastelemaan yhden
prosessiin osallistuneen lapsen, Riston, toimintaa ryhmaétilanteissa, hénen
sitoutumistaan ohjaajien asettamiin sddntdihin, hdnen suhtautumistaan ryhmiin
ja sen jaseniin sekd ryhmidd koskeviin yhteisiin sopimuksiin ja héinen
ratkaisujaan  kuvitteellisissa  dilemmatilanteissa  suhteutettuna Lawrence
Kohlbergin ja Carol Gilliganin ajatuksiin  oikeudenmukaisuudesta ja
huolenpidosta. Sen pohjalta tehtiin pidtelmid, miten draama soveltuu eettisten
dilemmojen késittelemiseen 4-7 -vuotiaiden lasten kanssa.

Toisessa tapaustutkimuksessa etsittiin eettisid teemoja sekd merkkejd dialogi-
suudesta ohjaajien ja lasten yhteisesti luomassa tarinassa sekd draamatuokioiden
siséltimissé toiminnassa. Tarkastelun kohteena oli kaksi draamaprosessiin osal-
listunutta ryhmaia, joissa kummassakin oli seitsemén 4-7 -vuotiasta lasta. Jokai-
sesta lapsesta kirjoitettiin narratiivit hinen osallistumisestaan neljille tarkastelun
kohteeksi valitulle draamatuokiolle. Narratiiveihin siséllytettiin kirjoittajan tul-
kintaa siitd draaman dialogisuudesta ja toiminnan eettisistd teemoista, joita oli
havaittu ja tunnistettu videolta seké videonauhoitteiden litteroinneista.

Draamatuokioilla havaittujen eettisten teemojen ja dialogisuuden kuvailun ja
tulkinnan pohjalla olivat tutkijan keskustelut Georg Henrik von Wrightin, Martin
Buberin ja Mihail Bahtinin tekstien kanssa sekd Nicholas C. Burbulesin
madrittelyjd dialogisen opetuksen perusehdoista.

Tutkimuksen tuloksena voidaan pitdd sitd, ettd kuvailun kaltainen
draamatoiminta osoittautui keinoksi, jonka avulla voidaan kisitelld dialogisesti
abstrakteja ja ristiriitaisia eettisid kysymyksid pientenkin lasten kanssa ja jonka
avulla paljastui ndkyviin sekd lasten ettd aikuisten ldhikehityksen vyohyketta.
Draamasta tuli eettisen kasvun ja dialogisuuden niyttdimd, ja aikuisten ja lasten
yhteinen leikki voitiin ndhd4 syvén dialogisuuden osoittajana.

Tédmén tutkimuksen perusteella draama soveltuu erinomaisesti erdéksi tavaksi
saada paivikodin eettiselle kasvatukselle muoto ja rakenne, jossa voidaan edetd
suunnitellusti ja tavoitteellisesti ja jota voidaan tarkastella tictoisesti sekd lapsen
ettd kasvattajan kehitysti seuraten.

Avainsanoja: draamakasvatus, prosessidraama, tarinankerronta, etiikka, moraali,
dialogisuus, ldhikehityksen vyohyke, varhaiskasvatus, paivakoti
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Prologi

Laivurikurssilla

Syksylld 1995  aloitin  Jyvdskyldn  yliopistossa  varhaiskasvatuksen
maisteriopinnot kaksivuotisen (1972-1974) lastentarhanopettajakoulutuksen
pohjalta. Olin silloin 44-vuotias. Takana oli yli 20 vuotta tyotd lasten parissa,
sekd toisten ettd omien. Erilaisten sattumusten kautta hakeuduin uuteen
koulutukseen, jossa aloin lastentarhanopettajapohjalta tdydentaa
asiantuntemustani kasvatuksessa.

Varhaiskasvatuksen = maisterinkoulutusohjelmaan  (VKMKO)  kuuluvien
opintojen lisdksi suoritin vuosina 1995-1998 erityisopettajantutkinnon (alle
kouluikdisten ja esiasteen erityisopetuksen osa-alue), aikuiskasvatuksen
perusopinnot, alkuopetuksen perusopinnot, laaja-alaiset opettajan pedagogiset
opinnot ja draamapedagogiikan aineopinnot. Entuudestaan minulla oli
erityispedagogiikan ja psykologian approbaturit sekd ilmaisukasvatuksen
perusopinnot suoritettuina. Varhaiskasvatuksen lopputyond valmistui vuonna
1998 pro gradu -tutkielma, Hiiri Hiukkasen seikkailu. Lasten leikkitaitojen
tukeminen pedagogisen draaman keinoin pdivikotitoiminnassa, jonka tein
yhdessi Elina Lehtisen kanssa.

Elinan kanssa meilld oli yhteistd kiinnostus draamapedagogiikkaan
varhaiskasvatuksen ohella. Olimme molemmat tydskennelleet pitkdén erilaisissa
pdivakotiryhmissd ja vuosien mittaan olimme huomanneet ryhmissid olevan
sellaisia lapsia, joilla oli vaikeuksia padstd leikkeihin mukaan tai jotka itse
vetdytyivit omiin oloihinsa. Sekd omien kokemustemme ettd lukuisten
tutkimusten mukaan ndimme leikilldi olevan keskeinen merkitys lapsen
kaikenpuoliselle kehitykselle ja hyvinvoinnille (Brostrom 1996; Christensen &
Launer 1985; Christie 1985; Hakkarainen 1990; Helenius 1993; Hinnikdinen
1992; Kirrby 1990; Lindqvist 1995; Nicholson 1996; Niiranen 1995; Olofsson
1991; Pramling1991; Saltz & Brodie 1982; Smilansky 1968). Draamaopinnoissa
saamamme kokemukset houkuttelivat meitd tutkimaan ldhemmin, miten
draamapedagogiikka soveltuisi lasten leikkitaitojen tukemiseen.

Lopputydmme oli toimintatutkimuksellinen tapaustutkimus - draamaprosessi,
joka toteutettiin paivdkodissa yhdessd 5-6 -vuotiaiden kokopdiviryhmén lasten
ja aikuisten kanssa. Tarkastelun tarkempana kohteena oli kaksi lasta, Emmi ja
Tuomas, ja heiddn osallistumisensa draamaprosessiin. Tavoitteenamme oli
ensinndkin saada tietoa, miten erityisesti leikkitaidoissaan tukea tarvitsevat
lapset osallistuivat draamaprosessiin ja miten he toimivat draamaprosessin
kuluessa piivdkodin vapaa-aikoina, toiseksi miten kdyttimdmme draaman
elementit ja tydtavat toimivat leikkitaidoissaan tukea tarvitsevien lasten
ohjaamisessa ja kolmanneksi, mitd rakennusaineita tarvittiin draamaprosessin
toteuttamisessa péivékotitoiminnassa eli mitd olisi syytd ottaa huomioon, kun
pdivikodissa toteutetaan draamaprosessi.

Varhaiskasvatuksen kentdlle sijoittuvan tutkimuksen kehityspsykologiseksi
niakokulmaksi valitsimme Lev S. Vygotskyn (1976, 1978a, 1978b) ajatuksia
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leikin, erityisesti roolileikin merkityksestd sekd ldhikehityksen vyohykkeesta.
Vygotsky nidkee leikin lapsen kehitykselle erittdin tirkednd ja pitdd leikkia
lapsen johtavana toimintana, jossa lapsi yltdd kehitykseensd ndhden kaikkein
korkeimpiin ja vaativimpiin suhteisiin. Leikkiessddn lapsi oppii hallitsemaan
itseddn ja kieltdytymiddn vilittomistd haluistaan. Han oppii kontrolloimaan
toiveitaan siten, ettd hdn suhteuttaa halunsa rooliin ja sithen siséltyviin
sddntdihin. Vygotskyn mukaan kasvattajan tulee olla tietoinen lapsen
kehitystasosta, jotta hdn pystyy tarjoamaan lapselle mahdollisimman sopivia
haasteita. Roolileikki (Vygotskylla esittdvd mielikuvitusleikki), joka syntyy
emotionaalisista ja sosiaalisista paineista, todellisen eldmén jinnitteistd, on
toiveiden tdyttdja. Kun lapsi ei voi vilittomésti saada toiveitaan ja unelmiaan
toteutumaan, hin voi astua kuvitteelliseen maailmaan ja toteuttaa sielld
toiveensa. (Vygotsky 1976, 537-539.)

Leikin tuottama mielikuvitus on wuusi psykologinen prosessi lapsen
kehityskulussa (Vygotsky 1976,539). Kuvitteellinen tilanne ja siithen tiiviisti
liittyvdat sddnnot ovat kaksi leikin oleellista osatekijdd. Todellisen eldmén
ohimenevisti tapahtumista tulee tictoisesti noudatettuja kayttdytymisen sdantoja
leikissd. (Vygotsky 1976, 539-542; 1978b, 94-95.) Lapsi siis Vygotskyn mukaan
tietoisesti pyrkii toimimaan leikissé siten, miten hdn aiemman kokemuksensa ja
tietonsa mukaan ymmartaa.

Tutkimuksemme viitekehyksessd tarkastelimme Vygotskyn ajatusten lisdksi
roolileikin  (esittdvd  mielikuvitusleikki, sosiodraamaleikki, temaattinen
fantasialeikki) luonnetta ja merkitystd lapsen kehityksessd (Christie 1985;
Héannikdinen 1995; Piaget 1976; Saltz & Brodie 1982; Smilansky 1968) ja
aikuisen mahdollisuuksia tukea lasten leikkid (Brostrom 1996; Christensen &
Launer 1985; Hakkarainen 1990; Helenius 1982, 1993; Hering 1983;
Héannikdinen 1993, 1995; Lindqvist 1995; Olofsson 1991; Pramling 1991;
Smilansky 1968). Esittelimme draamapedagogiikan historiaa ja vaikuttajia ja
heiddn draamanidkemyksidan (John Dewey, Cadwell Cook, Peter Slade, Brian
Way, Dorothy Heathcote, Gavin Bolton, Nils Braanaas, Jonothan Neelands, J.
McLeod, John O’Toole, Erkki Laakso ja Anna-Lena @Ostern), Neelandsin (1990,
1995) kehittimid pedagogisen draaman tydtapoja ja menetelmid, sadun
merkitystd lapsen kehityksessd (Bettelheim 1991) ja satua draamaprosessin
tukena (Lindqvist 1996; Vilivaara 1996; Ohrn-Baruch 1986) seki yhteenvetona
leikki- ja draamapedagogiikan yhteisid elementtejd (Brostrom 1996; Guss 1997,
Heinonen 1996; Jdilinoja 1996; Lindqvist 1995, 1996; Olofsson 1991; Pramling
1991; Saebd & Flugstad 1992; Vilivaara 1996; Ohrn-Baruch 1986; @stern
1994b).

Varhaiskasvatuksessa oppimisen pedagogiikan keskeisid periaatteita oli 1990-
luvun lopulla ja edelleenkin lapsildhtdisyys ja lapsen ndkeminen aktiivisena
oppijana. Sen nikemyksen mukaan aikuisen tehtdvd on olla oppimisen tukijana
sekd sopivan kasvuympdriston jasentdjand (Hujala 1996, 494; Hujala 2007, 51.)
Tadssd on ndhtdvissd piirteitd Vygotskyn ajatuksista sosiokulttuurisesta
kehittymisestd. Kulttuurinen kehittyminen tapahtuu Vygotskyn mukaan
sosiaalisissa tilanteissa, ensin aikuisen tai etevdmmain toverin avulla ja
myo6hemmin yksin. Vygotsky pitéé sosiaalista vuorovaikutusta suorastaan lapsen
kognitiivisen kehittymisen edellytyksend. (Vygotsky 1978a, 86.)
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Lahtoajatuksenamme oli, ettd aikuiset voivat tukea lasten leikkid, mutta
halusimme 16ytdd aikuisen toiminnalle perusteltuja rakenteita. Paiviakodeissa ja
aikaisemmin lastentarhoissa on aina ymmarretty leikin olevan lapsille tarkeaa.
Aikuisen rooli on vaihdellut aikojen saatossa sivustaseuraajan ja tarkkailijan
osasta aktiiviseen leikin jdrjestdjadn ja johtajaan. Tavoitteenamme oli toisaalta
syventdd draamatietojamme ja -taitojamme ja soveltaa niitd meille tutussa
paivakotiymparistossi ja varhaiskasvatuksen kontekstissa.

Saadaksemme  mahdollisimman  syvillisti  kokonaistietoa ~ draaman
soveltuvuudesta paivikodin toimintaan paddyimme valitsemaan
toimintatutkimuksellisen ldhestymistavan, jossa yhdessd piivékotiyhteison
kanssa suunniteltiin prosessin kokonaisuus juuri sithen ryhméén sopivaksi. Sitd
kehiteltiin tuokio tuokiolta yhdessd ryhmén aikuisten kanssa koko prosessin
ajan. Koska olimme vasta kehitteleméssd  piiviakotiin  soveltuvia
draamaty6tapoja, otimme Elinan kanssa pddvastuun tuokioiden ohjaamisesta.
Téassd yhteydessd jatdn menetelméilliset osuudet kuvailematta. Olen kuitenkin
kayttinyt saamiani kokemuksia hyvéksi tdssa tutkimuksessa.

Huolellisen suunnittelun jilkeen péiddyttiin noin 2% kuukautta kestdvdin, 16
tuokion kokonaisuuteen. Perusteluna niin pitkélle prosessille oli se, ettid lasten
toiminnan pitkdjanteisyyden oli huomattu kasvaneen prosessissa, joka oli
kestényt yli kolme kuukautta (Heinonen 1996, 32,35). Pdddyimme jakamaan 22
lapsen ryhmén (5-6 -vuotiaat) kolmeen pienryhméén, jotka nimettiin. Jokainen
lapsi tiesi, mihin ryhméédn itse kuului ja keitd muita siind oli. Ryhmin
pysyvyydella oli tarkoitus luoda turvallinen tyoskentelyilmapiiri.

Draamaprosessi rakennettiin Elinan kirjoittaman sadun Hiiri Hiukkasen seikkailu
ympdrille. Sadulla annettiin prosessille muoto; satu alkoi ja péittyi yhtaikaa
prosessin kanssa. Sadun siséltd, rakenne ja teema noudattivat kansansatujen
perinteitd. Satu oli tyypillinen kasvu- ja kehitystarina, jossa avuttomasta
hiirenpoikasesta kehittyi sankari, joka voitti ja tuhosi pahat voimat ja toimi
lopuksi sisarustensa pelastajana ja vapauttajana.

Tarinan sisdllossd tukeuduttiin psykoanalyytikko Bruno Bettelheimin (1991)
nidkemyksiin. Bettelheim ndkee kansansaduilla olevan erityisen merkityksen
lapsen persoonallisuuden ja tunne-eldmin kehittymisessd. Vanhat pelkistetyt
sadut, joissa henkildt ovat tyypiteltyjd, sankari on hyvé ja hdneen on helppo
samastua ja joissa paha saa rangaistuksen, voivat auttaa lasta ymmartdmian
itseddn ja pddsemddn selvyyteen omista ristiriitaisista tunteistaan. Satuun
rakennettiin tietoisesti dramaturgisia aineksia: voimia ja vastavoimia, niiden
vélille syntyvid jinnitteitd ja jinnitteen seurauksena konflikti, joka tarinan
lopussa ratkaistiin (Esslin 1980, 47-59).

Kullekin ryhmélle ohjattiin kunakin draamapdivdnd perdkkdin sama ohjelma.
Niin koko piivakotiryhmd eteni sadussa yhtd matkaa. Draamaryhmit
kokoontuivat kahdesti viikossa aamupdivisin. Luodaksemme keskittymistd
vaativaan tyOskentelyyn mahdollisimman otollisen ympdériston, ohjasimme
kaikki tuokiot samassa tilassa. Ryhmin lepotila oli tarkoitukseen kaikkein
sopivin: se oli rauhallinen tila, jossa ei ollut lapikulkua. Sielld oli suhteellisen iso
vapaa lattiatila sekd huoneen seinustoilla kerrosvuoteet, joita voitiin kayttad
kuvitteellisissa tilanteissa eri tarkoituksiin. Huone saatiin tarvittaessa
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hidmirrettyd pimennysverhoin. Valaistusta voitiin myds sdétdd portaattomasti.
Nama kaikki tekijét olivat tukemassa draamatilanteiden luomista.

Draamatuokiot  olivat  rakenteeltaan  kolmivaiheiset:  virittidytyminen,
toimintavaihe ja lopetus (Novitsky 1989). Tuokion aloitus pyrittiin tekemaidn
alkukokoontumisella rituaalinomaisesti samanlaiseksi, samoin lopetus. Kdytetyt
draamatyotavat perustuivat Neelandsin kehittelemiin 1) rakenteita ja ympéaristod
luoviin, 2) kertoviin, 3) tulkitsemiseen pohjautuviin ja 4) ajattelutoimintaa
herittdviin tyotapoihin. (Neelands 1995, 9-58) Sovelsimme niitd kayttiden
prosessin aikana mm. roolityoskentelyd (ohjaaja roolissa, kaikki samassa
roolissa, eriytetyt roolit), ddnikuvia, peleji ja leikkejd, viestejd, karttaa,
lavastusta, roolivaatteita, valaistusta, keskusteluja ja kokouksia. Soveltamamme
tyotavat kuuluivat enimmalti osin rakenteita ja ymparistéd luoviin seké kertoviin
tyOtapoihin.

Draamaprosessi onnistui kokonaisuutena hyvin. Emmin ja Tuomaksen, kahden
erityisen tarkastelun kohteena olleen lapsen osallistumisessa tapahtui
draamajakson aikana toivotunsuuntaisia muutoksia. Heid4n innostuneisuutensa
prosessin aikana lisddntyi selvisti. Kaikenlainen roolityoskentely kiinnosti.
Tyoskentely  muuttui  prosessin  loppupuolella  pitkdjanteisemmaéksi,
spontaanimmaksi ja vivahteikkaammaksi. Lasten liikkuminen vapautui ja seké
spontaanit puheenvuorot ettd suoranaiset ehdotukset lisddntyivdat. Heidin
toimintansa ndytti prosessin loppua kohti olevan entistd sitoutuneempaa seké
aktiivisempaa ja yhteisty0 toisten lasten kanssa kehittyi.

Ohjaaja roolissa -tyotapa kehittyi prosessin aikana leikinohjaukselliseen
suuntaan, jossa ohjaaja oli vililli roolissa intensiivisesti, mutta tilanteen
vaatiessa toimi nopeasti roolin ulkopuolella korostamatta erityisesti roolista
poistumistaan. Kokemustemme mukaan sillé ei juuri ollut merkitysté, silld lapset
eivit niyttineet hammastyvén, vaikka ohjaaja tuli jossakin tilanteessa roolista
pois ja toimi hetken omana itsendén riisumatta roolivaatteitaan tai -tunnuksiaan.
Ohjaaja roolissa -tyoskentelyssd sellaiset tehtdvit, joissa lapsilla oli
mahdollisuus kehittdd leikkid eteenpdin ja joissa sithen oli varattu tarpeeksi
aikaa, ndyttivit olevan mieleisid ja aktivoivan lapsia toimimaan
monivivahteisesti, kekselidésti ja vapautuneesti. Tuokiolla, jossa oli vain vdhin
lapsia mukana, ohjaaja pystyi omalla roolityoskentelyllddn yllapitimaan leikkia.
Pienten lasten kanssa toimittaessa kannattaa kuitenkin harkita, milloin puuttuu
leikkiin. Ty6tapa on vaativa ja silld voi pilata tai sammuttaa lasten omaehtoisen
leikin. (O’Toole & Dunn 2002, 9.)

Tutkimuksessa saamieni kokemusten mukaan pdividkodissa toteutettava
draamaprosessi vaatii onnistuakseen selvésti asetetut tavoitteet, huolellisen
suunnittelun ja reflektoivan arvioinnin prosessin aikana. Toimintaan
sitoutumiseksi on syytd ottaa koko pdivdkotiyhteis6 mukaan suunnitteluun,
toimipa yksittdinen tyOntekijd prosessissa tai taustajirjestelyissd. Tassa
prosessissa lapsiryhmén koko oli 7-8 lasta. Sen kokoinen ryhma toimi hyvin. Se
oli riittdvan pieni, ettd kaikki ehtivdt yhden tuokion aikana tehdid vuorotellen
suoritettavaksi annettuja yksilollisid tehtdvid ja tarpeeksi suuri, etti voitiin luoda
luontevia vuorovaikutustilanteita. Pysyvissd ryhmissd lapset oppivat tuntemaan
toisensa hyvin ja oppivat myds luottamaan toisiinsa.
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Prosessin intensiivisyydell4 ja riittdvan pitkdlla kestolla niytti olevan merkitysti
lasten mielenkiinnon sdilymisen kannalta. Kokoontumiset kaksi kertaa viikossa
osoittautuivat sopivaksi menettelyksi: lapset muistivat edellisen kerran
tapahtumat ja ohjaajat saivat suunnittelu- ja valmisteluaikaa vilipdivind. Tarina
eteni joutuisasti, ja lasten mielenkiinto pysyi virednd. Riittdvéin pitkdn prosessin
aikana totuttiin tydtapoihin, ja lapset tulivat keskenddn tutuiksi. Turvallisessa
ryhmaéssi uskallettiin kokeilla uutta ja ylittda omia rajoja. Kokemukseni mukaan
yksittdiseen tuokioon kannattaa varata aikaa, jotta viritetylle leikille jéisi tilaa
kehittyd. Prosessin edetessd loppua kohti oli havaittavissa, ettd lapset
keskittyivat yksittdisiin tehtdviin pitempaan kuin prosessin alussa.

Kehystarina oli lasten draamatyoskentelyssd luonteva rakennetta luova
elementti. Tarinan sisdllolld voitiin tukea prosessille asetettuja kasvatuksellisia ja
opetuksellisia tavoitteita ja tarinan sisdltimilld jannitteilld saatiin lasten
mielenkiintoa pidettyd ylla koko prosessin ajan.

Téassd prosessissa merkittdvin oppimiskokemukseni oli ehkd se, ettd ymmarsin,
miten suuri merkitys on aikuisen intensiiviselld ja aidolla ldsnéololla lasten
draamatyoskentelyn ohjaamisessa. Kaiken kaikkiaan tdmd draamaprosessi oli
rohkaiseva ja se lujitti luottamustani draamatyoskentelyd kohtaan. Jalkeenpdin
arvioiden Hiiri Hiukkasen seikkailu toimi timén tutkimuksen esitutkimuksena,
jossa kartutin kokemuksellisesti ja teoreettisesti sekd draamakasvatuksen ettd
tutkimisen taitoa. Kokemukset draamaprosessin kdytdnnon jarjestelyissd ja
toisaalta tutkimusmenetelmaéllisissd kysymyksissd olivat erinomaisena pohjana
uudessa tehtdvéssa.

Merelle menevin mieli

Kevadlla 1999 laitoin  vireille uuden, jatko-opintoihin liittyvén
tutkimushankkeen, draamaprosessin toisessa pdivakodissa uusin tavoittein. Téta
prosessia tulen tdssd tyOssd tarkastelemaan. Talld kertaa valitsin aiheeksi
draaman pdivikodin eettisessd kasvatuksessa. Draama, jonka olemukseen
eettiset kysymykset kuuluvat sisddn rakentuneina elementteind, houkutteli
haasteellisuudellaan. Erddssd piivdkodissa toteutettiin tarinan ympdérille
rakennettu draamaprosessi, jonka tavoitteena oli nostaa eettinen kasvatus
paiviakodin arkipdivddn tictoisen ja tavoitteellisen tarkastelun ja toiminnan
tasolle.

Tutkimus on luonteeltaan toimintatutkimuksellinen tapaustutkimus, jonka
tavoitteena oli yhtddltd kehittdd silloista péividkodin kasvatusfilosofista
keskustelua ja sen myd&td kasvatuskdytdntdjd ja toisaalta kyseisen pdiviakodin
ohjaajien henkilokohtaisia draamaohjaustaitoja. Laajemmin tavoitteena oli
kehittdd varhaiskasvatukseen soveltuvia draamakasvatuksellisia 1dhestymis- ja
toimintatapoja. Empiirisen osuuden aikataulu on liitteessé 2.

Marjatta Kalliala (1999) on todennut suomalaisissa ja muissa pohjoismaisissa
paivikodeissa toimivien aikuisten huolen lasten leikkitaitojen kapeutumisesta,
mutta myds heiddn vidhdisen puuttumisensa tilanteen muuttamiseksi.
Tutkimuksen draamaprosessilla, jossa aikuiset rakensivat leikkid yhdessi lasten
kanssa, toivoakseni voitiin rikastaa ja tukea myds lasten leikkitaitoja ja sen
kautta heiddn ajatteluaan (vrt. Vygotsky 1976).
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Tutkimusta voidaan luonnehtia fenomenologis-hermeneuttiseksi, ja pyrin sen
avulla ymmartdmadn entisti paremmin lapsen eettisen ajattelun kehittymista ja
aikuisen mahdollisuutta olla sen tukena. Kehityspsykologinen ldhestyminen
auttaa hahmottamaan eettisid ja moraalikysymyksia sekd kehittymistd yleensa.
Kasvatusfilosofinen lahestyminen on koko tyon kantava pohja.

Tutkimus asettuu tiiviisti kasvatuksen etiikan pohtimisen ympérille. Millainen
kasvatus on eettistd? Miten kasvattaa eettisesti? Milloin opettajan toiminta on
eettistd ja milloin ei? Miten lapsi kasvaa ja etenee eettisessd ajattelussaan? Naité
kysymyksid késittelimme rakentaessamme kolmen aikuisen ja lapsiryhmén
kanssa tarinaa janiksenpoika Tilkusta, joka joutui tekemdin monenlaisia eettisi
padtoksid yksin tai toverinsa Takku-leijonan kanssa ilman aikuisten apua.

Tutkimusmenetelmit  olivat  tyypillisid  kvalitatiiviselle  tutkimukselle:
draamaprosessi videoitiin, ohjaajia, pdivikodin muuta henkilostod ja lapsia
haastateltiin, ohjaajat pitivdt draamapiivikirjaa ja koko prosessin ajan kdvin
ohjaajien kanssa tuokioiden jélkeisid reflektoivia keskusteluja, joista pidin
tutkijapaivékirjaa.

Tama  raportti  jakautuu  kahteen  yhteisen toimintatutkimuksellisen
draamaprosessin pohjalta tehtyyn tapaustutkimukseen, joista ensimméiinen
(Tapaustutkimus 1) keskittyy draamatuokioilla esiintyneisiin  eettisiin
dilemmoihin. Niitd olen tarkastellut yhden lapsen, Riston, toiminnan ja
ratkaisujen kautta. Olen késitellyt aihetta myds kahdessa edellisessé
tutkimuksessani (Walamies 2001 ja 2003).

Toisessa (Tapaustutkimus 2) etsin merkkejd dialogisuudesta ja eettisistd
teemoista draamaprosessin tarinassa sekd draamaprosessin sisdltiméassi
toiminnassa. Tarkastelun kohteena siind on neljd prosessista valittua
esimerkkituokiota kahdelta draamaryhmalti, joissa kummassakin oli seitseméin
lasta.

Kasvattajan ensisijaisena tavoitteena nden hyvin eldmin tavoittelun: sen hyvin
elamin, joka toteutuu kasvattajan ja lapsen vélilld tissé ja nyt ja sen, jota kohti
kasvattaja johdattaa lasta. Veli-Matti Virri (2000, 23) puhuu projektiivisesta ja
teleologisesta kasvatuksesta. Kasvatuksen projektiivisuudella hdn tarkoittaa
nykyisyydessd toteutuvaa kasvatettavan hyvéda kohtelua ja hinen kykyjensi ja
ominaisuuksiensa edistimistd. Kasvatuksen teleologisuudella hin tarkoittaa
johonkin toivottavaan ja saavuttamisen arvoiseen pyrkimista.

Toisena kasvatuksen tavoitteena nden itseyden ideaalin toteutumisen
kasvatuksessa. Virri (2000, 24) esittdd kysymyksen: “Mitd voisi olla joksikin
muuksi kuin itseksi kasvattaminen; milld oikeudella ihmistd saa kasvattaa
joksikin muuksi kuin itsekseen?” Niihin kahteen tavoitteeseen kiteytyvit ne
epamaiirdiset ja ajelehtivat ajatukset, jotka ovat ajaneet minua eteenpiin
suunnittelemaan ja tyoskentelemddn ensin draamaprosessin luomisessa ja
myohemmin analysoimaan sen tapahtumia. Ldhdimme tavoittelemaan hyvia
eldmaa lasten kanssa tdssd ja nyt suunnaten ajatuksemme sithen hyvain elaméain,
jota vastuullemme uskotut lapset tulevat aikanaan eldmddn. Saatoimme heitd
kappaleen matkaa kasvussa omaksi itsekseen. Tutkimme heiddn kanssaan
yhdessé hyvén eldmén ehtoja.
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Mielessani oli, tutkimuksen alkuvaiheessa suurelta osin tiedostamattomana,
mutta tutkimusprosessin aikana jatkuvasti selkeimmin esille nousevana, ihanne
kasvatuksen dialogisuudesta. Molemmat, sekd kasvattaja etti kasvatettava
joutuvat pdivittdin ratkaisemaan uusia ja erilaisia eettisid ongelmia. Ajatteluni
mukaan niihin ei ole olemassa valmiita ratkaisuja, vaan jokainen tilanne vaatii
oman késittelynsd. Mielestdni ihanteellisessa kasvatustilanteessa aikuinen ja
lapsi kdyvdt keskenddn dialogia eettisen ongelman ympdrilld ja 16ytadvit
ongelmaan ratkaisun, joka tyydyttdd molempia silld hetkella.

Tutkimusta suunnitellessani minua kiehtoi ajatus luoda lapsiryhmaélle
kuvitteellinen maailma, jossa draaman keinoin edetddn tilanteisiin, joissa lapset
ja ohjaaja joutuisivat ratkaisemaan erilaisia moraalidilemmoja - tilanteita, joissa
ei ollut vain yhté oikeaa ratkaisua ja joita voitaisiin mahdollisesti tutkia yhdessi
lasten ja aikuisten kesken jédlkeenpdin. Minua kiinnosti eritoten lasten tapa
ratkaista nditd tilanteita. Sain yhteistydkumppanikseni pdividkodin, jonka koko
henkilokunta sitoutui toimimaan parin kuukauden mittaisen draamaprosessin
onnistumiseksi ja jonka lastentarhanopettaja sekd lastenhoitaja ottivat
suunnittelu- ja ohjausvastuun. Itse olin tiiviisti mukana suunnittelutyOssa,
arviointikeskusteluissa sekd videoimassa prosessia. Tarkastelen eettisid
kysymyksid siis kdytdnnon kasvatustyotd tekevin ndkokulmasta; ajattelen, ettd
ne kuuluvat kaikille, eikd kukaan voi niitd valttdd. Muodollisia filosofian
opintoja minulla ei ole.

Draaman on usein viitetty olevan luonteeltaan dialogista. Toteutuneessa
prosessissa dialogisuus syveni kuvitteellisissa tilanteissa, joissa ohjaaja
maidritteli ajan, paikan, henkil6t ja paddmddrin, mutta tapahtumien kulkuun
vaikuttivat sekd ohjaaja ettd lapset rooleissaan. Tutkimuksen edetessd
kiinnostaviksi tarkastelun kohteiksi nousivat my6s ne eettiset dilemmat, joita
ohjaajat kohtasivat suunnitellessaan lapsille kuvitteellisia tilanteita ja ne
dilemmat, jotka syntyivét draaman sisélld ohjaajan sen hetkisistd ratkaisuista.

Luottamukseni lasten kykyyn késitelld eettisid kysymyksii ja toimia moraalisesti
korkealla tasolla on monivuotisen varhaiskasvattajakokemukseni perusteella
suurempi kuin esimerkiksi Lawrence Kohlbergilla (1984), jonka mukaan lapset
varhaisvuosinaan olisivat moraalikehityksessddn vield itsekeskeisessd, oman
edun tavoittelun vaiheessa. Aikaisempien kokemusteni mukaan lapset ovat
hyvinkin varhain hellid ja huolehtivia toisiaan kohtaan ja pystyvit ottamaan
toisia huomioon. Luottamukseni lapsen kisitteellisen ajattelun taitoon on myos
suurempi kuin esimerkiksi Jean Piaget’lla, jonka mukaan lapsi pystyisi vasta
myOhemmin kouluidssd abstraktiin ajatteluun. Niinpd emme kaihtaneet
vaikeidenkaan ongelmien, kuten kuoleman tai orvoksi jadmisen esille ottamista.
Turvanamme oli sadun maailma, jossa ongelmat kohdattiin.

Koska  tdssd  tutkimuksessa on  pohjimmiltaan  kysymys  omasta
henkilokohtaisesta kehityskertomuksestani ja koska nidkemykseni tutkimuksen
edetessd on laajentunut ja syventynyt, paddyin raportin rakenteessa sdilyttimaan
kronologisuuden ja tuomaan esille aikaisemmin tekemieni tutkimusten keskeisid
elementtejd ldhes sellaisenaan, joskin tdtd kokonaisuutta varten paivitettyini.
Tutkimuksen loppuosan ymmirtdminen olisi vaikeaa ilman alkuosaa. Toivon,
ettd ratkaisuni auttaa lukijaa hahmottamaan paremmin kokonaisuutta.



20

Aikaisemmissa raporteissa esiteltyjd aiheita on luvuissa Aava ulappa, jossa
selvitdn tutkimuksen taustaa ja metodologisia kysymyksid ja FEnsimmdinen
merimatka, jossa tarkastelen draamaprosessin eettisid dilemmoja Riston
valintojen kautta (Tapaustutkimus 1). Niiden pohjalta luvussa Toinen merimatka
alkaa etsin perusteluja prosessissa tunnistamalleni draaman dialogisuudelle seka
eettisille teemoille. Luvussa Laiva keinuu laineilla nostan esiin draamaprosessin
dialogisuutta ja eettisid teemoja lapsista Kkirjoitetuilla narratiiveilla.
(Tapaustutkimus 2). Luvussa Lastiruumassa kokoan lasten narratiivien pohjalta
dialogisuuden keskeisid piirteitd ja tarkastelen prosessissa esiin nousseita eettisi
teemoja. Luvussa Sataman valot teen katsauksen tutkimuksen toteuttamisen
problematiikkaan, hahmottelen teoreettista jatkumoa tutkimustaipaleeni ytimesti
Nikolai Veresovin (2004) Vygotsky-tulkintojen pohjalta ja arvioin tutkimukselle
asetettujen tavoitteiden toteutumista.

Tédma jarjestys ei tee ehkéd oikeutta todellisuudelle, joka kietoutui ajatusten ja
toiminnan monisdikeisend punoksena. Se kiertyy tdtikin raportoidessa yha
tiukemmaksi kdydeksi, jossa yksittdiset sdikeet hévidvit koyden kierteisiin,
mutta joka kiertyessddn lujenee entisestdén. Tunnenkin melkoista avuttomuutta
yrittdessdni saada kirjoitetuksi monitasoisista ja vivahteikkaista kokemuksista
tarinan, joka tdyttéisi tutkimusraportin vaatimukset, mutta ei samalla kadottaisi
elettyd elamaa.

Menon sanoo Sokrateelle: “Miten sind muka aiot tutkia sellaista, mistd et edes
tiedd mitd se on? Millaista tavoittelet, kun etsit sellaista, mitd et tunne? Ja jos
16ydat sen, mistd tunnistat siksi, mistd et mitéén tieda?” (Platon, 1978.) Menonin
paradoksina tunnettu lainaus on ollut masto, josta olen ottanut tukea, kun
tutkimisen vaikeus on minua kuljettanut ja koetellut. Olen ollut niin suuren
kysymyksen ddrelld tutkiessani kasvatuksen etiikkaa - eettistd kasvatusta, ettd
sen suuruus ja vaikeus tarttua sithen on vililld miltei mykistinyt ja
halvaannuttanut minut. Siitd huolimatta en halunnut sitd kysymysti viistdd, kun
tille kasvatuksen tutkimisen tielle lahdin. Valitsin kysymyksen, johon ei ollut
vield 16ydetty tyhjentdvaa vastausta. En tainnut 10ytdd mindkain. [hmetelld voin
ja kertoa, mitd olen ndhnyt.
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1 AAVA ULAPPA: Tutkimuksen tausta ja
metodologiset kysymykset

Varhaiskasvattajalta odotetaan lapsia kohtaan vilpitontd kiintymystd ja kiinnos-
tusta sekd eettistd asennoitumista kasvatus- ja opetustyohon ja haneltd odotetaan
paivittiin eettisid ratkaisuja. Niin varhaiskasvatuksen kuin koulunkin tarjoaman
opetuksen eettistd sisdltod kunakin aikana ohjaavat sille méadritetyt tavoitteet,
mutta niiden todellistamisessa ovat avainasemassa kunkin tyontekijdn omat ké-
sitykset ja arvostukset. Koska kaikkea kasvatusta ohjaavat normatiiviset ja filo-
sofiset késitykset ihmisestd, yhteiskunnasta ja ympérdivédstd maailmasta, on
pienten lasten opettajien ja kasvattajien tiedostettava omat arvostuksen koh-
teensa. (Brotherus, Heliméki & Hytonen 1994, 101-103.)

Eettisissd pohdinnoissa on paéddytty kautta aikojen kysymykseen, millainen on
hyvéd eldmi. Martti Lindqvist (1986, 36) tarkentaa: mistd voimme tunnistaa
eldmin hyviksi ja erottaa sen muista vaihtoehdoista; mistd 16ytyvét voimavarat
hyvén puolustamiseen ja edistdmiseen; millaisia pelisddnt6jd ja vilineitd
tarvitaan hyvin eldmén rakentamiseksi. Kun ollaan tekemisissd lasten kanssa,
jotka eivit osaa tdysivaltaisesti valvoa oikeuksiaan, eettisten kysymysten
merkitys korostuu.

Etiikkaa, hyvdn ja pahan olemusta, on pohdittu antiikin ajoista asti, jolloin
Sokrates suuntasi filosofisen ajattelun maailmankaikkeuden syntymisestd
ihmiseen ja ihmisen eldmisen tapoihin (Hela 1955, 9). Filosofiaa tieteena
voidaan tarkastella teoreettisen filosofian ja praktisen filosofian ndkdkulmista.
Praktisen filosofian sisélld voidaan nédhda arvoteoria eli aksiologia, joka késittad
teorioita arvon késitteistd ja arvojen luonteesta kuten hyvén ja pahan késitteet
sekd etiikka, joka késittdd teorioita hyvistd eldmésti ja ihmisen oikeasta
toiminnasta ja joka tutkii ja selvittdd moraalia. (Hirsjarvi 1984, 3.) Kun opettaja
tai kasvattaja pohtii sitd, missd méérin hinen tulisi vélittdd omia arvostuksiaan
oppilailleen tai kasvatettavilleen tai sitd, onko hénelld siithen oikeuttakaan vai
periti velvollisuus, hién késittelee kasvatusfilosofian keskeistd ongelmaa
(Hirsjarvi 1984, 9).

Etiikan katsotaan kuuluvan filosofian osa-alueeksi ja siitd kdytetddn nimitysti
moraalifilosofia. Sana etiikka on perdisin kreikan kielesti (éthos = tapa, luonne,
luonteenlaatu; ethika = tapoihin liittyvét asiat, etiikka) ja sana moraali latinasta
(mos, monikossa mores= tapa, tottumus, kdytantd, luonne). (Rasinen 1993a, 9.)

Etiikan ja moraalin kéisitteilld ndhdddn eroja, mutta toisaalta niitd kdytetdan
osittain padllekkdin. Etiikka-kisitettd kaytetddn laajemmissa yhteyksissa
kuvaamassa ihmisen reflektoivaa suhtautumista hyvdidn ja pahaan, jolloin
pohdinta on yleistd ja teoreettista. Moraali-késitettd kdytetddn késiteltdessd
kaytannon ratkaisuja ja yhteiskunnassa vallitsevia kdytdntdja ja tapoja (Harva
1980, 13; Hela 1995, 11-12; Hirsjarvi 1985, 83-84; Lindqvist, 1986, 38).
Kasitteet eivdat ole kuitenkaan vakiintuneet ja niiden kdyttimiseen ndyttad
vaikuttaneen luonnollisesti se, missd yhteyksissd niitd on kiytetty aikaisemmin,
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mutta my6s henkilokohtaiset mieltymykset. Tédssd tutkimuksessa kaytidn
molempia késitteita.

Eettiset kysymykset ovat aina ldhelld kdytidnnon jokapdiviistd eldmad, koska ne
tulevat esille arkipdivén teoissa. Eettisiin kysymyksiin voidaan hakea perusteluja
ajattelun avulla, mutta on huolehdittava siité, ettd terve jarki, inhimilliset tunteet
ja arkielimidn kokemukset ovat kiintedsti eettisen ajattelun rakennusaineita.
Eettisen ajattelun vaarana on sokea ennakkoluuloisuus ja moralismi seké
toisaalta dlyllinen akrobatia. (Airaksinen 1988, 10.)

Etiikasta puhuttaessa esille nousevat késitteet arvo ja normi eli milld on arvoa,
mikd on arvokasta, mitd arvoja hyvé eldma siséltdd ja toiseksi, mitd pitdd tehda
ja miti jattaa tekemaittd, mitd normeja tulee noudattaa toiminnassaan (Airaksinen
& Kuusela 1989, 29). Yhteiskunnan lukemattomien normien noudattamista
valvoo viime kddessé oikeuslaitos. Sen roolina on soveltaa moraalia tosiasioihin.
Kun yhteiskunnassa arvioidaan nykyisid asiatiloja ja suunnitellaan tulevaisuutta,
laaditaan ja asetetaan oikeusnormeilla kuten kiskyilla, kielloilla, luvilla ja muilla
laillisilla médrittelyilld kdyttdytymismalleja. (Klami 1993, 61.) Néin ollen laeilla
ja asetuksilla on kiinted yhteys etiikkaan. Niissd maédritellddn ero oikean ja
vairan, siis pohjimmiltaan hyvén ja pahan vililla.

Varhaiskasvatuksen ja esi- ja alkuopetuksen eettisen kasvatuksen taustalla ovat
ne arvot ja normit, jotka ovat Kkirjattuina pdivdhoito- ja perusopetuslaissa,
valtakunnallisissa  esi- ja  perusopetuksen opetussuunnitelmien  seki
valtakunnallisen varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteissa. Normimuodosta
huolimatta niiden noudattaminen vaatii nimenomaan eettisen kasvatuksen
kohdalla kasvattajalta paljon omaa ajattelua ja jatkuvaa kyseenalaistamista.
Tarkedd on myds se, ettd kasvattajalla on kriittinen asenne noudatettaviksi
annettuja normeja kohtaan, silldi ne ovat aikaan ja kulttuuriin sidoksissa.
Jokaisen sukupolven ja jokaisen yksilon on 16ydettdvd henkilokohtainen suhde
hyvéin ja pahaan, oikeaan ja vaariin.

1.1 Laivanrakentajat

Suurimmalla osalla tdimén pédivén lapsista on vanhempien ohella kasvatussuhde
joihinkin muihin aikuisiin. Seuraavissa luvuissa tuon esille suomalaisen kasva-
tus- ja koulutusjirjestelmin eettistd perustaa, tarkastelen vanhempien ja roolipe-
rustaisten kasvatussuhteiden kasvatusvastuuta, kasvattajina toimivien ammat-
tietiikkaa sekd dialogisuutta eettisessi kasvatuksessa.

1.1.1 Suomalaisen kasvatus- ja koulujirjestelméin eettinen perusta

Suomalainen koulutusjirjestelmd voidaan maddrittdd koostuvan neljasta
kouluasteesta: 1) esiaste, jolla tarkoitetaan 1-5 -vuotiaille tarkoitettua
paivdhoitoa sekd 6-vuotiaille tarkoitettua esiopetusta joko pédivikodissa tai
peruskoulussa 2) perusaste 3) toisen asteen koulutus 4) korkea-asteen koulutus
(Pyysidinen 1998, 54). Esiasteen tai tutummin ilmaisten varhaiskasvatuksen
osalta eettistd kasvatusta késitellddn pdivdhoitolaissa sekd vuoden 2000
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. Peruskoulun opetussuunnitelmien
perusteiden uusimistyd kdynnistyi vuonna 2000 valmistuneilla esiopetusta
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koskevilla opetussuunnitelman perusteilla. Vuonna 2001 saatiin valmiiksi 1.-2. -
luokkia koskevat perusteet.

Varhaiskasvatuksen eettistd kasvatusta madrittdd laki lasten paivdhoidosta
seuraavasti: “Pdivdhoidon tavoitteena on tukea pdivdhoidossa olevien lasten
koteja ndiden kasvatustehtdvdssd ja yhdessd kotien kanssa edistdd lapsen
persoonallisuuden tasapainoista kehitystd. Pdivdhoidon tulee omalta osaltaan
tarjota lapselle jatkuvat, turvalliset ja ldmpiméat ihmissuhteet, lapsen kehitysti
monipuolisesti tukevaa toimintaa sekd lapsen ldhtokohdat huomioon ottaen
suotuisa kasvuympdristd. Lapsen idn ja yksilollisten tarpeiden mukaisesti
pdiviahoidon tulee yleinen kulttuuriperinne huomioon ottaen edistdd lapsen
fyysistd, sosiaalista ja tunne-eldmin kehitystd sekd tukea lapsen esteettista,
dlyllistd, eettistd ja uskonnollista kasvatusta. Uskonnollisen kasvatuksen
tukemisessa on kunnioitettava lapsen vanhempien tai holhoojan vakaumusta.
Edistdessddn lapsen kehitystd paivdhoidon tulee tukea lapsen kasvua
yhteisvastuuseen ja rauhaan sekd elinympériston vaalimiseen.” (Laki lasten
pdivahoidosta 1973/36, 2a§ 25.3.1983/304) Vuonna 2003 julkaistiin
valtakunnalliset varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteet, jossa on linjattu
varhaiskasvatuksen arvoja yleiselld tasolla En késittele kyseisen asiakirjan
sisdltoja tarkemmin tissd tyOssd, koska draamaprosessi toteutettiin ennen sen
julkaisemista.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa eettistd kasvatusta kisitellddn
tarkemmin luvussa Etiikka ja katsomus. Sen mukaan esiopetuksen tulee taata
lapselle oikeus uskonnon ja omantunnon vapauteen, jota esiopetusikiisten
kohdalla kéyttdd huoltaja. Perustuslain 6 §:n mukaan esiopetukseen siséltyy
myds uskontokasvatusta ja sille vaihtoehtoista eldménkatsomustietokasvatusta.
Huoltajan ~ valinnan  mukaan  lapsi  osallistuu  joko  jarjestettyyn
uskontokasvatukseen, elaminkatsomustietokasvatukseen tai muuhun
opetukseen. Mikdli tiettyyn uskontokuntaan kuuluvia tai uskontokuntiin
kuulumattomia lapsia on vihdn tai on olemassa jokin muu esiopetuksen
jarjestamiseen liittyvd hyviksyttivd syy, esiopetukseen jirjestdjd voi paittaa,
ettei kyseisen uskontokunnan tunnustuksen mukaista uskontokasvatusta tai
elaménkatsomustietokasvatusta jérjestetd. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2000.) Sekd piivihoitolaissa ettd Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa nihdidn opetuksen tehtiviksi siis tukea kotien kasvatustoimintaa.

Suomalaisessa paivahoidossa eettistd kasvatusta on toteutettu
lapdisyperiaatteella. Koulussa eettinen kasvatus sisdltyy olennaisena osana mm.
uskonnon, eliminkatsomustiedon ja ympdéristokasvatuksen opetukseen, ja se
voidaan ndhdéd pohjana jokaisessa oppiaineessa. Eettinen kasvatus on siis miti
olennaisin osa opetus- ja kasvatustyota.

Esiopetuksen perusteiden mukaan eettinen kasvatus sisdltyy kaikkeen toimintaan
ja on koko ryhmaille yhteistd. Eettinen kasvatus ldhtee itsetunnon kehittymisesti
ja laajentuu sosiaalisiin taitoihin ja edelleen elinympéristoon. Perusteissa on
annettu ohjeita eettisen kasvatuksen toteuttamiseenkin: “Eettinen kasvatus
liitetdén esiopetuksen eri tilanteisiin ja sitd késitellddn lasten kanssa keskustellen
tai roolileikkejd kéyttden ja ndin kehitetddn lasten eettistd ajattelua.”
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000.)
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Esiopetuksen eettiseen opetukseen liittyy myds kulttuurinen katsomuskasvatus,
jota opetetaan kaikille yhteisend. Sen tavoitteena on katsomuksellisen ajattelun
kehittyminen. Siihen liittyy lapsen kuulluksi tuleminen katsomuksellisissa
elaminkysymyksissd, mahdollisuus kartuttaa katsomuksellista yleissivistysté
tutustumalla oman katsomuksen ja muiden lapsiryhméssd edustettuina olevien
uskontojen ja vakaumusten tapoihin sekd mahdollisuus oppia tuntemaan ja
arvostamaan oman kotiseudun kulttuuri- ja Iuontoperintéd. (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2000.)

Uskontokasvatuksessa tavoitteena on mahdollisuus kohdata uskontoon liittyvié
asioita ja tutustua uskonnollisiin juhliin ja siithen, miksi niitd vietetddn.
Tavoitteena on myds antaa mahdollisuus tutustua oman uskonnon keskeisimpiin
sisdltoihin. Eldamankatsomustietokasvatuksen tavoitteena on kehittdd valmiuksia
kohdata vakaumuksellisia kysymyksid, jotka liittyvit ihmissuhteisiin, kulttuuri-
identiteettiin, ihmisen ja luonnon suhteeseen sekd yhteisdon. Opetuksessa
perusteiden mukaan késitellddn  suvaitsevaisuutta ja  kohtuullisuutta,
oikeudenmukaisuutta ja reiluutta, rohkeutta ja omaa identiteettid sekd
hyvéntahtoisuutta ja huolenpitoa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2000.)

Peruskoulun tehtdviin kuuluu moraalisesti vastuullisen persoonallisuuden
kasvattaminen, jolloin opetuksen tulee tdhddtd laaja-alaisesti eettisen identiteetin
muodostumiseen. Peruskoulussa annettavassa eettisessd opetuksessa opettajan
tulee ratkaista, mihin hén asettaa eettisen opetuksen tavoitteen. Tapio Holma
(1998, 220-222) antaa vaihtoehdoksi kaksi tavoitetta: oppilaan kyvyn arvioida
moraalinormeja  ja oppilaan  kasvaminen  teoistaan  vastaavaksi
persoonallisuudeksi. Jilkimmaéainen tavoite voi sisdltdd edellisen, mutta edellinen
el jalkimmaista.

Eettisen oppimisen siséltdainekset voidaan jakaa kahteen padryhmaién:

1. Moraaliarvioinnin kohteena olevat sisillot, kuten kuolemaan, ihmisoikeuksiin,
perheeseen, seksuaalisuuteen, tyohon, vapaa-aikaan jne. liittyvit kysymykset

2. Asenteiden ja itsetunnon muovaamiseen tahtddvat ainekset.

Koska kaikki opettajat joutuvat vastaamaan eettisestd kasvatuksesta, on
olennaista, etti opettajan oma toiminta on eettisesti korkeatasoista. Opettajien
ammattimoraalitutkimus on osoittanut, ettd opettajien ammattimoraalia voidaan
pitdd korkeana. Tirri (1996) viittaa kreikkalaiseen tutkimukseen, jossa tutkittiin
opettajien moraalista paattelykykyd Kohlbergin mittarilla. Opettajat saivat
tutkimuksen mukaan erittdin korkeita pisteitd moraalisista arvioinneistaan, josta
voidaan paitelld, ettd opettajilla olisi hyvit edellytykset oikeudenmukaisiin
ratkaisuihin ongelmatilanteissa. Kuitenkin vastuuntuntoinen kasvattaja ottaa
Tirrin mukaan huomioon muutakin kuin oikeudenmukaisuuden eli huolenpidon
ja totuudellisuuden. Tirrin (1996) mukaan ndmi kolme nidkdkulmaa tekevit
oikeutta eettisten ongelmien aidolle luonteelle. Niihin on harvoin yhti oikeaa
ratkaisua. Kasvattajien haasteeksi muodostuukin etsid ratkaisuja, joissa kaikki
em. nikokulmat huomioidaan ja 10ytdd niiden vilille mahdollisimman hyvéa
tasapaino.
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1.1.2 Vanhemmat kasvattajina

Vanhempien kasvatustehtiville ominaista, ettd sen tarkoituksena on turvata
lapsen elinehdot. Avuttoman vastasyntyneen avuntarve on vanhemman ja lapsen
viélisen suhteen ldhtokohtana. Vanhemmiksi tulevilla on yleensi jo ennen lapsen
syntymdd olemassa jonkinlainen késitys siitd, mitd lapsen syntyminen tulee
heiltd vaatimaan. Lapsen synnyttyd vanhemmat joutuvat yleensd kohtaamaan
elimidnmuutoksen, jonka aktiivisena vaikuttajana on lapsi. Hoitaessaan lasta ja
yrittdessddn saada hinen tarpeensa tyydytetyksi vanhemmat joutuvat tilanteisiin,
joissa heiddn ennakkokisityksidén kasvattamisesta testataan. Koska pieni lapsi
on tiydellisen riippuvainen vanhemmistaan, vanhemmilla on tdydellinen valta
toimia lapsensa suhteen joko eettisesti hyviksyttavilla tai arveluttavalla tavalla.
Lapsen kasvaessa riippuvuus ei ole endd yhtd tdydellistd, vaan hoitosuhde
muuttuu kasvatuksellisen kommunikaation suuntaan. (Varri 1997, 108-109.)

Vanhemmuudella on erityinen olemistapansa. Se on perimmaltién sosiaalisista
sopimuksista ja ajallisista vaihteluista riippumatonta ja objektiivisesti
velvoittavaa, siindkin tapauksessa, ettd vanhemmat eivdt olisi tietoisia
kasvatusvastuustaan. Vérri puhuu vanhemmuudesta, jolla on ontinen perusta.
Lahtokohtien ontisuudella hén tarkoittaa vastuuta lapsen hyvinvoinnista, joka
lankeaa vanhemmille vilittomasti, kun he tietdvit syntyvastd lapsestaan. Siité
huolimatta kehittyyké vanhempiin rakkautta lasta kohtaan ja jaksavatko he
kantaa tdysipainoisesti vastuutaan lapsesta, kasvatusvastuun objektiivisuus ja
ontinen annettuneisuus sdilyvit kumoamattomina. ( Varri 1997, 115.)

Gabriel Marcelin mukaan kasvatuksen tulee heijastua lasten omaan
tulevaisuuteen. Hén puhuu transsendenssin ideasta, jossa lapsi ei ole
vanhempiaan varten eikd pelkéstddn itseddnkddn varten, vaan ihmiselld on
maailmassa olemisen vastuu. Marcelin mukaan vain transsendenssin idean
ansiosta lapsi-vanhempi -suhteesta voi tulla eettinen systeemi. (Varri 1997, 127.)
Vanhempien kasvatusodotukset ja tavoitteet suuntautuvat alusta alkaen perheen
ulkopuolelle, jossa vaikuttaa aina erilaisia ideologioita. Arkimaailman
perinnetieto, yhteisomoraali sekd viralliset kasvatusinstituutiot suuntaavat
vanhempien kasvatustavoitteita. Vanhemmat pyrkivdat huolehtimaan lapsen
yksilollisesti kasvusta, kulttuuristumisesta sekd hénen
menestymismahdollisuuksistaan. (Varri 1997, 127.)

Ensimmaéisessi, lapsuuteen ajoittuvassa sosialisaatiossa eli
primaarisosialisaatiossa, jossa eleistd, ilmeistd ja jokelluksesta kehittyy
ymmarrettdvad puhetta, lapsi omaksuu yhteison perussdantdji, tapoja, normeja ja
moraaliperiaatteita. (Berger & Luckman 1994, 149-150.) Primaarisosialisaatio
Virrin (1997) mukaan sisdltdd enemmaén kuin kognitiivisen oppimisen, koska se
tapahtuu voimakkaassa emotionaalisessa latauksessa, jossa lapsi on kiinnittynyt
tunteenomaisesti vanhempiinsa.

1.1.3 Rooliperustaiset kasvatussuhteet

Varhaiskasvatus institutionaalisena ilmiond, omana tieteenalanaan ja
tutkimuksen  kohteenaan, omana  yliopistollisena  oppiaineenaan ja
varhaiskasvatuksen kéytinteind pdivdhoitojarjestelméssd on vahvistunut 2000-
luvulla. Eeva Hujalan (2007) mukaan varhaiskasvatuksen kaytintdd koskevaan
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hallinnolliseen keskusteluun varhaiskasvatus-termi vakiintui vasta télld
vuosituhannella. Hujala ndkee varhaiskasvatuksella olevan ainakin kolme
merkittdvad tekijdd lapsen kannalta. Varhaiskasvatus voidaan ndhdid ihmisen
eldminkaaren, kasvun ja oppimisen kivijalkana. Onnistunut varhaiskasvatus
rakentaa maailmaa lasten ndkdkulmasta ja toimii puskurina nykyistd kiireistd ja
taloudellisen kilpailun kurimuksessa kamppailevaa aikuisten maailmaa vastaan.
Toiseksi Hujalan mukaan onnistunut pdivdhoidon varhaiskasvatus vaikuttaa
vilillisesti lapsiin tukemalla kotikasvatusta. Kolmantena Hujala nikee
varhaiskasvatuksen merkityksen oppimisvalmiuksien rakentajana ja siltana
kouluun. (Hujala 2007, 52-53.)

Rooliperustainen kasvatussuhde syntyy toisin kuin vanhemmuus. Piivikodissa
tyoskentelevdt ovat pyrkineet tdhdn suhteeseen kouluttautumalla laissa mééri-
teltyyn ammattiin ja hakeutumalla tydeldamidn. Lapsi puolestaan *tuodaan’ tdhin
suhteeseen vanhempien paatoksen mukaisesti. Berger ja Luckmann (1994, 161)
puhuvat sekundaarisosialisaation yksiloiméattdmistd rooleista, jolloin pelkédn
patevyyden perusteella voidaan korvata jokainen roolinhaltija toisella yhta péate-
villa roolinhaltijalla. Pdivikotien kasvatustyo6td tekevid henkil6itd voidaan myos
osittain rinnastaa tillaisiin rooleihin. Eri pdivdhoidon ammattikunnat ovat
kdyneet keskustelua hoito-, kasvatus- sekd opetusvastuusta ja niiden
painopisteistd kunkin ammattiryhmin kohdalla. Tdssd tutkimuksessa en aio
puuttua eri ammattikuntien ndkemyksiin hoidon tai opetuksen vastuualueiden
painopisteistd vaan katson eettisen kasvatusvelvollisuuden koskevan kaikkia
paivikodissa lapsia kohtaavia henkil6ité, oli tdlld koulutusta tai ei.

Koulun ja pidivikodin vililld on se ero, ettd lapsi tulee kouluun, koska hin on
oppivelvollisuuslain alainen, mutta piivékotiin, koska vanhemmat niin paattavét.
Siitd huolimatta sekéd varhaiskasvattajia ettd opettajia voidaan ndhda koskevan
periaatteessa sama idea, ettd kuka tahansa tehtidvain kelpoiseksi katsottu henkil6
saa kasvattaa ja opettaa lasta asemansa perusteella ja ettd kuka tahansa tehtdviin
kelpoiseksi katsottu henkild voi korvata hinet.

Vaikka koulun ja varhaiskasvatuksen opetus- ja kasvatustyotd voidaan eettisesta
nékokulmasta mielesténi pitkalti rinnastaa toisiinsa, on niilld my0s eroa. Kou-
lussa opettajan ja oppilaan suhde on suoritusorientoitunut kasvatussuhde (Varri
1997, 174), mutta suomalaisessa varhaiskasvatuksessa ei téllaista suorituspai-
netta ainakaan vield ole selvdsti olemassa. Esiopetus on tosin tissd suhteessa
jonkinlaisessa vélitilassa; lapsen taitoja ja valmiuksia tulee esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden mukaan arvioida. Vaikka perusteiden viesti on
lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen tukemisen kannalla, arviointivelvoite
asettaa paineita ja odotuksia myds lasten suoriutumista kohtaan.

Kokemuksieni mukaan pdivikodeissa seurataan lapsen kehitystd etenkin
kouluidn ldhestyessd erityisen tiiviisti ja pyritddn ennustamaan hénen
mahdollisuuksiaan selviytyd koulun haasteista. Hanti ei aleta opettaa erityisesti
sitd varten, ettd hin padsisi kouluun vaan ettd hdn saisi enemmain valmiuksia
selviytyd koulussa. Kouluun hdn pddsee tai joutuu joka tapauksessa. Vaikka
koulunkin tehtdvi on tukea lasten kotikasvatusta, yhteistyon merkitys korostuu
lasten vanhempien ja paiviakodin aikuisten vililld, koska lapset ovat ikédnsi ja
taitojensa puolesta riippuvaisempia aikuisista kuin koululaiset. Sen vuoksi
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vanhempien ja pdivdkodin henkilokunnan mahdollisimman tiivis yhteistyo
eettisten kasvatusperiaatteiden selkiintymiseksi on erityisen tirkeaa.

Hujala ndkee vastauksena tulevaisuuden haasteisiin  emasipatorisen,
demokraattisen kasvatuskdytdnnon, jossa lapset oppivat ndkeméadn, ettd heidin
valinnoillaan ja toimillaan on merkitystd ja vaikuttavuutta heiddn omaan
arkeensa. (Hujala 2007, 51-53.)

1.1.4 Kasvattajan ammattietiikka

Kasvattaminen ammattina on monessa suhteessa ongelmallinen asia.
Vanhemmuuteen kuuluva kasvattaminen voidaan n#hdéd lajille kuuluvana
ontologisena annettuneisuutena, jossa vastuu kasvatuksesta on vanhemmilla siitd
huolimatta, tiedostavatko he kasvatusvastuutaan (Varri 1997, 115).
Ammatillisuudessa  ylitetddn  yksityiseldmidn rajat.  Silloin  puhutaan
ammattietiikasta, ammatillisesta eetoksesta tai ammatillisesta moraalista ja
litkkutaan ammattieettiselld alueella. (Rdsanen 1993a, 11; Tirri 1996.)

Ammattietiikka muodostaa osan moraalifilosofian sovelluksista. Ammatit ovat
osa ihmisten keinotekoista sosiaalista ympiristdd, joka muodostuu tehdyistd
sopimuksista ja niiden noudattamisesta tavoitteena yhteinen hyva. Toisaalta
ithminen toimii yksilond, omien arvojensa ja normiensa mukaisesti, mutta
toisaalta hidn joutuu ammatissaan noudattamaan sen yhteison tai organisaation
arvoja ja normeja, jossa héan toimii. Kaikkien ammattien tulee perustua selvain
nikemykseen oman toiminnan yhteiskunnallisista vaikutuksista ja niistd
arvoista, joita halutaan palvella. (Airaksinen 1993, 9, 19.) Kasvattajan
ammatissa ndméd kysymykset muodostavat kaiken toiminnan perustan ja
tavoitteet. Kasvattaminen on tyotd, jossa jatkuvasti arvioidaan omia yksilollisid
arvovalintoja ja suhteutetaan niitd kasvatusyhteison arvoihin ja normeihin.

Hujala (2004) raportoi tutkimuksesta, joka késitteli 1990-91 ja 2000-01 kerittya
materiaalia venildisten, amerikkalaisten ja suomalaisten vanhempien ja 3-5-
vuotiaiden lasten opettajien ndkemyksisti siitd, mika on tirkedd lastenhoidossa.
Amerikkalaiset vanhemmat ja opettajat pitivit tarkeimpéand emotionaalisuutta ja
vendldiset terveydellisid seikkoja. Suomalaiset vanhemmat pitivit sekd 1990-
luvun alussa ettd kymmenen vuotta myShemmin tirkeimpind tavoitteina lasten
hoidossa sosiaalisten, emotionaalisten ja kognitiivisten taitojen tukemista.
Pienten lasten opettajien arvostuksessa ei tapahtunut kymmenen vuoden
kuluessa muutoksia: he pitivit tirkeimpind myo0s sosiaalisia ja emotionaalisia
taitoja, mutta kolmanneksi he asettivat etiikan. (Hujala 2004, 122-123.)

Hujalan mukaan kulttuuriset erot vaikuttavat vanhempien ja opettajien
arvostukseen ja sen vuoksi eri maiden ja kulttuurien kasvatusnikemysten
vertailu on vaikeaa. Jokaisella yhteiskunnalla on oma kulttuurinsa ja se vaikuttaa
ratkaisevasti késitteisiin, ajatuksiin ja ihmisten omaksumiin asenteisiin. (Hujala
2004, 125.)

Timo Airaksinen (1993, 36-37) kuvailee kasvattamisen ja opettamisen
arvopiddméadrin, henkisen kasvun tavoittelemista seuraavalla tavalla: “Kasvatus
johtaa ihmisen kokonaisuuden kehittymiseen paremmaksi persoonaksi, jossa
yhdistyvit tiedot, taidot ja hyveet terveelliseen eldmintapaan, ruumiin ja hengen
terveyteen sekd yhteiskunnalliseen toimeliaisuuteen ja vastuuseen. Ajatellaan
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ihmisen olevan taimi, joka viljelijan toimien avulla kehittyy omien
edellytystensd mukaiseksi yksiloksi. Thmisessd on mahdollisuuksia, jotka
toteutuvat kasvatuksen vaikutuksesta, joten ilman kasvatusta yksilo jia
haaskaksi. Opettajan ja kasvattajan ty0 ei ole vain kasvamaan saattamista. Se
on kulttuurin uusintamista. Kulttuuri on siirrettdva uudelle sukupolvelle, jotta
sitd ei tarvitsisi luoda alusta asti uudestaan.

Opettajan  ja kasvattajan  kulttuurinuusintamistehtdvd on  ristiriitainen.
Toteuttacssaan sokeasti yhteiskunnan vaatimaa uusintamistehtdvad, kasvattaja
joutuu uusintamaan myods epdarvoja, koska yhteiskunta ei ole ihanteellisen
oikeudenmukainen. Estddkseen yhteiskunnan ongelmien siirtymistd eteenpdin
kasvattajan tiytyy olla luova ja myds muuttaa kulttuuria - ei vain uusintaa sité.
(Airaksinen 1993, 37-38.) Tami vaatii jokaiselta kasvattajalta jatkuvaa
syvillistd omakohtaista eettistd pohdintaa ja henkilokohtaisia ratkaisuja.

1.1.5 Dialogisuus eettisessi kasvatuksessa

Dialogisuus kasvatuksessa on vaikea ja ristiriitainen ilmid. Martin Buberin
(1962a, 251) mukaan etiikan perusta on dialogissa, kohtaamisessa. Kohtaaminen
eli dialogi voi Buberin mukaan olla mahdollista, molemminpuolista ja vilitonta
vain silloin, kun yksildiden vélilld ei ole ennakkotietoa, pyrkimyksia tai pyyteitd
(Buber 1962b, 85). Tillaista kasvatuksellista tilannetta on kuitenkin mahdoton
kuvitella. Kasvatuksen olemukseen kuuluu intentionaalisuus, pyrkiminen jotakin
tavoitetta kohti. Kasvattajalla on joko tiedostettuja tai tiedostamattomia
tavoitteita, joita kohti hidn ohjaa kasvatettavaansa. Buberin mukaan kasvatus on
erddnlainen  dialogisen suhteen erityistapaus, jossa ei ole aitoa
molemminpuolisuutta (Buber 1962b, 166—-168). Edelld olevasta voisi paitelld,
ettd kasvatuksen eettisyys on mahdoton tavoite.

Buberin (1962a, 251) mukaan jokainen moraalinen péitds on riski, silld ei ole
olemassa yleispatevii etiikkaa, jonka mukaan voitaisiin luoda tulkintayhteydesti
riippumattomat moraalinormit. Jokainen joutuu ratkaisemaan konkreettisissa
tilanteissa, mikd on oikein ja hyvdi. Kasvattaja joutuu kantamaan vastuun ja
rakentamaan suhteen kasvatettavaan luottamukselliseksi ja ohjaamaan hanti
oikeaan ja hyvéin, vaikka hinelld ei ole mitddn varmuutta siitd, mitd ne ovat.
Siitd huolimatta, ettd Buber ei nde kasvatussuhdetta puhtaasti dialogisena, hin
nikee kasvatuksen tapahtuvan vain dialogissa. Silloin kasvattajalla on
ensisijainen merkitys lapsen luovuuden kanavoijana. (Buber 1962a, Viarrin 2000,
82 mukaan).

Kasvattaja on suuren haasteen edessi. Hidnen on tutkittava herkedmétta
kasvatuksensa eettisyyttd ja pyrittdvd kasvatettavan kanssa dialogiseen
suhteeseen. Samalla hdnen on ymmdrrettdvd, ettd sen saavuttaminen
kasvatussuhteessa on mahdotonta. Kasvattajan tehtivd on olla edelldkévija,
tienviitta, peili, tuki ja turva. Samalla hdn on viime kddessi olemisen mysteerin
edessd yhtd avuton kuin kasvatettava. Kasvattajana olemisessa nden suurimman
haasteen juuri tdssd paradoksissa. Tehtdvini kasvattajana on olla esimerkillisen
rohkea tietimittomyydessdni. Minun on asetuttava lapsen kanssa kysyjiksi.
Minun on autettava lasta kantamaan hénen ahdistustaan vastaamattoman
kysymyksen edessd ja pystyttdvd olemaan siirtdméittd hdnen kannettavakseen
omaa ahdistustani.
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Ihmiskunta on kehitellyt epdvarmuuden tuskassaan erilaisia uskomuksia ja
uskontoja mysteerin ratkaisemiseksi. Eri uskontojen nidkemysten opettamista
totuutena, ikddn kuin olemisen mysteeri olisi jo lopullisesti ratkaistu, pidédn
eettisesti arveluttavana. Nykyisen suomalaisen pidivdhoito- ja kouluinstituution
edustajat eivit ehkd vield ndkemykseeni yhdy, vaikka esi- ja perusopetuksen
uskonnonopetuksessa ei saakaan perustuslain 6 §:n mukaan harjoittaa uskontoa,
joka loukkaisi jonkun oppilaan omantunnon vapautta. Keskustelua siité,
kuuluuko uskonnon opetus koulun tehtdviin ja pitdisikd sen olla
tunnustuksellista vai tunnustuksetonta on kdyty yleisdnosastoissa paljonkin.
Uskon, ettd keskustelua tullaan kdyméaan vastakin.

1.2 Laiva

Téssd luvussa kuvailen suomalaisen pidivdkodin yleispiirteitd, toimintatapoja
sekd kasvatustehtdvdd 1990-luvun lopulla luodakseni lukijalle kuvan siitd, mil-
laiseen toimintakulttuuriin tutkimuksen kohteena oleva draamaprosessi sijoittui
ja antaakseni hénelle mahdollisuuden arvioida, millaisia mahdollisuuksia draa-
maprosessin toteutumisella oli. Kuvailuni perustuu suurelta osin neljainnesvuosi-
sataisiin paiviakotikokemuksiini, jotka olen saanut eri puolelta Suomea useam-
masta roolista kdsin: pdivikodin johtajana, lastentarhanopettajana, vanhempana,
esi- ja alkuopettajien kouluttajana sekd viime vuosina ammattikorkeakoulun
lehtorina ja téssd roolissa tutkijana. Kuvailuni on toisaalta yleistivd ja toisaalta
jossain méérin karrikoiva ja jattdd varmasti ulkopuolelle péivékoteja, jotka eivét
mahdu kuvailuni piiriin. Uskon kuitenkin tavoittavani jotain olennaista sen ajan
suomalaisista pdivdkodeista. Olen jéttinyt kuvailun ulkopuolelle ilta- ja
vuorohoitoa  tarjoavat  hoitopaikat, erityispdivdkodit sekd  tiettyyn
kasvatusideologiaan profiloituneet paivikodit.

1.2.1 Suomalainen péivikoti

1990-luvulla suomalaisten péivdkotien, sekd kunnallisten ettd yksityisten,
rakenteita ja toimintaa madritti laki ja asetus lasten paivihoidosta vuodelta 1973.
Laki antoi varsin viljat kehykset péivdkotien ulkoisille rakenteille sekd
toiminnan sisélldlle.

Suomalainen pdivikoti sijaitsi keskelld kaupunkia tai pienessd kyldtaajamassa.
Se saattoi olla itsendinen rakennus tai kerrostalohuoneisto. Silld oli mahdollisesti
oma maastoltaan, puustoltaan ja leikkivilineiltdén vaihteleva piha, jolle péistiin
useimmiten suoraan ulko-ovesta. Toisaalta oli péivékoteja, joiden ulkoilualueille
mentiin erikseen yleistd katua pitkin ja joiden lidhes ainoina leikkivilineiné olivat
keinut ja hiekkalaatikko. Péivikodit saattoivat sijaita vanhoissa tai uusissa
rakennuksissa. Niiden tilat olivat yhdessd tai useammassa kerroksessa. Oli
ylellisid pdivdkoteja uima-altaineen ja vaatimattomia piivikoteja, joihin
kalusteet oli saatu lahjoituksina tai ostettu kirpputorilta. Vanhemmissa
paivikodeissa kirja-, materiaali- ja leikkivélinevalikoima oli vuosien aikana
ehtinyt karttua; uudemmat kamppailivat niukkojen mééirdrahojen kanssa ja
yrittivit saada rahat riittdimaan valttimattomimpaan. Suurin osa paiviakodeista oli
kunnallisia, joskin 1990-luvulta ldhtien yksityisten péivdkotien madrd on
lisddntynyt.
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Pdivikoteja oli monen kokoisia yhden tai kahden ryhmén péivikodeista yli
sadan lapsen taloihin. Yleensd yhtd ryhmda varten oli varattu tila, jota kdytettiin
kokoontumisiin, leikkeihin, muihin toimintoihin ja myds ruokailuun.
Kokopéiviaryhmélle oli yleensd varattu erikseen lepotila, jota kéytettiin muuna
kuin lepoaikana esimerkiksi liikunta- tai juhlatilana. Lepopaikkaratkaisut
vaihtelivat eri paividkodeissa patjoista kiinteisiin kerrosvuoteisiin. Riippui
paiviakodin toiminta- ja siisteyskulttuurista, saivatko lapset kdyttdd vuoteita
leikeissddn. Monissa pdividkodeissa ne varattiin vain lepoa varten. Siitd, ettd
ryhmii kohti oli yleensd vain yksi oma toimintatila kdytossd, seurasi se, ettd
pitkdjanteisyys rooli-, rakentelu- ym. leikeissd ei aina toteutunut parhaalla
mahdollisella tavalla, koska vilineet ja materiaalit jouduttiin purkamaan toisten
toimintojen esim. ruokailun tielta.

Eteis- ja saniteettitilat olivat olennainen osa pdivékotia. Koska lapset ulkoilivat
pdivittiin vahintddn kaksi kertaa, pukemiseen ja riisumiseen tarvittiin viljyytta.
Jokaisella lapsella oli yleensi oma naulakko hyllyineen tai kaappeineen.
Henkilokohtaisesta hygieniasta opeteltiin  huolehtimaan asianmukaisissa
saniteettitiloissa. Hyvin varustetuissa pdividkodeissa oli erityistiloja kuten sauna,
uima- tai poreallas ja erilaisia tyOpaja- tai pienryhmatiloja.

Pdivikodeissa oli joko oma keittid, jossa ruoat valmistettiin tai sellainen keittio,
jossa keskuskeittiostd tuotu ruoka kuumennettiin ja valmistettiin tarjolle. Keittiot
olivat pdividkodin koosta riippuen kodikkaita tiloja, joihin lapsetkin péddsivit
tyoskentelemidn tai laitoskeittiditd, jonne lapsilla ei juuri ollut asiaa. Monissa
paivikodeissa oli erikseen huoltotiloja, joissa pyykki pestiin, silitettiin ja
mankeloitiin. Joissakin pdividkodeissa vaate- ja tekstiilihuolto ostettiin
palveluyrityksiltd.  Henkilokunnan sosiaaliset tilat, aikuisille varatut
kokoontumis- ja tyoOskentelytilat sekd varastotilat vaihtelivat suuresti eri
paivikodeissa.

Tilaratkaisuissa turvallisuus oli olennainen ratkaisuja ohjaava tekija. Mitd
pienemmistd lapsista oli kysymys, sitd tarkemmin vaarat pyrittiin ennakoimaan
my0s tilaratkaisuin. Varta vasten pdivikodeiksi rakennetuissa tiloissa oli
tunnistettavissa rakentamisajan kasvatussuuntauksia ja -ihanteita ja toisaalta
politilkan valtasuhteita ja merkkejd yhteiskunnan yleisestd taloudellisesta
tilanteesta.

Toiset talot olivat tunnelmaltaan kodinomaisia, toiset laitosmaisia. Joissakin
vanhemmissa taloissa saattoi olla vield peili-ikkunoita, joiden ldpi lapsia voitiin
huomaamatta tarkkailla, ja jotkut paivdkodit ovat suurille lapsiryhmille
tarkoitettuja laitosmaisia rakennuksia lasiseinineen, joissa ryhmien toiminnan
valvomisen mahdollisuus oli keskeinen tavoite. 1980-luvulla alettiin
pdivakoteihin suunnitella myds d4nieristeisia erillisid pienryhmatiloja.

Taloudelliset syyt lienevét olleet kunakin aikakautena suurin tilaratkaisuihin
vaikuttava tekijd. Kasvatuksellisia tavoitteita pyrittiin ottamaan huomioon taloja
suunniteltaessa.  Valitettavan usein rahan puutteen vuoksi jouduttiin
rakentamisvaiheessa  karsimaan  ylimdirdiset toiveet ja  tyytymddn
vélttiméttomaan.

1990-luvun suomalaiselle pédivikodille ominaista oli siisteys. Hygieniasta
huolehdittiin - ehkd lasten toiminnan mielekkyyden kannalta liikaakin.
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Késitykseni mukaan siistimistd sdételi varsinaisen hygieniatarpeen lisdksi
voimakkaasti  naisvaltainen  siivoamispainotteinen  kulttuuri.  Toisaalta
tutkimukset hygieenisyyden merkityksestd tartuntatautien torjumisessa
muokkasivat pdivikotien siisteyskulttuuria.

Yleensd piivdkodit olivat viihtyisid, ja niiden sisustamiseen Kkiinnitettiin
huomiota. Jotkut talot olivat sisustuksellisilta ratkaisuiltaan niin harkittuja ja
harmonisia, ettd mieleeni nousi joskus epdilys, oliko harmonia jo kahle ja
rajoittaja: mahtuiko harkiten sisustettuihin tiloihin lasten leikkien aiheuttama
kaaos ja epdjdrjestys? Joissakin pdividkodeissa sisustusratkaisut tehtiin
henkilokunnan mieltymysten ohjaamana ja tulos oli varsin kirjava. Kotien
sisustustrendit heijastuivat myos julkisiin paivéikoteihin.

Oli toimintaldhtoisesti suunniteltuja paivikoteja, joissa tilaratkaisujen taustalla
oli havaittavissa jokin tietty kasvatusideologia tai -suuntaus. Téllaisia olivat
esimerkiksi reggiolaisuudesta vaikutteita hakeneet paivikodit sekd Montessori-
ja  Steiner-pdivikodit. Mitddn normeja tai ohjeita ei pdivikotien
sisustusratkaisuille ollut olemassa.

1.2.2 Péivikodin henkildsto

Péivikodin henkilokunnan méérad ja koulutusta sditeli asetus, jonka mukaan
jokaista seitseméd yli 3-vuotiasta ja neljad 1-3 -vuotiasta lasta kohden tiytyi olla
yksi koulutettu tyontekija. Tama tarkoitti kdytdnndssa sitd, ettd useimmiten 3-7 -
vuotiaiden lasten ryhméddn kuului 21 lasta ja pienempien 1-3 -vuotiaiden lasten
ryhméédn 12 lasta. Ryhmésti vastasi tilldin kolme tydntekijdd, joista yksi oli
tavallisesti lastentarhanopettajan, sosionomin (AMK), sosiaalikasvattajan tai
kasvatustieteen kandidaatin tutkinnon suorittanut henkild. Asetusta tulkittiin
monessa kunnassa siten, etti ryhméidn voitiin valita enemménkin lapsia, jos
kaikki lapset eivit olleet joka pdiva paivikodissa. Kaytdnnossa tastd seurasi, ettd
ryhmékoko oli yleenséd suurempi kuin asetuksen osoittama suhdeluku maérasi.

Edelleen, vaikka asetusta tulkiten lapsiryhmistd vastasi kolme aikuista,
kéytdnndssd useimmissa pdivdkodeissa ainoastaan pdivdn keskivaiheilla parin
tunnin ajan ryhmaén kaikki kolme aikuista olivat yhté aikaa paikalla. Siis silloin,
kun 21-25 lapsen ryhmélld oli jirjestettyd aktiivista toimintaa ja kun se oli
kokonaisuudessaan paikalla, oli heiddn toimintansa ohjaamisesta vastuussa yksi
tai kaksi aikuista. Kadytdnndssd monesti aamu- ja iltapdivétuntien aikaan paikalla
oli vain yksi aikuinen, vaikka lapsia olisi pédivdkodissa ollut yli asetuksen
madrittdima maara.

Tilanteeseen vaikutti ensinnékin se, ettd paivakodin paivittdinen aukioloaika oli
yli 12 tuntia, mutta tyontekijoiden tydaika 7-8 tuntia, jonka vuoksi tyOntekijat
tulivat toihin porrastetusti. Oman lisdnsd tyontekijoiden vahyyteen toivat vuosi-
ja sairaslomat, joille ei saanut ottaa sijaista, koulutustilaisuudet sekd muut
tehtdvdt, jotka vaativat joko ryhmistd tai pdivdkodista poistumista. On
luonnollista, ettd 1dsnd olevan henkiloston madrd sdateli voimakkaasti lapsille
suunnatun toiminnan laatua. Esimerkiksi ohjattu pienryhmitoiminta, jollaista
tamin tutkimuksen kohteena ollut draamaprosessi edellytti, vaatii erityisid
jarjestelyja ja joustavuutta henkilokunnalta.
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Paivikodeissa tyoskenteli tuolloin monenlaisen koulutuksen saaneita henkil6ita
kuten varhaiskasvatuksen kandidaatteja, 2- tai 3-vuotisen opistotasoisen
koulutuksen saaneita lastentarhanopettajia tai yliopistossa lastentarhanopettajan
tutkinnon suorittaneita (ULO), erityislastentarhanopettajia, sosionomeja (AMK),
sosiaalikasvattajia, lastenhoitajia, pdivdhoitajia, 1dhihoitajia ja lastenohjaajia
sekd sellaisia tyOntekijoitd, joilla ei ollut mitddn alan koulutusta. Pdivdkodin
henkildstorakenteessa ja toimenkuvissa oli melko paljon vaihtelua. Pdivikodissa
saattoi olla johtaja, joka tydskenteli paivittdin my0s lapsiryhméssd tai hdn oli
hallinnollinen johtaja, jonka vastuulla oli useampi piivdkoti ja alueen
perhepdivdhoitajien  ohjaaminen.  Joissakin  pdivdkodeissa oli  oma
keittdjd/emantd, ja toisiin tuotiin ruoka keskuskeittiostd. Siisteydestd huolehti
useamman talon yhteinen siistijd tai siivouspalvelut ostettiin joltain
siivousyritykseltd. Néiden henkiloiden liséksi péivdkodeissa usein tyoskenteli
perhepdivdhoitajia sekd alalle pyrkivid harjoittelijoita, siviilipalvelustaan
suorittavia ja opiskelijoita.

Tama kaikki voidaan néhda rikkautena, mutta ongelmiakin syntyi. Koulutuksen
kirjavuus  antoi  eritasoiset valmiudet Kkésitelld sekd eettisid ettd
kasvatusmenetelmallisid kysymyksia.

Suomalaista péivdhoitoa pidettiin laadukkaana, ja kansainvélisilld mittareilla
(esim. ECERS) arvioiden se sellaista olikin. Tilat, véilineet, perushoito (ruoka,
hygienia, lepo, ulkoilu, turvallisuus) ja henkilékunnan koulutus olivat maailman
huipputasoa. Kuitenkin havaintojeni mukaan pdivihoidon koulutetut tyontekijét
kokivat usein syvid turhautuneisuutta siitd, ettd he eivit piisseet toteuttamaan
kaytdnnossd ldheskddn kaikkia koulutuksessa saamiaan tietoja ja taitoja lasten
kehityksen tukemiseksi sen takia, ettd taloudellisin perustein minimiin madritelty
henkilokuntarakenne ei antanut sithen mahdollisuutta. Osa turhautuneisuudesta
saattoi johtua siitdkin, ettid pdivikodeissa tyoskenteli niin monen eri koulutuksen
saaneita henkiloité, jolloin keskustelu kapeutui yhteisen kisitteiston puuttuessa.
Mikali pdivakotiin ei ole luotu rakenteita jatkuvan reflektoivan keskustelun
turvaamiseksi, yksittdisten tyontekijoiden on vaikea murtaa vuosikausien aikana
muotoutuneita kaytant6ja.

Draamatoimintaa ajatellen riittdvd méédrd henkilokuntaa on yksi olennainen
onnistumisen perustekijd. TyOrauhan takaaminen draamatuokion ajaksi on
tarkedd intensiivisen keskittymisen takaamiseksi, ja siihen tarvitaan tehtdvéin
sitoutuneita aikuisia. Késittelen paividkodissa toteutettavan draamatoiminnan
edellytyksid enemmaén luvussa 1.3 Purjeet.

1.2.3 Paivikodin paivirytmi

Koska péivikodit palvelivat 1990-luvulla yhteiskunnan elinkeinoelimii ja
niiden ensisijainen tehtdvd oli helpottaa vanhempien ansiotydssd kaymista,
paivikotien toimintarytmiin vaikutti suuresti se, mihin aikaan paivastid
vanhemmat toivat lapset pdivékotiin. Aikaisemmin ryhmit ja niiden toiminta-
ajat olivat kiintedmpid ja lasten toimintaa voitiin suunnitella paremmin
etukdteen. Draamaprosessin toteuttamisen aikaan 1999 pdivien rytmid sditelivit
perushoitoon kuuluvat toiminnot: ruokailut, ulkoilu ja lepo. Lapsille suunnattu
aktiivinen toiminta ja opetustuokiot sijoitettiin ndiden valiin. Kaikkia
erityisjirjestelyd vaativia opetus- ja kasvatustoimia midritti muista kuin
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puhtaista kasvatustavoitteista ldhtevd pdivan rakenne. Pitkdjdnteinen,
tavoitteellinen kasvatus- tai oppimisprosessi ei voi toteutua, jos sille ei saada
taattua selkedd ajallista rytmid. Tutkimuspdividkodissakin oli lapsia, jotka olivat
poissa draamatuokioilta vanhempien vapaapdivien tai muiden syiden takia. On
selvdd, ettd sellainen uhkaa lapsen motivoitumista ja sitoutumista
pitkdjanteisyyttd vaativaan toimintaan ja on silloin erityinen haaste
draamaprosessin ohjaajille.

Péivérytmi oli monissa paivikodeissa vakiintunut seuraavanlaiseksi:
Aamu

Lapset saapuivat pdivdkotiin yksitellen. Aamun ohjelma sisdlsi torkuskelua,
oleskelua, satujen kuuntelemista, leikkejd ja pelejd tovereiden kanssa.

8.30 aamupala

9.00-10.30 ohjattua toimintaa sisdlld/ulkoilua
10.30 - 11.30 ulkoilua/ohjattua toimintaa sisdlld
11.30 - 11.45 yhteinen leikki/musiikkihetki
11.45-12.15 lounas

12.15 - 12.30 peseytyminen

12.30 - 14.00 lepoaika

13.30-14.30 vdlipala

14.00 - 15.30 vapaata toimintaa sisdlld

15.00 - ulkoilua, kotiinldhto

1.2.4 Piivikodin aikuiset yhteiskuntaan sosiaalistajina

Puhuttiinpa sosialisaatiosta, kulttuurin omaksumisesta tai yksilon kehityksesta,
kosketellaan aina yksilon ja toisten ihmisten vélistd suhdetta. Sosiaalistuminen
nihddin tapahtuvan toiminnassa ja vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa.
Psykologia  tarkastelee  erikseen  sosiaalista  kehittymistd  toisaalta
sosiaalistumisen ja toisaalta yksilditymisen ndkokulmasta, ja yhteiskunta ja
yksilo voidaan ndhda toisilleen hyvinkin vastakkaisina elementteind. Sosiologia
nidkee yksilollistymisen osana sosiaalistumista: lapsen varhaisvuosina
primaarisosialisaatiossa hénelle alkaa muotoutua minuus ja persoonallinen
identiteetti. Myohempind vuosina sekundaarisosialisaatiossa lapsi alkaa
osallistua yhteiskunnan jidsenyyteen. Kasvatus sosialisaation ndkokulmasta
voidaan n#hdd sosiaalisessa toiminnassa rakentuvana ja historiallisesti
muuttuvana toimintana, jonka tavoitteena on uuden sukupolven sosiaalisen ja
yksil6llisen kehittymisen auttaminen ja ohjaaminen. (Antikainen 1993, 75-77.)

Péivdkoti on yhteiskunnan instituutio, jonka toimintaa sditelee paivdhoitolaki
(1973). Sitd tdydentdmédn on laadittu varhaiskasvatussuunnitelman perusteet,
jonka tarkoituksena on ohjata valtakunnallisesti varhaiskasvatuksen siséllollista
toteuttamista (VASU 2005). Siitd ndkokulmasta pdividkodin kasvatustyoti
tekevit aikuiset edustavat tehtividssddn sekundaarisosialisaatiota. Heiddn
tehtdvdnddn on paitsi huolehtia lasten perustarpeista myds kasvattaa heitd
ensinndkin pdivikotiyhteison, mutta laajemmin koko yhteiskunnan, viime
kddessd ihmiskunnan jdseniksi. Toisaalta lapset saattavat tulla perheen
ulkopuolisen péivdhoidon piiriin jo niin varhain, ettd péivikodin aikuiset
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joutuvat olemaan vanhempien ohella my06s merkittdvid primaarisosialisaation
toteuttajia: he rakentavat osaltaan vanhempien ohella pienten lasten minuutta ja
persoonallista identiteettid.

Ollessaan tiiviissd vuorovaikutuksessa pienen lapsen kanssa on péaivakodissa
tyoskentelevian aikuisen syytd erityisen tarkasti tutkia omaa arvomaailmaansa,
omia kasvattajan pyrkimyksiddn, omaa maailmankuvaansa seki sitd, millaisen
yhteiskunnan jaseneksi lasta kasvattaa. Tehtdvii ei tee yhtddn helpommaksi se,
ettd pdivdhoitolaki edellyttdd pidivdkodin aikuisten tukevan kotien kasvatusta.
Tavoitteen saavuttaminen tarkoittaa kéytdnnossid sitd, ettd paivikodin ja
perheiden vililli on kéytdvi tiivistd kasvatuskeskustelua, jotta 16ydettiisiin
sellainen kasvatustavoite, johon kaikki osapuolet voivat yhtyd. Kokemukseni
mukaan tillaista keskustelua kdydaan varsin vihan.

Yksittdisten perheiden kasvatustavoitteet voivat nykyisin erota varsin paljon
toisistaan ja silloin yhden péivikodin mahdollisuudet tiyttda yhti aikaa ryhméin
kaikkien vanhempien kasvatustoiveet voivat ovat rajalliset. Suuremmilla
paikkakunnilla ratkaisu pulmaan voi olla tiettyyn kasvatusideologiaan
profiloituva péivdkoti (esim. eri kirkkokuntien ja uskonnollisten yhteisdjen
yllapitdmait paivikodit tai vaihtoehtopedagogiikkaa toteuttavat paivikodit).

Lukuun ottamatta ideologisesti tai uskonnollisesti erottautuneita paivikoteja
suomalaisen piivakodin kasvatuskulttuuri oli 1990-luvulla késitykseni mukaan
vield hyvinkin yhteniistd koko valtakunnassa. Sen pohjana oli yleinen
lainsdadantd, paivahoitolaki ja evankelis-luterilaisen uskontotradition mukainen
ajattelutapa ja etiikka.

1.2.5 Sadut, tarinat ja roolileikit suomalaisessa paivikotikulttuurissa

1990-luvun péivikotikasvatus rakentui toista sataa vuotta vanhalle, alkujaan
lastentarhoissa ja lastenseimissd toteutuneelle kasvatusperinteelle, jossa satujen
ja tarinoiden kertominen ja lukeminen on ollut olennainen osa lasten
toimintakulttuuria. Satuja ja tarinoita kiytettiin lasten viihdyttimiseen ja
huvittamiseen, mutta myos tietoisemmin kasvatuksen keinoina, jolloin
tavoitteena oli johdatella lapsia niiden avulla ymmaértiméadn esim. hyvén ja
pahan, oikean ja véirdn olemusta. Ldhes yhtd vanha oli pdivikotien
niytelmiperinne: satuja ja tarinoita muokattiin erilaisiksi nukketeatteri-,
kuvaelma- sekd nidytelmivariaatioiksi. Lastentarhanopettajien ja muiden
pdivikodissa tyoskentelevien ammattiryhmien koulutuksessa ohjattiin erilaisten
teatterinukkien seki pienten teatteriesitysten valmistamiseen.

Laulujen, runojen ja lorujen kuvaelmalliset esitykset, joissa henkilGt
karakterisoituivat 1dhinnd pukujen ja asujen vilitykselld tai muutaman repliikin
turvin, olivat péivikodin toimintakulttuurissa varsin yleisid. Ndma teatterillisten
esitysten tavoitteena oli enimmékseen toimia lastentarhojen ja péivékotien arjen
virkistdjind sekd juhlien ohjelmanumeroina. Toisaalta niihin pyrittiin
sisdllyttimaan tietoisesti jotain eettisti tai moraalista viestid. Suurelta osin niiden
aktiivinen suosiminen riippui péivikodin henkilokunnan innostuksesta kyseisen
kaltaiseen toimintaan.

Toisaalta lastentarha- ja paivikotikulttuurissa on lasten roolileikin asema ollut
vankka. Leikki on nihty lapsuuteen kuuluvana olennaisena seikkana, johon
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suhtautumisessa on ollut erilaisia painotuksia eri aikoina, esimerkkeini aikuisen
eritasoinen puuttuminen leikin kulkuun, aikuinen leikin rikastajana ja kulttuurin
valittdjana (Brostrom 1996, Helenius 1993, Hannikdinen 1995, Lindqvist 1995
1996 ja 2002, Vygotskij 1995), aikuinen leikkiympéariston rakentajana (Helenius
1993, Hering 1983) tai daripaana lasten omaehtoisen, vapaan leikin varjeleminen
aikuisten puuttumiselta (Bergstrom 1997).

Leikin pedagoginen merkitys ja siitd puhuminen sai késitykseni mukaan
vastakaikua pdiviakodin tyontekijoissd, joskin padivdkodeissa leikkipedagogiikka
ymmarrettiin - hyvin kirjavalla tavalla ns. vapaan leikin suosimisesta
saantoleikkien opettamiseen. Leikkiminen néhtiin kuitenkin péivékotiin
kuuluvana ja sitd oltiin valmiita tukemaan ja antamaan sille aikaa ja
mahdollisuuksia.

2000-luvun piivdkodista minulla ei ole endd perusteellista omakohtaista
kokemusta, mutta kirjallisuuden perusteella lasten omaehtoisen roolileikin seké
ohjatun leikin puolestapuhujia on edelleen. (Hannikdinen 2005, 115-126, Laiho
2005, 127-136.)

1.3 Purjeet

Téassd luvussa kerron, miksi valitsin nimenomaan draaman eettisen kasvatuksen
vilineeksi ja esittelen joitakin kirjallisuudesta 10ytdmiédni ajatuksia, joissa on
kiasitelty dialogisuutta draaman yhteydessd. Avaan prosessidraaman (O@stern
2000) késitettd, koska toteuttamassamme draamaprosessissa oli paljon prosessi-
draaman elementtejd, vaikka emme toteuttamisvaiheessa syksylld 1999 kovin
hyvin tunteneet juuri titd késitettd. Kéytdn tissd tutkimuksessa kisitteitd
draama- ja leikkipedagogiikka Gunilla Lindqvistin (1995) tapaan ldhes
rinnasteisesti. Ldheltd edellisid késitteitd sivuaa my0s aikaisemman
tutkimuksemme (Lehtinen & Walamies, 1998) kisite aikuisen osallistuva
leikinohjaus. Muita draamaan ldheisesti liittyvid Kkésitteitd ovat leikki,
roolileikki, symbolinen leikki, kuvitteellinen leikki, karnevaalinen leikki ja
draamaleikki. Lopuksi pohdin sadun ja tarinan merkitystd draamaprosessin
kehykseni ja arvioin pienille lapsille suunnatun draamaprosessin ehtoja.

1.3.1 Draama eettisen kasvun tukena?

Kehitellessdni ajatusta 14hted tutkimaan ja tukemaan eettistd kasvatusta draaman
keinoin, oli mielessdni varsin jasentymdttomand ajatus, ettd voisimme
pdivikodin kasvatustapahtumissa tavoittaa jotain sellaista, mitd pidin
arvokkaana, mutta jota en osannut sen hetkisen tietoni ja ymmaérrykseni varassa
maédritelld kovin tarkasti. Nyt osaisin sanoa, ettd valitsemalla draaman eettisen
kasvatuksen tueksi hain muotoa, jossa kasvattaja ja kasvatettava voisivat kdydi
dialogia. Dialogilla ymmaérrén laajasti toisen ymmartdmiseen pyrkivédé toimintaa,
en vain keskustelua.

Péividkodin yhteisOssd on sddntonsd, ja niitd opetellaan noudattamaan arkipdivan
tilanteissa. Enimmaékseen siddnt6jen oppimista ohjaillaan aikuisten kehotusten ja
kieltojen avulla. Siind ei juuri kdydd dialogia, vaan sddntdjd ja ohjeita
perustellaan useimmiten vasta silloin, jos lapsi vaatii perusteluja. Suuri osa
vuorovaikutustaidoista ja kulttuuriin kuuluvista tavoista opitaan pdivittdin
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toistuvissa tilanteissa. On kuitenkin eettisid kysymyksié, joiden pohtimiseen on
mielestini hyvd paneutua tarkemmin my0s pienten lasten kanssa. Uskon, ettd
sekd lapsille ettd aikuisille on hyviksi pysdhtyd pohtimaan sellaisiakin
kysymyksid, jotka eivit tule tavallisessa arkipdivissa esille. Toisaalta arkipdivan
asioitakin voidaan pysdhtyd pohtimaan tarkemmin ja 10ytdd vaihtoehtoisia
toimintatapoja, joille on myds etsitty perusteluja.

Ajatteluni mukaan kasvatuksen eettisyys kumoutuu, jos eettisen kasvatuksen
ainoana padmaiirind on tietty opittava toimintatapa tai normi. Voinko opettaa,
ettd varastaminen on teko, jota ei koskaan eikd missddn olosuhteissa saa tehdd?
Kuitenkin eldmissd voi joutua tilanteeseen, jossa varastaminen on pienempi
paha kuin varastamatta jattiminen? Voinko opettaa, ettd tappaminen on kaikissa
tilanteissa ehdottomasti viirin, koska kasvatettavani voi tulevaisuudessa joutua
tilanteeseen, jossa  tappaminen katsotaan hdnen  yhteiskunnalliseksi
velvollisuudekseen. Voinko horjuttaa kasvatettavani luottamusta ja arvostusta
esimerkiksi sodassa maataan puolustaneita sukulaisiaan tai esi-isiddn kohtaan
opettamalla, ettd tappaessaan he ovat tehneet ehdottomasi vadrin? Kasvattajana
en viime kddessd voi sanoa, mikd on oikein tai vdirin. Voin kysyi, onko
esimerkiksi varastaminen tai tappaminen oikein vai viirin ja tutkia kysymystd
yhdessa lasten kanssa ja etsid siithen vastauksia.

Pienille lapsille ja muille moraalisen kehityksen alimmilla tasoilla oleville oikea
ja vaara ovat selvid ja yksinkertaisia: auktoriteetin asemassa oleva tietdd viime
kédessd vastauksen. Eettiselle kasvatukselle tima tieto asettaa ohittamattoman
kysymyksen: mihin asti aikuinen antaa lapsen uskoa, ettd hénelli on oikeat
vastaukset hallussaan ja milloin hin paljastaa lapselle oman tietimittomyytensa
eldmén mysteerin edessa.

Olen ratkaissut tdmén asian omalla kohdallani toistaiseksi siten, ettd paljastan
sitd mukaa tietdméttomyyteni, kun lapsi kyseenalaistaa tai kiinnostuu
kyseenalaistamisesta. Ajattelen, ettd silloin hidn on kyllin kypsd kanssani
yhteiseen pohdiskeluun, kysymysten tekemiseen ja vastausten etsimiseen ja
vihitellen sithen, ettd on vain suostuttava kysymiin yhd uudestaan, vaikka
vastauksia ei 16ydykaan.

Tédmén tyon erds lahtokohta oli siis tutkia, miten draamaa voisi soveltaa eettisten
dilemmojen havainnollistamiseen ja antamaan avoimille kysymyksille muoto.
Draama on nihty luonteeltaan sosiaalisena taidelajina, joka sitouttaa osallistujat
tyoskentelemddn yhdessd, jotta he voisivat kommunikoida keskenddn.
Periaatteellisesti draama on sosiaalista toimintaa. Draaman olemus tarjoaa
osallistujille mahdollisuuksia tutkia ja kehittdd omia sosiaalisia taitojaan ja
ratkaisujaan sekd mahdollisuuksia pohtia laajemminkin, miten kehittda
yhteiskuntaa paremmaksi. (Kempe 1996, 5.) Opetussuunnitelmissa draaman
ndhdddn usein kehittivdn empatiaa, itsetuntemusta, itsensd kontrolloimisen
taitoa, toisten kunnioittamista ja arvostamista, sietokykya, kuuntelemisen taitoa
ja yleensd rakentavia ryhmétydskentelytaitoja. Kaikki draaman asiantuntijat
eivit hyvidksy tillaista sisddn rakentunutta kytkostd draaman sekd
persoonallisuuden, sosiaalisuuden ja moraalin kehittymisen vilille. Se ikédan
kuin mitdtdi tarpeen asettaa draaman fokukseksi niité alueita ja aiheita. Draama
sosiaalisena taidemuotona siséltdd sen, ettd se vaatii osallistujansa sitoutumaan.
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Sitoutua ei kuitenkaan voi ennen kuin hallitsee tiettyja sosiaalisia taitoja, taitoa
sitoutua.

Joe Winston on tutkinut ja soveltanut draaman soveltuvuutta eettiseen ja
moraalikasvatukseen englantilaisen koulun alemmilla luokilla. Hénen
kayttdminsa menetelméit perustuvat traditionaalisiin kansansatuihin ja tarinoihin.
Winston nidkee tdrkednd kehittdd lapsen emotionaalisia kykyjd seka
kuvittelukyky4, jotta lapsesta kehittyisi itsendinen moraalinen toimija. (Winston
1998; Winston 2000.)

Beatriz A. V. Cabral on tutkinut draaman menetelmien soveltuvuutta eteld-
brasiliaisen esikaupungin slummeissa eldvien 7-17 -vuotiaiden lasten kanssa.
Keskeisend tavoitteena oli tutkia oikean ja vadran problematiikkaa lasten kanssa,
joiden arkeen kuuluivat rikokset ja huumeiden myynti ja jotka joutuivat elaméian
huumeiden vilittdjien armoilla. Cabralin kokemusten mukaan draaman
menetelmistd kehystarina (pre-text, O’Neill 1995) sekd tarinankerronta
(storytelling) ovat osoittautuneet kayttokelpoisiksi, kun opettaja on halunnut
paistd syvemmadlle oppilaiden moraalikésityksiin. (Cabral 2001, 114.)

Ruotsalaisissa kouluissa toteutettiin vuosina 2001-2004 kahdeksansille luokille
suunnattu  DRACON  -projekti, joka oli osa laajaa kansainvilistd
draamatutkimusprojektia. Ruotsissa toteutetussa projektissa tavoitteena oli
tutkia, miti teini-ikdiset oppivat konflikteista ja konfliktien késittelemisestd, kun
draamapedagogiikka ja konfliktiteoria yhdistettiin systemaattiseksi ohjelmaksi.
Lahtooletuksena oli ettd draama voi olla vaikuttava tapa oppia konstruktiivista
konfliktinkdsittelytaitoa. Roolien avulla kisitellyt omat konfliktikokemukset
voisivat tarjota kisiteltdvistd ongelmasta kokonaisvaltaisen elimyksen. Sen
lisdksi draama antaisi mahdollisuuden kokea konflikti kuvitteellisen hahmon
kautta. Tutkimus osoitti lasten oppineen projektissa kolmella tasolla. 1)
Oppimista tapahtui sosiaalisella tasolla, jossa he oppivat tuntemaan toisiaan
uudella tavalla, kehittyivdat kuuntelu- ja yhteistyotaidoissaan sekd oppivat
yhteistyon mekanismeja. 2) Oppilaat oppivat esteettiselld tasolla ilmaisemaan
yhdessd tunteitaan ja ajatuksiaan luovalla tavalla. 3) Kognitiivisella tasolla
oppilaat oppivat ymmartiméan uudella tavalla konflliktien syntymisté ja niiden
kisittelemisti, ja heiddn elimii ja yhteiskuntaa koskeva perspektiivinsd laajeni.
(Griinbaum & Lepp 2005, 9-10; 157-158.)

Draaman ja sosiaalisten taitojen vélilld voidaan n&hdd kaksoissuhde, jossa
draama edellyttdd onnistuakseen tiettyjd taitoja, joita voidaan harjoitella
draamassa. Samalla tavalla voidaan ndhdd eettisen kasvatuksen ja draaman
suhde: draama onnistuakseen vaatii eettistd suhtautumista osallistujiltaan, mutta
samalla draaman avulla voidaan tutkia, millainen suhtautuminen tai toiminta on
eettistd. Lasten draamatyOskentelyssd sosiaalisten perustaitojen kuten vuoron
odottaminen ryhmaéssd, reiluus ja sensitiivisyys tovereita kohtaan, erilaisten
tunteiden tunnistamisen ja kuvittelemisen taito sekd kuuntelemisen taito ndhddan
olennaisena. Vain siltd pohjalta voidaan mydhemmin keskittyd tutkimaan
monimutkaisempia kysymyksid (Winston & Tandy 1998, 90-91). Nami
perustaidot olivat myds tdmédn tutkimuksen kohteena olevan draamaprosessin
keskeisid sisddn rakentuneita eettisen kasvatuksen tavoitteita, mutta
samanaikaisesti kiinnostuksen kohteena olivat varsin monimutkaisetkin eettiset
dilemmat, joita ldhestyttiin draaman keinoin yhdessa lasten kanssa.
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Draama ja eettinen kasvatus voivat herdttdd voimakkaitakin tunteita. Kun olin
esittelemdssd  pdivikodin  vanhempainillassa tutkimussuunnitelmaani ja
ajatuksiani tulevasta draamaprosessista, suurin osa vanhemmista luotti
paiviakodin yleiseen kasvatusasiantuntijuuteen myds heille tuntemattoman
draamaty6tavan suhteen ja antoi tyollemme tukensa, mutta kaksi vanhemmista
toi esille pelkonsa ja halusi tarkempaa tietoa, ennen kuin antoivat lastensa
osallistua tutkimukseen.

Olin tuonut vanhemmille esille suunnitellun draamaprosessin kasvatuksellisen
tavoitteen: tutkisimme sadun sisdlld lasten kanssa draamaleikkien avulla, miten
erilaisia eettisid ongelmatilanteita voitaisiin ratkaista. Ideana oli antaa lasten
ratkaisuille tilaa ja yrittdd saada aikaan aikuisten ja lasten kesken eldvii
dialogia, jossa aikuiset ja lapset pohtisivat yhdessa ratkaisuja ongelmiin. Toisena
tavoitteenani oli saada tietoa, millaisia ratkaisuja lapsiryhmét tai yksittdiset
lapset keksisivdt ja miten he pdityisivdt ratkaisuihin. Kerroin vanhemmille
kiinnostuksestani tutkia hyvdn ja pahan ongelmaa, johon viime kéidessd
kenelldkéan ei ole lopullista vastausta ja miten tirkednd pidin sité, ettd aikuiset ja
lapset pohtisivat titdi ongelmaa yhdessi. Kerroin myds omasta
kasvatusfilosofisesta ajattelustani: ajattelen, ettd ihminen on vastuussa
elamistian ja ettd hdn voi itse vaikuttaa siihen, tuleeko siitd hyvai elama.

Erds vanhemmista ilmaisi voimakkaasti epdilynsd draama-asiantuntemustani
kohtaan esittelytilaisuudessa ja myOhemmin myds pédivikodin johtajan
vilitykselld. En aivan tarkkaan pdissyt selville siitd, miksi didin suhtautuminen
oli niin epdilevdd. Keskusteluissa kévi ilmi, ettd héan itse oli myods opiskellut
ilmaisukasvatusta ja tiesi draaman menetelmistd ja tydskentelytavoista.
Ymmérsin hdnen pelkddvdn, ettd toimintamme saattaisi jollain tavoin
vahingoittaa hénen lastaan. Keskustelemalla hdnen kanssaan sain hénet
vakuuttumaan siitd, ettd mitddn erityistd vaaraa ei tdhidn draamaprosessiin
sisdltynyt. Selitin hénelle tyGtapojamme, jotka olivat hyvin 1dhelld aikuisten ja
lasten yhteistd leikkimistd. Mielenkiintoista oli se, ettd kyseinen &iti ei ollut
koskaan aikaisemmin kyseenalaistanut muita péivikodin kasvatuskdytintdja tai
toimintatapoja, jotka rakentuivat draaman tavoin usein roolileikin ympérille.

Myos erds isd suhtautui epdilevdsti tulevaan draamaprosessiin. Kun
lastentarhanopettaja oli pyytanyt isdltd vanhemman allekirjoittamaa lupaa lapsen
osallistumisesta tutkimukseen, oli isd kieltdnyt tyttdrensd osallistumisen. Olin
vanhempainillassa kertonut, ettd en kuulu mihinkdin uskonnolliseen yhteisoon,
ja isd ei tahtonut lapsensa osallistuvan “ateistitutkijan” hankkeeseen. Koska en
kuulunut kirkkoon, isd pelkési tyttdrensd saavan prosessista sellaisia vaikutteita,
joita hédn ei voinut hyviksyd. Tyton &iti suhtautui toisin. Han halusi tyttdrensa
osallistuvan prosessiin, koska hin toivoi siitdi olevan apua tytdn
puheilmaisuongelmiin. Vanhemmat paisivit yksimielisyyteen, ja tyttd osallistui
prosessiin, mutta vanhemmat eivdt endd ottaneet minuun yhteyttd. He eivit
osallistuneet vanhempien ja paivdkodin henkiloston keskustelufoorumillekaan,
jossa heilld olisi ollut mahdollisuus saada prosessin etenemisestd tarkempaa
tietoa.



39
1.3.2 Dialogisuus draamakasvatuksessa

Buberin (1962a) mukaan etiikan perusta on dialogissa, kohtaamisessa.
Dialogisuus kasvatuksessa ldhtee olettamuksesta, ettd kasvatettava on
kasvattajalle samanaikaisesti tuttu ja tuntematon. Kasvatussuhde ei ole
mahdollinen ilman kommunikaatiota, tulkintaa ja ymmartdmistd. Vaikka suhde
olisi ldheinenkin, ovat sekd kasvattaja ettd kasvatettava silti aina oman aika- ja
merkityshorisonttinsa vankeja. Tdhén perustuu ndkemys siitd, ettd kasvattaja voi
tehdd oikeutta kasvatettavalleen ainoastaan dialogisessa suhteessa, jossa
oleminen nédhddin mysteerin, jota ei voi késitelld ratkaistavana ongelmana vaan
joka vilittyy ja on aina ldsnd kokemuksessamme. (Vérri 2000, 61-62.)

Nien dialogin Buberin tapaan kohtaamisena, jolloin se on enemmin kuin
keskustelu. Draamassa ohjaaja toimiessaan roolissa kayttdd kokonaisvaltaisen
“puheenvuoron”, joka koostuu kokonaisvaltaisesta ilmaisusta. Kun lapsi reagoi
ohjaajan rooliin omasta sen hetkisestd roolistaan késin - leikkii - voidaan hinen
ajatella kéyttavin “vastapuheenvuoron”. Draaman dialogi onkin ndkemykseni
mukaan toiminnan dialogia sekd koetuksi tehty muoto, jota voidaan tarvittaessa
jalkeenpdin keskustellen tai muilla ilmaisun keinoilla analysoida - ja taas kidyda
dialogia.

Lindqvist (1998, 143-144) tuo esille aikuisen ja lapsen vilisen dialogin
sellaisessa leikkipedagogisessa kohtaamisessa, jossa aikuinen eldytyy johonkin
roolihahmoon ja houkuttelee siten lapsen kuvitteelliseen maailmaan. Aikuinen
innostaa roolihenkil6llddn lasta vastavuoroiseen toimintaan ja ilmaisemaan
itseddn. Lindqvist viittaa kuvailemansa roolileikin ja Augusto Boalin (1979)
vapauttavan  dialogin ja Paolo Freiren (1972) dialogipedagogiikan
yhteneviisyyksiin.

Lindqgvist (1998) pohtii myds Mihail Bahtinin (1981) ja Vygotskyn (1981)
dialogi-kasityksid. Bahtinille dialogi on merkitysten monidinisyyttd, jossa
erilaiset ddnet toimivat rintarinnan dialogisessa suhteessa, jolloin merkityksisté
tulee laaja-alaisempia ja rikkaampia. Vygotskyn kisityksen mukaan dialogi on
tiedonhankinnassa keskeinen elementti. Aikuisen ja lapsen erilainen kokemus- ja
ajatusmaailma, erilainen kieli antavat kuvitteellisten leikkimaailmojen
luomisessa mahdollisuuden sellaisen dialogin syntymiseen, jossa liikutaan
monella tasolla. (Lindqvist 1998, 144—-146)

Draamassa ja draamapedagogiikassa dialogisuutta voidaan ndhdd tavoitteessa
harjoitella toisen asemaan asettumista ja sen kautta toisen ymmartamista.
Boltonin (1984) nikemyksen mukaan luomalla hetkeksi kuvitteellinen maailma
ja toimimalla siind sovituilla ehdoilla voidaan tavoitella suurempaa
ymmaértdmistd. Yhteisen kuvitteellisen maailman luominen vaatii dialogia,
suostumista vilitilaan, jossa osallistujat kuuntelevat toisiaan ja ottavat toistensa
ehdotuksia huomioon. Leikissd dialogin asema on samanlainen. Onnistuakseen
leikki vaatii dialogia ja jos sitd ei synny, leikki katkeaa. Dialogisuutta voidaan
ndhdi myos Neelandsin (1990, 27) ajatuksissa draamasta. Hinen ndkemyksensa
mukaan draamatoiminta pohjautuu osallistujien viliseen sopimukseen, jossa
sekd ohjaaja ettd osallistujat sitoutuvat yhteiseen kuvitteelliseen todellisuuteen ja
jossa korostuu ohjaajan ja oppilaan vilinen kumppanuus.
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Kokemukseni mukaan jo varsin nuorten lasten kanssa voidaan harjoitella
sopimusten tekemistd ja niihin sitoutumista. Draamatoiminnan vaatimien
sopimusten sisdltdjen laatimisessa ja kontrolloimisessa aikuisella on alussa
suurempi vastuu, mutta vastuuta sopimusten tarkentamisesta ja noudattamisesta
voi vihitellen siirtdd lapsille sitd mukaa, kun he sisdistdvit tydskentelyn
periaatteita. Parhaimmillaan sopimusten tekeminen siséltda leikin tai draaman
teemoista, rooleista, juonesta ja tapahtumista neuvottelemisen ja padttdmisen
(Brostrom 1996, 93, 100; Lehtinen & Walamies 1998, 85.)

Draamapedagogiikan taustalla on nédhty reformipedagogiikan ja sen edustajan
Deweyn nidkemykset ihmisestd. Reformipedagogiikan ihmiskésityksen mukaan
ihminen aktiivisena toimijana tutkii maailmaa ja pyrkii muuttamaan sitd
vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa (Dewey 1957, 21, 56.) Gabriel
Marcel nikee Deweyn ajattelussa rationaalista tiedeuskoajattelua, jonka mukaan
my0s olemassaoloamme koskevat eksistentiaaliset kysymykset olisivat
hallittavissa olevia probleemoja ja sellaisina olevan ratkaistavissa rationaalisin
keinoin (Varrin 2000, 60-61 mukaan). Draama on voimakas viline, jolla
voidaan vaikuttaa ihmisen asenteisiin ja ajatteluun. Mikili ldhdetddn siitd
ajatuksesta, ettd myds eettiset ja moraaliset ongelmat ovat ratkaistavissa, voidaan
joutua manipuloinnin ja jopa indoktrinaation alueelle, jotka nden erittdin
epéeettiseksi toiminnaksi. Silloin eettisen kasvatuksen tavoite kédntyy itseddn
vastaan. Sen vuoksi on syytd tiedostaa draaman voima vaikuttamisen vélineena.

Draama eettisen kasvatuksen tukena onkin mielestdni mahdollinen ainoastaan
siitd ldhtokohdasta kidsin, etti tunnustetaan olemisen mysteeri ja dialogisuus
ainoana mahdollisuutena kasvatuksen ldhtokohdaksi. Mikili pohjana ndhdadin
moraaliongelmien ratkaiseminen teknologisesti, edellyttdd se, ettd kasvattajalla
on vastaus valmiina jo kysymysti asettaessaan. Nakemykseni mukaan eettisiin ja
moraalisiin ongelmiin ei koskaan ole valmiita oikeita vastauksia, vaan ne on aina
ratkaistava yksilollisesti ottaen huomioon mahdollisimman monipuolisesti
tilanteen syntymiseen vaikuttaneet seikat.

1.3.3 Draamaprosessi muodon antajana ja tarina prosessin tukena

Témén tutkimushankkeen esitutkimuksena voidaan draamakasvatuksen osalta
pitdd tutkimusta, jossa pyrittiin tukemaan piivékotilasten leikkitaitoja
draamakasvatuksen keinoin. (Walamies & Lehtinen 1998). Siind verrattiin leikin
ja draaman kisitteitd ja edelleen leikin ohjaamisen ja pedagogisen draaman
yhteneviisyyksid ja eroja. Tutkimuksen kohteena oli silloinkin paivikodissa
toteutettu draamaprosessi, jonka olennaisina elementteind olivat lasten
mielikuvitusleikki, keskeisimmit draaman elementit O’Toolen (1992, 6)
mukaan, Neelandsin (1995) esittdméit pedagogisen draaman tyotavat valikoiden
ja sovellettuina seké kehystarina. Pedagogisen draaman kisitteen pohjalta 14htien
pdddyimme tutkimuksessamme Kkéisitteeseen aikuisen osallistuva leikinohjaus,
jolla halusimme antaa tilaa lapsille korostamalla lasten leikin merkitysti
draaman rakennusaineena ja vdhentdd aikuisen merkitystd kokonaisuuden
taydellisend hallitsijana. Taltd pohjalta ldhdin liikkeelle my6s tdmén tutkimuksen
kohteena olevan draamaprosessin suunnittelussa ja toteutuksessa.

Faith Gabrielle Guss (2000, 11) selvittdd lasten leikkikulttuuria koskevassa
tutkimuksessaan leikkiin ja draamaan liittyvid késitteitd. Eri tieteenalat ovat
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tutkineet lasten draamallista leikkid (children’s dramatic playing), ja kdytdssd on
ollut lukuisia kasitteitd kuten pretend play, make-believed play, social fantasy
play, socio-dramatic play ja role-play. Kuvitteellinen, draamallinen leikki on
ollut ainakin psykoanalyyttisen tutkimuksen, sosiologian, sosio-antropologian ja
erityisesti kognitiivisen ja kehityspsykologian tutkimuksen kohteena.

Guss tuo tutkimuksessaan (2000) esille draamaleikin esteettisyyden. Hénen
tutkimuksensa kisittelee draamallisen leikin (dramatic play) suhdetta draamaan
ja erityisesti sen asemaa kulttuurisessa “draamaperheessd”. Draamallinen leikki
Gussin mukaan voidaan ymmaértdd draamaesityksend leikkikulttuurisessa
muodossa kun taas teatteri on draamaesitys taiteellisessa muodossa.
Draamallisen leikin voidaan kuitenkin ajatella siséltdvin taiteellisen esityksen
elementit. (Guss 2000, 12, 24-25.) Ostern (2006) korostaa lasten kokemien
esteettisten oppimisprosessien tirkeyttd, koska taiteen avulla voidaan pitdd ylla
jatkuvaa dialogia maailman ja sitd hahmottavien merkitysten valilla.
Kulttuurinen lukutaito auttaa hahmottamaan ympar6ivdd maailmaa, ja draama
muiden taidelajien ohella on yksi keino lisiti kulttuurista lukutaitoa.

@sternin  (2002) mukaan draamalla voidaan tukea erilaisia taitoja, kuten
esimerkiksi kielellistd tietoisuutta, kaikkien aistien kautta. Draaman estetiikka
perustuu draaman fiktioon, draamallisiin tehokeinoihin ja dramaturgisiin
valintoihin. (@stern 2002, 9-10.) Leikin, draaman esteettisid perspektiivejd ovat
suurentelu, pienentely, védiristely, tyylittely ja aitous. Esteettinen
kahdentuminen, draaman paradoksaalinen kommunikaatio, jossa roolissa ollaan
muuta kuin todellisuudessa, antaa mahdollisuuden oppimiseen. Draamaohjaajan
tulisi kyetd kuuntelemaan lasten ehdotuksia ja nostaa niiti esille, ja sisdllyttda ne
draaman episodeihin lasten kehitystasoa vastaavalla tavalla. (Jstern 2000 18-
19.)

Cecily O’Neillin (1995) mukaan prosessidraamaa voidaan pitdd erddnlaisena
improvisaatio-genrend, jossa on teatteritaiteen ja improvisaation muotoja. Se on
usein pre-tekstin pohjalle episodeittain rakentuvaa, ei-lineaarista, draaman
toimintaa. Sen taustalla ei ole valmista kisikirjoitusta, vaan se kehittyy
merkityksellisten kuvitteellisten tilanteiden kautta. Tilanteita voidaan edelleen
tyOstdd tai harjoitella. Prosessidraamassa opettaja voi olla kertojana, ohjaajana,
ndyttelijaind ja dramaturgina tilanteen mukaan. Osallistujat voivat olla
ndyttelijoitd, ja ohjaaja voi olla tilanteen mukaan sisilld draamassa tai draaman
fiktion ulkopuolella. Opettajan tehtdvind on luoda prosessille kehykset, jolloin
madritellddn fiktion paikka, aika ja henkil6t ja fokus, mutta on tdrkedi, ettd
opettaja nostaa esille ja vahvistaa nimenomaan lasten esittdmid ideoita ja
ajatuksia ja jattdd omat ideansa taka-alalle.

Ostern (2000) tuo esille prosessidraaman ja karnevaalisen leikin yhtymékohtia
ja niiden rinnasteisuutta. Kuten leikki, myds prosessidraama kuolee, jos sithen
osallistuja eivét sitoudu noudattamaan leikin kirjoittamattomia sidéntdja. (Ddstern
2000, 10.)

Hannu Heikkinen (2004) jisentdd draamakasvatusta kolmesta ndkokulmasta
osallistujien draamaksi, katsojien draamaksi tai soveltavaksi draamaksi.
Prosessidraaman hén sijoittaa osallistujien draamaan, joka soveltuu erityisesti
johdatteluun kulttuuriseen ja sosiaaliseen sekd moraaliseen ja henkiseen
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kehitykseen. Sen Iluonteva paikka on taide- ja kulttuurikasvatuksessa.
(Heikkinen 2004, 32)

Soveltavaan draamaan hédn sijoittaa tarinankerronnan, joka voidaan nahda
draamametodina tai omana genrenddn. Siind tarinaa kerrotaan yksin tai
dialogisesti  pienryhmissa. (Heikkinen 2004, 36-37.) Toteuttamamme
draamaprosessi tiytti pitkélti prosessidraaman tunnusmerkkeji, mutta ehké yhté
vahvasti se oli kokonaisuudessaan tarinankerrontaa. Tilkun ja Takun tarinaa
kerrottiin koko prosessin ajan, kunnes molemmat olivat padtoksessddn. Tarina
kutoutui draamaleikkien, nopeiden tai pitempien fiktiivisten tilanteiden ja
ohjaajan juontaman kerronnan ja keskustelun tuloksena. Prosessin jo loputtua
ohjaaja kirjoitti tarinan tekstiksi, joka luettiin lapsille, ja jota tydstettiin edelleen
eri tavoin. (Ks. Liite 5.)

Heikkinen (2004) maiérittelee draamakasvatuksen perusolemusta. Draamassa
fiktion luominen on keskustelua, jolla tuotetaan kulttuurisia merkityksia. Sille on
luonteenomaista keskenerdisyys ja kahdessa eri maailmassa, todellisuudessa ja
fiktiossa eldminen sekd vakava leikillisyys. Heikkinen korostaa leikin henkeé ja
olemusta ja viittaa Platonin pyhdén leikkiin. (emt. 47-50.) Hén tuo esille hieman
yllittden myos aivofysiologi Matti Bergstromin (1997) mustat ja valkeat leikit,
joista mustat ovat lasten omaa aluetta, ei kenenkddn maata, jota ei voi ymmartia
loogisesti. Mustat leikit ovat kaaoksen ja jarjestyksen vélissd. (emt. 56).

Heikkinen esittdd draamakasvatuksen kymmenen teesid. Viimeisessd teesissddn
hian viittdd draamakasvatuksen vakavan leikillisyyden olevan esteettis-
pedagogis-eettistd. (emt. 76-82.) Vaikka en osannut prosessin alussa vuonna
1999 maédritelld draamaa tilld tavalla, voin nyt yhtyd Heikkisen esittdiméin
teesiin ja tunnustaa tavoitelleemme toteutetussa prosessissa sellaista, jota voisi
luonnehtia vakavalle leikillisyydelle perustuvaksi esteettis-pedagogis-eettiseksi
kokonaisuudeksi. Tunnistin jo itse asiassa ensimmadisen draamatutkimukseni
(Lehtinen & Walamies 1998) leikkiteoreettista taustaa hahmotellessa
Bergstromin mustien leikkien kuvaavan sellaista, mika tuntui koskevan juuri siti
leikkid, jota halusin tutkia.

Muitakin huolestuttaa leikin pedagogisoiminen. Kjetil Steinsholt (2006) pelkaa,
ettd leikki kasvattamisen tai opetuksen vilineend voi jahmettdd leikin.
Tunnustaudun itse sellaiseksi kasvattajaksi, joka haluaa kaikin keinoin vélttaa
leikin kahlitsemista. Kuitenkin — kasvattaja ei padse ulos osastaan. Hén ei voi
muuttua lapseksi, vaikka tahtoisikin ja jos hédn leikkii, hdn leikkii aikuisena. Silti
uskon, ettd aikuisellekin on mahdollista tavoittaa hetkellisesti leikin syvin, villi
ja vapaa olemus.

Pamela Bowelin ja Brian S. Heapin (2001) mukaan prosessidraama voidaan
rakentaa pre-tekstin, etukdteen kirjoitetun alkutarinan pohjalta. Osallistujat
ottavat prosessissa rooleja, joista kdsin he tutkivat draaman aiheena olevia
kysymyksid. Ohjaajan tehtdvind on tukea osallistujia kehittymdédn draaman
sisdlld sekd tehtyjen ratkaisujen reflektoimisessa. Prosessidraamassa lapset
voivat oppia ndkemédin draaman taidemuotona ja he voivat kehittyé sosiaalisissa,
kielellisissd, moraalisissa ja henkisissa taidoissaan. (Bowel & Heap 2001, 7-8.)

Penny Bundy (2003, 179) puhuu draamaprosessiin liittyvistd esteettisesté
sitoutumisesta. Siind osallistujien tdytyy
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e luottaa ohjaajaan

e luottaa ryhméprosessiin

e vastata toisten osallistujien  fyysiseen, emotionaaliseen ja
intellektuaaliseen herkkyyteen

e vastata toisten osallistujien jasenyyteen ja statukseen ryhmassa
e luottaa omien vastaustensa sopivuuteen

e luottaa omiin havaintoihinsa

o uskaltaa paljastaa yksityistd minddnsa julkisesti.

Kaikkea ei draamassa tarvitse tehdd nidkyviksi, vaan merkitykset syntyvét
osallistujien mielessd. Draamakasvatusta kisittelevissd kirjoituksissa on usein
tuotu esille jalkeenpdin kdydyn reflektoivan keskustelun merkitys syvemmaén
ymmairtdmisen saavuttamiseksi. @stern (2000, 11) tuo esille Cecily O’Neillin
ajatuksen: “Mitd voimakkaammin on tydskennelty, sitd vihemmaén haluan siitd
keskustella”. Reflektio tdmdn ndkemyksen mukaan on rakentunut jo
improvisoituun tekstiin ja se on tuotettuna jo kisitelty esittdjadn sisdisessd
tarinassa. Olen kokenut vastaavanlaista; olen kokenut juuri tapahtuneen
draamatilanteen koskettaneen lapsia niin voimakkaasti, ettd olen mieluummin
antanut lapsille mahdollisuuden tyostdd eldmystd vaikkapa kuvallisen ilmaisun
kautta kuin keskustelemalla. My6s omien henkilokohtaisten draamaeldmysten
purkamisen keskustellen olen joskus kokenut vaikeaksi ja jopa haitalliseksi.

Tarinoita ja satuja voidaan kéyttdd kehityksen tukena monenlaisten tavoitteiden
saavuttamiseksi. @stern (2002) on tutkinut 6-8 -vuotiaiden kaksikielisten lasten
kielellisen tietoisuuden kehittymistd. Tutkimuksessa toteutettiin kielellisen
tietoisuuden tukemiseen suunniteltu ohjelma ensin 6-vuotiaiden lasten ryhmissa
pdivdkodissa ja seuraavana vuonna samoille lapsille koulun ensimmdiselld
luokalla. Ohjelmassa kéytettiin lorujen, riimien ja vitsien ohella kertomuksia ja
dramatisointia. (@stern 2002, 103-111.)

Winstonin (2000) mukaan satuja ja tarinoita voi valjastaa monella tavalla
eettisen draamakasvatuksen tueksi. Niilli voidaan rajata ja maédritelld tietty
eldminalue, jolla eettisid pulmia ratkotaan tai niilli voidaan mairitelld laajempi
kenttd, jossa painottuvat erilaiset vaikeudet, onnistumiset ja epdonnistumiset.
Satujen ja tarinoiden avulla lapsille voidaan kertoa hyveisti ja paheista kuten
rohkeudesta mydtatunnosta ja uskollisuudesta tai pelkuruudesta, ilkeydestd ja
oikullisuudesta. (Winston 2000, 93-94.)

Sirkka-Liisa Heinonen (2000) on tutkinut draaman opetusta pdivikodissa.
Tutkimuksen fokuksena oli tarkastella erddn lastentarhanopettajan toimintaa
vuoden kestdvissd kokeilussa, missd draamatuokioita oli viikoittain yhdesti
kahteen. Heinosen tavoitteena oli lastentarhanopettajan toiminnan ja hénen
reflektoivan  kuvauksensa pohjalta hahmottaa, miten draama syntyy
pedagogisena prosessina ja millaista opettajan toiminta on varhaiskasvatuksen
draamassa. (Heinonen 2000, 14-15.) Heinonen hahmottaa draamaleikin tarinana.
Ohjaajan on hallittava tarinan muoto ja rakenne ja hédnelld on oltava sisdinen
nikemys tarinan hahmoista seki tapahtumista. Tarina on draaman kehikko, jossa
juonella keskeinen koossa pitdva merkitys. (Heinonen 2000, 121-122.)
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Lindgvist (1998) korostaa hyvien, taiteellisesti korkeatasoisten ja riittdvan
moniselitteisten tekstien merkitystd draamallisten leikkimaailmojen Iuomisessa.
Héanen esimerkkejddn ovat mm. Astrid Lindgrenin ja Tove Janssonin teokset,
A.A. Milnen Nalle Puh ja L. Carrolin Liisan seikkailut ihmemaassa. Lindqvist
perustelee viitettddn silld, ettd edelld mainitun kaltaisissa teoksissa on kaksi
tasoa, jolloin my0s aikuiset ovat niistd kiinnostuneita. Sellainen teksti siis
motivoi aikuista yhtd hyvin kuin lasta tulkitsemaan sitd ja viihtymdin sen
parissa. O’Neill (@sternin 2000 mukaan) valitsee mielellddn alkutarinoiksi esim.
myyttejd, satuja ja historiallisia tapahtumia asettamiensa pedagogisten
tavoitteiden mukaan.

Bettelheimin (1991) mukaan hyvilld kansansaduilla on lapsen psyyked eheyttiva
merkitys. Hyvin sadun hidn maéirittelee sellaiseksi, jonka tyypitellyt henkil6t
auttavat lasta ymméartimédin itseddn ja péddsemiddn selvyyteen omista
ristiriitaisista tunteistaan. Bettelheimin (1991) mukaan hyvi satu ei koskaan
moralisoi, vaan sadun paha edustaa lapsen pahojen puolien ruumiillistumaa.
Sadun pahan hahmon tuhoutumisen lapsi kokee oikeudenmukaiseksi ja samalla
satu antaa vihjeen, miten paha saadaan hallintaan. Sadun avulla lapsia voidaan
johdatella ristiriitaisiin tilanteisiin, mutta my0s niiden ratkaisemiseen. Hyvissé
sadussa on aina onnellinen loppu. (Bettelheim 1991, 5-11, 23-28.)

Hilkka Ylonen (2002, 14—-16) on pohtinut kansansatujen ja ns. taidesatujen
eettisid viesteji. Sadut heijastavat aikansa yhteiskunnan arvoja. Esimerkiksi
kansansatujen viestittdmid hyveitd ndyryys ja tottelevaisuus ei Y1dsen mukaan
tdnd pdivand arvosteta ja toisaalta suvaitsevaisuutta, jota nykyisin arvostetaan, ei
kansansaduista 16ydy.

Karin Helander (2003) on analysoinut ruotsalaista lastenndytelmaékirjallisuutta
niissd esiintyneitd lapsuuden diskursseja. Eri aikakausina lapsi kuvataan
lastenndytelmissd eri tavalla. Sakari Topeliuksen lapset 1800-luvulla olivat
enkeleitd, 1970-1980 -luvulla nidytelmien lapsi oli rajoja rikkova ja postmoderni
lapsi ilmaantuu erilaisina hahmoina. Helander on lastennédytelmaikirjallisuuden
kautta hahmotellut niitd odotuksia, mitd lapselle kunakin aikana asetetaan.
(Helander 2002.)

Luulen, ettd useimmiten tarinan kertoja ei tiedosta, mitd arvoja ja
maailmankuvaa hin valittdd tarinassaan. Pitdisikd tarinankertojan tiedostaa
arvomaailmaansa ja sitd, miksi kertoo niin kuin kertoo. Tarinallahan
hahmotetaan maailmaa, kaaosta. Luulen, ettd tarinan kertojan ei ole kovin
tarpeellista ainakaan kertoessaan analysoida vaikuttimiaan. Jos tarina on ollut
kertomisen arvoinen, se on silloin perustellut itse itsensd ja hahmottanut
kertojalle jotain olennaista. On silloin mahdollista, ettd se saa vastakaikua myos
kuulijoissa. Sen taas saa tietdd vasta sitten, kun tarina on kerrottu. Toiset voivat
myohemmin analysoida kerrottujen tarinoiden viesteja ja tehdé niisté tulkintoja.

Ohjaajan prosessin pohjalta muistiinmerkitsema tarina (Liite 5), ”post-teksti”, on
sekoitus perinnettd ja nykyaikaa. Se on perinteinen kehityskertomus, jossa
tietoisesti on kidytetty kansansadun rakennetta. Se on samalla uusi ja eletyn
prosessin pohjalta muistiin merkitty. Kirjoittaja itse tuskitteli sitd, ettd
kertomuksen draamallinen kaari, jossa jannitettd tiukennetaan kohti loppua,
jossa se péadstetddn laukeamaan, ei hidnen mielestddn toteutunut kirjoitetussa
tarinassa parhaalla mahdollisella tavalla. Se taas johtui siitd, ettd



45

draamaprosessissa jokaiselle tuokiolle pyrittiin rakentamaan uusi, jannittdva
’kriisi”, pulma, joka piti ratkaista. Tarinakin siis etenee kriisistd kriisiin ilman
jénnitettd luovia suvantopaikkoja. Tarina on mielestdni tekijan itsekritiikista
huolimatta arvokas paitsi aikanaan ryhmén lapsille, joiden kanssa prosessin
tapahtumia tyostettiin, myds télle tutkimukselle, silld se antaa lukijalle kuvan,
missd maailmassa prosessissa elettiin.

Yhtékaikki - draamaprosessissa kehystarina voidaan ndhdd merkittdvani
kulmakivend, jonka varaan koko prosessi rakentuu. Tarina voi palvella prosessin
tavoitetta ja se voi olla voimakas toimintaan motivoiva tekiji. Sen avulla
voidaan rakentaa kuvitteellinen konteksti, jossa aikuiset ja lapset voivat toimia
yhdessa.(Lehtinen & Walamies 199, 82; Lindqvist 1995, 210-213; 1996, 19;
Neelands 1992, 7; Vilivaara 1996, 64, Ohrn-Baruch 1986, 56; @stern 2000, 11.)

Téssd tutkimuksessa draamaprosessi rakennettiin janiksenpoika Tilkun tarinan
ympiérille kehittdmélld samanaikaisesti sekd prosessia ettd tarinan juonta. On
luontevaa rakentaa draamaprosessia tarinan pohjalle jo rakenteellisista syista.
Tarinan avulla voidaan prosessiin kéytettdvdd aikaa hallita (Heikkinen 2004,
Lehtinen & Walamies 1998, 82; Lindqvist 1995, 210-213, 1996, 19; Neelands
1992, 7; Vilivaara 1996, 64; Ohrn-Baruch 1986, 56,). Kirjoittamani alkutarina
jéniksenpoika Tilkusta (Liite 1) toimi ns. pre-tekstind, jonka tavoitteena oli
luoda kiinnostava ldhtdtilanne, josta tarinaa alettiin rakentaa yhdessd lasten
kanssa.

1.4 Matkasuunnitelmia

Tutkimus toteutettiin toimintatutkimuksellisesti tapaustutkimuksena, jossa
kohteena oli yksi pdivdkoti henkilokuntineen, lapsineen ja vanhempineen ja
jonka ydinkohteena on oma etsiva eettinen ajatteluni, jota yritdn saada nikyviin
ja jonka keskenerdisyys vaistimattad nakyy tassd tyossa.

Toimintatutkimuksen luonteeseen kuuluu, ettd siihen osallistuva yhteisd on
valmis sitoutumaan pitkdjanteiseen kehittimistyohon (Patton 1990, 53-54).
Toimintatutkimusta pidetddn tapaustutkimuksen alalajina, milld tarkoitetaan
kdytdnnon tydssd toimivien henkildiden suorittamaa omien kaytidntojensi
tutkimista. Toimintatutkimuksen avulla tyontekijdt voivat yhteistyossa tutkijan
kanssa pyrkid parantamaan sosiaalisia tai kasvatuksellisia kaytdntdjdén,
ymmaértdmystidn niitd kdytintdjain kohtaan ja/tai olosuhteita, joissa toimitaan.
Toimintatutkimukselle on luonteenomaista, ettd siind pyritddan muutokseen ja
osallistumiseen ja ettd tavoitteena on ennen kaikkea aktivoida kentdlld toimivia
itse kehittdmadn ja arvioimaan omaa tyotddn. Yhteiseksi pddmadrdksi voidaan
asettaa ongelmien tiedostaminen ja tilanteen muuttaminen siten, ettd
tutkimuksesta muodostuu koko siithen osallistuvalle yhteis6lle oppimisprosessi.
(Syrjala & Numminen 1988, 50 - 53; Kiviniemi 1999, 63.)

Toimintatutkimuksen kulkua on jdsennetty ja havainnollistettu spiraalimaisella
jatkumolla, jossa toistuvien syklien - suunnittelun, toiminnan, havainnoinnin ja
reflektoinnin - kautta kehitetddn jotain yhteisdssd valittua kohdetta. (Carr &
Kemmis, 1986). Usein toimintatutkimus ei etene mallin mukaisesti vaiheittain,
vaan eri tutkimuksen osa-alueet voivat limittyd ja asettua osittain toistensa
kanssa pédllekkédin. Tutkimuksen muodon ei tulisi antaa kahlita tutkijan
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ajatuksia; olennaista on tutkimukseen osallistujien kehittdmispyrkimys omia
toimintakaytinteitddn kohtaan niissd olosuhteissa, joissa he toimivat (Kemmis &
Wilkinson 1998, Kiviniemen 1999, 67—-68 mukaan.)

Téatd tutkimusta varten 18ysin yhteistyokumppaniksi piiviakodin, jossa oltiin
kiinnostuneita pohtimaan eettisid kysymyksid ja kehittdimidn valmiuksia
soveltaa leikkipedagogiikan ja  draamakasvatuksen keinoja eettisessd
kasvatuksessa ja jossa myds lasten vanhemmat tunsivat kiinnostusta
tutkimushanketta  kohtaan. Toimintatutkimuksellista  sykliméisyyttd oli
draamaprosessissa, jossa 16 draamatuokion kokonaisuutta kehiteltiin tuokio
tuokiolta arvioiden edellisid ja suunnitellen arvioinnin pohjalta seuraavia. Noin
kaksi ja puoli kuukautta kestineen prosessin piditavoitteena oli tukea lasten
eettisen ajattelun kehittymistd luomalla tilanteita, joissa aikuiset yhdessd lasten
kanssa ratkaisevat erilaisia eettisid ongelmia ja pohtivat niitd. My6s vanhempien
ja pédivikodin aikuisten yhteisessd keskustelufoorumissa oli syklimiisyytti:
edellisen kerran keskusteluaiheet suuntasivat seuraavalla kerralla késiteltdvia
aiheita. Limittdytymistd ja tutkimuksen osa-alueiden pédllekkiisyyttd oli
esimerkiksi siind, ettd osittain samanaikaisesti lasten kanssa toteutettavan
draamaprosessin kanssa etenevéssd keskustelufoorumissa osa késiteltdvistd
aiheista kumpusi draamaprosessista, ja toisaalta foorumien yhteydessa
vanhemmilla oli halutessaan tilaisuus katsella videolta draamaprosessin
etenemistd. (Liite 2.)

1.4.1 Lihestymistapa ja tutkimusote

Saadakseni mahdollisimman syvéllistd ja kokonaisvaltaista tietoa lapsen tavasta
ratkaista eettisid dilemmoja draamaprosessissa, valitsin kvalitatiivisen
lahestymistavan (Syrjdld & Numminen 1988, 80). Laadulliselle tutkimukselle on
luonteenomaista  kerdtd aineistoa, jota on mahdollista tarkastella
mahdollisimman monesta ndkdkulmasta. Teoreettinen viitekehys maarda,
millainen aineisto kannattaa kerdtd ja millaista menetelmidd sen analyysissa
kayttdd. Vastaavasti aineisto rajoittaa teoreettista viitekehystd ja kaytettdvia
menetelmid. Menetelmdn valinta riippuu jokaisessa tapauksessa tutkimuksen
tarkoituksesta ja siitd, mitd halutaan tutkia. (Patton 1990, 196.)

Tutkimuksen taustalla on fenomenologis-hermeneuttinen tutkimusote. O’Toole
(2006, 27-28) tuo esille kolme draaman tutkimuksen ldhestymistapaa. Tutkimus
voi olla 1) kuvaileva ja tulkitseva 2) interventionaalinen, jossa on
toimintatutkimuksellinen ote ja jossa pyritddn saamaan vallitsevaan tilanteeseen
jokin muutos tai 3) sellainen, jolle molemmat 1dhestymistavat ovat luontevia.
Tamad ty0 oli ldhtoasetelmassaan toimintatutkimuksellinen, jossa yhtend
tavoitteena oli kehittdd paivakodin kasvatuskdytdntdja ja eettistd keskustelua
henkilokunnan ja vanhempien kesken. Prosessin péatyttyd ja rajatun aineiston
analyysimenetelmdd valittaessa painopiste asettui enemmain kuvailun puolelle,
joskin tulkintaakin oli mukana. (Tapaustutkimus 1). Tutkimustyon edetessa
tulkinnallinen osuus lisddntyi entisestddn (Tapaustutkimus 2). Tutkimusotetta
voisi luonnehtia fenomenologis-hermeneuttiseksi siten, ettd aineisto hankittiin
luonnollisessa ympéristossd ja toiminnan kuvaileminen oli alussa tdrkeis.
Tutkimuksen edetessd draamaan liittyvin tekemisen ja toiminnan merkityksen
ymmértiminen kdvi yhid tirkedmmaiksi ja  tutkimuksessa liikuttiin
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hermeneuttisella kehdlld. Aineistoon palattiin moneen kertaan, ja uuden tiedon
myo6td se ndyttdytyi aina hieman erilaisessa valossa. Dialogisuus nousi yhi
vahvempana elementtini esiin.

Edelleen O’Toolen (2006, 28) mukaan draaman tutkijat ovat kiyttineet
tapaustutkimuksen,  tyontutkimuksen, taideperustaisen tutkimuksen ja
narratiivisen  tutkimuksen menetelmid. Tassd tydssd olen kuvannut
tapaustutkimuksen periaatteiden mukaisesti tutkimuskohteena olleen paivikodin,
ohjaajien ja  tutkimukseen  osallistuneiden lasten  valintaperusteet.
Tapaustutkimus 1:ss4 olen valinnut narratiivisen menetelmén kirjoittamalla
yhden lapsen, Riston, draamaprosessissa tekemistd eettisisti valinnoista
kuvailevan ja tulkitsevan narratiivin. Kuvailen Riston toimintaa ja osallistumista
draamaprosessin ryhmaétilanteissa sekd muutamassa eettisid dilemmoja
kasittelevdssd kuvitteellisessa tilanteessa ja pyrin ymmaértimain, milla
draamaprosessin osatekijoilld on mahdollisesti ollut merkitystd hdnen eettisen
ajattelunsa kehittymisen kannalta.

Tapaustutkimus 2:ssa kirjoitin draamaprosessin sisdltimin dialogisuuden ja
draamatuokioilla esiintyneiden eettisten teemojen hahmottamiseksi narratiivit 14
lapsen ja ohjaajan toiminnasta neljdlld valitsemallani tuokiolla. Lapset kuuluivat
kahteen seitsemidn lapsen draamaryhmdin (Té&hti-ryhmd ja Nalle-ryhmaé).
Kertomuksissa tavoitteena oli kuvata tuokioiden tapahtumat ja lasten toiminta
sellaisena kuin ne ndyttdytyivdt kunkin lapsen kohdalla. Kuvailuun siséltyy
tulkintaani seki eettisistd teemoista ettd dialogisuudesta.

Tutkimuksessa olen kéyttinyt abduktiivista pééttelyd. Abduktiivisessa
padttelyssd tutkijalla on tutkimuksen kohteestaan esiymmdrrys, jonka varassa
tutkimustehtdva rajautuu, ja tutkija pystyy valitsemaan mahdollisesti laajastakin
aineistosta olennaisen. Tutkijalla on hyva olla tutkimastaan aiheesta teoreettista
tietoa, joka suuntaa hidnen valintojaan relevanteiksi. (Anttila 1998, 131.) Olen
perehtynyt aikaisemmissa  opinnoissani  kasvatustieteen ja  erityisesti
varhaiskasvatuksen  késitteisiin ~ sekd  draamakasvatuksen  késitteisiin.
Tutkimuskohde - piivdkoti ja pdivdkotikasvatus - on minulle kulttuurisena
ilmiond lapikotaisin tuttu aikaisemmasta tydstidni lastentarhanopettajana ja
paiviakodinjohtajana. Tehtdva esi- ja alkuopettajien kouluttajana vuosina 1998—
2001 avasi uuden ndkdkulman samalle kentdlle. Vuodesta 2001 ldhtien olen
seurannut pdivakotielimdd etddmpad ammattikorkeakoulun Iehtorina, jossa
tehtdvissd vastuullani on kulttuurituotannon koulutusohjelman lastenkulttuuri ja
kulttuurikasvatus.

Abduktiivisessa ajattelussa ldhdetddn liikkeelle konkretiasta, jdsennetddn
konkreettista aineistoa jonkin teorian tai ajattelumallin avulla ja pédiddytdén
jélleen konkretiaan, johonkin sovellettavaan paitelméddn (Anttila 1998, 132).
Tassd tutkimuksessa konkretiaa edustaa pidivikodissa toteutettu eettistd
kasvatusta tukeva draamaprosessi. Sen suunnitteleminen ja toteuttaminen on
edellyttinyt esiymmarrystd, tietoa ja késitystd etiikasta, kasvatuksesta sekd
draamasta ja kdytdnnon asiantuntijuutta paiviakodin toimintatavoista, kulttuurista
sekd pienten lasten pedagogiikasta. Yhteenvedon tutkimukseen liittyvistd
teoreettisesta jatkumosta teen luvussa 6, Sataman valot.

Tapaustutkimus 1:n keskeisimmaiksi teoreettiseksi jidsennysmalliksi olen
valinnut Kohlbergin ja Gilliganin moraalinkehitysteorioiden ajatuksia, joskin
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olen laajemminkin yrittdnyt hahmottaa eettisen kasvatuksen kenttdd vélttadkseni
lilan suoraviivaisia ja yksinkertaistavia yhteyksid moraalin kehitysteorioiden ja
eettisen kasvatuksen vililld. Tavoitteenani on lopuksi padtyd havaintojeni
pohjalta mahdollisiin suosituksiin tai ehdotuksiin piivikodissa tehtdvén eettisen
kasvatuksen kehittimiseksi erityisesti draaman keinoin.

Tapaustutkimus 2:ssd késittelemieni eettisten teemojen sekd dialogisuuden
peiliksi valitsin Georg Henrik von Wrightin (2000), Buberin (1995), Bahtinin
(1991) ja Nicholas C. Burbulesin (1993) ajatuksia.

Aikaisemmat kokemukseni draamaprosessin toteuttamisesta ja tutkimisesta
(Lehtinen & Walamies 1998) olivat tdméin tutkimuksen alkuasetelmissa
ensiarvoisen tirkedt. Prosessi suunniteltiin pitkélti Hiiri Hiukkasen seikkailun
pohjalta saatujen kokemusten varaan. Tutkimusaineiston hankkimistapoja -
prosessin videointia, reflektoivaa keskustelua tutkimukseen osallistuvien
ohjaajien kanssa, tutkijapdivékirjan kirjoittamista ja haastattelua videolle
tallennettuna - kdiytimme myds em. tutkimuksessa.

Jo tutkimuksen alkuvaiheessa tavoitteenani oli hankkia aineistoa useampaa
raporttia varten, joten senkin vuoksi pdddyin tallettamaan niin paljon aineistoa
kuin mahdollista, voidakseni rajata siitd kiinnostavimmat tutkimuksen kohteet
mybhemmin sen mukaan, mistd viitekehyksestd késin tulisin kohteita
tarkastelemaan. Kokemukseni  draamaprosessista  tutkimuskohteena oli
osoittanut, etti tallentamalla videoille koko prosessi materiaalia kertyy enemmén
kuin yhdessd raportissa voi késitelld ja toisaalta videotallenteista saattaa
katseluvaiheessa 10ytyd sellaista yllattdvaa aineistoa, jonka hankkimisen
suunnitteleminen olisi etukdteen mahdotonta ja joka mahdollisesti suuntaa
merkittavastikin tutkimuksen kohteen rajaamista. (Lehtinen & Walamies 1998,
41).

Tassd tutkimuksessa olen kéyttinyt tutkimusaineistona draamaprosessia
koskevia videonauhoitteita sekéd jossain médrin ohjaajien ja lasten haastatteluja
ja tutkijapdivdkirjan muistiinpanoja. Kuitenkin kaikki muukin kerddmaéni
materiaali sekd kirjaamani kokemukset prosessin suunnittelutehtdvissd ja sen
tarkkailijana ja reflektoijana, mutta myos pitkdn tyOstimisvaiheen aikana
herdnneet ajatukset ovat tutkimusaineistoa, joka erittelemdttomalld tavalla
ilmeisesti nikyy tekstissini.

Tapaustutkimuksessa ongelmat tdsmentyvit usein vasta vihitellen tutkimuksen
edetessd. (Syrjdld & Numminen 1988, 16.) Fokuksen 16ytyminen
Tapaustutkimus 1:ssd oli tapaustutkimukselle tyypillinen, silld idea keskittya
tarkastelemaan draaman mahdollisuuksia lapsen eettisen ajattelun tukemisessa
yhden lapsen ja nimenomaan Riston kautta, syntyi vasta puoli vuotta prosessin
paittymisen jidlkeen, jolloin tutkimusta varten hankittu aineisto oli péddosin
kerdtty. Tutkimuskysymysten selkiytymistd Tapaustutkimus 2:ssa kisitelldan
luvussa 3.
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1.4.2 Tutkimuksen kohde

Piivikoti

Péivikoti sijaitsi maaseutukaupungissa, jossa on neljd piivikotia. Kyseinen
pdivéakoti rakennettiin 1980-luvun alussa, jolloin kunnalla oli rahaa viljisti
kaytettdvissd. Rakennus suunniteltiin varta vasten paivikodiksi ja se tarkoitettiin
aluksi 15 lapsen sisarusryhmille. Tarkoitus oli, etti mydhemmin taloa
laajennettaisiin toista ryhméaa varten, mutta laajennusta ei ole tehty. Lapsiryhmén
koko nostettiin kuitenkin 22 lapseen. Vakinaista henkilokuntaa draamaprosessin
aikana oli seuraavasti: lapsiryhmaissa tydskentelevé johtaja(lastentarhanopettaja),
toinen lastentarhanopettaja (vakinaisen sijainen), lastenhoitaja (tyon puolittajana
kaksi viikkoa kerrallaan toissd), pdivédhoitaja (samoin tyon puolittaja),
pdivdhoitaja, keittdja, oppisopimuskoulutuksessa oleva ldhihoitajaopiskelija ja
harjoittelija. Pdividkodin aukioloaika oli 6.30 - 17.30. Lapsia oli 22, joista
neljitoista 4-7 -vuotiaita ja kahdeksan 1-3 -vuotiaita.

Piivikodin ohjaajien ja avustavien henkiloiden valinta

Tutkimuskohteena olevan pdivikodin valinta oli tapaustutkimukselle
luonteenomainen. Valinnan pohjalla oli monenlaisia onnekkaalta sattumalta
vaikuttavia tekijoitd. Sattuma-ajattelun sijasta voisi myds ajatella, ettd
esiymmarrykseni tutkimustehtévéstd auttoi minua huomaamaan eteen asettuvia
mahdollisuuksia ja etenemédin jilkeenpdin tarkastellen mielekkddlld tavalla.
Tunsin pdivikodin ennestddn aikaisemmilta tyovuosiltani lastentarhanopettajana.
Tiesin entuudestaan pédivikodin ulkoiset mahdollisuudet kuten draamaan
soveltuvat toimintatilat. Pdivikodin johtajalla tiesin olevan erityisen myonteisen
asenteen yleensd taidekasvatusta ja erityisesti satuja, tarinoita ja
teatterikasvatusta kohtaan. Téssd pédivikodissa oli toimintakautena 1999-2000
sijaisena, lastentarhanopettaja, jonka kanssa olin opiskellut samanaikaisesti
silloisia draamapedagogiikan aineopintoja ja joka oli ollut pddosassa opintoihin
liittyvdssd lastenndytelméissd, jonka ohjasin. Hén oli toiminut useana vuonna
ohjaajana lasten leireilld, joissa hin oli kdyttinyt leikki- ja draamapedagogisia
tyotapoja. Hin lupautui draamaprosessin vastaavaksi ohjaajaksi, mikéli
pdiviakodin muu henkilkunta sitoutuu mukaan.

Péivikodissa tyoskenteli tuona vuonna lastenhoitaja, jonka kanssa olin vuosia
sitten tydskennellyt samassa paividkodissa ja joka myds oli ollut nayttelijana
samassa ndytelmédssd kuin lastentarhanopettaja.  Lastenhoitajalla  oli
monivuotinen kokemus ty0std lasten parissa ja hdn oli omachtoisesti tutkinut
sadun ja leikin mahdollisuuksia omassa ty0ssddn. Tamin tyyppisestd
draamatyoskentelystd hénelld ei ollut kokemusta, mutta hidn oli erityisen
innostunut oppimaan uusia pedagogisia tyéskentelytapoja.

Tiesin siis entuudestaan tulevien yhteistydkumppanieni kiinnostuksen draamaa
kohtaan ja tiesin yhteistyon toimivan sekd minun kanssani etti heilld keskendén.
Tiesin, ettd kasvatusajattelumme oli silld tavoin samansuuntaista, ettd
arvostimme lasten omaehtoista leikkia ja halusimme itse tutkia ja kehittdd omia
kasvatuskdytiantjamme. Olin tydskennellyt aikaisemmin heiddn kanssaan
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vaativissa ja vastuullisissa tilanteissa ja tiesin voivani luottaa heididn
sitoutumiseensa.

Péividkodissa innostuttiin laajemminkin toimintatutkimukseen osallistumisesta.
Osa muustakin pdivdkodin henkilokunnasta oli minulle tuttua, ja se helpotti
alkuvaiheen suunnittelussa. Siind vaiheessa, kun olin saanut suostumuksen
johtajalta sekd lastentarhanopettajalta ja lastenhoitajalta, kdvin péivdkodissa
esittelemissd tarkemmin ajatuksiani. Koko henkilokunnan sitouduttua ja
aikataulun varmistuttua pidin heille kaksi koulutustilaisuutta oman tutkimukseni
pohjalta. He tutustuivat myds suosittelemaani kirjallisuuteen, jonka pohjalta
kivin heidén kanssaan keskustelua.

Niissé tilaisuuksissa selvitettiin myds yksityiskohtaisesti kaikki draamaprosessin
vaatimat kiytdnnonjérjestelyt, jotka aiheuttivatkin melkoisia muutoksia
pdivdkodin totuttuihin rutiineihin. Sovittiin, ettd varsinaisesta ohjaamisesta
vastaavat lastentarhanopettaja, josta téstd ldhtien kéytin nimed Outi ja
lastenhoitaja, josta kdytin nimed Paula. Pdivikodin toisella lastenhoitajalla
(Silja) olisi my0s ollut innostusta ja halukkuutta osallistua enemmén draaman
ohjaamiseen. Kéiytdnnonjdrjestelyistd johtuen hidnen ohjaajaosuutensa oli
véhdisempi. Hén ja muut pdivikodin tyontekijit - johtaja, piivdhoitaja, keittija
ja oppisopimussuhteessa oleva opiskelija sekd harjoittelija vastasivat
pienemmisti lapsista, jotka eivdt osallistuneet tdhdn prosessiin sekd siitd, ettd
draamatyoskentelyyn osallistuvat lapset ja aikuiset saivat tyorauhan. Kaikki
paivikodissa tydskennelleet aikuiset ja lapset osallistuivat jollakin tasolla myos
draaman fiktiivisiin osiin (yhteinen metséretki, kotiinpaluujuhla).

Minun k#ytinnoén osuuteni tdssd tutkimuksessa oli ensinndkin olla
koordinoijana, ja pidin huolta kokonaissuunnitelman toteutumisesta. Sen lisdksi
olin tiiviisti mukana suunnittelemassa ja tukemassa draamaprosessia omalla
asiantuntemuksellani. Videoin noin puolet draamatuokioista, jolloin minulla oli
tilaisuus ndhdi ne tuokiot myds niiden syntymishetkelld. Osan tuokioista videoi
toinen lastenhoitaja tai opiskelija. Osassa tuokioissa kamera oli kdynnissd ilman
kuvaajaa.

Sekd prosessin kehittymisen ettd laajemman ymmairryksen lisddntymisen
kannalta koin erittdin merkityksellisend sen, ettd Outi ja mini teimme kyseisen
syksyn ja talven aikana useita pitkid kévelyretkid, jolloin keskustelimme
tutkimuksessa esille tulleista huomioista ja yksityiskohdista ja pohdimme
kasvatuseettisida kysymyksid. Katselimme my6s jokaisen draamatuokion
videotallenteen ja kdvimme arvioivia keskusteluja niiden pohjalta. Tarkedd oli
my0s se, ettd Outi ja Paula katselivat toistensa ohjaamat tuokiot videolta ja
kavivit niiden pohjalta monentasoista kollegiaalista keskustelua. Paulan kanssa
kdvin prosessin aikana useita pitkid puhelinkeskusteluja, joissa reflektoimme
draamaprosessin  vaiheita ja erityisesti hdnen osuuttaan siind. Naistd
keskusteluista herdnneisti ajatuksista pidin tutkijapiivikirjaa.

Draamaryhmiit

Paiviakoti oli ns. sisarusryhmapdivikoti, jossa oli 1-7 -vuotiaita lapsia yhteensa
22. Tavoitteena oli, ettd ainakin kaikki pdivdkodin 5-7-vuotiaat lapset voisivat
osallistua prosessiin. Sitd varten muodostettiin kaksi pysyvaa ryhmaa, Tdhti- ja
Nalle-ryhmit, joihin molempiin tuli seitsemin lasta, joista kaksi tdytti vasta
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keviilld viisi vuotta. Pdivdkodin henkilokunta teki ryhméjaon. Ryhméjakoon
vaikuttivat 1dhinnd kdytdnnon seikat kuten lasten saapumisajat ja sddnnolliset
vapaapdivit. Tavoitteena oli, ettd ryhmissé olisi mahdollisimman usein tarpeeksi
lapsia ryhmdleikkien onnistumiseksi vapaapdivistd huolimatta. Molemmissa
ryhmissé oli tytt6jd ja poikia. Ryhmistd pyrittiin muodostamaan sellaiset, etti
molemmissa olisi sosiaalisilta taidoiltaan vahvoja lapsia taidoiltaan heikompien
tukena. Siitd huolimatta, ettd tavoitteena oli ollut yhteistyotaidoiltaan toimivien
ryhmien muodostaminen, ryhmét paljastuivatkin prosessin kuluessa luonteeltaan
ja taidoiltaan kovin erilaisiksi.

Ohjaajilla  oli etukdteen tiedossaan haasteita: monella lapsella oli
keskittymisvaikeuksia ja levottomuutta, erdédlld lapsella ilmeisen heikko
itsetunto, joka ilmeni jatkuvana oman itsensd korostamisena, erdilld lapsella
vakava elimellinen sairaus, joka esti hénelti mm. liikunnallisiin ja
peuhaleikkeihin osallistumisen ja kahdella lapsella oli taipumus vetdytyd omaan
maailmaansa ohjatuissakin tilanteissa. Yhdelle lapsista oli diagnosoitu
selektiivinen mutismi; hén ei suostunut puhumaan péivikodissa.

Tapaustutkimus 1:n kohteena olevaan Téhti-ryhmiin kuuluivat Anna, Ari,
Emmi, Jerry, Kalle, Risto ja Timo, joista valitsin Riston toiminnan tarkemman
tarkastelun kohteeksi. Tapaustutkimus 2:n tarkastelun kohteena ovat molempien
ryhmien lapset. Esittelen heidét tarkemmin my6hemmin luvuissa 4.1 ja 4.2.

Risto (Tapaustutkimus 1)

Sysédys Riston valitsemiseksi tapahtui alkutalvella 2000, pari kuukautta sen
jdlkeen, kun varsinainen draamaprosessi oli pdéttynyt. Outi oli kirjoittanut
edellisen syksyn draamaprosessin tapahtumista tarinan (ks. Liite 5), jota hén oli
lukenut lapsille lepohetkelld. Tastd minulle kertoessaan Outi tuli maininneeksi,
ettd hénen yllityksekseen Risto oli kuunnellut erityisen keskittyneesti, kun hén
oli lukenut tarinaa ja kommentoinut spontaanisti tarinan tapahtumia ja kertonut
sen yksityiskohtia ennen kuin Outi oli ehtinyt niistd lukea. My6hemmin kun
lapset olivat kuvittaneet Outin kirjoittamaa tarinaa, Risto oli osallistunut
tavallista innostuneemmin ja keskittyneemmin kuvittamistehtdvaén.

Opettajan yllattymisen taustalla oli tieto Riston ongelmista muistin ja
keskittymiskyvyn kohdalla, minkd vuoksi Risto vietti pdividkodissa psykologin
suosittelemana ylimiérdista vuotta ennen kouluun 1dht6d. Pdivikodin aikuisten
luonnehdinnan mukaan Risto oli mielellddn yleensd omissa oloissaan ja pyrki
vélttimédn aikuisen ohjaamia tilanteita, tehtdvid ja oppimistuokioita. Hian oli
yleensd melko huomaamaton ja passiivinen lapsi ryhmaissd. Aikuisten esittdmiin
kysymyksiin, jotka koskivat esimerkiksi lapsiryhmén edellisen péivin tehtivii
tai tyoskentelyd, hanen vakiovastauksensa oli: ”En muista.”

Toinen sysdys siihen, ettd valitsin juuri Riston tarkemman tarkastelun kohteeksi,
tuli siitd, kun katsoin videonauhaa, jossa puoli vuotta draamaprosessin
paittymisen jdlkeen ryhmén lastentarhanopettaja muistelee lasten kanssa
edellisen syksyn draamaprosessia ja pohtii heiddn kanssaan jilkeenpdin
prosessin eettisid dilemmoja. Risto, johon kumpikaan ohjaajista ei ollut itse
draamaprosessin aikana kiinnittdnyt erityistd huomiota ja jonka osuus ei
myo&skddn ollut tullut prosessin aikana kiytyjen reflektoivien keskustelujen
aikana esille, seuraa keskustelua tarkasti, osallistuu vililli keskusteluun
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aktiivisesti, muistaa jo kauan sitten tapahtuneita yksityiskohtia oikein ja
perustelee johdonmukaisesti ja ilmeisen innokkaana draamassa tehtyji
ratkaisuja. (Liite 4.)

Katsoessani nauhaa muistin juuri Ristolla olleen ongelmia muistin alueella.
Minua alkoi kiinnostaa, miltd Riston osallistuminen ja toiminta niyttdisi
videonauhoilla, mitd hinelle oli prosessissa tapahtunut ja miti ratkaisuja hin oli
siind tehnyt. Miksi prosessi oli ollut hinelle niin merkityksellinen, ettd hin vield
puolen vuoden kuluttua osoitti sitd kohtaan niin voimakasta kiinnostusta?

Draamaprosessi

Paivikodissa toteutettavalle draamaprosessille tulee asettaa realistiset tavoitteet,
joiden saavuttamista voidaan arvioida prosessin kestdessd. Tavoitteita
asetettaessa tulee ottaa huomioon lasten yksildlliset kehitysvaiheet sekd koko
lapsiryhmén tarpeet. Prosessin kuluessa tavoitteita tarkistetaan ja suunnitelmia
muutetaan tarvittaessa. (Lehtinen & Walamies 1998, 80; McLeod 1995, 11;
Neelands 1992, 7.)

Prosessin suunnittelussa on tidrkedd, ettd mahdollisimman moni ryhmii
ohjaavista aikuisista sekd ryhméin lapsista osallistuu siihen aktiivisesti. Aikuisten
sitoutuminen prosessin edetessid on olennaista draamatoiminnan onnistumiselle.
Tiivis aikuisten vélinen yhteistyd sekd oman tydskentelyn arvioiminen sitouttaa
ryhmiin jésenii toimintaan. (Lehtinen & Walamies 1998, 80; Ohrn-Baruch 1986,
42)

Draamatoiminnalle on monenlaisia mahdollisuuksia pysyvissd 6-7 lapsen
ryhmissd. Ryhmén sisdiset suhteet pidsevit kehittymiédn turvallisuutta luoviksi
lasten tutustuessa toisiinsa riittdvdn hyvin. Toisaalta yksilollistd huomiota
vaativien tehtdvien suorittaminen onnistuu siten, etti toiset lapset eivit pitkésty
odottamaan vuoroaan. Pysyvissd ryhmissd lapset rohkaistuvat osallistumaan,
ottamaan riskejé ja kokeilemaan uusia tydskentelytapoja. Aseman vakiintuminen
ryhmissd auttaa lapsia keskittymién itse toimintaan. (Heinonen 1996, 32, 35;
Lehtinen & Walamies 1998, 80-81; Niiranen 1995, 191; Neelands 1990, 6;
1992, 9-10.)

Roolitydskentely sopii 4 - 7 -vuotiaille erityisen hyvin, silld se siséltdd samat
ainekset kuin roolileikki, mikd on taas tdmin ikdisten luonteva toimintatapa.
Roolitydskentely ja siihen liittyvd aikuisen osallistuva leikinohjaus on toimiva
tyotapa silloin, kun tavoitteena on rohkaista lapsia leikkimién ja toimimaan
yhdessd (Lehtinen & Walamies 1998, 82). Aikuinen voi ohjata leikkid tai
draamaa joko sisdltd kdsin roolissa ollessaan tai leikin ulkopuolelta ja luoda
ongelmanratkaisutilanteita, joissa lapset voivat kokeilla taitojaan. Aikuisen
intensiivinen ja aito ldsndolo varmistaa, etti taidoiltaan tai rohkeudeltaan
heikommat lapset voivat kehittyd draamatoiminnassa omaa tahtiaan. (Brostrom
1996, 99; Christensen & Launer 1985, 98-102; Helenius 1993, 85-116;
Hénnikdinen 1995, 37, 90; Olofsson 1991, 183; van Oers 1994, 19-33

Draamaryhmien kiytdnnonjérjestelyissd kéytettiin Hiiri Hiukkasen seikkailussa
(Lehtinen & Walamies 1998) saatuja kokemuksia suunnittelun pohjalla.
Prosessin kokonaiskesto oli noin kaksi ja puoli kuukautta, kokoontumiskertoja
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oli ryhméé kohti 16 ja ryhmét kokoontuivat aamupéivisin peréttdin kaksi kertaa
viikossa.

Draamaryhmien ohjaamisesta vastasivat lastentarhanopettaja Outi ja
lastenhoitaja Paula, vuorotellen kaksi viikkoa kerrallaan. Téllainen tyonjako
johtui Paulan tydnpuolituksesta. Kerran prosessin aikana molemmat ohjasivat
yhdessd ja viimeiselld kerralla oli ldhes koko piivikodin henkilokunta sekd
pienemmatkin lapset mukana.

Tassédkin prosessissa oli kehystarina kuten Hiiri Hiukkasen seikkailussa silld
erotuksella, ettd tdssd oli pre-tekstind valmiina ainoastaan kirjoittamani
ensimmadisen kerran alkutarina, jonka Outi kertoi lapsille (Liite 1). Sadun juonen
kehittely tapahtui dialogisesti aikuisten ja lasten kesken. Aikuisilla oli prosessin
alussa karkea runko ja aikataulu tiedossa, mutta sadun juonenkdinteet ja
loppuratkaisu kehittyivit aikuisten ja lasten yhteisend tuotoksena. Vaatikin
melkoista tasapainoilua viedd tarinaa kahdessa rinnakkaisessa draamaryhmaissé
eteenpdin, koska ryhmét saattoivat ratkaista tarinan yksityiskohtia eri tavalla ja
kuitenkin samaa pédjuonta kuljetettiin yhdenaikaisesti molemmissa ryhmissa.
Tarinaan tuli lopulta kaksi erilaista loppua, onnellisia molemmat. Jotkut lasten
tekemistd ratkaisuista olivat sellaisia, ettd ne aiheuttivat aikuisten kesken
pohdiskelua siiti, olisiko aikuisten pitdnyt ohjata tarinaa esimerkiksi moraalisesti
oikeudenmukaisemmaksi. Lasten tekemit ratkaisut kuitenkin hyvéksyttiin
tarinan tapahtumiksi. Ratkaisujen perusteluista kaytiin keskusteluja jalkeenpdin
my0s lasten kanssa.

Kehystarinalla luotiin henkilohahmo jéniksenpoika Tilkusta, joka erddné pédivani
huomasi perheensé kadonneen ja olevansa yksin maailmassa ainoana turvanaan
didin tekema tilkkupeitto ja neuvonaan &idin ohje: ”Tee aina oikein niin selvidt
maailmassa”. Tilkun ongelma oli se, ettd se ei tiennyt, mikd on oikein. Tuokio
tuokiolta Tilkku kohtasi erilaisia asioita ja tapahtumia. Se tapasi taikurin, Hirvi
Hornisen, joka antoi sille taikakiven, joka kertoi, mitd pitdd tehdd. Hirvi
Horninen taikoi tilkkupeiton lentdviksi taikapeitoksi, jolla Tilkku saattoi 1dhted
etsimddn kadonnutta perhettddn. Lentdessddn korkealla taivaalla ilmakuoppaan
Tilkku pudotti vahingossa taikakiven. Etsiessdén kived hén kohtasi itsekkéin
leijjonanpennun, Takun, joka ajoi hédnet pois yOpymispaikaksi 10ytdméstidn
majasta. Tilkku auttoi kuitenkin ilkedtd Takkua tdmin ollessa pulassa, ja siitd
lahtien he olivat parhaat ystdvykset. He ldhtivdt yhdessd etsimdin pudonnutta
taikakived ja kadonnutta perhettd. Matkan aikana he joutuivat monenlaisiin
tilanteisiin, joista jdnnittdvin ja vaarallisin oli se, kun Takku erehtyi syoméén
trooppisella saarella myrkyllisid hedelmid, ja ainoastaan ahneella ja pahalla
poppamiehelld oli vastalddkettd. Tilkku sai hankituksi lddkkeen ja Takun
toipumaan. Lopuksi 10ytyi taikakivi ja kadonnut perhekin.

Tarinan sisélld lapsille annettiin mahdollisuus kokea ja tutkia erilaisia eettisié
dilemmoja: oikeudenmukaisuutta - epdoikeudenmukaisuutta, itsekkyyttd -
epditsekkyyttd, valinpitimattomyyttd - avunantoa, yksindisyyttd - ystavyytta,
luottamusta - epidluotettavuutta, hitdd - huolenpitoa, varastaako vaikka tietda
varastamisen olevan vddrin vai pelastaako ystdvdn henki. Ryhmille annettiin
tehtdvdksi ratkaista draaman sisdlld nditd tilanteita ja silld tavalla vaikuttaa
juonen kulkuun.
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Draamaryhmidt kokoontuivat kahta kertaa lukuun ottamatta pdivikodin
lepotilassa, jossa oli puurakenteiset kerrossdngyt ja liukuen hamarrettdva
valaistus. Kerran tapahtumapaikka oli 1dheinen metsikko ja viimeiselld kerralla
oltiin paivikodin leikkisalissa yhteisissi kotiinpaluujuhlissa.

Kumpikin ohjaajista suunnitteli yhteisen ideoinnin pohjalta omat tuokionsa ja
valitsi niihin toimintatapoja ja tehtdvid henkilokohtaisten taitojen ja haasteiden
mukaisesti. Kunakin draamapdivind sama ohjelma toteutettiin siten, etti
molemmat ryhmét etenivit tarinassa yhtd aikaa. Tami varmistettiin silld, ettid
sama ohjaaja ohjasi perittdiset tuokiot. Tuokioiden jilkeen molemmat ohjaajat
katsoivat videotallenteet ja kivivit keskenddn ja minun kanssani neuvotteluja
tulevista ratkaisuista. Molemmat ohjaajat pitivit kokemuksistaan omaa
paivékirjaa.

Tuokioiden rakenne noudatti varsinkin alussa péadosin kaavaa virittdytyminen,
toimintavaihe ja lopetus. Turvallisuuden tunteen ja tuokion hahmon luomiseksi
aloitus oli ldhes joka kerta samanlainen: lapset tulivat yksitellen draamatilaan
istumaan piiriin merkitylle paikalle tilkkupeiton piélle. Virittdytymisvaiheessa
edellisen kerran tapahtumat kerrattiin ja samalla varmistettiin, ettd poissa olleet
lapset pysyivit juonenkulussa mukana. Toimintavaiheen tehtdvét olivat erilaisia
leikkejéd. Lopetuksessa pdivéin teema koottiin ja luotiin odotus ja jénnite tulevaa
draamakertaa varten. Prosessin edetessd tuokioihin muotoutui rakenne, jossa
keskustelu ja kerronta vaihtuivat siirtymidn kautta draamaleikiksi useaankin
kertaan saman tuokion aikana.

Draamaprosessissa kiytettiin tyotapoja, jotka perustuivat Hiiri Hiukkasen
seikkailussa kehiteltyihin sovelluksiin Neelandsin kehittelemistd draaman
tyotavoista (Lehtinen & Walamies 1998, Neelands 1995) Tissdkin oli ns.
puitteita ja ympdristod luovilla seké kertovilla tyétavoilla suurin osuus. Mukana
oli myo6s sddntdleikkejd, keskittymisharjoituksia ja rituaaleja. Molemmat
ohjaajat sovelsivat em. tyOtapoja oman taitonsa, persoonansa ja pedagogisen
nikemyksensid mukaisesti.

Kerrontaa, jossa ohjaaja kuljetti juonta eteenpiin, oli jokaisella tuokiolla.
Tilanteita, joissa ohjaaja oli jossakin roolissa tai osallistui roolin kautta
leikinohjaukseen (esimerkiksi yksindisen saaren erakko, rahtilaivan kapteeni,
laivakissa, poppamies, itdimainen maharadja, maharadjan pojan lemmikkipossu,
prinsessan puutarhuri, eldintarhan johtaja, Tilkun diti) ja lapset Tilkkuina ja
Takkuina mieltymystensd mukaisesti, oli runsaasti. Oli tilanteita, joissa ohjaaja
oli Tilkun roolissa ja lapset esimerkiksi metsin tai eldintarhan eldimid. Joissakin
leikeissd roolit olivat aika pinnallisia, joissakin roolit syvenivit. Usein ohjaaja
avasi draamaleikkivaiheen lauseella: “Nyt leikitddn sellainen leikki, ettd...”
Saintoleikkejd, joita oli sovitettu juonenkulkuun, oli varsinkin draaman
alkupuolella.

Ehkd kaikkein suosituin yksittdinen toiminta oli majojen rakentaminen.
Varsinkin silloin, kun Tilkku rakensi itselleen yopymismajaa, aika loppui kesken
molemmissa ryhmissd. Erilaiset eldmykselliset leikit olivat suosittuja:
hallaharsolla luotu lentomatka halki pilvien ja mustalla mansikkamuovilla luotu
myrskydvd valtameri olivat mieluiset, ja lapset olisivat viihtyneet niiss
pitempédn kuin aika antoi myoéten. Erityisen hartaana lapset tutkivat itdmaisen
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prinsessan aarrekammiossa kultaisia ja hopeisia koruja, jalokivid ja muita
arvoesineitd”.

Luottamus- ja keskittymisleikkejd sekd aistiharjoitusleikkejd leikittiin jonkin
verran. Rituaalinomaisesti kokoonnuttiin lattialle levitetylle tilkkupeitolle piiriin
ja monesti tuokio lopetettiin samalla tavalla piiriin kokoontumalla. Juonen
kadnteissd pidettiin kokouksia, joissa neuvoteltiin ja keskusteltiin valittavista eri
vaihtoehdoista ja ratkaisuista. Ohjaaja oli usein niissd kokouksissa ohjaamassa
ratkaisuja, mutta kahdesti lapset ratkaisivat keskenddn vaikean ongelman
ohjaajan ollessa silld vilin roolissa.

Lavasteina kdytettiin kankaita, pahveja, laatikoita, tuoleja, kivii, tekokasveja ja
muuta sekalaista materiaalia. Lapset rakensivat usein tulevan leikin lavasteet
itse. Pukuja ja péddhineitd sekd muita symbolisia esineitd kéaytettiin
roolihahmojen karakterisoimisessa tai lasten mielenkiinnon vangitsemisessa.
Valaistusta  sdddeltiin ~ himmennettdvalld valaisimella, piirtoheittimella,
kynttildilli ja mustilla muoviverhoilla. A#nitehosteita ja musiikkia kiytettiin
tilojen ja tunnelmien luomisessa. Myo0s lapset itse tuottivat dénilldén erilaisia
tunnelmia ja tiloja. Usein itse draamatuokion loppuessa oli mahdollisuus jaada
jélkitydskentelyyn maalaamaan, piirtdiméaén tai tekeméén savitoita.

1.4.3 Tutkimusmenetelmiit ja tutkimuksen luotettavuus

Kvalitatiiviselle aineistolle on tyypillistd, ettd se on runsas ja monivivahteinen.
Tutkijan on sen vuoksi pyrittdvd mahdollisimman selkeddn ja perusteltuun
raportointiin. Tutkijan pddtelmien pohjalla ovat kentdltd saatujen tietojen lisdksi
aikaisemmin hankittu tieto ja kokemukset sekd tutkijan oma intuitio ja
arkiajattelu. Johtopddtosten pohjalla ovat luonnollisesti myds tutkijan
ihmiskasitys, metodologiset valinnat sekd teoreettinen viitekehys. (Syrjald &
Numminen 1988, 118-130.) Tulkintaa tapahtuu analyysin kaikissa vaiheissa:
aineiston késittelyssd, luokittelussa ja varsinaisessa tulkinnassa (Ehrnrooth 1990,
40). Kokemukseni draamaprosessin tutkimisesta (Lehtinen & Walamies, 1998)
auttoi merkittdvasti tdimédn tutkimuksen fokusoimisessa ja analysointitavan
valitsemisessa. Toisaalta tdssd tutkielmassa esitetyt padtelmat pohjaavat myos
tuohon aikaisempaan kokemukseeni seké tdimén tutkielman prosessoinnin aikana
lisddntyneeseen tietdimykseen teoreettisista 14htokohdista, joten minun on
mahdotonta maarittda tarkalleen, milloin ja miten padtelméni ovat syntyneet.

Fenomenologis-hermeneuttiselle tutkimukselle on luonteenomaista myds se, etti
tutkija kuuluu samaan elimismaailmaan tutkimuskohteensa kanssa, ja ettd hinen
on oikeastaan mahdotonta pysytelld vain ulkopuolisena tarkkailijana. Heille
muodostuu yhteisid merkityskokonaisuuksia, joiden pohjalta he ymmaértavat
maailmaa. (Alasuutari 1993, 13; Varto 1992, 23-27.) Tutkimuksen empiirisen
vaiheen aikana toimin samassa eldmismaailmassa tutkimuskohteeni, padivikodin
yhteison kanssa. Lienee syytd tarkentaa, ettd pdivdkodin aikuisten ja etenkin
lastentarhanopettajan koulutuksen saaneiden aikuisten kanssa minulla oli
paljonkin yhteisid varhaiskasvatusta koskevia merkityskokonaisuuksia.

Draamakasvatusta koskevia yhteisid merkityskokonaisuuksia oli minun ja toisen
ohjaajan, Outin, kanssa runsaasti. Olimme aikaisemmin olleet samanaikaisesti
suorittamassa draamapedagogiikan aineopintoja, ja siind yhteydessd olimme
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kdyneet usein keskustelua draamakasvatuksen ja varhaiskasvatuksen eettisisti
tavoitteista ja toimintatavoista. Toisen ohjaajan, Paulan, kanssa olin kdynyt
aikaisempina vuosina paljon varhaiskasvatusta koskevia keskusteluja hinen
ollessaan ensin harjoittelijana ja myShemmin tyOparinani samassa pdivikodissa
kuin mind. Lapsia ajatellen katson kuuluvani luontevasti myo6s heidédn
eldmismaailmaansa; tunsin pdivdkodin toimintatavat ja olin heille aikuinen
aikuisten joukossa.

Vaikka en osallistunut itse draamaprosessin ohjaamiseen, olin aktiivisesti
vaikuttamassa sen suunnittelussa ja reflektoinnissa sekd videoijana erdidna
olemassa olevana, joskin passiivisena elementtind pdiviakodin arjessa. Aktiivinen
osuuteni tutkimusaineiston tuottamisessa on olletikin lisdnnyt ymmaértdmystini,
mutta samalla mahdollisesti heikentdnyt objektiivisuuttani.

Koska olin empiirisesséd vaiheessa sitoutunut voimakkaasti prosessiin, en ole
voinut endd aineiston analysointivaiheessakaan asettua ulkopuoliseksi, joten
tulkintani ovat erittdin subjektiivisia. En pidd tdtd kuitenkaan tutkimuksen
luotettavuuden kannalta heikkoutena, vaan vahvuutena. Koska jokainen
kasvattaja on kasvatettavalleen subjekti, hidnen kasvatustekonsa ovat aina
yksilon subjektiivisia valintoja eteen asettuvissa tilanteissa. Vaikka téllainen
tutkimus ei voi olla objektiivista tietoa antava, voi siité silti olla hyStyé jollekin
toiselle kasvattajalle, joka voi peilata omia subjektiivisia kasvatusajatuksiaan ja
kokemuksiaan minun henkilokohtaisiin tulkintoihini. My0s péivikotien
eldmismaailmoissa on paljon yhteneviisyyksid, joten voin perustellusti toivoa
myo0s sitd, ettd muissakin pdivdkodeissa kuin tutkimuksen kohteena olleessa
voitaisiin hyotya tdstd tutkimuksesta.

Eri  tavoin kerddmadstdni aineistosta késittelin  Tapaustutkimus 1:ssd
systemaattisemmin vain prosessia koskevia videonauhoja ja niistdkin vain
sellaisia, joissa Risto oli mukana. Muusta kerdtystd aineistosta pdivikodin
tyontekijoiden haastattelut ja tutkijapdivikirja ovat viistdmittd mukana
ajatteluni taustana, mutta en ole varsinaisesti analysoinut niitd. Jalkeenpdin
lasten kanssa kaydystd reflektiivisestd keskustelusta olen poiminut liitteeksi
otteita, jotka koskevat draaman sisdisid moraalidilemmoja ja jotka osaltaan
rakentavat kuvaa lapsista. (Liite 4.)

Tapaustutkimus 2:n aineisto koostui molempien ryhmien osalta kolmen
samansiséltdisen draamatuokion videonauhoitteista sekd yhden yhteisen tuokion
nauhoitteesta. Prosessin kaikki draamatuokiot (yhteenséd 16, joissa metséretkelld
ja paitosjuhlassa oli koko pédiviakoti mukana) siis videoitiin. Noin puolet
tuokioista videoin itse, muut tuokiot kuvasi joku péivikodin tyontekijoistd tai
kamera oli asetettu huoneen nurkkaan siten, ettd nauhalle tallentuisi
mahdollisimman laaja kuva huoneesta. Muutenkin kameran sijainti oli jokaisella
tuokiolla sama lukuun ottamatta yhtd kertaa, jolloin toimittiin ulkona.
Tavoitteena oli luoda videoinnista mahdollisimman luonteva ja tavallinen
tilanne, ja tdssd onnistuttiin mielestdni hyvin. Draamatuokiot olivat toistuessaan
osa paivikodin arkea, ja lapset tottuivat pian videokameraan ja kuvaajaan niin,
ettd niiden ldsndoloa ei voi havaita lasten kéyttdytymisestd nauhoitteissa kuin
muutamassa alkuvaiheen tilanteessa. (Pramling & Lindahl 1999, 34, 39.)

Kwvalitatiivista aineistoa kisitellessd valitaan yleensd jokin tutkimusongelman
kannalta mielekéds luokittelutapa, jossa analyysiyksikdt ryhmitellddn ennalta
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médriteltyihin ~ luokkiin ~ (Ehrnroth 1990, 54). Riston toiminnassa
(Tapaustutkimus 1) keskityin havainnoimaan tutkimusongelmien suuntaamana
sitd, miten Risto toimi draamaprosessin ryhmaétilanteissa ja toisaalta miten hin
toimi draamaprosessin kuvitteellisissa tilanteissa. Tarkemmin havainnoin sité,
miten hin sitoutui ohjaajan asettamiin sdéntdihin, miten hin suhtautui ryhméén
ja sen jdseniin, miten hin piti kiinni sopimuksista, miten hénen toiminnassaan
ilmeni oikeudenmukaisuus sekd huolenpito ja vélittiminen.

Tapaustutkimus 1:n videomateriaalin analysoin seuraavalla tavalla. Ensin
katsoin koko materiaalin 14pi valiten tarkemman analyysin kohteeksi ne tuokiot,
joissa Risto oli mukana. Seuraavaksi kirjoitin videoiden pohjalta tuokioiden
kuvailun, jossa kiinnitin huomioni niihin kohtauksiin, joissa Risto oli ldsni ja
ndkyvissd videolla. Litteroidun tekstin luokitin tutkimuskysymysten ohjaamiin
luokkiin. Raportin kirjoittamisvaiheessa pyrin luokiteltujen kuvailujen pohjalta
luomaan Riston eettisestd ajattelusta ja toiminnasta narratiivin avulla
kokonaiskuvan. Tekemistdni havainnoista kédvin keskusteluja molempien
ohjaajien kanssa vahvistaakseni tulkintani pitevyyttd. (Pramling & Lindahl
1999, 56-59.)

Tapaustutkimus 2:ta varten valitsin nelji tuokiota molemmilta ryhmiltd
litteroitavaksi. Jotta tarinan kaaresta ja lasten draamataitojen kehittymisesti saisi
paremman kuvan, valitsin prosessin alkupuolelta kaksi tuokiota Tilkku tapaa
Takun ja Takku pulassa. Prosessin keskivaiheen jilkeen, jolloin oltiin syvalla
tarinassa, valitsin tuokion Takku sairastuu. Neljinnen tuokion, Tilkun perheen
vapauttaminen, valitsin prosessin lopusta. (Liite 3.)

Litteroinnissa olen tuokioilla kidytettyjen puheenvuorojen lisdksi kuvannut
jokaisen lapsen ja ohjaajan toimintaa. Jo litterointivaiheessa olen pyrkinyt
huomioimaan dialogisuuden kannalta olennaisia piirteitd. (Liite 3.)
Tapaustutkimus  2:ssa  pdddyin  etsimddn merkkejd  dialogisuudesta
draamaprosessin tarinasta sekd sen sisdltimédstd toiminnasta sekd 10ytdmédn
draamaprosessissa esille tulleita eettisid teemoja. Esittelen myohemmin luvussa
3.1 tarkemmin niitd ongelmia, joita kohtasin sen vaiheen tutkimuskysymysten
asettamisessa.

@stern (2007) pohtii menetelmallisid ongelmia, joita taiteellisen kokemuksen
tutkija kohtaa. Hanen mukaansa oppimista draamassa tai draaman kautta
voidaan jossain miérin kuvata ilmaisemalla sitd kunnioitusta ja ihmettelyé, jota
fiktio tai ne merkitykselliset ydinkokemukset, joita osallistujat voivat ottaa
vastaan, ovat herdttineet. Ostern kysyy edelleen, voiko niitd kokemuksia ja
elamyksid kuvata ja analysoida siten, ettd laadun, kompleksisuuden ja syvyyden
merkityspotentiaalit sdilyisivit raportoinnissa.

@sternin  (2007) mukaan postmoderni kutsuu taiteen ja tieteenvilisiin
rajanylityksiin. Taiteelle voidaan suoda taiteellisuus myds tieteellisessi
tutkimuksessa. Se voi ndkyd poeettisena etnografina, kerronnassa,
kaunokirjallisissa muotovalinnoissa, dialogisessa draamamuodossa. Draaman
tutkija voi tyOskennelld merkityksellisesti hyvéksyessddn kulttuurisen
perspektiivin, paneutumalla projektiin  tutkijan  systemaattisuudella ja
rakentamalla narratiiveja, kuvitteellistamalla tai tekemélld struktuurianalyyseja.
Edelleen Osternin mukaan tutkijan taiteellisuus on resurssi, kun hin ylittia
kirjoituksissaan useita poeettisia genreja.
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Taméan kaltaiset kysymykset ovat vaivanneet myds minua, kun olen etsinyt
keinoa tehdd systemaattista tutkimusta, joka veisi viestid my0s syvistd ja
kompleksisista merkityksistd, joita tutkimuksen kohteena ollut draamaprosessi
on nostanut nahtdvikseni. Lukuun 3.1 olen liittdnyt tutkimuspéivékirjasta otteita
kesdlld 2006, jolloin Tapaustutkimus 2:n tutkimuskysymykset, analyysi ja
kirjallinen raportointi hakivat vield muotoaan.

Luvussa 3 olen valinnut teoreettiseksi peiliksi ja samalla myds analyysi- ja
raportointimenetelméksi dialogin, jota kdyn ensin von Wrightin Hyvéin
muunnelmat -teoksen tekstien kanssa ja mydhemmin Buberin (1995) ja Bahtinin
(1991) tekstien kanssa. Von Wrightin tekstit ovat toimineet eettisend peilind
(Luku 3.1.1) ja Buberin dialogisuutta koskevista teksteistd olen nostanut esiin
sellaisia, jotka ovat minua erityisesti koskettaneet ja Kkirjoittanut niihin
vastauksia, omia puheenvuorojani (Luku 3.2.1). Bahtinin kirjallisuusanalyysié
Dostojevskin romaaneista olen kdyttinyt samaan tapaan: olen poiminut hinen
esittdmiddn tekstejd ja vastannut niihin siltd osin, kun olen 16ytinyt niille ja
kokemuksilleni draamaprosessista yhtymakohtia (Luku 3.2.2) . Niissd luvuissa
olen hakenut valitsemani 1dhestymismuodon kautta tulkinnalleni syvyyttd. Tosin
koen taiteellisen kykyni olevan varsin puutteellinen ja riittiméiton, mutta toivon
tdlld muotovalinnalla tekevini oikeutta rikkaalle tutkimusmateriaalille, jonka
kompleksisuuden ja monitasoisuuden esilletuominen on ollut suurimpia
haasteita. Nadmai dialogit ovat olleet tyOstettynd pohjana, kun olen kirjoittanut
lapsikohtaiset narratiivit (Luvut 4.1 ja 4.2).

Tutkimuksen luotettavuutta arvioitacssa kaytetddn Kkésitteitd validius ja
reliaabelius. Validiudella tarkoitetaan sitd, miten tutkimuksessa tehdyt paédtelmét
vastaavat tutkimuksen kohteena ollutta todellisuutta ja reliaabeliudella sitd, onko
tutkimus toistettavissa sellaisenaan uudestaan tai tutkimuksen sisdisté
yhtendisyyttd ja johdonmukaisuutta. Puhutaan sekd sisdisestd ettd ulkoisesta
validiudesta ja reliabiliteetista. Sisdisessi validiudessa on kyse siitd, havainnoiko
ja analysoiko tutkija todella sitd, mitd on aikonut (Goetz & LeCompte 1984,
221; Syrjdlda & Numminen 1988, 136). Ulkoisella validiudella tarkoitetaan sita,
ettd tuloksia voidaan yleistdd toisia tilanteita tai ryhmid koskeviksi. (Goetz &
LeCompte 1984, 221; Syrjdld & Numminen 1988, 142). Arvioitaessa tutkijoiden
yksimielisyyttd tutkimuksen tuloksista, puhutaan sisdisestd reliaabeliudesta
(Syrjala & Numminen 1988, 144). Ulkoinen reliaabelius taas edellyttdd, ettd
raportoiminen on tehty riittivdn tarkasti. Lukijan tulee vakuuttua, etteivét
tulokset perustu vain tutkijoiden intuitioon. (Syrjala & Numminen 1988, 143.)

Validiteetin ja reliabiliteetin kisitteiden soveltuvuus toimintatutkimukselliseen
tarkasteluun on ongelmallista. Toimintatutkimuksessa on pyritty tietoisesti
tekemddn jotakin, joka muuttaa tarkasteltavaa tilannetta. Siten toistettavuuden
ajatus on absurdi. Tutkimuksen tuloksen voidaan ajatella olevan totta vain
tietyssd tilanteessa. (Huttunen, Kakkori & Heikkinen 1999, 113.) Sisdisen
validiuden arvioiminen tdmin tutkimuksen kohdalla on lukijan tehtivd. Voin
vain vakuuttaa, ettd tutkijana olen pyrkinyt olemaan johdonmukainen
seuloessani tutkimuskysymysten ohjaamin kriteerein 32 tunnin laajuisesta
videomateriaalista tarkastelun kohteena olevat tuokiot ja kohtaukset. Ulkoista
validiutta téllaisella tutkimuksella ei juuri ole. Voidaan puhua korkeintaan
teoreettisesta tai olemuksellisesta yleistettdvyydestd, mikéli tulkintani katsotaan
kyllin kestéviksi ja syviksi (Eskola & Suoranta 1998, 67-68).
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Sisdistd reliaabeliutta tdssd tutkimuksessa voisi ajatella olevan sikili, ettd olen
kdynyt paljon keskusteluja prosessiin osallistuneiden ohjaajien ja pdiviakodin
muun henkilokunnan kanssa. Havaintoihini perustuneet viitteet ovat vaatineet
perusteluja, ja ajatuksiani on koeteltu. Molemmat ohjaajat katsoivat kaikki
nauhoitukset, ja tulkintamme niiden tapahtumista ovat kutakuinkin
yhdenmukaiset. Ulkoista reliaabeliutta osoittaa riittdvan tarkka tutkimuksen
toteuttamisen kuvailu (Syrjalda & Numminen 1988, 143). Sen arvioiminen, onko
kuvailuni riittdvan tarkka, jad myos lukijan tehtdvaksi, koska minun itseni on
mahdotonta arvioida, saako asiaan perehtymiton kuvailuni perusteella kyllin
tarkan kuvan tapahtumien kulusta.

Triangulaatio on tapa lisdtd tutkimuksen luotettavuutta. Triangulaatiolla
tarkoitetaan kahden tai useamman erilaisen aineiston, teorian ja/tai menetelmén
kayttod samassa tutkimuksessa. Mikéli tavoitteena on kokonaisvaltaisen kuvan
luvominen kasvatus- tai oppimistapahtumasta tai jos kysymyksessi on
esimerkiksi erilaisten kasvatus- tai oppimismenetelmien arvioiminen,
triangulaatio on kéyttokelpoinen tapa saada ndkdkulmaan haluttua laajuutta.
(Cohen & Manion 1985, 260-262.) Triangulaation késitettd on maééritelty
edelleen. Puhutaan aineistotriangulaatiosta, tutkijatriangulaatiosta,
teoriatriangulaatiosta ja menetelmétriangulaatiosta. (Denzin 1988, 511-513.)

Aineistotriangulaatiolla tarkoitetaan useammanlaisten aineistojen yhdistimisti
samassa tutkimuksessa. Tutkimuksen uskottavuuden lisddmiseksi voidaan
vertailla samasta asiasta eri aikoina ja eri tilanteissa saatua tietoa. (Eskola &
Suoranta 1996, 40-41; Syrjild & Numminen 1988, 141.) Tdssé tutkimuksessa ei
varsinaisesti ole kéytetty aineistotriangulaatiota siind mielessd, ettd olisin
analysoinut myods tekeméni tutkijapdivédkirjamuistiinpanot ja aikuisten
haastattelut systemaattisesti, mutta vaikka olen keskittynyt videomateriaalin
analysointiin, on materiaalin tarkkuus dokumenttina niin suuri, ettd vasta
katseluvaiheessa paljastui nauhoilta monta tdméin tutkimuksen kannalta
ratkaisevaa yksityiskohtaa. Tilanteissa olleet aikuiset eivét olleet pystyneet
havainnoimaan niin tarkkoja ja olennaisia yksityiskohtia, joita oli nauhalle
tallentunut. Lisdksi videonauhat ovat todellinen muistin tuki. Tilanteet ovat
uudestaan katsottavissa ja arvioitavissa. (Pramling & Lindahl 1999, 36.)

Tutkijatriangulaatiolla tarkoitetaan sité, ettd samaa kohdetta tutkii yhtd useampi
tutkija. Varsinaista tutkijatriangulaatiota ei tissd tutkimuksessa ole, koska olen
tyoskennellyt itsendisesti. Tutkijatriangulaation kaltaista uskottavuutta lienee
tutkimuksessa  sikédli, ettd molemmat ohjaajat osallistuivat kanssani
tdysipainoisesti sekd toiminnan kehittimiseen ja luomiseen ettd jossain méairin
videoaineiston arvioimiseen.

Menetelmaitriangulaatiolla tarkoitetaan useiden eri tutkimusmenetelmien kayttoa
samassa tutkimuksessa. Eri menetelmien tuottamaa tietoa voidaan my0s
vertailla. (Eskola & Suoranta 1996, 41.) Menetelmatriangulaatio sisaltdd
oletuksen, ettid eri tutkimusmenetelmilld on erilaiset heikkoudet ja vahvuudet.
Yksittdisen menetelmén virheellisyys voitetaan parhaiten kdyttdmalld sen liséksi
toista tdysin erilaista menetelmid, jolla ei todenndkdisesti ole samanlaisia
vadristymid. (Tynjdlda 1991, 392.) Vaikka rajasin analysoitavan aineiston
ulkopuolelle pdivikirjamuistiinpanot seki aikuisten haastattelut, ovat ne olleet
pohjana intuitiiviselle arvioinnille. Uskon monipuolisen tiedonhankinnan ja
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tiedon tallentamisen lisdnneen pditelmien luotettavuutta, vaikka kaytinkin
systemaattisesti vain  yhtd  tutkimusmenetelmid, videoinnilla tuettua
havainnointia.

Teoriatriangulaatiossa tutkimusaineiston tulkinta tehddin erilaisiin teorioihin
nojautuen. Téssd tutkimuksessa olen soveltanut Kohlbergin ja Gilliganin
ajatuksia moraalinkehityksestd Riston toiminnan ja ajattelun arvioimisessa
(Tapaustutkimus 1). Toteutuneen draamaprosessin dialogisuutta ja eettisi
teemoja olen arvioinut Bahtinin, Buberin, Burbulesin ja von Wrightin ajatuksiin
peilaten (Tapaustutkimus 2.)

Tassd tutkimuksessa uskottavuus on kuitenkin olennaisempaa kuin edelld
esitellyt luotettavuuskriteerit.  Tulkintani tutkijana nojaa yksinomaan
ymmaérrykseeni. Lukijalla ei oikeastaan ole mahdollisuutta tarkistaa, onko
tulkintani luotettava. Sitd hdn voi arvioida, onko se uskottava.
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2 ENSIMMAINEN MERIMATKA: Eettistii kasvua
draaman nayttamolla

Tapaustutkimus 1

2.1 Kaukoputki

Tatd osaa koskeva tutkimustehtdva sijoittuu laajempaan pohdintaan pdivikodin
eettisen kasvupohjan muodostumisesta. Tutkimus on osa laajempaa
kokonaisuutta, jossa toimintatutkimuksellisin keinoin pyrittiin kehittdmi&dn mm.
pdivdkodin aikuisten ja vanhempien vélistd eettistd dialogia ja sekd pdivikodin
aikuisten leikki- ja draamapedagogisia valmiuksia lasten ohjaamisessa.

Kohteen monitahoisuus on samalla rikkaus ja ongelma. Tutkimus on
kasvatustieteellinen ja kasvatustieteen sisdlld erityisesti draamakasvatuksen
kentdlle asettuva, koska sen tavoitteena on tarkentaa draamakasvatuksen
sovellettavuutta pienten lasten ohjaamisessa yleensd ja heiddn eettisen ajattelun
kehittdmisessd erityisesti. Tutkimusta voidaan luonnehtia kasvatusfilosofiseksi,
koska se fokusoituu pohtimaan kasvatuksen etiikkaa ja eettistd kasvatusta. Sitd
voidaan luonnehtia kehityspsykologiseksi, koska kiinnostuksen kohteena
moraalin kehittyminen ja sen tarkastelu.

Maailmankuvaani ja ihmiskésitystini tutkimuksen taustalla kuvaa dialogisen
kasvatuksen ideaali, jossa kasvattaja on ensisijaisesti kasvatettavan
maailmansuhteen tulkki, kasvun auttaja, joka ottaa kasvatusteoissaan
kasvatettavan niakokulman huomioon (Viarri 2000, 14). Tutkimuksen taustalla
on toisaalta kriittinen tiedonintressi, joka on johdattanut minut tutkijana
osallistumaan pdivikodin kasvatustoiminnan kehittimiseen ja toisaalta
praktinen, tulkinnallinen tiedonintressi, jonka avulla tutkijana pyrin
ymmairtdmiin ihmisti hdnen omassa ymparistossddn (Anttila 1998, 20-21).
Perimmaisend tarkoituksenani on ymmartia paremmin lapsen ja aikuisen vélisti
kasvatussuhdetta ja sen rakentumista ja saada keinoja kasvatussuhteen tietoiselle
kehittdmiselle. Erityisesti minua kiinnostaa, miten draaman keinoin voidaan
tietoisesti rakentaa tilanteita, joissa dialoginen eettisen kasvun maaperd
mahdollistuu ja jossa voitaisiin luoda lapselle mielekkiitd, hintd kiinnostavia
pulmia, joiden ratkaisemisessa hdn liikkuisi oman ldhikehityksensd
vyOhykkeella.

Sen ymmaértdmiseksi olen keskittynyt tdssd osassa tarkastelemaan yhden
draamaprosessiin  osallistuneen lapsen, Riston, toimintaa ja ratkaisuja
draamaprosessin tarjoamissa eettisissd dilemmatilanteissa. Kysymykset olen
suhteuttanut  Kohlbergin oikeudenmukaisuuden teoriaan ja  Gilliganin
huolenpidon ja vélittdmisen teoriaan:

1. Miten Risto toimi draamaprosessin ryhmaétilanteissa?
1.1 Miten Risto sitoutui ohjaajan asettamiin sddntdihin?
1.2 Miten Risto suhtautui ryhméén ja sen jaseniin?

1.3 Miten Risto piti kiinni sopimuksista?
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2. Miten Risto toimi draamaprosessin kuvitteellisissa dilemmatilanteissa?

2.1 Miten Riston toiminnassa ilmeni oikeudenmukaisuus?

2.2 Miten Riston toiminnassa ilmeni huolenpito ja vélittiminen?

2.2 Merikortti

Téssd luvussa esittelen Piaget’n, Kohlbergin ja Gilliganin keskeisid ajatuksia
moraalinkehityksestd. Moraalin kehitystd on tutkittu tdmédn vuosisadan
alkupuolella  sekd  sosiologiassa ettd  psykologiassa.  Psykologiassa
psykoanalyyttinen teoria moraalin kehityksestd oli vallalla, kunnes Piaget ja
hianen jilkeensd Kohlberg loivat omat kognitiiviset teoriansa moraalin
kehityksestd. Kohlbergin teoriaa on kehitetty edelleen huolenpidon
nikokulmasta (Gilligan & Attanucci 1988).

Piaget ndki moraalikehityksen yleisen sosiaalisen ja kognitiivisen kehityksen
osana. Hén nidki oikeudenmukaisuuden moraalin perustaksi ja korosti lasten
rakentavan moraalikésityksensd omassa keskindisessd ja tasa-arvoisessa
vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa. (Piaget 1975, 105.) Piaget’'n mukaan
moraali  koostuu  useista  alueista  kuten  késityksestd  sddnnoisti,
moraaliarvostelmien kriteereistd, valehtelusta, kyvystd asettua toisen asemaan,
rangaistuskésityksestd ja oikeudenmukaisuus- ja vastavuoroisuuskésityksest.

Piaget'n  moraalikehitysnikemys on  kaksivaiheinen.  Ensimméisessi,
heteronomisen moraalin vaiheessa lapsi pitdd velvollisuuksia ja midrdyksia
arvokkaina ja riippumattomina ihmisistd tai olosuhteista. Sdéntdjen
kirjaimellinen noudattaminen on moraaliarvioinnin perustana. (Piaget 1975,
107.) Toisessa, autonomisen moraalin vaiheessa varauksellisuus auktoriteetteja
kohtaan lisdéntyy, samoin kunnioitus tovereita kohtaan. Lapsi alkaa ymmaértia
erilaisia ndkokulmia ja vastavuoroisuuden periaatetta ihmisten vélisessé
toiminnassa. (Piaget 1975, 196.)

Piaget’n moraaliajattelu on mielesténi ristiriidassa hénen leikkikésityksensi
kanssa. Piaget luokittelee leikin harjoitteluleikkeihin, symboli- eli
mielikuvitusleikkeihin ja sdéntdleikkeihin. Symbolileikkivaihe sijoittuu Piaget’n
teoriassa esioperationaaliseen kauteen ennen seitsemin vuoden ikiad. Sadntoleikit
sijoittuvat seuraavaan vaiheeseen, konkreettisten operaatioiden kauteen, ja ovat
nédin ollen Piaget’n ndkemyksen mukaan korkeamman kehitystason toimintaa
kuin mielikuvitusleikit (Piaget, Niirasen 1995 mukaan). Sédintoleikit vaativat
onnistuakseen sddntdjen ja sopimusten noudattamista. Sdannot ovat kuitenkin
rajalliset ja médrittdvat leikin kulun tarkkaan. Mielikuvitusleikissé, jossa on
mukana enemmén kuin yksi lapsi, sopimuksia tehdidén koko ajan ja niilld on
olennainen merkitys leikin onnistumiselle. Etukdteen maéériteltyjd tarkkoja
saant6ja mielikuvitusleikissa ei ole, vaan leikkijét kehittavat leikkid leikkiessaan.
Onnistunut leikki vaatii osallistujilta monipuolisia taitoja kuunnella toista
leikkijad ja hidnen ehdotuksiaan. Tillainen toiminta edellyttdd mielestini
Piaget’n autonomisen, siis korkeamman moraalinkehitysvaiheen ominaisuuksia:
lapsi  alkaa  ymmairtdd erilaisia ndkokulmia ja  vastavuoroisuutta
vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Kohlbergin moraalikehitysteoria perustuu
Piaget’n nikemyksiin. Siind erotetaan yleensd kolme kehitystasoa, jotka
jakautuvat kuuteen kehitysvaiheeseen:
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I Prekonventionaalinen eli esikonventionaalinen (esimoraalinen) taso

1. Tottelevaisuus- ja rangaistusmoraalin vaihe
2. Instrumentaalis-relativistisen moraalin vaihe
II Konventionaalisen eli sovinnaisen moraalin taso
3. Hyva tytté/hyvépoika -moraalin vaihe
4. Laki- ja jarjestysmoraalin vaihe
III Postkonventionaalisen eli autonomisen moraalin taso
5. Sosiaalisten sopimusten ja legalistisen orientaation vaihe

6. Universaalien eettisten periaatteiden vaihe (Kohlberg 1981,
148-150; 1984, 44, 172; 1992, 54-55.)

Myohemmin Kohlberg toi esille seitsemédnnen tason, jolla yksilo etsii vastausta
kysymyksiin ~ maailmassa  esiintyvdstd  epdoikeudenmukaisuudesta  ja
karsimyksestd (Kroger 1989, 93).

Ensimmdiselld, prekonventionaalisella eli esikonventionaalisella
(esimoraalisella) tasolla sdannot ja sosiaaliset odotukset ovat ulkokohtaisia ja
yksilon kéyttdytyminen on itsekeskeistd. Tdmén tason ensimmadistd vaihetta
kutsutaan tottelevaisuus- ja rangaistusmoraalin vaiheeksi, jolloin lapsi pyrkii
vélttiméadn rangaistusta ja hin kunnioittaa auktoriteetteja. Kayttdytymisen
seuraukset madrddvat teon hyvyyden ja pahuuden. Toista vaihetta kutsutaan
instrumentaalis-relativistiseksi  orientaatiovaiheeksi, jossa yksild pyrkii
tyydyttdmdidn omia tarpeitaan ja pystyy vain satunnaisesti huomioimaan muita,
vaikka toteaakin asioissa olevan myds toisen puolen.

Toisella, konventionaalisen eli sovinnaisen moraalin tasolla ollessaan yksilo
sisdistdd sdidnndt ja auktoriteettien odotukset. Hin pystyy moraaliarvioinneissaan
ottamaan huomioon toiminnan seuraukset. Yksilo kokee ryhmén ja sen
odotukset seki tavoitteet itselleen tirkeiksi ja hinelle on tarkedd pitdd ryhmissa
ylld sosiaalista jérjestystd ja pysyvyyttd. Tdmidn tason ensimmaéistd vaihetta
kuvataan késitteilld hyva tytto- tai hyvd poika -moraali. Yksilo ponnistelee
ollakseen hyvd omissa sekd toisten silmissd. Hinelle on ominaista
stereotyyppisten  kdyttdytymismallien noudattaminen ja  sopimuksista
kiinnipitiminen on hénelle tirkedd. Yksilo asettuu toisen asemaan ja hin pitdd
yhteison intressejd tirkedmpind kuin omaansa. Oikeaa toimintaa on auttaa ja
miellyttdd muita. Toista vaihetta kutsutaan laki- ja jarjestysmoraalin vaiheeksi.
Tassd vaiheessa yksilo kokee tehtdvikseen ylldpitdd ryhmid ja estdd niitd
hajoamasta. Hén pitdd tirkednd auktoriteettien kunnioittamista ja sosiaalisen
jarjestyksen siilyttdmistd. Hin kokee olevansa osa suurempaa jérjestelmaii, jota
kohtaan hén haluaa tayttdd velvollisuutensa.

Kolmannella, postkonventionaalisen eli autonomisen moraalin tasolla yksilot
valitsevat toimintaansa ohjaavat arvot periaatteidensa ja omantuntonsa mukaan
riippumatta ympériston hyviksynnédstd. Tdmin tason ensimmdiistd vaihetta
luonnehditaan sosiaalisten sopimusten ja legalistisen orientaation vaiheeksi.
Tassd vaiheessa yksilon toimintaa ohjaavat arvot, jotka kunnioittavat eldméin
loukkaamattomuutta, ihmisten vapautta ja oikeutta. Yksilon pyrkimyksenid on
saada mahdollisimman suuri hyoty mahdollisimman monille. Arvojen
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erilaisuuden vuoksi laaditaan sopimuksia ja lakeja, jotka sitovat ja koskevat
koko yhteiskuntaa. Yksild painottaa lakien merkitystd, mutta ymmaértia
mahdolliseksi niiden muutokset. Tdmédn tason toista vaihetta luonnehtivat
universaalit eettiset periaatteet, jolloin yksilon toimintaa ohjaa omatunto ja hin
ymmértid universaaleja, koko ihmiskuntaa koskevia periaatteita kuten kultainen
sddntd. Han tuntee kunnioitusta muita ihmisid kohtaan ja kokee olevansa heistd
vastuussa. (Kohlberg 1981, 148—150; 1984, 44, 172; 1992, 54-55.)

Kohlbergin ndkemyksen mukaan yksilon moraalin kehittymisessd on olemassa
yleispétevid, universaaleja abstrakteja periaatteita. Hidnen mukaansa yksilon
kehitys on samanlaista kaikissa yhteiskunnissa ja se etenee kohti
oikeudenmukaisuuden periaatteita. (Helkama, 1982, 57.) Myd6hempien
tutkimusten mukaan yksilé pitdd seuraavaa ylempdd tasoa kuvaavaa toimintaa
parempana kuin tasoa, jolla hin toimii ja seka lapset ettd aikuiset pitdvit ylempid
moraalitasoja alempia parempina (Turiel, E.1966; Rest, J, Turiel, E. & Kohlberg,
L. 1969). Walkerin ja Moranin (1991, 147) tutkimuksen mukaan hypoteettisten
dilemmojen ratkaisemisessa henkilot saavuttivat helpommin korkeamman tason
kuin oikean eldmén ongelmien ratkaisuissa. Piaget’n ja Kohlbergin teorioiden
mukaan lasten moraalikehitys heijastuu  heikosti heiddn todelliseen
kayttdytymiseensd. Tatd kisitystd ovat tukeneet lukuisat tutkimukset (Turiel
1983, 191, Aho 1994, 23.) Toisaalta moraaliajattelun ja kayttdytymisen valilla
on nahty merkittdvaikin yhteyttd (Turiel 1983, 191, 193).

Kohlbergin deduktiivinen ajattelu on saanut osakseen kritiikkid. Gilligan on
tuonut esille sen, etti usein moraalidilemmojen ratkaisemisessa vaikuttavat
yksittdiset seikat toisin kuin Kohlbergin ajattelussa. Kohlbergia on kritisoitu
myo0s siitd, ettd hinen valmiiksi muotoilemissaan moraalidilemmoissa
korostuvat auktoriteettisuhteet ja omistamisoikeuksiin liittyvit seikat. Niiden
pohtiminen  kylldkin  kehittdd loogista ajattelua ja  universaalisten
oikeudenmukaisuusperiaatteiden etsimistd, mutta ei tavoita esimerkiksi
ihmissuhdeongelmia. Gilligan on muokannut Kohlbergin teoriaa tuomalla esille
huolenpidon ndkokulman. Hén esittdd moraalin oppimisen vaiheet Kohlbergin
tapaan  kolmitasoisena: esikonventionaalinen, konventionaalinen  ja
postkonventionaalinen taso. (Gilligan & Attanucci 1988.)

Esikonventionaalisella tasolla yksild on ensin vaiheessa, jossa hinelld on
tarkeintd hengissd pysyminen. Hénen suurin huolenaiheensa on hén itse, ja
toiminnan taustalla on tarve sdilyd hengissd ja suojautua vaaroilta.
Siirtymavaiheessa yksilo alkaa ndhdd itsensd yhteydessd toisiin ja siirtyy
itsekkyydestd vastuullisuuteen. Hidn ndkee itsensd yhteison jdsenend ja
mahdollisuuden saavuttaa toisten sosiaalista hyviksyntdd. Konventionaalisella
tasolla yksilo on vaiheessa, jossa hdn nidkee itsensd kykeneviksi huolehtimaan
toisista ja hin nikee hyvyyden itsensi uhraamisena. Hin kokee itsensd
kykeneviksi huolehtimaan toisista ja suojelemaan heitd. Han kaipaa toisten
hyvaksyntda. Siirtymdvaiheessa hidn esittdd kysymyksid, joissa pohditaan,
kuinka itsekdastd tai vastuullista, moraalista tai epdmoraalista on sisdllyttda omia
tarpeita toisten huolehtimiseen ja toisista vilittdmiseen. Toiminnan taustalla on
tarve 10ytad itselleen rehellinen ja oikea ratkaisu, harkita tekojen tavoitteita ja
seurauksia sekd vélttdd toisten loukkaamista. Postkonventionaalisella tasolla
yksilo on vaiheessa, jolloin huolenpito on hénelle universaali velvollisuus ja
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moraali on vikivallattomuuden moraalia. Yksilolld on tarve ottaa vastuu
valinnoistaan. (Gilligan & Attanucci 1988.)

Vaikka Kohlberg ndki moraalin kehittymisen tapahtuvan yleispatevien
periaatteiden mukaan samanlaisena kaikissa yhteiskunnissa, hdnenkin mukaansa
moraalin  kehitystd voidaan edistdd harjoittamalla roolinottokykyd ja
moraaliongelmien analysoimista ja ratkaisemista. My0s mydhemmét
tutkimustulokset viittaavat siihen, ettd moraalikehitysti voitaisiin jossain maérin
edistdd, tukea ja ohjata. Kirsi Tirri (1995) tuo ala-asteen oppilaiden
moraaliongelmia késittelevdssd tutkimuksessaan esille ihmissuhdetaitojen
kehittymisen tirkeyden. Hinen tutkimuksessaan vertailtiin lahjakkaiden ja
tavallista populaatiota edustavien oppilaiden identifioimia moraaliongelmia.
Yhteistd molemmille ryhmille oli, ettd ongelmat keskittyivat ystdvyyssuhteisiin.
Tirrin mukaan tdmi on viesti kasvattajille ja opettajille, ettd he suuntaisivat
moraalikasvatuksen aihepiirejd ihmisten vilisid suhteita késitteleviksi. (Tirri
1995, 73-77.)

Koska lahjakkaiden lasten erityisongelmaksi on osoittautunut vaikeus tulla
toimeen toisten oppilaiden kanssa, on heiddn empatiakykynsd kehittiminen
nihty tirkedksi. Heiddn auttamisekseen on kehitetty erilaisia ryhmadynamiikan
harjoituksia ja hyodylliseksi on ndhty my0s kirjallisuuden kéyttdminen
pohdiskelujen virittdjané. Tirri esittdd mallin, jossa oppilaat tutustutetaan seka
Kohlbergin oikeudenmukaisuuden moraaliin etti Gilliganin huolenpidon ja
vastuun moraaliin ja heille annetaan télld tavoin mahdollisuus tehdéd vertailuja
moraalidilemmojen monenlaisista nakokulmista (Tirri 1995, 36).

Sirkka Aho (1994) ja Rauni Risinen (1993b) ovat myds ehdottaneet
koululuokassa toteutettavia moraalikehityksen tukitoimia. Sellaisia voisivat olla
keskustelu erilaisista moraaliongelmista silloin, kun luokan ilmapiiri on
positiivinen ja turvallinen, lapsilta vaaditut perustelut heidén kéyttdytymiselleen
ja moraaliratkaisuilleen, vastuunantaminen ja valinnanmahdollisuuksien
lisddminen, roolileikkitilanteiden luominen, lasten mielipiteiden kunnioittaminen
ja asettuminen lasten kanssa tasavertaiseen asemaan, lasten ottaminen mukaan
suunnitteluun ja opetukseen, hyvdnd esimerkkind oleminen ja toisten
nékodkulmien huomioiminen. Néihin kaikkiin ehdotuksiin tukea voidaan etsid
myo0s draamakasvatuksesta

2.3 Sijainnin méérittiminen

Téssd luvussa kuvailen Riston osallistumista ryhmétilanteisiin: miten hin kuun-
teli annettuja ohjeita, miten hin noudatti sovittuja sdéntdjd, miten hén suhtautui
tovereihinsa ja miten hén piti kiinni sopimuksista. Toiseksi kuvailen, millaisia
ratkaisuja Risto teki draaman kuvitteellisissa dilemmatilanteissa ja miten hidnen
toiminnassaan ndkyivat oikeudenmukaisuus ja huolenpito. Tarkasteluni olen
suhteuttanut Kohlbergin oikeudenmukaisuusteoriaan ja Gilliganin huolenpidon
ja vélittdmisen teoriaan sekd erddltd osin Piaget’n moraalinkehitysteoriaan (vrt.
Gilligan & Attanucci 1988, Kohlberg 1984 ja Piaget 1975).
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2.3.1 Risto ryhmén jéseneni

Riston sitoutuminen ohjaajan asettamiin siantoihin

Videon perusteella tehtyjen havaintojen mukaan Risto noudattaa hyvin varsinkin
Outin antamia ohjeita. Kun Outi pyytdd lapsia istumaan tilkkupeitolle, Risto
istuu yleensi ensimmaisend. Jos paikka on merkitty valmiiksi, hin menee sille
tai jos paikka on vapaasti valittavissa, hdn hakeutuu yleensa aivan Outin viereen.
Kun Outi kutsuu lapsia kokoukseen jossain kriisitilanteessa, Risto tulee usein
ensimmadisend. Outin ohjaamissa sddntOleikeissd hdn noudattaa leikin sdantoja
hyvin ja toimii niissd rakentavasti. Joitakin kertoja Outi joutuu kiinnittimaan
Riston huomion puhuttelemalla hantid nimeltd yleisen ohjeen liséksi.

Erdilld kerralla Outi joutuu pyytdmddn Ristoa tulemaan yhteiseen kokoukseen
useamman  kerran.  Silloin  Risto on ollut hyvin  viehittynyt
hallaharsomateriaalista, jolla on juuri luotu pilvid taivaalle ja leikitty pilvissd
lentdmistd, eikd han malttaisi lopettaa leikkid. Risto kuuntelee erityisen tarkasti,
kun Outi kertoo tarinaa eteenpdin. Hin istuu aivan Outin vieressi, on puhumatta,
katsoo ohjaajan kasvoihin, ndyttdd hyvin keskittyneeltd. Joskus hin kdy Jerryn
kanssa makuulle kuuntelemaan kertomusta. Vaikka Outi on pyytinyt lapsia
istumaan, hén ei yleensi kiinnitd huomiota siihen ettd kaikki eivét istu, koska
makuulla oleminen ei ndyti hdiritsevan kenenkddn keskittymista.

Paulan ohjatessa Risto on jonkin verran levottomampi, liikehtii, I&htee
keskustelutilanteesta hakemaan jonkin tavaran tai kdy katsomassa jotain.
Vierustoverin kanssa syntyy joissakin keskustelu- tai kerrontatilanteissa
nujuamista ja kahinaa. Yleensd Risto ei aloita, mutta jos toveri esimerkiksi
tondisee tai potkaisee héntd, hin reagoi siihen takaisin, ei kuitenkaan
voimakkaasti. Risto saattaa tehdd itsekseen pyorahdyshyppyjé ja potkuja ilmaan
silloin, kun hin ei endi jaksa keskittyd kuuntelemaan Paulaa. Hin ei kuitenkaan
varsinaisesti pyri hiiritsemddn tilannetta tai kiinnittimdan Paulan huomiota
itseensd, vaan vaikuttaa pikemminkin siltd, etti hinen mielenkiintonsa ja
ajatuksensa ovat muissa asioissa.

Paulan tyOskentelyssd on varsinkin prosessin alkupuolella uuden tyotavan
aiheuttamaa jannitettd ja varautuneisuutta, joka ndyttdd heijastuvan lasten
levottomuutena. Samoin jos tuokioissa on liian paljon ohjelmaa kaytettdvissi
olevaan aikaan nihden ja niihin tulee kiireen tuntu, lapset ovat levottomia.
Joskus tuokioissa on ehkd liian paljon istumista ja keskittymistd vaativaa
kuuntelua toiminnan sijasta. Riston kuten myo6s muiden poikien levottomuus on
suurempaa Paulan ensimmaisilld ohjauskerroilla. Myohemmin Paula valitsee
toiminnallisia ja liikunnallisia tehtdvid ja vihemman sisdltdd tuokioita kohti.
Silloin Risto ja muutkin pojat noudattavat paremmin my06s Paulan antamia
ohjeita. Edelld olevan perusteella voisi ajatella, ettd Risto kykenee sitoutumaan
aikuisen antamiin ohjeisiin ja sdint6ihin, jos tehtdvit ja toiminta ovat hinti
kiinnostavia ja hinen kehitystasoaan vastaavia.
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Riston suhtautuminen ryhmiiéin ja sen jéseniin

Yleisolemukseltaan Risto on huomaamaton ja joukkoon sulautuva. Hin
vaikuttaa prosessin alussa jotenkin ulkopuoliselta ja hén viihtyy leikkitilanteissa
sivusta seuraajana. Hian on melko tasainen ilmeiltdén. Videolta paljastuu, ettd
hin hymyilee silloin tilldin itsekseen, kenties sen hetkiselle tilanteelle tai
mahdollisesti omille ajatuksilleen. Han luo varsinkin alussa enemmén kontakteja
aikuisiin kuin lapsiin. Han ei hiiritse toisten leikkeji eikd ota toisten tavaroita.
Toisaalta hidn pitdd hiljaisesti huolen oikeuksistaan, eikd anna Kallen ottaa
kerddmidédn aarteita prinsessan aarrekammiossa. Hén siirtdd kerddménsi esineet
rauhallisesti viereensd ja jatkaa niiden tutkimista. Kalle kunnioittaa hinen
rajoittavaa elettddn eikd yritd ottaa niitd uudestaan, vaan sanoo: “M4a3i sitten en
anna titd puukkoo”.

Risto on prosessin alkupuolella yksin sellaisissakin leikkitilanteissa, jotka on
ohjattu yhteiseksi. Tosin muutkin ryhmén pojat haluavat toimia yksin: rakentaa
omia majojaan ja lauttojaan, vaikka ohjaajan tavoitteena on ollut saada heidét
tekemddn yhteistd rakennelmaa. Prosessin loppupuolella Risto on sitoutunut
ryhmédin enemmén ja hén osallistuu aktiivisesti ryhméleikkeihin. Kun leikitédén
leikkid, jossa lapset ovat sairaita Takku-leijonia ja Tilkkuja, jotka hoitavat hanti,
tytot valitsevat Riston ensimmaiisend Outin pyydettyd tyttdja valitsemaan kaksi
poikaa ryhméinsi. Hén sitoutuu leikkiin ja on siind rakentava. Hin on helppo
potilas: hin makaa hiljaa paareilla ja antaa Tilkku-tohtoreiden hoitaa itseddn.
Tilkun roolissa hin hoitaa kutakin vuorollaan olevaa sairasta Takkua ja kdy
hoitamassa toisenkin ryhmén potilasta. Kaiken hin tekee jotenkin vihieleisesti
ja huomaamattomasti, mutta kuitenkin ehdottoman rakentavasti.

Parileikeissd (esim. hoyhenelld kutitus ja sokean kuljetus) hin on parina Jerrylle
ja Arille, ryhmin rauhallisille pojille. Kerran Risto joutuu painitilanteeseen,
jossa Timo tekee aloitteen sokkoleikin pditteeksi. Outi toruu Timoa, joka on
kaatanut sokkona olevan Riston tilanteessa, jonka tavoitteena on kehittdd
luottamusta toiseen. Risto itse ei reagoi tilanteeseen juuri mitenkdin. Vaikka
Riston kiyttdytymisestd oli jddnyt sekd ohjaajille ettd minulle jokseenkin
valinpitiméaton ja poissaoleva kuva péidllimmaisend mieleen, videolta paljastuu
rauhallisuus ja tilanteen arvioiminen ja toiminta, joka on ryhmin kannalta
rakentavaa. Tdma korostuu prosessin loppupuolella.

Vihieleisyydestddan huolimatta Risto paljastuu videolta kerta toisensa jilkeen
draaman sisdisten ratkaisujen tekijaksi. Kun Takku makaa kuoleman kielissa
syotyddn myrkkymarjoja ja kun lapset paittavit varastaa ahneelta ja itsekkaalta
poppamicheltd ainoan tiedossa olevan parantavan lddkkeen, juuri Risto kiy
nappaamassa ladkepurkin poppamiehen nukkuessa. Han ei vaadi sankariteostaan
kunniaa itselleen eikd edes oikaise, kun Timo jalkeenpdin viittdd olleensa tuo
ratkaiseva toimija. Jerry paljastaa Outille, ettd Risto haki lddkkeen eikd Timo.

Kun lapset ldhtevdt Tilkkuina ja Takkuina pyytdméén puutarhurilta (paivikodin
keittdjd) vihanneksia korvatakseen Osku-Possun tekemidn vahingon toisen
puutarhurin pellossa, kulkee Risto ryhmén ensimmaéisend. Hin ottaa johtopaikan
huomaamattomasti ja korostamatta sitd mitenkddn. Héin madrittelee
etenemisvauhdin ja ryhma liikkuu keittioon rauhallisesti, mutta leikkiin
sitoutuneina. Kukaan ei yrité kiilata hdnen ohitseen. Myds tarinan lopussa Risto
tekee ratkaisevan teon: juuri hdn hakee yhdestd vuoteesta leikkijaniksen, jonka
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hin asettaa Tilkun didin rooliin. Silld hdn symbolisoi Tilkun kadonneen ja taas
16ytyneen perheen vapautumista eldintarhavankeudesta. Toiset lapset hyviksyvit
hénen ratkaisunsa.

Riston osallistuminen sopimusten tekemiseen ja niiden noudattamiseen

Varsinaisia aikuisen johdattelemia sopimuksia ei prosessin aikana juuri tehty.
Ohjaajat antoivat yleensid suoria ohjeita “Nyt tehddén niin, ettd..” , “Nyt
leikitddn sellainen leikki, ettd...”, jotka sisdlsivdt oletuksen, ettd siten tullaan
toimimaan. Toisinaan ohjaajat kysyivit lasten halukkuutta tai ilmoittivat suoraan
ettdi halukkaat saavat esimerkiksi j44dd4 maalaamaan tai muovailemaan
varsinaisen tuokion paatteeksi.

Sopimukseksi voidaan ajatella niitd kuvitteellisia tilanteita, joissa ryhmé sai
tehtdvan tehdd padtoksen parantavan lddkkeen hankkimistavasta sekd Tilkun
perheen vapauttamisesta. Videolta ei kuitenkaan kuulu kummastakaan tilanteesta
neuvottelun siséltdmié repliikkejd. Ainoastaan neuvottelujen jilkeinen toiminta
nikyy. Paittelin Riston noudattaneen niissd ryhméan sopimusta; ainakaan kukaan
el esittanyt protestia hdnen ratkaisujaan kohtaan.

2.3.2 Riston toiminta kuvitteellisissa dilemmatilanteissa

Prosessiin suunniteltiin tilanteita, joihin luotiin ristiriitoja oikeudenmukaisuuden
ja huolenpidon nikdkulmista. Seuraavassa kuvailen muutamia, joissa Risto oli
mukana.

1. kohtaus

Tilanteessa, jossa Tilkun ystidva Takku on kuolemaisillaan ja ahne poppamies ei
halua antaa Tilkulle parantavaa lddkettd, koska Tilkulla ei ole poppamiehen
vaatimaa rahaa - oikeita kultarahoja - Outi pohtii lasten kanssa, mitd Tilkku voisi
tehdd tuossa tukalassa tilanteessa. Risto ehdottaa ldfikkeen ottamista
poppamiehen nukahdettua. Outi kysyy, eikd se ole varastamista. Risto myontéa,
ettd on, mutta ehdottaa, ettd herdtetiin poppamies sen jdlkeen. Outi kysyy
lapsilta: “Saakos varastaa?” Lapset, my0s Risto sanovat: “Ei“. Outi kyselee
edelleen: “Mitd nyt voi sitten tehdd?” Timo ehdottaa rijayttdmistd, Ari
ydinpommia. Kun Outi seuraavaksi pyytdé lapsia keskendén sopimaan, miten he
saavat ladkettd Tilkulle ja valmistautuu poppamiehen roolissa kdymaén levolle
ladkepurkki vieressdédn, kdy Risto todella nopeasti nappaamassa purkin. Lapset
alkavat voitonriemuisina tanssia ja huutaa: “Lélldllaaa, meilli on se
ladke...meilld on se lddke..” Tuossa ristiriitaisessa tilanteessa huoli Takusta
voittaa poppamiehen omaisuuden koskemattomuuden. Vaikka kaikki lapset
olivat vdhédn aikaa sitten sitd mieltd, ettd ei saa varastaa, lapsista kukaan ei
protestoi sitd, ettd Risto varastaa lddkkeen itsekkéaltd poppamiehelté ja pelastaa
silld Tilkun ystdvén Takun hengen.

2. kohtaus

Toisessa tilanteessa Tilkun ja Takun opas, Osku-Possu, on pilannut prinsessan
puutarhurin vihannesmaan syomaélld sen vihannekset ja tonkimalla loputkin
mullasta. Seurauksena puutarhuri on ottanut possun kiinni ja teljennyt sen
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kellariin. Tilkku ja Takku tarvitsevat possua oppaaksi, silld ainoastaan possu
tietdd reitin seuraavaan mddrdnpadhin taikakiven etsimismatkalla. Tilkku ja
Takku menevit pyytdmédn, ettd possu pédsisi vapaaksi. Puutarhuri ei halua
vapauttaa sitd, ennen kuin Tilkku ja Takku tuovat korvaukseksi uusia
vihanneksia naapuripuutarhurilta (pdivikodin keittdjdltd). Lapset hakevat
Tilkkuina ja Takkuina niitd ja maksavat vihanneksista laulamalla
naapuripuutarhurille laulun. Risto on tdssd draamatilanteessa johtavana
hahmona, kun lapset menevit keittioon. Keittiossd hdntd ujostuttaa, ja hdn on
enimmaikseen puolittain Paulan seldn takana. Kun puutarhuri on antanut uudet
vihannekset, Risto hakeutuu ryhmén eteen, aivan Emmin viereen, joka kantaa
vihanneskulhoa takaisin draamahuoneeseen. Kun Paula on taas ensimmdisen
puutarhurin roolissa vastaanottamassa Tilkun ja Takun tuomia vihanneksia, hin
pyytdd Risto-Takkua kanssaan kellariin vapauttamaan possua. Risto hakee
possun kellarista (vuoteen alta).

3. kohtaus

Lapset ovat olleet Tilkkuina ja Takkuina prinsessan aarrekammiossa tutkimassa
prinsessan kulta-aarteita. Outi ilmoittaa, ettd on aika ldhted aarrekammiosta pois
ja ettdi mukaan voidaan ottaa vain taikakivi, jonka prinsessa on suostunut
palauttamaan, koska se on Tilkun omaisuutta. Monet lapset haluaisivat ottaa
aarrekammiosta jonkin esineen mukaansa, mutta Outi vaatii ehdottomasti lapsia
jattdmadn prinsessan aarteet kammioon, koska ne kuuluvat prinsessalle. Kalle
sanoo: “Mut mi haluun tidn puukon.” Outi: “Joo, mut si et saa.” Ainoastaan
taikakiven he voivat ottaa.

Risto ei yritd ottaa esineitd mukaan, vaan kerdd niitd kasaan Outin ohjeiden
mukaisesti. Kun Kalle ja Timo vield yrittdvit taikakiven avulla, roolin turvin,
saada aarteita prinsessan kammiosta, ikdén kuin taikakivi olisi sanonut heille,
ettd he saisivat ottaa sieltd haluamansa esineen, Risto ei yhdy poikien
vaatimukseen, vaan seuraa katsellaan tarkasti Outia ja kuuntelee héinen
ohjeitaan. Riston toiminta on oikeudenmukaista ja hin osoittaa
kayttdytymisellddn sen, ettd hinen omat mielihalunsa eivdt johda héinen
toimintaansa.

4. kohtaus

Paljastuu, ettd Tilkun kadonnut perhe on vangittuna kuninkaallisessa
eldintarhassa. Lasten tiytyy Tilkkuina pdittdd, luovuttavatko he taikakiven
eldintarhan johtajan vaatimana lunnaana vapauttaakseen perheen vai pitdvitko
he kiven. Ryhmé kiy neuvottelua, jossa he istuvat lattialla piirissid. Lasten
repliikkejé ei videolta kuule, mutta Riston ja Timon suut liikkuvat. Risto kuiskaa
jotain lopuksi Timon korvaan. Toiset lapset kuuntelevat poikien kuiskuttelua.
Tilanne jatkuu roolissa ja lapset tulevat eldintarhan johtajan (Outi) Iuo
ilmoittamaan, ettd he pitdvit kiven ja perhe saa jadda eldintarhaan. Eldintarhan
johtaja hyvéksyy tilanteen ja toivottaa Tilkulle ja Takulle hyvia matkaa.

Lapset ldhtevit pois johtajan luota, alkavat tirskua ja hypahdelld. Risto kiipedd
yldsdnkyyn ja ottaa sieltd unilelun, pupun, joka ei ole aikaisemmin ollut
draamaleikeissd mukana. Risto ilmoittaa iloisella ja voitonriemuisella ddnella:
“Kiitos perheestd.” Toiset lapset yhtyvat: “Kiitos perheestd.” Outi kysyy
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ihmetellen, vapauttivatko lapset janisperheen. Lapset huutavat innoissaan: “Joo.”
Outi ottaa vilittomadsti janisdidin roolin ja on iloinen tavatessaan pitkistd aikaa
kadonneen lapsensa Tilkun.

Tilanteessa on voimakas jdlleenndkemisen riemun lataus. Lapset kertovat
Tilkkuina, mitd on tapahtunut ja esittelevdt uudet toverinsa Takun ja Osku-
possun. Kun tilanne on rauhoittunut, Outi kysyy lapsilta roolin ulkopuolella,
miten perhe oikein vapautui. Lapset kertovat, ettd he taikoivat taikakivelld lukot
auki ja pédstivdt perheen vapaaksi. Outi kysyi, mitd eldintarhan johtaja mahtaa
ajatella, kun arvokkaat janikset ovat kadonneet. Lapset vakuuttavat, ettei johtaja
huomaa mitéén, silla he taikoivat tilalle villeja janiksia.

2.3.3 Paitelmii Riston eettisesta ajattelusta

Riston suhteesta aikuisiin ja kdyttdytymisestd ryhmissd voi tulkita, ettd Riston
eettinen ajattelu on videolta tehtyjen havaintojen perusteella Kohlbergin
moraalikehitysteorian konventionaalisella eli sovinnaisen moraalin tasolla ja siis
korkeammalla, milld Kohlbergin teorian mukaan 5-7-vuotiaiden lasten
moraaliajattelu on. Hén pitdd toiminnallaan ylld ryhmén sosiaalista jarjestysta ja
pysyvyyttd. Hin noudattaa ohjeita ja pitdd kiinni sopimuksista. Hdn osoittaa
toimivansa ryhmén kannalta rakentavalla tavalla, vaikka hdnen toimintansa on
melko ndkyméatontd. Han ei missddn tilanteessa korosta itseddn.(Vrt. Kohlberg
1981, 1984.)

Myo6s draamaprosessin kuvitteellisissa tilanteissa Riston tekemét ratkaisut
asettuivat Kohlbergin teoriaan suhteutettuina usein vahintdin
konventionaaliselle tasolle. Risto osoitti kykya asettua toisen asemaan ja piti
roolissa kiinni sopimuksista. Joissakin tilanteissa Riston ratkaisun voisi ajatella
edustavan jopa Kohlbergin kolmannen, postkonventionaalisen, tason
ensimmdistd vaihetta, jota luonnehditaan sanoilla sosiaaliset sopimukset ja
legalistinen orientaatio ja jossa yksilon toimintaa ohjaavat arvot, jotka
kunnioittavat eldmidn loukkaamattomuutta, ihmisen vapautta ja oikeutta.
Esimerkkini tilanne, jossa Risto Tilkkuna huolehtii kuolemansairaasta Takusta
ja on valmis tekemidn viarin eli varastamaan, ettd Takku pelastuisi. Toinen
esimerkkitilanne tdméin tason toiminnasta on ryhméin ratkaisu vapauttaa Tilkun
perhe vankeudesta.

Vastaavasti Gilliganin moraalinkehitysteorian valossa Riston eettisen ajattelun
voi ajatella monissa kuvitteellisissa tilanteissa olevan konventionaalisella tasolla,
koska hén nidyttdd kykenevin huolehtimaan toisista. Joskus voisi ajatella hdnen
ajattelunsa olevan myos Gilliganin teorian korkeimmalla,
postkonventionaalisella tasolla, koska hin ei tuo omaa etuaan esille missddn
vaiheessa ja hidn toimii nopeasti kuvitteellisissa dilemmatilanteissa ikddn kuin
huolenpito olisi hénelle universaali velvollisuus ja moraali vikivallattomuuden
moraalia. (Vrt. Kohlberg 1981, 1984; Gilligan-Attanucci 1988.)

Joissakin kuvitteellisissa tilanteissa riittivit Kohlbergin teorian mukaisesti
prekonventionaalisen tason instrumentaalis-relativistiseen orientaatiovaiheeseen
asettuvat ratkaisut. Silloin yksild pyrkii ajamaan omaa etuaan ja toimimaan
itsedén tyydyttdvalld tavalla, vaikka huomaisikin muiden tarpeet. Esimerkkini
olkoon tilanne, jossa Tilkku Osku-possua pelastacssaan ajoi samalla omaa
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asiaansa, koska vain possu tiesi, missd maharadjan poika ja prinsessalle
kosiolahjaksi tarkoitettu taikakivi olivat. Risto Tilkun roolissa toimi siis
véahintddn em. tasolla. Koska tarina siinid vaiheessa ei edellyttdnyt toiminnalta
korkeampaa moraalista tasoa, Ristonkin roolissa tekemadt ratkaisut olivat tarinan
tason mukaiset. Gilliganin teorian mukaan Kkyseessd oli siirtymivaihe
esikonventionaalisesta konventionaaliselle tasolle, jolloin yksilo alkaa nihda
itsensd yhteydessd toisiin ja siirtyy itsekkyydestd vastuullisuuteen ja jolloin
huolenpidon ohella oli myds oma etu kysymyksessd. (Vrt. Kohlberg 1981,
1984;Gilligan & Attanucci 1988.)

Samassa tilanteessa lapset, Risto toisten mukana, hyviksyivit vastavuoroisuuden
periaatteen ja toimivat sen mukaisesti: saadakseen possun vapaaksi heiddn oli
toimitettava puutarhurille uusia vihanneksia tuhottujen tilalle. Uusien
vihannesten hintana oli laulu, joka heiddn piti laulaa naapuripuutarhurille.
Toisen omaisuuden kunnioittaminen draamatilanteessa ndytti olevan Ristolle
itsestddn selvdd. Han hyvidksyi sen, ettd prinsessan aarrekammiosta ei saanut
ottaa prinsessalle kuuluvia esineitd. Ndmd tarinan sisdlld olevat ratkaisut
edustivat Piaget’n moraalinkehitysteorian korkeampaa eli autonomista vaihetta.
(Vrt. Piaget 1975, 196.)

Tarinan lopussa lasten ratkaisussa, jossa Risto oli aktiivisena toimijana mukana,
oli sekd Kohlbergin esikonventionaalisen tason instrumentaalis-relativistisen
vaiheen itsekkyyttd ettd Gilliganin konventionaalisen tason huolenpidon ja
vélittimisen nikokulma yhdenaikaisesti. Lapset eivdt halunneet uhrata
kumpaakaan, eivdt taikakived eivdtkd perhettd. Taikakiven taikavoimalla he
jarjestivdt niin, ettd he saivat kaiken haluamansa eikd uhria tarvittu. Tadssd
tilanteessa lapset pitivdt huolta Tilkun perheestd eivdtkd hyldnneet sitd kalliin
kiven takia. Tarinan loppu oli Tilkun, siis lasten kannalta kaksinkertaisesti
onnellinen: Tilkku sai seké taikakiven ja kadonneen perheensé takaisin. Risto oli
toimimassa huolenpidon ja vilittdmisen puolesta aktiivisesti. (Vrt. Kohlberg
1981, 1984; Gilligan & Attanucci 1988.)

Tamédn aineiston mukaan Riston valinnat osoittivat hinelld olevan kykyi ja
halua pitdd huolta toisista ja vastata heiddn hyvinvoinnistaan. Vield puolen
vuoden kuluttua hén oli ratkaisujensa takana. Paitsi ettd hdn muisti tapahtumien
kulun hyvin, hén halusi aktiivisesti ottaa osaa keskusteluun. Hanen osuudestaan
keskusteluun voisi ajatella, ettd hin ikdin kuin puolusti ratkaisujaan ja ettd hén
tiedosti eettisen ristiriidan - dilemman - 1d4dkkeen varastamistilanteessa (Liite 4).
Kuviossa 1 esitin yhteenvedon, kuinka Riston ratkaisut ja valinnat asettuivat
Kohlbergin oikeudenmukaisuuden ja Gilliganin huolenpidon ja vilittdmisen
teorioihin ndhden. Varjostuksen voimakkuudella havainnollistan, mille tasoille
Riston ratkaisut tdmdn aineiston perusteella saattoi sijoittaa. Riston tekemét
ratkaisut eivdt olleet missddn vaiheessa sellaisia, ettd ne olisivat asettuneet
teorioiden alimpiin, tottelevaisuuden ja rangaistusmoraalin tai hengissd
pysymisen vaiheisiin. Monet ratkaisuista ja valinnoista saattoi sijoittaa
teorioiden konventionaaliselle tasolle. Joitakin ratkaisuja saattoi sijoittaa jopa
teorioiden ylimmadlle, postkonventionaaliselle tasolle.
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Kohlbergin oikeudenmukaisuuden Riston Gilliganin huolenpidon
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KUVIO 1. Riston valinnat suhteutettuina Kohlbergin ja Gilliganin
moraalinkehitysteorioihin (mukaillen Tirrid 1995, 23)
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3 TOINEN MERIMATKA ALKAA: Draama
dialogisuuden niayttamona

Tapaustutkimus 2

Samanaikaisesti, kun hahmottelin Riston eettisid ratkaisuja ja valintoja
(Tapaustutkimus 1), olin pohtinut hyvén problematiikkaa draamaprosessin
kannalta. Tarkoituksenani oli seuraavaksi syventyd tarkemmin toteuttamamme
draamaprosessin eettiseen arvopohjaan ja luonteeseen. Kasvattajat haluavat
hyvdad. Halusin kasvattajana ottaa toimintamme suurennuslasin alle: mitd
oikeastaan olimmekaan tavoitelleet.

Luvussa 3.1. kisittelen uusien tutkimuskysymysten hahmottumista ja niitd
vaikeuksia, joita koin kysymyksid asettaessa. Aluksi keskustelen von Wrightin
(2001) tekstien kanssa draamaprosessissa ilmenneen #Ayvdin olemuksesta.
Luvussa 3.2. keskustelen Buberin (1995) ja Bahtinin (1991) tekstien kanssa
dialogisuudesta.

3.1 Kompassi rikki?

Vaikka kasvatus on intentionaalista, tavoitteellista toimintaa ja toteuttamamme
draamaprosessi eettisen kasvatuksen tukemiseksi oli eittdmaétti tarkoitettu lasten
parhaaksi, ja vaikka olisikin mielenkiintoista saada tietdd, kuinka hyvin
onnistuimme tavoitteissamme, on mahdotonta arvioida, mitd prosessi todella
merkitsi lasten eettiselle kehittymiselle.

Kasvattajina pyrimme kohtelemaan lapsia mahdollisimman hyvin ja edistimééin
lasten kykyjd ja ominaisuuksia kasvatusteon hetkelld (projektiivinen kasvatus).
Samalla pyrimme siihen, ettd aikomuksemme ja tekomme auttaisivat lapsia
kasvamaan hyviksi ihmisiksi (teleologinen kasvatus) (Viarri 2000,3).
Aikomuksemme oli hyvi, vélittomid vaikutuksia voisi yrittdd arvioida, mutta
tekojemme merkitysti lasten tulevaisuudelle emme voi tavoittaa.

Von Wrightin (2001) ajatuksiin tukeutuen aloin tarkastella, millaista hyvdi me
aikuiset tavoittelimme draamaprosessia kehitellessimme sekd millaista hyvéa
lapset tavoittelivat prosessin tarjoamissa dilemmatilanteissa. T&ltd pohjalta
tavoitteenani oli hahmotella, millainen konteksti draama on hyvén
tavoittelemisessa. Silloiset alustavat tutkimuskysymykset muotoilin seuraavasti:

1. Millaista hyvdd aikuiset aikoivat ja tekivdt draamaprosessin
suunnittelussa ja toteutuksessa?

2. Millaista hyvad lapset tavoittelivat ja tekivdt draamaprosessissa
tarinan sisdisissi ratkaisuissa?
3.1.1 Dialogissa G. H. von Wrightin kanssa

Olen poiminut von Wrightin teoksesta Hyvin muunnelmat (2001) ajatuksia
hyvistd niiltd osin kuin ne minua prosessiamme ajatellen koskettavat. Olen
tulkinnut niiden kautta prosessimme eettisid tavoitteita ja niiden toteutumista ja
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arvioinut samalla omaa eettistd arvopohjaani. Omissa puheenvuoroissani on
merkintd MW.

Keskustelu

On riskialttiimpaa olla hyvinvointinsa suhteen riippuvainen asioista, joita
meilld on tai joita saamme kuin asioista, joita feemme (tai joita olemme).
Toisin sanoen: on riskialttiimpaa etsid onnellisuutta passiivisesta kuin
aktiivisesta mielihyvésti. (von Wright 2001, 159.)

Toimintaa, jota henkild ilokseen harjoittaa, voidaan kutsua hénen

onnellisuutensa  kannalta  konstitutiiviseksi. Se  on osa hdnen
onnellisuuttaan. (von Wright 2001, 161.)

MW: Halusimme olla mukana mydtavaikuttamassa siithen, etti draamaprosessi
olisi lapsista niin hauskaa, ettd he haluaisivat tulla sithen mukaan sen itsensi
vuoksi. Halusimme tarjota heille aktiivista mielihyvdd ja onnellisia hetkia.
Tunnistan hauskanpidon ja ilon elementeiksi mm. toiminnallisuuden,
liikkkumisen mahdollisuuden, jannittivyyden, ratkaistavat pulmat ja tarpeeksi
aikaa leikkimiseen.

Niin ldpikotaisin kuin joku voikin pettdd itseddn oman onnellisuutensa
suhteen, petoksen tai vilpillisyyden kriteerind tiytyy olla, ettd hdn myontdd
petoksen Arvostelma on vilpillinen silloin, kun subjekti ”syvélla
sisimméssddn” myontdd, ettei asia ole niin kuin hin sanoo. Jos hinen
huulensa sanovat: ”Mind olen onnellinen” eikd hin ole, silloin hidnen
syddmensa tdytyy jo sanoa hénelle: ’Mini en ole onnellinen.”

..l saa antaa sen tosiasian, ettd ensimmdisen persoonan
onnellisuusarvostelmat voivat olla V11p1111s1a joutua loogiseen ristiriitaan sen
tosiasian kanssa, ettd riippuu henkilon eldiméntilanteeseensa ottamasta omasta
asenteesta, onko henkil onnellinen vai ei. Ylimmin arvioijan tiytyy tdssd
tapauksessa olla subjektin itsensid. On vaadrdd objektivismia ajatella, ettd asia
voisi olla toisin. (von Wright 2001, 168.)

MW: Halusin (halusimme), ettd draamaprosessissa mukana olevat lapset olisivat
siind onnellisia. Emme halunneet varsinaisesti opettaa heitd, vaikka uskoimme
heidin oppivan prosessissa erindisid asioita emmekéd halunneet kasvattaa heité
tietoisesti  erityisesti mihinkddn tiettyyn tapaan ajatella tai toimia.
Péitavoitteenamme oli jarjestdd mahdollisuus sellaiseen toimintaan, josta lapset
pitdisivdt: mahdollisuus leikkimiseen tovereiden kanssa, majojen rakentamiseen,
sopivan jannittdvien tarinoiden kuuntelemiseen ja mielenkiintoisen haasteellisien
pulmien ratkaisemiseen. Joistakin tekemisistd uskoimme jo etukiteen lasten
nauttivan. Jotkut tehtdvit ndyttivdt tekevdn erityisen onnellisiksi ja olevan
erityisen nautinnollisia. Sellaisia olivat mm. uiminen mansikkamuovimeressi,
peuhaaminen hallaharsopilvissd ja aarteiden tutkiminen aarrekammiossa.

Ihmisen tilannetta kuvaa kouriintuntuvasti se tosiseikka, ettd on vaikeata tai
jopa inhimillisesti katsoen mahdotonta esittda luotettavia arvostelmia monista
asioista, joiden - olivat ne meille sitten hyvid tai pahoja - tiedimme
vaikuttavan eldmddamme merkittdvasti. Luulen, ettd tdmédn tosiasian
kokeminen musertavana on erds niisti syistd, jotka saavat ihmisen
kallistumaan kohti uskonnollista nikemystd. ”Vain Jumala tietdd minkd on
hyviksi tai pahaksi meille.” On mahdollista sanoa niin - ja silti hyviksyi
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kanta, ettd henkilon hyvinvointi on subjektiivinen késite siind mielessd, etti
se madrdytyy siitd, mitd idn haluaa tai karttaa. (von Wright 2001, 182.)

MW: Loytynyt taikakivi oli jumalan metafora. Kivi tiesi vastaukset. Kun se
lopulta 16ytyi, se oli kuitenkin vaikeneva jumala ja se antoi vastuun Tilkulle.
Tilkun piti itse padttdd, pelastaako perhe vai pitdé kivi.

On kahdenlaisia katumistilanteita, jotka liittyvdt pddmiérien ja hyvien
asioiden valintaan yleensd. Joskus valinta voidaan, ainakin periaatteessa jos
ei kidytdnndssi, toistaa. Silloin katumuksen ilmaisu merkitsee sen sanomista,
ettd henkilo ei endd valitsisi samaa asiaa toistamiseen ensi kerralla tilaisuuden
tarjoutuessa. Joskus taas valintaa ei kdy toistaminen. Syyné tdhdn saattaa olla,
ettd seuraukset, joista henkild on tietoinen ja jotka ovat syynd hinen
katumukselleen, jatkavat vaikutustaan koko henkilon loppueldmédin. Ei ole
mahdollista  hyvittdd mennyttd tyhmyyttd toimimalla viisaammin
tulevaisuudessa. Silloin katumuksen osoittaminen merkitsee henkilon eldmdic
koskevan arvostelman esittimistd. On kuin sanoisi: Jos voisin eldd eldméni
uudestaan, toimisin kohtalokkaaseen tilanteeseen jouduttuani toisella tavalla.
(von Wright 2001, 185-186.)

MW: Draamassa voidaan ohittaa eldmén ehto: draamassa voidaan uusia tilanne
ja tehdd toisella kerralla uusi ratkaisu. Ratkaisuja voi olla loputtoman paljon.
Téssd prosessidraamassa edettiin enimmikseen kuin eldmdssd. Emme juuri
uusineet pulmallisia tilanteita tai niiden ratkaisuja. Me vain elimme tarinaa
eteenpdin. Eteen tuli my0s kohtalokkaita tilanteita, kuten myrkkyhedelméin
syominen. Ohjaajat luotsasivat tarinan kulkua, mutta lapsille jitettiin
dramaattisimmissa tilanteissa ratkaisuvalta. Ryhmissd tehtiin toisistaan
poikkeavia ratkaisuja.

Jokin vahvasti haluttu ja helposti saatavilla oleva hyvi saattaa olla kiusaus,
johon ihminen sortuu silloin, kun pahat seuraukset ovat vield kaukana ja
muisto niiden aiheuttamasta kdrsimyksestd on ehké jo alkanut haalistua. Ei
ole mitenkdin loogisesti absurdia, ettd joku vilpittomasti katuu jotakin
erchdystd, jotain oman hyvinvoinnin kannalta huonoa valintaa, (toisin sanoen
sen kannalta, mitd hidn todella toivoo itselleen) ja kuitenkin tieten tahtoen
tekee saman erehdyksen aina uudestaan tilaisuuden tarjoutuessa. (von Wright
2001, 186.)

MW: Tissa tarinassa ei varsinaisesti johdateltu ketddn kiusaukseen eikd autettu
sen vilttdmisessd. En halunnut luoda tdhédn tarinaan sen kaltaista osoittelevaa
“opettavaisuutta”. Sen sijaan Takku erehtyi sydomiin hyviltd maistuvia, mutta
vaarallisen myrkyllisid hedelmid. Takku pelastui rohkean ja neuvokkaan
ystdvinsd auttamana. Tédssd tarinassa ei koeteltu, olisiko Takku maistanut
uudestaan samoja hedelmia, jos siihen olisi ollut tilaisuus.

On jotenkin ilmeisti, ettd joku voi tehdé itselleen pahaa, koska on tietiméton
tekojensa seurauksista tai suhtautuu asiaan vilinpitiméattomaisti. Mutta
ndyttdd jotenkin paradoksaaliselta, ettd hdn voi vahingoittaa itseddn myds
akrasiasta eli heikkotahtoisuudesta. On ikd4n kuin hédn sekd tahtoisi ettd ei
tahtoisi yhtd ja samaa asiaa, toivottaisi sen sekd tervetulleeksi, ettd karttasi
sitd. Voitaisiin sanoa, ettid jos henkild ohjautuu lyhyelld téhtdimelld, ei hin
silloin kykene selvdsti nikemdidn tilannettaan pitkdlld tdhtdimelld. Tai
voitaisiin sanoa, ettd jos henkil6lld on selvdsti muotoiltu nikemys siitd, miti
hidn haluaa, ei hdn koskaan voi vahingoittaa itseddn heikkotahtoisuudesta.
Tdmin toteaminen ei silti saa rohkaista liialliseen optimismiin koskien
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ihmisen mahdollisuuksia toimia viiledd jarkeilyd seuraten. (von Wright 2001,
187.)

MW: Takku vahingoitti itsedéin syomaélld myrkyllisid hedelmié, koska hén ei
tiennyt niiden olevan myrkyllisid. Kun Jonna kuuli Takun sydneen
tuntemattoman saaren tuntemattomia hedelmid, hin sanoi: “Midd en
ikimaailmassa maistais missédén vieraassa maassa mitddn sellasta mitd mé en
tietdis onko se myrkyllistd”. Jonnalla oli vahva nidkemys siitd, ettd hin olisi
erityisen varovainen, jos hén ei tunne asiaa tarpeeksi.

Kun henkil6 lankeaa kiusaukseen ja valitsee pienemmén valittdman hyvin,
toisin sanoen sindnsd halutun asian, mieluummin kuin valttdisi suuremman
tulevan pahan, toisin sanoen sindnsid ei-halutun asian, toimii hén tieten
tahtoen oman hyvénsi etuja vastaan. Juuri tdllaisessa tilanteessa tarvitaan
luonteenpiirteitd, joita kutsumme hyveiksi: ne suojelevat henkilon
hyvinvointia. (von Wright 2001, 187.)

MW: Lapset olivat Tilkkuina ja Takkuina prinsessan aarrekammiossa
noutamassa taikakived ja tutkivat samalla kammioon varastoituja kalleuksia.
Kalle ihastui koristeelliseen tikariin ja olisi véalttdimattd tahtonut ottaa sen
mukaansa — vain pidelldkseen ja katsellakseen sitid. Tarinassa oli juuri kerrottu,
ettd he saivat ottaa vain taikakiven. Kaikki muu piti jattdd sinne. Téssd oli
Kallella voimakas kiusaus ottaa tikari vastoin tarinan sdantdja. Outi auttoi Kallea
voittamaan kiusauksen — tosin luonteenlujuus ei toden teolla joutunut
koetukselle, silld Outi kddnsi tarinan juonen uuteen suuntaan eiki tikari ollut
endd ajankohtainen.

Aiotulla hyvdlld ymmarrdn toiminnan padmairda, joka toimijan arvostelman
mukaan on hyvéitekevd jollekin olennolle. Aiotulla pahalla ymmaérrin
toiminnan padmdirdd, joka toimijan arvostelman mukaan on haitallinen
jollekin olennolle. Ennakoidulla pahalla ymmarrdn toiminnan tulosta tai
ennakoitua seurausta, joka toimijan arvostelman mukaan on haitallinen
jollekin olennolle. Jokainen aiottu paha on samalla ennakoitua pahaa, mutta
ei kddntien. (von Wright 2001, 206.)

Ilmeiseltd vaikuttaa, ettd toiminnan aikomus ansaitsee moraaliset moitteet, ei
vain jos jotain vahinkoa on aiottu, vaan jo yksin siksi, ettd toiminnan on
ennakoitu aiheuttavan jotain haittaa. Toiminnan aikomus on moraalisesti
hyvé, jos ja vain jos jonkun hyvéé aiotaan sen itsensd vuoksi eiké teosta ole
ennakoitavissa mitddn haittaa kenellekddn ja toiminnan aikomus on
moraalisesti paha, jos ja vain jos teosta ennakoidaan seuraavan haittaa
jollekin. (von Wright 2001, 210.)

Nayttdd varsin ilmeiseltd, ettd aiottua hyvda on aiottava sen itsensd vuoksi,
jos toiminnan aikomusta halutaan kutsua moraalisesti hyvéksi. (von Wright
2001, 210)

MW: Von Wrightin logiikan mukaisesti tulkitsen, ettd poppamieheltd lddkkeen
varastamisen aikomus oli sikéli moraalisesti paha aikomus, ettd siitd ennakoitiin
seuraavan haittaa poppamichelle. Oliko lddkkeen varastamisessa milldén tavoin
moraalista hyvdi? Oliko teko mitenkddn puolustettavissa? Von Wright puhuu
moraalisesti huonosta teosta ja erikseen pahantahtoisesta teosta. Jos teon haitta
on ennakoitu, mutta ei aiottu, tekoa voidaan sanoa moraalisesti huonoksi. Jos
teon haitta on myds aiottu eikd vain ennakoitu, tekoa voi sanoa perustellusti
pahantahtoiseksi. (von Wright 2001, 211.)
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Ladkkeen varastamisesta oli poppamichelle ilmeistd haittaa: hdn menetti
mahdollisuuden esimerkiksi vaurastua lddkkeelld. Haitta oli ennakoitu, siis teko
oli moraalisesti huono. Kuitenkaan ei ollut aikomuksena tuottaa haittaa
poppamiehelle, vaikka haitta ennakoitiin lapsiryhmin ja opettajan vélisessd
keskustelussa ennen draamassa tapahtunutta tekoa. Tekoa ei siis voida pitdéd von
Wrightin logiikkaa soveltaen pahantahtoisena.

Jos toiminnan aikomus on moraalisesti hyva, mutta itsensd vuoksi aiottu hyva
ei toteudukaan - koska aikomus epdonnistuu joko faktuaalisen tai
aksiologisen kohteensa suhteen - silloin feko ei ole moraalisesti hyvd (vaan
moraalisesti neutraali). Jos sen sijaan aiottu hyvd myds toteutuu, silloin voi
my0s tekoa kutsua moraalisesti hyvéksi.

Vastaavasti, jos toiminnan aikomus on moraalisesti huono (paha), mutta
ennakoitu haitta ei toteudukaan, silloin teko ei ole moraalisesti paha (vaan
moraalisesti neutraali). Jos taas ennakoitu haitta toteutuu, silloin myos teko
on moraalisesti paha (huono).

Moraalisen hyvyyden ja moraalisen huonouden vililldi on muuan merkille
pantava epdsymmetria: edellinen edellyttdd ettd jonkin hyvidn pitdd olla
aiottua, kun taas jalkimmadinen edellyttdd vain, ettd jonkin teosta seuraavan
pahan pitdi olla ennakoitua. (von Wright 2001, 211-212.)

Teosta pidéttdytyminenkin on teko. Teosta pidittdytymiselld voi yhtd hyvin
kuin toimimisellakin olla seurauksia. Pidattdytymisen seurauksena ne asiat
tapahtuvat, jotka toimiminen olisi estdnyt. (von Wright 2001, 213.)

MW: Moraalisesti hyvdn teon tekeminen vaatii enemmain kuin moraalisesti
huonon teon tekemdttd jattdminen. Moraalisesti hyva teko vaatii ajattelua ja
padtoksen tekemistd. Moraalisesti huonon teon tekemaéttd jattdmiseen riittdd, kun
ennakoi haitan ja luopuu sitten tekemasti tekoa.

...olisi moraaliselta kannalta toivottavaa, etti tilanteessa, missd toimija
ennakoi haittoja sekd saman asian tekemisestd, ettd tekemaittd jattdmisesta,
ainakin toisen, joko toimimisen tai pidattdytymisen, tdytyy olla moraalisesti
puolustettavissa. Jos tekemisestd seuraava ennakoitava haitta on pienempi
kuin se haitta, jonka ennakoidaan seuraavan tekemdttd jittdmisestd, silloin
tekeminen on moraalisesti puolustettavissa, toisin sanoen se merkitsee, ettei
tehdd moraalisesti pahaa tekoa. (von Wright 2001, 213.)

Viijadmattoméan haitan minimoinnin sdintd méarittdd, minkd edellytysten
vallitessa pahan aiheuttaminen toisille olennoille on moraalisesti
puolustettavissa. Haitta, jonka se vapauttaa vastuusta, on vddjaamaton sanan
”absoluuttisessa” mielessd. ”Suhteellisessa” mielessd vddjadmatontd haittaa
ei voi ndhdékseni koskaan puolustaa moraalisesti. Yritys osoittaa, ettd se olisi
puolustettavissa, on erds “tarkoitus pyhittdd keinot” -argumentin muoto.
Minusta se on immoraalisen argumentin perustyyppi ennen muita. (von
Wright 2001, 214.)

MW: Jos Tilkku jattdisi ladkkeen varastamatta, Takku kuolisi. Jos Tilkku
varastaa lddkkeen, hdn aiheuttaa haittaa poppamichelle. Moraalisesti oli
puolustettavissa, ettd Tilkku varasti lddkkeen, koska ladkkeelld han mahdollisesti
pelastaisi ystdviansd hengen. Von Wright pohtii, miten voidaan mééritelld eri
olennoille koituvaa suhteellista haittaa. Perustellaanko sitd kdrsivien maaralla,
yhteison vs. yksilon hyvinvoinnilla vai seurausten laajuudella? Lahtokohtana
olisi oletus, ettd on mahdollista vedota yhteis6dn vastoin sen yksittdisten
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jasenten hyvia ja ettd on mahdollista vertailla ja punnita kahden tai useamman
olennon hyvii keskenddn. (von Wright 2001, 214-216.)

Voitiinko poppamiehen kirsimystd lddkkeen menettimisestd verrata Takun
kivuliasiin vatsanvidinteisiin tai Tilkun hétddn sairaan ystdvdnsd puolesta tai
hénen pelkoonsa yksin jadmisestd? Oliko Tilkku “hyvd ihminen”, kun se uhmasi
kohtaloa ja lahti ryostimddn poppamicheltd lddkettd ystdviansd pelastamiseksi?
Von Wright viittaa Aristoteleen nikemykseen hyvistd ihmisesta:

Aristoteleen mielestd ihmiselle on ominaista jarjellisen periaatteen mukainen
toiminta tai jirjellinen elimd. Mitd paremmin hin suorittaa titd varsinaista
tehtdvainsi, sitd parempi hin on iimisend. (von Wright 2001, 217.)

MW: Onko moraalisesti oikeutetumpaa auttaa ystdvdd jonkun toisen
hyvinvoinnin kustannuksella? Onko ystdvyys moraalisesti puolustettavissa:
”Ystivdd, kaveria ei jitetd”. Voiko ystivyydessd olla hyoétyajattelua,
utilitaarisuutta vai onko ystivyys aina pyyteetontd? Tarvitseeko ystdvyys uhreja,
ja milld ystavyyttd mitataan? Mitd ovat uskollisuus, luotettavuus, lojaalisuus?
Mitd on sormien ldpi katsominen ja karvoineen, nahkoineen hyvidksyminen?
Kuuluvatko ne ystivyyteen? Tilkun tarinassa oli sisddnrakennettuna ystdvyyden
kehittyminen ja sen koettelu. Seko oli eettisen kasvatuksen pddsanoma, jonka
halusimme valittaa lapsille?

Lyhyesti sanoen, hyveen tehtdvidni on eliminoida ja poistaa ne sekaannusta
tuottavat  vaikutukset joilla ~emootio voi  hdiritd  kdytdnnollisid
arvostelmiamme, toisin sanoen niitd arvostelmia, jotka koskevat valitun
toimintatavan hyvéétekevid ja haitallista luonnetta. Voidaan siis sanoa, etti
hyveen mukainen toiminta on ”jdrjen ” ja ”intohimon” vilisen kdydenvedon
lopputulos. Jos kysymme, mitd hyveellinen ihminen on oppinut — ja tima
kysymys on, kuten sanoimme aina mielekds — niin yleisluontoinen vastaus
kuuluu: Hén on oppinut voittamaan intohimojen sekaannusta tuottavat
vaikutukset hyvdd ja pahaa, toisin sanoen hyvdid tekevdd ja haitallista,
koskeviin arvostelmiinsa tilanteissa, joissa hidn toimii. (Von Wright 2001,
235-236.)

Joka on oppinut voittamaan pelkonsa, on oppinut sen, ettei anna pelon
vahingoittaa itseddn silloinkaan, kun hin tuntee sitd. Hin on oppinut sen, ettei
anna pelon lamauttaa itseddn, ettei joudu paniikin valtaan eikd mene sekaisin
pelosta, vaan toimii kylméverisesti vaaran uhatessa. Lyhyesti: hdn on oppinut
sen, ettei anna pelon himirtda kykyaan muodostaa arvostelmaa siitd, mikd on
oikea toimintavaihtoehto hinen tapauksessaan. Kun hidn on timin oppinut,
on hén oppinut rohkeaksi. (von Wright 2001, 237)

MW: Tarinassa oli paljon rohkeutta vaativia pelottavia tilanteita, joissa Tilkku
toimi kylmén rauhallisesti joutumatta paniikkiin. Tilkku pelkési Takkua, kun he
tapasivat ensimmaéisen kerran. Tilkkua ja Takkua pelotti rahtilaivalla, jossa oli
raaka ja julma kapteeni. Tilkkua pelotti tuntemattoman saaren dinen viidakko,
kun hin ldhti etsimdin saaren poppamiestd saadakseen Takulle ladkettd. Tilkku
pelkési ahnetta ja itsekdstd poppamiestd. Tilkkua pelotti lihestyd mahtavaa
maharadjaa ja pyytdd tiltd taikakived itselleen. Tilkkua pelotti mennd yolla
vakoilemaan eldintarhaan, oliko sielld hinen perhettdin. Tilkkua pelotti pyytdd
eldintarhan johtajaa vapauttamaan hénen perheensd. Aina hin voitti pelkonsa
eikd antanut pelon himéartdd kykyddn toimia jarkevilld tavalla. Tilkku oppi
rohkeaksi.
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Tilkku toimi hyveellisesti silloin, kun hén voitti pelkonsa ja ldhti etsiméén
sairaalle Takulle apua. Toimiko Tilkku silloin hyveellisesti, kun hin voitti
pelkonsa ja otti poppamiehen nukkuessa parantavan lddkkeen?

Hyveet liittyvét oleellisesti toimintaan. Kyse on kuitenkin yksittéisistd
teoista, ei tekojen kategorioista. Kiyttddksemme Aristoteleen kisitteistoa,
hyveilld on niille ominainen ja olennainen yhteys yksittdisseikkoihin. Juuri
tdssd astuu valinta mukaan kuvaan. Asia voitaisiin ilmaista ndinkin: Koska
hyveen ja tekojen kategorian vililld ei vallitse olennaista yhteyttd, Ayveen
tietd ei ole koskaan etukiteen viitoitettu. Hyveellisen ihmisen tulee itse
ratkaista, missd se kussakin erityistapauksessa menee. (von Wright 2001,
233))

MW: Sanat etiikka, eettisyys ja hyve virittdivit minussa tunteen jostakin
korkeammasta tasosta tai puhtaammasta ja paremmasta tilasta, jostakin
tavoiteltavasta, jota haluan, mutta joka saa minut tuntemaan itseni myos
riittdmattoméksi, avuttomaksi ja puutteelliseksi. Ristiriitaista kylld, mutta nuo
sanat saavat minut tuntemaan myods itseni siksi paremmaksi ihmiseksi, joka
haluan olla ja jonka syvdlld sisimméssdni tieddn olevani. Ehka
evankelisluterilaisen kirkon vaikutuspiirissd kasvaneena minussa on myds
ujoutta tunnustaa itse olevani hyva. Kiitoksen siité pitéisi kuulua jollekin muulle,
ehka jumalalle, mutta ei itselleni.

Olen saanut - joskin 16yhén — evankelisluterilaisen koti- ja koulukasvatuksen,
mutta olen sanoutunut nuorena aikuisena kirkosta irti. Léhdin hakemaan
selvyyttd, tarvitsenko jotain, johon nojata vai voinko luottaa vain itseeni.
Ajattelen, ettd ihminen voi ja ettd ihmisen pitdd itse vastata teoistaan. Hén ei voi
sdlyttdd niitd kenenkéén toisen ratkaistavaksi. Jos hidn tekee huonoja paatoksia,
hénen pitdd kantaa niistd vastuu. Ajattelen, ettd ihmisen pitdd kyetd eldmédn
vastuunsa kanssa. Jos hén rikkoo, hinen tdytyy korjata. Jos hin tuhoaa, hdnen
tdytyy rakentaa jotain tilalle. Toisaalta ajattelen myos, ettd jos héntd vastaan
rikotaan, olisi hyvd, jos hin pystyisi armahtamaan. Ajattelen, ettd ihminen
parhaimmillaan tahtoo hyvdid ja tekee hyvédd. Jos hén tahtomattaan tai
heikkotahtoisuuttaan  tekee vahinkoa, hinen tdytyy yrittdd hyvittdd
aiheuttamansa vahinko. Edelleen ajattelen, ettd jos ihminen on oikein hyvi, hin
ei vaadi hyvitystd kohdalleen osuneesta vahingosta.

Alustavaan tutkimussuunnitelmaani liittyen prosessin aikana kokoontui
vanhempien ja henkilokunnan keskustelufoorumi, jossa etsittiin paivikodin ja
vanhempien vilille yhteistd eettisen kasvatuksen linjaa. Sielld ei kuitenkaan
maédritelty eikd arvioitu tarkemmin draamaprosessin sisdltod eikd sen eettisid
tavoitteita. Joitakin linjauksia ja periaatteita kiytiin yhdessa lapi.

Péivikodin henkil6kuntaan ja lasten vanhempiin kuului useita vakaumuksellisia
kristittyjd. Esitellessdni vanhempainillassa tulevaa tutkimusta ja kysydkseni
lupaa vanhemmilta sen toteuttamiseen toin avoimesti esiin oman eettisen
taustani. Kerroin, etti eettiset kysymykset ovat kiinnostaneet minua jo nuoresta
ja ettd olin vakaumuksellisista syistd eronnut kirkosta ja ettd olemme puolisoni
kanssa halunneet antaa omille lapsillemme mahdollisuuden valita itse oman
eettisen kotinsa. Halusin pitdd eettisen keskustelutilan mahdollisimman
avoimena, jotta todelliselle dialogille myds aikuisten kesken olisi ollut
mahdollisuus toteutua.
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Kun tarinaa suunniteltiin ja toteutettiin, Paulan ja Outin kanssa sovimme, etté
tdhdn tarinaan ei liitetd mitddn uskonnollisia elementtejd ja ettd pyrimme
vélttdimddn moralisointia. Muuten molemmat ohjaajat toimivat oman
arvomaailmansa pohjalta. Tehdyistd ratkaisuista kdytiin prosessin aikana
keskustelua. Tarinaa kehiteltiin yhdessd lasten kanssa, ja heididn ratkaisujaan
pyrittiin hyvaksymaén tarinaan mahdollisimman paljon. Aikuisilla oli kuitenkin
mahdollisuus vaikuttaa enemmén juonenkulkuun ja ratkaisuihin ja heilld oli
lopullinen vastuu tarinan eettisistd valinnoista.

3.1.2 Kiusaavia kysymyksia

Tdhédn asti pédsin ja tunsin olevani umpikujassa. Miten etenisin tyoni kanssa?
Hyvaid oli maédritelty, mutta avoinna oli edelleen, mitd hyvdd olimme
tavoittelemassa? Mikd oli minusta hyvaa ja miten sen osoittaisin? Tunsin itseni
voimattomaksi asettamani tehtdvin edessa.

Elamaissini tapahtui kevailld 2004 suuri muutos. Minusta tuli kaksosten isoditi.
Kasvattajana oleminen ja kasvatusvastuu saivat aivan uuden siséllon. Minulla oli
hahmottumaton ajatus, ettd olen viettdnyt onnellisen lapsuuden monien hyvien
kasvattajien turvaamana ja ettd osakseni tullutta hyvdid olen halunnut siirtdd
eteenpdin, aina kun olen ollut lasten kanssa. Lastenlasten syntymi sai minut
miltei hitddntymdin; miten voin vélittdd jalkeldisilleni sen hyvdn, minkd olen
kokenut lapsena.

Panin viitoskirjatyon syrjddn ja kirjoitin kirjan lapsuudestani. Se vei lomat ja
vapaahetket noin vuoden ajalta. Lapsenlapseni kenties joskus sitd lukevat tai
ehkd heiddn vanhempansa lukevat sitd heille. En tiedd, tuleeko siitd koskaan
heille tdrked kirja. Minulle se on tirked. Sitd kirjoittaessani kartoitin oman
eettisen kasvuympdristoni — perheeni, 1ahisukuni, naapurit ja muut ihmiset, jotka
kuuluivat lapsuuteeni. Kirjan valmistuttua tiesin jo tarkemmin, misti olin tullut
ja millaiset ihmiset olivat tietdni viitoittaneet.

Kirjan valmistuttua aloin taas ajatella kesken jadnyttd tutkimustyotd. Muistin,
miten tyohon ryhtyessdni minua oli kiehtonut ajatus kasvatuksen
dialogisuudesta. Dialoginen kasvatus oli mielestdni tavoittelemisen arvoista.
Tutkisinko siis, millaista dialogisuutta draamaprosessissa oli?

Pdivikirjasta toukokuussa 2006

Draaman ja dialogisuuden pillipiipari kuljettaa minua. Se tanssii
hunnutettuna ilakoiden edelldni, katoaa valilldi nékyvistd, ilmaantuu
seuraavassa hetkessd odottamattomasti eteeni sieltd, mistd en osannut sitd
odottaa, pyorii ympdrilldni, kdvidisee niin ldhelld, ettd melkein tavoitan sen
viitan liepeen, ndyttdytyy ja katoaa, paljastaa hetkeksi ilkamoivat kasvonsa,
verhoutuu taas, kddntden selkdnsd katoaa puiden siimekseen. Kuulen sen
soiton ja seuraan sitd ldhes tahdottomana ja samalla tahtoen kuulla lisdd sen
soittoa.

Olen ndhnyt valon. Olen ndhnyt, miten yhteys syntyy. Olen ndhnyt, miten
kohtaaminen syntyy. Olen ndhnyt hetkid, milloin vastavuoroisuus ihmisten
valilld tulee todeksi, tapahtuu. Olen ndhnyt, miten ihminen haluaa kuulla
toisen puheen ja vastata sithen. Olen ndhnyt, miten ihminen on ottanut
vastaan toisen ldhettdimdn viestin ja vastaa siithen. Olen ndhnyt, miten
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huomioonottaminen, vélittdiminen, huolenpito tapahtuu. Tulee todeksi. Olen
nidhnyt. Nyt tehtdvini on kertoa siiti.

Téstd minua on varoitettu. Varoitettu rakastumasta tutkimusaiheeseen.
Varoitettu sokaistumasta rakkauden kohteestaan. Nyt minun pitdisi epailla
kokemustani. Koetella sen paikkansapitdvyyttd. Epéilld, olenko mahdollisesti
erehtynyt. Epdilld, olenko tulkinnut tapahtunutta odotusteni mukaisesti ja
jattdnyt huomioimatta seikkoja, jotka kumoaisivat tulkintani. Ep4illd ja viime
kiddessd ehkd tunnustaa, ettd olin ajanut virvatulta. Ei ollut mitddn. Tai
hurjimmillaan osoittaa, ettd ndiden argumenttien mukaan vdiitteeni voisi
hyvinkin pitdi paikkansa.

Miksi minun pitdd ryhtyd niin tydlddseen urakkaan kuin tutkimuksen
tekemiseen, kun tiedin - yksinkertaisesti tieddn - ettd olen ollut todistamassa,
kun dialogisuus tapahtuu? Miksi en vain suoraan ldhde julistamaan,
saarnaamaan, viemidn soihtua eteenpdin? Kuulkaa kuulkaa, ndhk&4 nahkaa!
Enkd luota julistajan kykyihini? Ehkd en. Ehkd en ole parhaimmillani
julistajana. Ehki olen parempi tutkija. Luulen, ettd sanani menee titd kautta
paremmin eteenpdin. Yhtékaikki — tille tielle 1&hdin ja nyt ollaan téssé.

Haluanko tilld tyolld osoittaa olevani kelvollinen tutkija, joka pystyy
hallitsemaan impulssinsa, tunteensa, ajatuksensa, olemaan looginen,
argumentoimaan viitteensd, tiedostamaan oman menneisyytensd, eldimansa
tapahtumat, jotka vaikuttavat hinen maailmantulkintaansa? Haluanko
osoittaa lukeneeni riittdvin méadrdn muiden tekemié kirjoituksia, tutkimuksia,
pohdiskeluja, ettd minut voitaisiin ottaa todesta?

Taytyyké minun - ollakseni uskottava - kuolettaa innostukseni, hillitd
hengitykseni, sammuttaa silmieni valo, viilentdd kuumottavat poskeni,
rauhoittaa syddmeni lyonnit, ettd vakuuttaisin? Keitd mind tahdon vakuuttaa?
Niitéko, jotka jo ovat ndhneet valon vai niité, jotka eivit vielé valosta tiedd?

Mitd mind olen ndhnyt? Olen ndhnyt, ettd tavallisessa suomalaisessa
paivakodissa, tavallisten lasten ja tyontekijoiden onnistui luoda yhteinen
tapahtumien sarja, kertomus, maailma, joka vei minut mukanaan eikd ole
jéttanyt rauhaan.

Tastd eldmistd, ohikiitdvien hetkien jatkumosta, talletettiin ajanjakso, jota
jalkeenpdin ajatelleena ja tutkineena olen ymmartdnyt eldmisesti jotain, jota
en aikaisemmin ymmartinyt. Samalla tavalla kuin tieddn - vain tieddn
tietdvdni - ettd olen l6ytinyt siitd jotain tdrkedd, olennaista ja arvokasta.
Tiedén, ettd pillipiipari soittaa edelleen. Kuulen hinen soittonsa.

Sen vuoksi, ettd muutkin nékisivit, koetan tuoda esille sitd mielestini
tarkedd, olennaista ja arvokasta, jota pdivikodin draamaprosessissa tapahtui.
Ettd ainakin joku, joka jo aavistaa, saisi aavistukselleen vahvistusta niin
paljon, ettd ldhtisi kokeilemaan tai ettd joku, joka epdilee, kiinnostuisi
kokeilemaan, olisiko hidnen mahdollista nidhdd tai kokea jotain
samankaltaista.

Tassd tyossd olen perimmdisten kysymysten &arelld. Thmisend oleminen,
ihmisend olemisen toteutuminen on kaiken aikaa ajatusteni takana. Miten
mind voisin toteutua ihmisena tissi elamassa.

Tamé tyd on ddrimmdiisen henkilokohtainen. En voi puhua muista. Vain
itsestédni ja siitd mitd olen ndhnyt. Tdmi on minun osuuteni. Minun osuuteni
on puhua siitd, mitd mind ajattelen tai olen ajatellut. Tdma on minun tekoni.
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Minun tekoni ihmisend. Minun tekoni vakavana puheenvuorona, jolla haen
yhteyttd. Antaudun yhteyteen. Astun kehdén. Noyrryn kysymaén.

Pdivikirjasta toukokuussa 2006

Tehtdvdndni on eettinen kasvatus. Minun on tiedettivd miltd pohjalta
ponnistan. Koska en oikeasti tiedd, miltd pohjalta ponnistan, minun on
asetuttava uudestaan kehddn. Uudestaan pohdittava, mille perustalle olen
rakentanut kasvattajana, ihmisend olemiseni. Sille pohjalle, ettd asetun
uudestaan samaan kehddn. Samaan kehddn lasten kanssa. Samaan kehddn
itseni kanssa.

Tdmi tyd on timan eldminvaiheeni tilitys, siitd mitid ajattelen eettisestd
kasvatuksesta. Draama on siihen kurkistusikkuna. Se antaa mahdollisuuden ja
se jopa pakottaa olemaan avoin, kysymaén.

Pdivikirjasta toukokuussa 2006

Téssd tutkimuksessa, jossa on alun perin tavoitteena ollut eettisen kasvun
tukeminen, on sisdinrakennettuna erilaisia tunnistamattomia ja tiedostettuja
teemoja. Tiedostettuja eettisid teemoja ovat esimerkiksi omien oikeuksien
puolustaminen, rohkeus vahvemman edessd, vadryyttd tehneen auttaminen,
apua tarvitsevan auttaminen, hyva toveruus, ystivyys, ystdvin auttaminen
héddssd, varastaako lddke vai antaa ystivin menehtyd, vangitun perheen
vapauttaminen ja lunnaitten maksaminen.

Kunkin lapsen eettinen kasvatus rakentuu sellaiselta pohjalta, minkélaisia
eettisid periaatteita hinen kasvattajansa ovat sisdistineet. Suomalaisessa
kulttuurissa voimakkaana ja viime vuosikymmeniin asti lihes ainoana
vaikuttajana on ollut kristillinen ajattelu, jossa vanhatestamentilliset
kymmenen késkyé ja toisaalta uusitestamentillinen armahtaminen ja sovitus
ovat kasvattajien ajattelun pohjalla.

Uskonnon, nimenomaan evankelis-luterilaisen uskonnon, merkitys eettisen
kasvatuksen mittapuuna on Suomessakin vdhentynyt yhteiskunnan
monikulttuurisuuden  jatkuvasti  lisddntyessd. Kuuluminen erilaisiin
uskonnollisiin yhteisdihin, valinnat erilaisten uskonnollisten yhteisdjen
vililld ja toisaalta uskonnoista etddntyminen asettavat erityisid haasteita
muiden kuin wuskonnollisten yhteisdjen omien piivdkotien eettiselle
kasvatukselle.

Edustan sitd ajattelua, ettd kenelldkdin ei ole oikeutta sanoa, mikd on oikein
tai vddrin, mutta jokaisella, joka joutuu tekemisiin lasten kanssa, on erityinen
velvollisuus sitd pohtia. Téstd seuraa, ettd kasvattajan on asetuttava kysyjéksi
kasvatettavan kanssa.

Isdksi ja didiksi tulemiselle ei jarjestetd padsykokeita. Kasvatusvastuu alkaa
valittdmaisti, ja valmiudet eettisen kasvun tukemiseen ovat kirjavat. On isii ja
diteja, jotka eivdt ehkd koko eldmidnsd aikana tule esittdneeksi
ensimmdistikddn kysymysté itselleen, millaista olisi hyvé eettinen kasvatus.
He vain antavat ohjeita siltd pohjalta, miltd tuntuu ja mitd ovat oppineet
omassa lapsuudessaan. Eldmén rakenteesta - siitd, ettd se on elettiva hetki
kerrallaan ja hetkellddn toimittava jollakin tavalla, oli teko sitten ajateltu,
perusteltu tai vain vaistomainen reagointi johonkin drsykkeeseen - seuraa,
ettd ldhes kaikki tekomme ovat harkitsemattomia. Ne vain tehdddn siind
tilanteessa, mikd on késilld. Tekojen taustalla olisi hyvd olla pohdiskelua
tilanteista, joissa toimiminen on ristiriitaista. ElIaméai voi harjoitella.
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Kasvattamisen ammatikseen valinneen on pohdittava syvillisesti, mihin ja
miltd pohjalta lapsia ohjaa. Omien kasvamiskokemustensa kirjoa on syyti
arvioida ymmartddkseen, miltd pohjalta puhuu ja toimii.

Tamd  tutkimus on  minulle  ikkuna, josta  katson omaan
maailmassaolemiseeni. Katson omaan menneisyyteeni ja samasta ikkunasta
katson siihen tulevaisuuteen, johon minulla ei ole endd padsyd, mutta jonne
ne lapset tulevat menemédn, joiden elimdi olen joskus sivunnut, ja joiden
menneisyyteen kuulun. Jokaisella, joka kohtaa lapsen on vastuu hénen
eettisestd kasvustaan.

Pdivdkirjasta heindkuussa 2006

Draamaprosessi ei ole mikddn temppukokoelma, sarja tietynlaisia tekoja,
joita tekemélld voisi kasvattaa. Sen sijaan draamaprosessin avulla voidaan
tarjota tietoisesti aika ja paikka, missi asetutaan ja pysdhdytdén, rauhoitutaan
erityisesti kuuntelemaan puolin ja toisin, aikuinen lasta ja lapsi aikuista.
Myos aikuinen aikuista.

Minua ajaa ajatus siitd, ettd eldmi on ohikiitdvid hetkid. Ennen kuin tietda
jotain olleen, se on jo mennytti. Silti jotain jdd. Se, mika jdd hyvani mieleen,
on tdrkedd. Se, mikd palautuu hyvdnd mieleen omia aikojaan. Hyvén
kokemus kertoo yhteyden kokemuksesta. Yhteydestd johonkin. Dialogisuus
edellyttdd yhteytta.

3.2 Suunta tahdista

Luvussa 3.2.1 kdyn keskustelua Buberin (1995) ajatusten kanssa. Buberin
ajatuksissa tunnistan sellaista kasvatuksen dialogisuutta, johon haluan pyrkii ja
jota tunnen voivani tavoitella. Ajatukset ovat pohjana ja perustana, kun
my6hemmin tarkastelen draamaprosessissa tunnistamaani dialogisuutta.

Luvussa 3.2.2 etsin merkkejd dialogisuudesta draamaprosessin tarinasta, ja
peilind ovat Bahtinin (1991) ajatukset sokraattisesta dialogista ja
menippolaisesta karnevaalista teoksessa Dostojevskin poetiikan ongelmia. Olen
valinnut teoksesta kohtia, jotka herdttivit minut havaitsemaan yhtymékohtia
toteuttamamme draamaprosessin kanssa. Talld keskustelulla ensinndkin pyrin
lahestymiin prosessissa tunnistamaani dialogisuutta ja eettisid teemoja. Toiseksi
haluan kédydd aktiivista ja omakohtaista keskustelua aikaisempien
tarinankertojien ja muistiinmerkitsijéiden kanssa.

3.2.1 Dialogissa Martin Buberin kanssa

Ihmisen maailma on kaksitahoinen hdnen kaksitahoisen kommunikointinsa
mukaisesti. [hmisen kommunikointi on kaksitahoista niiden perussanojen
kaksitahoisuuden mukaisesti jotka hin voi sanoa. Perussanat eivét ole
yksittdissanoja vaan sanapareja. Ensimméinen perussana on sanapari Mini-
Sind. Toinen perussana on sanapari Mind-Se; jolloin perussanana
muuttumatta Se-sanan tilalla voi olla myds sanan Hén. Siten my6s ihmisen
Mind on kaksitahoinen. Silld perussanan Mind-Sind Mind on toinen kuin
perussanan Miné-Se Mind. (Buber 1995, 25.)

Niin kauan kuin Sindn taivas on levittdytynyt ylleni, kausaalisuuden tuulet
laantuvat kantapdilleni ja kohtalon pyorre hyytyy. (Buber 1995, 31.)
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Sitd ihmisti, jolle sanon Sini, en koe. Vaan olen yhteydessi hdneen, pyhéssi
perussanassa. Vasta kun astun pois siitd, koen hinet taas. Kokemus on Sini-
kaukaisuutta. Yhteys voi rakentua myos silloin, kun ihminen jolle mind sanon
Sind, ei kokemuksessaan sitd kuule. Silld Sind on enemmaén kuin Se tietidi.
Tanne ei ulotu mikddn petos; tdélld on aktuaalisen eldmén tyyssija. (Buber
1995, 31.)

MW: Niin haluaisin kohdata lapsen. Toki tiedin, etten siihen kykene kuin
joskus ja ehkd vain hetken kerrallaan. Mutta minulla on sellaisesta kokemus.
Olen myo6s tunnistanut hetkid, joissa on Buberin kuvaama yhteys, kun olen
katsellut timén tutkimuksen videomateriaalia.

Vapaa ihminen on se joka tahtoo ilman mielivaltaisuutta. Hén uskoo
aktuaalisuuteen; eli: hdn uskoo todellisen Mini-Sind kakseuden todelliseen
liittyneisyyteen. Han uskoo kutsumukseen ja siihen, ettd se tarvitsee hinti, se
ei ohjaa hintd kddestd pitden, se odottaa héntd, hdnen tdytyy itse mennd
kohtaamaan se eikd hidn kuitenkaan tiedd, missd se on; hénen tiytyy ldhted
koko olemuksellaan, sen hidn tietdd. ei tule tapahtumaan niin kuin hin
padtoksessddn haluaa; mutta se, mikd tulee tapahtumaan, tapahtuu vain kun
hin itse paéttdd tehdd sen, mitd hin voi tahtoa. Hinen on uhrattava pieni
tahtonsa, se, joka ei ole vapaa, vaan esineiden ja vaistojen sddtelemas,
suurelle tahdolleen, joka etddntyy pois siitd mikd on madrittyd, kohti sitd
mikd on kutsumusta. Silloin hidn ei endd sekaannu tapahtumiin, mutta ei
my0Oskddn vain anna asioiden tapahtua. Hin kuuntelee sitd, mikd kasvaa
esiin, eldvdn olennon kulkua maailmassa; ei tullakseen kannetuksi edelleen
sen kautta, vaan itse aktuaalistaakseen sen, niin kuin se tahtoo itse hénti
tarviten tulla aktuaalistetuksi hinen kauttaan; inhimilliselld hengelld ja
inhimilliselld teolla, ihmiseldmaillad ja ihmiskuolemalla. Han uskoo, sanoin;
mutta tdma sisdltdd: han kohtaa. (Buber 1995, 85-86.)

MW: Tahdon kasvattajana tavoitella Buberin vapaan ihmisen olemusta. En véita,
ettd kykenisin siihen, mutta tahdon tavoitella. Tahdon kohdata ja tahdon tuntea
liittyneisyyttd ihmisen kanssa.

Jos kuljemme tietd ja kohtaamme ihmisen, joka on tullut meitd vastaan my0s
tietd kulkien, me tunnemme vain meiddn osamme tiestd, emme hinen - hinen
osansa elamme vain kohtaamisessa. (Buber 1995, 104.)

Jokainen todellinen yhteys inhimilliseen olentoon tai muuhun eldvdin
olentoon maailmassa on yksinomainen. Sen Sind on vapautunut ja astuu
esiin, kohtaamaan meidét ainutkertaisuudessaan. Se tdyttdd taivaanpiirin: ei
niin, etteikd olisi mitddn muuta, mutta kaikki muu eldd sen valossa. Niin
kauan kuin yhteyden ldsndolo sdilyy, timd sen kosminen ulottuvuus on
loukkaamaton. (Buber 1995, 106-107.)

Yhteys on molemminpuolisuutta. Minun Sindni tehoaa minuun, niin kuin
mind tehoan siithen. Meiddn oppilaamme kasvattavat meitd, meidédn
teoksemme rakentavat meitd. (Buber 1995, 38.)

On kuitenkin myds monia Mind-Siné -suhteita, jotka laatunsa mukaan eivit
kehity tdydeksi molemminpuolisuudeksi, jos ne sdilyvit tidssd omassa
laadussaan.

Sellaiseksi suhteeksi olen toisaalla luonnehtinut aidon kasvattajan suhdetta
oppilaaseensa. Opettajan, joka tahtoo auttaa oppilaan olemuksen parhaimpia
mahdollisuuksia toteutumaan, taytyy tarkoittaa hinta tini tiettynd persoonana
tdmin potentiaalisuudessa ja tdimén aktuaalisuudessa. Tarkemmin, hidnen ei
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pidd tuntea tdtd vain pelkkdnid ominaisuuksien, pyrkimysten ja esteiden
summana: hénen tiytyy oivaltaa timi ja myontdd timé kokonaisuutena. Sen
hin voi tehdd wvain jos hidn kohtaa tdmidn kulloinkin partnerinaan
bipolaarisessa tilanteessa. Ja antaakseen vaikutukselleen yhtendisyyden ja
merkityksellisyyden hdnen tdytyy eldd kyseisen tilanteen ldpi sen kaikissa
aspekteissa ei vain omasta ndkokulmastaan, vaan myds partnerinsa
nikokulmasta késin. Hénen tiytyy tarkoittaa sellaista toteuttamista, jota mini
kutsun kattamiseksi (Umfassung). On olennaista, ettd hdnen tulisi herdttia
Miné-Sind suhde oppilaassa, jonka tulisi tarkoittaa ja myontdd kasvattajansa
tdnd tiettynd persoonana: ja kuitenkaan kasvatusyhteys ei voisi kestdd, jos
oppilas myos harjoittaisi kattamisen taitoa, elamdlld yhteisen tilanteen 14pi
kasvattajan ndkokulmasta késin. Paattyykd Mind-Sind -suhde nyt vai
omaksuuko se ystdvyyden aivan toisenlaisen luonteen, molemmissa
tapauksissa tulee selvéksi, ettd spesifisti kasvattava yhteys sellaisenaan on
yhteensopimaton tdyden molemminpuolisuuden kanssa. (Buber 163-164.)

Parantaminen niin kuin kasvattaminen, vaatii sitd, ettd ihminen eldd
kohtaamisessa ja on kuitenkin vetdytynyt (Buber 1995, 165).

Jokainen Mini-Sind -suhde tilanteessa, jonka médrittdd toisen osapuolen
yritys vaikuttaa toiseen, on riippuvainen molemminpuolisuudesta, joka ei
koskaan voi tulla tdydeksi (Buber 1995, 165).

MW: Kasvattajan tehtdvidssd oleminen on vaikuttamista. En voi sitd kiistda.
Kuitenkin nden kasvattamisen ennen kaikkea ldsndolona. On tirkedmpdd olla
lasné ja olla kysyméssd yhdessd kuin olla vastaamassa. Minulla on kasvattajan
vastuu. Se tarkoittaa sitd, ettd tiedostan sen, ettdi jo pelkkd ldsndolo on
vaikuttamista.

Meiddan osamme sisédltdd kuitenkin sen jalon melankolian, ettd jokaisesta
Sindstd meiddn maailmassamme tdytyy tulla Se. Niin yksinomaisen ldsni
oleva kuin se vilittdméssd yhteydessd olikin, niin pian kuin tdmi on
hilvennyt tai se on kylldstetty vélineilld, Sindstd tulee esine esineiden
joukossa, ehkd huomattavin niistd, mutta kuitenkin yksi niistd, kiintedni
madrdltddn ja rajoiltaan. Teoksen kohdalla aktuaalistaminen yhdessi
merkityksessd merkitsee epédaktuaalistamista toisessa merkityksessd. Aito
nidkeminen on lyhyttd kestoltaan; luonnon olento, joka juuri avautui minulle
vuorovaikutuksen salaisuudessa, on nyt jdlleen tullut kuvailtavaksi,
hajotettavaksi, luokitettavaksi, siitd on tullut moninaisten lakien alueiden
leikkauspiste. Ja rakkaus itsekddn ei voi pysyd vilittoméssd yhteydessd; se
kestdd, mutta vaihdellen aktuaalisuudesta piilevyyteen. Ihminen, joka juuri
oli ainutkertainen ja ominaisuuksia vailla, ei kisilld oleva, ainoastaan ldsna
oleva, ei koettavissa oleva, ainoastaan koskettava, on jilleen tullut haneksi,
ominaisuuksien summaksi, tietyn muodon omaavaksi ainekoostumaksi. Nyt
voin jilleen eristdd hinestd hinen tukkansa virin, hdnen puheensa tai hinen
laatunsa vérin; mutta heti kun voin sen tehdd, ei hidn endi ole minulle Sini,
eikd my0Oskain ole siksi vield tullut.

Jokainen Sind maailmassa on luonteensa mukaisesti méaédrdytynyt tulemaan
esineeksi tai kuitenkin sisdltyméin esineellisyyden maailmaan yhi uudestaan.
Esineelliselld kielelld voitaisiin sanoa: jokainen esine maailmassa voi, joko
ennen esineellistymistdén tai sen jilkeen, ilmestyd jollekin Minélle timéin
Sindnd. Mutta esineellinen kieli vangitsee vain yhden kaistan aktuaalisesta
elamaésta.
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Se on kotelo, Sind perhonen. Ei vain ole aina niin ikd4n kuin nima tilat
puhtaasti tulisivat toistensa sijaan, vaan usein vain syvisti kaksitahoinen,
sekavasti yhteenkietoutunut tapahtuminen. (Buber 1995, 39-40.)

MW: Nuo Buberin suorat lainaukset tulkitsevat tahtoani ja ymmarrystini olla
kasvattajana ja olla ihmisend. Tuonne tahtoisin ja Buber my0s néyttdd, minne en
voi pééstd. Voin vain hetkittdin tunnistaa Mind-Sind -kokemuksen.
Draamaprosessimme niytti mahdollisuuksia ja hetkié, jolloin Miné-Sind -suhde
oli ldhes kéasinkosketeltavan aistimellinen, todellinen ihmisen kokemus. Sen
kokemuksen vilittdmisen halu on siivittinyt titd tyOtd ja pitdnyt minut sen
parissa, vaikka vuosia on jo kulunut eletyistd hetkisti. Se, ettd timi tyo
kokonaisuudessaan on jo Se, saa minut ”jalon melankoliseksi”. Jo yrittdessidni
tieddn, etten tule onnistumaan. En voi vélittdd kenellekdin muulle Miné-Siné -
kokemusta. Silti se ei hdvid. Tdmi saa minut vaikenemaan ja hiljentyméén, ei
jahmettyméian, mutta hiljentyméén siten, ettd viimeinenkin liikahdus pysdhtyy
kuin heilurin liike. Jd4 vain olennainen, ydin, tunnistamaton.

Tutkimukseni tulee olemaan ”“Sen” tarkastelua. Kuitenkin koko ajan,
piinallisestikin, minulla on vahva taju, ymmaérrys, tunne — tekisi mieli sanoa tieto
— siitd, ettd ”Sen” takana, edessd, pailld, alla, sivulla, ympdrilld, sisdlld, on
jotain, joka on olennaisempaa ja tirkedmpdd. Sellaista, jolla vain loppujen
lopuksi on merkitystd. On piinallista, miten se karkaa, kun siitd yrittdd saada
otteen. Voisi ajatella, ettd sitd ei ole edes olemassa ja ettd kuvittelen vain sen.
Toisaalta, kuinka voisin edes kuvitella sitd, jos minulla ei olisi kokemusta siit4.
Sellaiset ihmiset, jotka myoOs kokeneet sen, kykenevit ymmartiméain toisistaan
sen, ettd molemmat ymmartivét toisiaan: ovat sen saman, karkaavan direlld. He
ikddn kuin hetkeksi levdhtdvit samassa tilassa ja saavat vastauksen, joka tosin
sitten taas katoaa ja hdvida. Siitd jaa kuitenkin jélki. Kaipaus. Kaipaus yhteyteen.
Kaipaus kohtaamiseen.

Tassd tutkimuksessa korkeimpana tavoitteenani on saada ote draamaprosessissa
ilmenneeseen dialogisuuteen, kohtaamiseen. Vaikka kohteena on Se, ei Sini,
prosessi on minulle myds Sind, joka on kutsunut minua, puhunut minulle ja jota
miné olen kuullut ja kuunnellut.

3.2.2 Dialogissa Mihail Bahtinin kanssa
Seikkailusta

Seikkailuromaanin sankaristakaan ei voi sanoa kuka hin on. Hénelli ei ole
kiinteitd sosiaalisesti tyypillisid ja yksilollisesti luonteenomaisia ominai-
suuksia, joista hdnen luonteensa, tyyppinsid tai temperamenttinsa pysyvi
hahmo muodostuisi. Tuollainen mééritelty hahmo rasittaisi seikkailun juonta
ja rajoittaisi seikkailun mahdollisuuksia. Seikkailun sankarille voi tapahtua
mitd tahansa, hdnestd voi tulla mitd tahansa. Hdn ei ole substanssi vaan
seikkailujen ja tapahtumisen puhdas funktio. Seikkailun sankari on yhtd
vdhdn lopullinen ja oman hahmonsa ennalta méadrddami kuin Dostojevskin
sankarikin. (Bahtin 1991, 152.)

MW: Tilkun ja Takun seikkailuissa, jossa tarinaa kerrottiin alkutarinasta ldhtien
jakso jaksolta ja lasten ratkaisut pyrittiin ottamaan huomioon, antoi
seikkailutarinan idea mahdollisuuden kehitelld juonta ja tapahtumien kulkua
vapaasti. Se antoi toisaalta aikuisille, jotka kehittelivdt eettisid dilemmoja,
mahdollisuuden tehdi tarinan sisdlle tilanteita, jotka toimivat puheenvuoroina,
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ehdotuksina, kutsuina. Lapsille tarjottiin mahdollisuus vastata ehdotuksiin,
kehitelld niitd eteenpdin vastachdotuksilla tai kokonaan uusilla ehdotuksilla ja
vastata kutsuun tai hylata se.

Sankareiden luonne tai se sosiaalinen maailma, jossa he tosiasiassa olisivat
ruumiillistuneet, ei mairdd ennakolta eikd rajoita sankareiden mahdollisia
suhteita tai niitd tapahtumia, joihin he voivat osallistua. (Bahtin 1991, 152.)

Seikkailun maailma takasi ensinndkin mukaansatempaavan kerronnallisen
jannitteen, joka helpotti lukijan vaikeaa matkaa samaan romaaniin sisdltyvien
filosofisten teorioiden, henkildiden ja ihmissuhteiden labyrintin ldpi.
Toiseksi, pakinaromaanista Dostojevski 10ysi “myoétitunnon Kkipindn
sorrettuja ja solvattuja kohtaan, jonka voi tuntea onnelliseksi tehtyjen
kerjdldisten ja pelastettujen 16ytolasten kaikkien seikkailujen taustalla”
Kolmanneksi se ilmaisi Dostojevskin tuotannon “ikiaikaista piirrettd”:
pyrkimystd tuoda poikkeuksellinen jokapdivdisen keskelle, sulauttaa ylevd
groteskiin romanttisen periaatteen mukaisesti ja viedd arkitodellisuuden
hahmot ja ilmidt kuin ohimennen fantastisen rajoille. (Bahtin 1991, 153-154.)

MW: Tilkun ja Takun seikkailuissa tarina tarjosi mukaansatempaavan
kerronnallisen jénnitteen, joka helpotti lasten mukanaoloa. Prosessi kesti 272
kuukautta ja vililld oli yksi kahden viikon tauko syysloman aikaan. Silti kaikki
lapset ndyttivit pysyvén tarinassa mukana.

Aikuiset tiesivit, etti tarina paittyy viimeistddn prosessin sovitulla viimeiselld
tuokiolla. Lapset eivit sitd tienneet. Tarinan draamallinen kaari sai luonnollisen
paitoksensd toiseksi viimeiselld kerralla, jolloin Tilkku ja Takku vapauttivat
Tilkun vangitun perheen. Nalle -ryhmén Milla havaitsi sen ja puki sen sanoiksi:

Outi: Nyt me ollaan sellaisessa tilanteessa. Tilkku on saanut isin ja didin ja
uuden pikkusiskon ja kaikki vanhat siskot ja veljet pelastettua. Mitd luulette
mitd ne tekevit nyt?

Milla: Léahtevét kotiin.

Outi: Milla?

Milla: Taikamatolla.

Outi: Taikamatolla kotiin.
Milla: Olipas pitké seikkailu.

Outi: Oli aivan hengéstyttivan pitkd seikkailu ja md en voi uskoa mitd
kaikkea on tapahtunut.

Seikkailuromaanin juoni sitd vastoin on nimenomaan sankaria verhoava
puku, jota hén voi vaihdella niin usein kuin hénti huvittaa. Seikkailun juoni
ei perustu sithen, mité sankari on ja miké on hinen paikkansa elimaissé, vaan
pikemminkin sithen, mitd hén ei ole, mité ei ole kunkin hetken todellisuuden
ndkokulmasta ennalta ratkaistu ja mikd on odottamatonta. Seikkailuromaanin
juoni ei nojaa vallitseviin ja pysyviin tilanteisiin (perhe-, sosiaalisiin tai
elamaikerrallisiin), se kehittyy niistd riippumatta. Seikkailutilanne on tilanne,
johon jokainen ihminen ihmiseni voi joutua. Seikkailun juoni ei kdyti mitédén
pysyvdd sosiaalista asemaa valmiina eldminmuotona, vaan tilanteena”.
Kioskikirjallisuuden aristokraatilla ei ole siten mitddn yhteistd sosiaalisen
perheromaanin aristokraatin kanssa. Kioskikirjallisuuden aristokraatti
tarkoittaa tilannetta, johon ihminen on joutunut. Aristokraatin pukuun
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pukeutunut ihminen toimii ihmisend: ampuu, tekee rikoksia, pakenee
vihollisiaan, voittaa vastoinkdymisid jne. Seikkailun juoni on tdssd mielessé
hyvin inhimillinen. Kaikki sosiaaliset ja kulttuuriset instituutiot, sdannot,
sdadyt, luokat ja perhesuhteet ovat vain tilanteita, joihin ikuisesti tasa-
arvoinen ihminen voi joutua. Hé#nen ikuisen inhimillisen luontonsa —
itsesuojeluvaiston, saavutusten ja voiton tahdon, omistaminen ja aistillisen
rakkauden halun — sanelemat tehtévit méaarittédvit seikkailun juonen. (Bahtin
1991, 155-156.)

MW: Tilkku oli tarinan alussa pieni jédniksenpoikanen, joka huomasi olevansa
yksin. Koko perhe oli kadonnut. Hén oli avuton. Hénelld oli vain yksi ohje
mielessddn, jonka diti oli sanonut: ”Tee aina oikein, niin selviydyt”. Tilkku ei
vain tiennyt, mikd on oikein. Tilkun status: avuton, heikko, pieni, arka, saalis.
Mika vie tarinaa eteenpdin? Tilkku ldhtee etsimédén perhettidén. Seikkailussa hin
tapaa Hirvi Hornisen, haltijan, joka auttaa hintd vdhidn. Hin antaa taikamaton,
jolla hén voi matkustaa nopeammin etsiessdén vanhempiaan ja taikakiven, joka
osaa neuvoa Tilkulle mikéd on oikein. Tapahtuu onnettomuus: taikakivi putoaa.
Tarinaa vie tdstd ldhtien eteenpdin se, ettd Tilkku ja hénen toverikseen ryhtynyt
Takku kulkevat taikakiven peréssé, joka on joka tuokio 18ytymdisilliéin, mutta
jonka Tilkku ja Takku saavat vasta tarinan lopussa. Tarinan loppupuolella
loytyy myos Tilkun kadonnut perhe. Tarina saa luonnollisen lopun: Tilkun
ongelmat ratkesivat, kun hin péasi didin ja isin luo.

Tilkku ja hénen toverinsa Takku ovat ihmisen metafora. He ovat kuin kuka
tahansa meistd. Heille tapahtuu asioita, joita voi tapahtua kenelle tahansa.
Tarinassa ei tuotu esille sité, olivatko Tilkku ja Takku tyttdjd vai poikia. He
olivat keitd tahansa.  Tarinassa he olivat niin suurissa ja vaarallisissa
seikkailuissa, etteivdt he voineet olla vain lapsiakaan. He joutuivat tilanteisiin,
joissa he joutuivat ratkaisemaan kaikkein vaikeimpia kysymyksid, mitd ihminen
voi kohdata. Vasta tarinan lopussa, kun isd ja diti 16ytyivat, Tilkku ja Takku
padsivit lapsen asemaan.

Joskus todellisen eldméin ehdot sulautuivat tarinan aineksiksi sellaisenaan ilman
metaforista ulottuvuutta. Keskustelussa lapset hakivat hyvdksyntdd Takun
itsekkyydelle. Takku ei ehkd sen vuoksi antanut puolukoita Tilkulle, koska hén
sddsti niitd ystivilleen. Outin kysyessd, eikd Tilkku ollut Takun ystdva,
perustelivat lapset, etté ei, ollut koska he olivat erilaisia. Kun Outi kysyi, vainko
samanlaiset voivat olla ystévid, myonsivét lapset sen. Lisdperusteluna oli se, ettd
leijona voisi sydda pupun, koska leijona on petoeldin.

Outi: Miti te luulette miksi se Takku ei voinut antaa Tilkulle niitd puolukoita?
Tuomas: Se antaisi niitd jollekin ystiville.

Outi: Meinaat si ettd Takku vei niitd jollekin ystdville?

Tuomas nyokkaa.

Outi: Eiko Tilkku ollut sen ystava?

Milla: Ei. Koska puput on erilaisia kuin leijonat.

Outi: Vain samanlaisetko voi olla ystavii?

Milla: Niin.
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Tuomas: Leijona voi joskus syddd pupun.
Milla: Niin. Leijonat on petoeldimié.
Outi: Ahaa.

Jonna: Ne on kissojen sukua.

Outi: Niin.

Milla: Niin ja kissat on just petoeldimié.
Jonna: Mutta ei tavalliset kissat.

Outi: Ahaa.

Milla: Niin...tavalliset kissat ei 0o.

Outi: Ahaa...no me jitetddn se &drhentelevd Takku nyt drhentelemddn syystd tai
toisesta sinne ...

Dostojevskilla  seikkailun juoni yhdistyy syvilliseen ja terdvédin
problemaattisuuteen, liséksi se on kokonaan idean palveluksessa. Seikkailun
juoni saattaa ihmisen poikkeuksellisiin, paljastaviin ja provosoiviin
tilanteisiin: hdn tormaa muihin ihmisiin epdtavallisissa ja odottamattomissa
oloissa, joiden tarkoitus on juuri koetella ideaa ja idean ihmisti, ts. “ihmista
ihmisessd”. (Bahtin 1991, 156.)

MW: Tilkun ja Takun seikkailuissa tarina toimi samaan tapaan kuin Bahtinin
mukaan juoni Dostojevskin romaaneissa. Tavoitteenamme oli istuttaa tarinan
sisdlle tilanteita, jotka koettelisivat Tilkkua ja Takkua eettisesti. Etukéteen ei
ollut sanottu, miten pitdisi toimia. Téllaisia tilanteita oli useita ja ldhes joka
tuokiolla jokin: yksin jadminen, pelottavan vieraan kohtaaminen, aggressiivisen
ja ilkedn Takun auttaminen irti villalangoista, Tilkun ja Takun ystdvystyminen,
munansa pudottaneen lintuemon auttaminen, dredn erakon tapaaminen, ladkkeen
hankkiminen Takulle, Pomperipossun tekemén vahingon korvaaminen, toisen
omaisuuden kunnioittaminen ja vangitun perheen vapauttaminen.

Oli muitakin tavoitteita kuin eettinen koetteleminen. Tilanteita rakennettiin
jénnittdviksi, ettd saataisiin lasten mielenkiinto pidettyd vireilld. Toimintaa
helpottavia eettisluonteisia tavoitteita olivat mm. taito ottaa toiset huomioon
leikeissd, jakaa leikkivélineitd niin, ettd kukaan ei jdényt ilman ja
neuvottelutaitojen kehittiminen. Téllaisia tavoitteita ajatellen rakennettiin
esimerkiksi yhteisid majoja ja lauttoja.

Vakava-naurullisuudesta ja karnevalistisuudesta

Klassisen antiikin lopulla ja hellenismin kaudella muodostui ja kehittyi
monia ulkoisesti toisistaan poikkeavia lajeja. Niitd yhdistdd kuitenkin
sisdinen sukulaisuus ja siksi ne muodostavat kirjallisuuden erityisalueen,
josta antiikissa kéytettiin kuvaavasti nimed “vakava-naurullinen”. Vakava-
naurullisen alueen lajien tarkkoja ja pysyva rajoja on hyvin vaikea mééaritella.
Mutta jos antiikissa kisitettiin selkedsti sen periaatteellinen omaperdisyys ja
se asetettiin vakavien lajien — eepoksen, tragedian, historian, klassisen
retoriikan yms. — vastakohdaksi. Itse asiassa timén alueen ja muun klassisen
antiikin kirjallisuuden erot ovatkin hyvin olennaisia.
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Ulkoisesta kirjavuudesta huolimatta niitd kaikkia yhdistdd voimakas yhteys
karnevalistiseen kansanperinteeseen. Ne ovat kaikki enemmén tai vihemméan
erityisen karnevalisoituneen maailmankuvan ldpivalaisemia; jotkin niistd
ovat karnevaalikansanperinteen suullisten lajien suoria kirjallisia variantteja.
Karnevalisoitunut kisitys maailmasta, joka hallitsee kauttaaltaan nditd lajeja,
madrittdd niiden perustavat erityispiirteet ja asettaa kuvan ja sanan niissi
erityiseen suhteeseen todellisuuteen nihden. Kaikissa vakava-naurullinen
lajeissa on tosin mukana my0s voimakas retorinen elementti, mutta
karnevalistisesti kisitetylle maailmalle ominaisessa iloisen suhteellisuuden
ilmapiirissd se muuttuu olennaisesti: sen yksipuolinen retorinen vakavuus,
jarkiperdisyys, yksiselitteisyys ja dogmaattisuus heikkenevit. (Bahtin 1991,
158-159.)

Kaikkien vakava-naurullisen lajien ensimmaéinen erityispiirre on niiden uusi
suhde todellisuuteen: niiden kohde — tai mikd vield tirkedmpdd -—
todellisuuden késittimisen, arvottamisen ja kuvauksen lahtokohta on eldva ja
usein jopa suorastaan ajankohtainen nykyhetki. Ensimmaistd kertaa antiikin
kirjallisuudessa vakavan (samaan aikaan tosin naurettavan) kuvauksen kohde
esitetddn ilman minkdinlaista eeppisti tai traagista vilimatkaa. Sité ei esitetd
myytin ja perimitiedon absoluuttisessa menneisyydessd vaan nykyhetken
tasolla, eldvien aikalaisten kanssa syntyvin vilittbmin ja jopa karkean
tuttavallisen kontaktin vyohykkeelld. Myytin sankarin ja menneisyyden
historialliset hahmot ovat nidissd genreissd tahallisen korostetusti
nykyaikaisia. He toimivat ja puhuvat vydhykkeelld joka on tuttavallisessa
kontaktissa paittymittoman nykyhetken kanssa. Siitd seuraa etti vakava-
naurullisella alueella taiteellisen hahmon rakentumisen arvojen ja ajan
vyohyke muuttuu perinpohjaisesti. (Bahtin 1991, 158—160.)

MW: Tilkun ja Takun tarina oli karnevalistista siind mielessd, ettd siithen
sisdllytettiin nykyhetken ongelmia, esimerkiksi pédivdkotiryhmén sisdisid
konflikteja. Yhdelld ryhmin lapsista oli voimakas halu mééiréilld muita lapsia ja
hénen oli vaikea asettua toisen asemaan. Takku-leijonan tapa kdyttdytyd Tilkkua
kohtaan tarinan alussa (kylldinen Takku ei antanut nalkidiselle Tilkulle
puolukoita, Takku vaati Tilkun tekemin majan itselleen) oli jopa jonkinlainen
karikatyyri kyseisen lapsen toiminnasta. Toisaalta ryhméissd oli arkoja lapsia,
joille Tilkku oli luonteva samastumiskohde. Yhtd kaikki - pdivikodin
nykyhetken tilanteita voitiin sijoittaa tarinaan. Toisaalta ongelmat olivat yleisia
ja ikuisia ja siis myds nykyhetken ongelmia: yksityisomaisuuden
kunnioittaminen, rikos ja rangaistus, auttaminen vs. oman nahkansa
pelastaminen, auttaminen, jotta oma asiakin etenisi, lunnaitten maksaminen jne.

Toinen erityispiirre liittyy erottamattomasti ensimmadiseen: vakava-
naurulliset genret eivét tukeudu perimdtietoon eivitkd omistaudu sille, vaan
tietoisesti kokemukseen (joka on tosin vield riittimétdn) ja vapaaseen
kekselidisyyteen. Niiden suhde periméitietoon on useimmiten hyvin kriittinen
ja joskus jopa kyynisen paljastava. Ndin ilmaantuu ensimmadisti kertaa ldhes
kokonaan perimitiedosta vapautettu kuva, joka tukeutuu kokemukseen ja
vapaaseen kekselidisyyteen. Tdma on kddnteentekeva vaihe kirjallisen kuvan
historiassa. (Bahtin 1991, 160.)

MW: Tilkun ja Takun seikkailuissa tarina kehittyi lasten ja aikuisten
kokemusten ja kekselidisyyden varassa. Tarinan sankarit Tilkku ja Takku olivat
kokemattomia lapsia, joten he eivdt voineet tietdd kovin paljon. He joutuivat
uusiin ja yllattdviin tilanteisiin kaukana kotoa vierailla mailla ja keksimdin
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ratkaisuja parhaan kykynsd mukaan. Lasten ehdotuksia kuunneltiin ja otettiin
tarinan aineksiksi. Kyynisyytt tdssé tarinassa ei juuri ollut.

”Kolmas erityispiirre on kaikkien nédiden lajien tarkoituksellinen
monityylisyys ja moniddnisyys. Ne hylkdavit eepoksen, tragedian, korkean
tyylin retoriikkan ja lyriikan tyylillisen ykseyden (tarkkaan ottaen
yksityylisyyden). Niille on ominaista kerronnan monisévyisyys, korkean ja
alhaisen, vakavan ja naurettavan yhdistiminen. Ne Kkayttdvdt laveasti
hyvékseen irrallisia lajeja — kirjeitd, 10ydettyjd késikirjoituksia, uudelleen
kerrottuja dialogeja, ylevien lajien parodiaa, parodisesti tulkittuja sitaatteja
jne.; toisinaan yhdistetddn proosaa ja runokieltd, kdytetdin eldvid murteita ja
slangia ja kuvaan astuvat erilaiset tekijin naamiot. (Bahtin 1991, 160-161.)

MW: Tilkun ja Takun seikkailussa ohjaajien roolivalinnoissa oli vililld
parodisuutta ja niilld oli tarkoitus huvittaa lapsia. Poppamies oli pelottavan
kamala, mutta samalla jannittdva, koska sitd esitti tuttu aikuinen. Poppamiehen
suuriddninen voivottelu, Takun rddkyminen ja lapsellisen itsekds kadytos sekd
Pomperipossun hilliton ruokahalu huvittivat lapsia.

Oli tilanteita, joissa oli piiloparodisuutta ja huvittavuutta, joka vetosi ehka
enemman aikuisiin. Téllainen oli esimerkiksi Nalle-ryhmaén tilanne, jossa Tilkku
ja Takku olivat maharadjan luona pyytdmaissa taikakived itselleen.

Outi asettuu istumaan valtaistuimelle, jonka lapset ovat yhdessd juuri
koristelleet. Han laittaa silkkiviitan harteilleen ja samettisen, jalokivin
koristellun kruunun péddhénsi. Olen huoneen nurkassa videoimassa tuokiota ja
laitan sopimuksen mukaisesti Héandelin majesteetillista musiikkia nauhalta
soimaan. Lapset saavat ohjeen mennd huoneen toiseen laitaan ja tulla sieltd
kohta maharadjan luo. Juhlava musiikki alkaa soida, maharadja istuu arvokkaana
valtaistuimellaan. Milla, Jonna ja kaksi muuta lasta 1dhestyvit musiikin soidessa
kdsi kddessd maharadjaa, polvistuvat maharadjan eteen ja painavat otsansa
maahan. He nousevat vasta kun maharadja heiti siihen kehottaa.

Tama kaikki tapahtui ilman erityisid ohjeita. Tilanteen hartaus ja vakavuus
koettelivat minun ja ohjaajan nauruhermoja. Katseemme kohtasivat hetkeksi, ja
vaivoin saimme naurun piditetyksi. Onneksi, silld se olisi pilannut koko hetken.
Nauhalta katsoessani tuota hetked, minua naurattaa joka kerran. Minua
naurattaa, kun vain muistankin hetken.

Mika nauratti? Emme osanneet odottaa, ettd lapset eldytyvit niin voimakkaasti
tilanteeseen ja osoittivat maharadjaa kohtaan niin syvii kunnioitusta. Kukaan ei
ollut ohjannut heiti, etti ensin kdveltiisiin hitaasti ja arvokkaasti maharadjan luo
ja sitten kumarrettaisiin ja polvistuttaisiin. Lapset tekivdt niin vastaamalla
ohjaajan roolin, tilanteeseen valitun majesteettisen musiikin, juhlavan
valtaistuimen ja kalliin vaatetuksen virittimana.

Téassd kiytiin draaman keinoin dialogia. Ohjaajan olemus ja eleet (puhetta ei
vield ollut ehtinyt olla), ruhtinaallinen vaatetus ja juhlava musiikki olivat kutsu.
Lapset vastasivat kutsuun: he vastasivat arvokkuuteen kunnioitusta osoittavalla
kayttaytymiselld. Jo noin nuorina he olivat ehtineet oppia sellaisen kulttuurisen
ilmidn, ettd (ainakin sadun) itdmailla on kunnioittavaa polvistua ja kumartaa
syvadn.
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Eldintarhan johtajan virkamieskarikatyyri oli esimerkki sekd aikuista (minua)
ettd lapsia naurattaneesta kohtauksesta. Arvovaltainen, tarkeileva johtaja hyppaa
peloissaan tuolille, kun huomaa vapaana olevia eldimié eli Tilkun ja Takun ja
huutaa: ”Hakkeihin siitd, hdkkeihin siitd!” Uskon, ettd lapset, ainakin osa,
tunnisti tilanteiden parodisuuden ja ettd he nauttivat parodisuudesta samalla, kun
he leikkivit tosissaan leikkia.

Maharadjan vastaanotto ja eldintarhan johtajan toimistossa olivat hienoja ja
vivahteikkaita tilanteita, joissa aikuinen osoitti tasavertaisuutta lapsille olemalla
haasteellisen monimielinen ja toimi ndin useammalla tasolla pilkkaamatta
kuitenkaan lapsia ja nauramatta heille.

Luulen, ettd myds lapset jdivdt ikdvoiméddn juuri sitd. Tuli kaipaus takaisin
yhteisesti koettuun matkaan, jossa oli tapahtunut paljon, ja joista oli yhdessa
selvitty. Olimme tutustuneet toisiimme, ja kaipasimme takaisin samaan satuun.
Samalla kaikki olimme samassa tilanteessa: eldmé on ohikiitdvad, ja mitddn
tapahtunutta ei voi eldd endd uudestaan. Kuvitteellinen oli elamykseltddn yhta
voimakasta kuin todellisuus. Ainakin minulle. En voi vihitelld tapahtuneita
hetkid silld, ettd ne olivat kuvitteellisia, vain leikkid. Takun hengenvaara oli
todellinen, lasten auttaminen oli todellista, ilo siitd, ettd lddke oli saatu oli
todellista, Takun kiitollisuus avun saamisesta oli todellista, Kun lapset ottivat
vastaan Takun kiitoksen, se oli todellista ja kun Tilkku ja Takku kertoivat &idille
seikkailuistaan, se oli todellista.

Mika siitd teki todellista? Silloin kun todellisuus toteutui, tapahtui kohtaaminen.
Buberin Mini-Sind-suhde kenties? (Ks. luku 3.2.1) Ainakin siihen tarvittiin
kaikilta aikuisilta asenne, jossa he asettuivat vakavissaan yhteiseen kehdén lasten
kanssa. Leikki oli yhteinen ja mielekids kaikille. Aikuinen ei ollut pelkdstddn
jarjestaiméssd lapsille jotain toimintaa, vaan meni sithen koko persoonallaan
mukaan. Hén oli yhteydessad lapsiin ja kohtasi heiddt joko ohjaajana, tuttuna
aikuisena, omana itsenidn tai jossain roolissa yhteisessd leikissd. Kun leikki
liittyi olennaisiin tarinan juonen kulun kannalta kiinnostaviin eettisiin
tilanteisiin, se syveni koskettavimmilleen.

Vaikka tdimé matka oli tdysin kuvitteellinen ja tapahtui enimmékseen paivikodin
lepohuoneessa, nukkarissa, se on jadnyt ainakin minulle elettynd aikana mieleen
siind, missd mikd muu eletty asia tahansa. Aivan yhti voimakkaana ja
merkittdvind. Tietenkin minulle siitd on tullut vield moninkertaisesti
merkittdvampi, kun olen mielessdni kddnnellyt sen tapahtumia vuosikausia.
Merkille pantavaa on se, ettd en ole vdhddkddn kylldstynyt sen tarinan
tapahtumiin ja vaiheisiin. Edelleen mielesséni on piinallinen tieto siitd, ettd en
luultavasti koskaan saa kerrottua toisille, millaista tdlld seikkailulla oli. Sen
sietiminen on kiusallista, mutta kuuluu kaiketi eldmaéin.

Tédmén tyylinen tarinan rakentaminen prosessin aikana mahdollisti jatkuvan
dialogin minun ja prosessia suunnittelevien ja toteuttavien ohjaajien kesken.
Jokaisen tuokion jidlkeen katsoimme videonauhoitteet ja sen pohjalta
keskustelimme lapsista sekd ohjaamisesta tehdyistd havainnoista. Niiden
pohjalta suunnittelimme yhdesséd seuraavan kerran aiheen, rakenteen, toiminnat.
Jatkuva vuorovaikutteinen ohjaaminen lujitti tarinan etenemistd, tiivistymistd,
hitsasi lapsiryhmén jdsenii toisiinsa.
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Sokraattisesta dialogista

Genre perustuu sokraattiseen késitykseen totuuden ja sitd koskevan
inhimillisen ajattelun dialogisesta luonteesta. Totuuden etsimisen dialoginen
keino asetettiin vastakohdaksi valmista totuutta tavoittelevalle viralliselle
monologisuudelle ja sellaisten ihmisten naiiville itseluottamukselle, jotka
luulivat tietdvénsd jotain, he siis luulivat omistavansa joitakin totuuksia.
Totuus ei synny eikd sijaitse yhden ihmisen pddssi: se syntyy totuutta
yhdessé etsivien ihmisten vélilld, heidin dialogisessa kanssakdymisessdén.
(Bahtin 1991, 162.)

MW: Emme sentddn ldhteneet tdssd draamaprosessissa etsimddn totuutta, mutta
totuuden etsiminen on pohjimmiltaan juuri se voima, joka ajaa minua kulkemaan
tilld kysyjan tielld. Siis jilleen kerran: katson, ettd minun on asetuttava myos
kasvattajana ja erityisesti kasvattajana lasten kanssa yhdessd yhteiseen kehdidn
kysyjaksi heiddn kanssaan. Eettisen kasvatuksen juhlallisuus ja arkipdivdisyys.
En nide sen vakavampaa ja tirkedmpad tehtdvad. Se toteutuu pienissd arkipdivin
ohikiitivissa hetkissa.

Sokraattisen dialogin keskeiset keinot olivat synkrisis ja anakrisis. Synkrisis

tarkoitti johonkin aiheeseen kohdistuvien erilaisten nakokulmien rinnastusta.
Genren luonteen vuoksi erilaisten sanojen ja mielipiteiden rinnastuksen
tekniikkaan kiinnitettiin sokraattisessa dialogissa erittdin paljon huomioita.
Anakrisiksella ymmadrrettiin  keinoja joilla keskustelukumppani saatiin
puhumaan, héintd provosoitiin ja hidnen mielipiteensd pakotettiin esiin
rajoittamattomana. Sokrates oli anakirisiksen mestari: hidn osasi pakottaa
ihmiset puhumaan, pukemaan sanoiksi h@mérdt ja itsepintaiset
ennakkoluulonsa, valaisemaan niitd sanoin ja paljastamaan samalla niiden
valheellisuuden tai poleemisuuden; hén kykeni saamaan itsestdin selvyydet
pdivanvaloon. Synkrisis ja anakrisis dialogisoivat ajatuksen, tuovat sen
ilmoille, muuttavat repliikiksi ja liittivat sen ihmisen véliseen dialogiseen
kanssakdymiseen. Molemmat keinot juontuvat totuuden dialogisen luonteen
kisittdmisestd, mikd on  sokraatisen  dialogin  perusta.  Tassi
karnevalisoituneessa genressid synkrisiksen ja anakrisiksen kapea abstraktin
retorinen luonne katoaa. (Bahtin 1991, 163-164.)

MW: Ohjaajan ja lasten vélilld kdydyissd reflektiivisissd keskusteluissa
paikoitellen oli timédn tapaista puhetta. Ohjaaja houkutteli lapsia puhumaan
tarjoamalla aiheeseen liittyvid erilaisia ndkokulmia ja houkutteli lapsia
perustelemaan véitteitddn osoittamalla heiddn perustelujensa heikkoja kohtia.
Ohjaaja ei vienyt tilanteita loppuun ilmoittamalla, miten asiat oli todellisuudessa.
Syntyi dialogia.

Sokraattisen dialogin sankarit ovat ideologeja. Ennen kaikkea itse Sokrates
on ideologi, ideologeja ovat myds kaikki hidnen keskustelukumppaninsa -
oppilaat, sofistit, yksinkertaiset ihmiset, jotka hdn vetdd mukaan dialogiin ja
tekee heistd ideologeja vastoin tahtoaan. Myo0s itse tapahtuma, joka
sokraattisessa dialogissa toteutuu (tai joka siind reprodusoidaan) on puhtaasti
ideologinen, totuuden etsimisen ja koettelemisen tapahtuma. Tama tapahtuma
kehkeytyy joskus aidon (mutta omaperdisen) draamallisesti. Sokraattinen
dialogi esittelee siis ensimmadisend eurooppalaisen kirjallisuuden historiassa
ideologi-sankarin. (Bahtin 1991, 164.)

Anakrisiksen (sanalla tapahtuvan sanan provosoimisen) ohella sokraattisessa
dialogissa kéytetddn samassa tarkoituksessa joskus myds dialogin
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juonitilannetta. Sokrateen puolustuspuheessa tuomarin ja kuolemaantuomitun
tilanne madrittivit Sokarteen puheen kynnykselld seisovan ihmisen
erikoiseksi tilitys-tunnustukseksi. ~ Faidonissa  keskustelua  sielun
kuolemattomuudesta, kaikkia sen sisdisid ja ulkoisia kddnteitd maarittaa
suoraan kuolemaa edeltdvi tilanne. Kummassakin tapauksissa on tendenssini
luoda poikkeuksellinen tilanne joka puhdistaa sanan kaikesta jokapdivaisen
eldmidn automaattisuudesta ja objektina olemisesta ja pakottaa ihmisen
paljastamaan persoonallisuutensa ja ajatustensa syvimmaét kerrokset. (Bahtin
1991, 164-165.)

MW: Tarinassa Takun kuolettava sairastuminen myrkkyhedelmistd virittdd
vakavaan keskusteluun oikeasta ja viirdstd. Saako varastaa? Milloin saa
varastaa? Draamallisesti ohjaajan rooli poppamiehend haastoi toimimaan,
ratkaisemaan ongelma, miten saada ladkettd. Kdydyissd keskusteluissa voidaan
ndhdd totuuden etsintéi ja koettelemisen tapahtuma.

Menippolaisesta satiirista eli menippeiasta

Sokraattiseen dialogiin verrattuna menippeia antaa suuremman painon
nauruelementille. Nauruelementin erityistd karnevaaliluonnetta tarkastellaan
lahemmin jatkossa. (Bahtin 1991, 168.)

MW: Tilkun ja Takun tarinaan ohjaaja toi nauruelementin roolity6llddn:
Poppamiehen pelottavakin olemus sai Sadun ja Janin nauramaan jénnittyneesti.
Ohjaajan rdikedn drhentelevd Takku nauratti Satua ja Timoa. Eldintarhan
tarkeileva johtaja, joka pelkisi irrallaan olevia eldimii, nauratti kaikkia lapsia.
Myds lapset toivat tilanteisiin nauruelementtejd puhumalla karkeuksia,
pelleileméllé ja vitsailemalla.

Menippeialle on luonteenomaista juonen ja filosofisen kekselidisyyden
poikkeuksellinen vapaus.(Bahtin 1991, 168.)

MW: Tilkun ja Takun tarinassa padjuoni eteni ohjaajien suunnittelemana, mutta
tarinan loogisuus vaati ainoastaan sen, ettd etsittiin taikakived. Mukaan mahtui
paljon lasten ideoita.

Menippeian tirkein erityispiirre on se, ettd mitd rohkeimman ja
hillittdmimman mielikuvituksen ja seikkailun motivoi sisdisesti ja oikeuttaa
puhtaasti aatteellis-filosofinen paamaira: luodaan poikkeuksellisia tilanteita,
joissa viisaan ja totuuden etsijin hahmoon kitkeytynyt idea, sana ja totuus
provosoidaan esiin ja sitd koetellaan. Korostan ettd fantasia ei palvele
yksinomaan totuuden myonteistd ruumiillistumista vaan sen etsimista.
provosointia ja mikd tdrkeintd, sen koettelemista. Tédmidn vuoksi
menippolaisen satiirin sankarit nousevat taivaisiin, laskeutuvat manalaan,
vaeltavat tuntemattomissa mielikuvituksellisissa maissa ja joutuvat
poikkeuksellisiin eldmaéntilanteisiin.(Bahtin 1991, 168-169.)

MW: Tilkun ja Takun tarinaan luotiin tarkoituksella tapahtumia, joissa piti
ratkaista jokin ongelma ja jossa koeteltiin ratkaisujen eettisid perusteita. Tilanne
luotiin sellaiseksi, ettd lapset saivat suunnitella ja pdattaa itse, miten toimisivat.

Hilliton seikkailufantasia ja filosofinen idea yhdistyvét orgaanisessa ja
jakamattomassa taiteellisessa ykseydessd. On syytd korostaa uudelleen, ettd
kyse on nimenomaan idean ja totuuden koettelemisesta, ei tietyn yksildllisen
tai sosiaalisesti tyypillisen ihmisluonteen koettelemisesta. Viisaan
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koetteleminen tarkoittaa hinen maailmaa koskevan filosofisen kantansa
koettelemista, muttei hdnen muiden, tdstd ndkokannasta riippumattomien
luonteenpiirteidensd koettelemista. Tdssd mielessd voi sanoa, ettd
menippeian sisiltond ovat idean tai tfotuuden seikkailut maailmassa. (Bahtin
1991, 169.)

MW: Oliko Tilkku bahtinilaisittain menippeian viisas? Hén oli tietiméitén ja
avuton, mutta hén pyrki etsimiin vastauksia eteen tuleviin kysymyksiin ja
ratkaisemaan esiin tulevia ongelmia siti mukaa, kun ne tulivat hintd vastaan.
Hén ei teoretisoinut, pitdisikd kuolevaa auttaa vai ei, vaan hin etsi kuumeisesti
keinoa, milld hin voisi auttaa. Hin antautui vaaraan ja teki harkiten ratkaisun,
jossa hén tiesi rikkovansa lakia. Kuka tahansa saattoi asettua Tilkun asemaan ja
miettid ratkaisua. Tilkun ja Takun seikkailua voisi téilld perusteella kutsua
menippeiaksi ja Tilkkua menippeian viisaaksi.

Menippeian erittiin tirked erityispiirre on vapaan fantasian, symboliikan ja
joskus myos mystis-uskonnollisen elementin yhdistyminen orgaanisesti
darimmdiisen karkeaan (meiddn ndkokulmastamme) sydverinaturalismiin.
Totuuden seikkailut maan paalla tapahtuvat valtateilld, ilotaloissa, varkaiden
pesissi, tavernoissa, basaaritoreilla, vankiloissa, salaisten kulttien eroottisissa
orgioissa jne. Idea ei kavahda minkédnlaisia syOvereitd tai minkdédnlaista
saastaa. Idean ihminen - viisas mies - tormdid maailmallisen pahuuden,
turmeluksen, alhaisuuden ja mauttomuuden ddrimuotoihin. TAmi
syOverinaturalismi kuuluu ilmeisesti jo varhaisiin menippolaisiin satiireihin.
Filosofisen  dialogin, ylevdn symboliikan, seikkailufantasian ja
syOverinaturalismin elimellinen yhteensovittaminen on meippeian merkittava
erityispiirre, joka sdilyi myos romaaniproosan dialogisen kehityslinjan
kaikissa seuraavissa kehitysvaiheissa aina Dostojevskiin asti. (Bahtin 1991,
169-170.)

MW: Oliko tarinassa tillaista syOverinaturalismia ja ylevdd symboliikkaa?
Syoverinaturalistisia piirteitd voisi ndhdd Takun tavassa olla kohtuuttoman ahne
ja itsekds, erakon é&redssd sisddnpdin kddntyneisyydessd, jossa hénen
tavoitteenaan on vain taata rauha ympaérillddn. Sen vuoksi hén antaa taikakiven
ohi kulkevan rahtilaivan kapteenille. Syodverinaturalismia oli poppamiehen
peittelemdttomassa itsekkyydessi ja eldintarhanjohtajan ahneessa taloudellisessa
ajattelussa: ”Bisnes on bisnesti”.

Toisaalta oli jaloa, pyyteetontd ja oikeudenmukaista suhtautumista: taikuri Hirvi
Horninen, joka antoi Tilkulle viisaan taikakiven ja lentdvin maton, joka
helpottaisi isdn ja didin etsimistd. Maharadja, joka ymmadrsi, ettd hdnen késiinsi
joutunut kallisarvoinen taikakivi kuului Tilkulle. Hidn teki kaikkensa
korjatakseen tilanteen sellaiseksi, ettd Tilkku saisi kivensd takaisin. Hin antoi
toisen arvokkaan kiven vietdvdksi prinssille, joka oli antamassa taikakived
prinsessalle kosiolahjaksi. Hian antoi my0s oppaaksi prinssin lemmikkipossun,
joka haistoi vainullaan prinssin ja 16ytiisi tdmén luo. Maharadja korvasi talla
tavoin tahtomattaan aiheuttamaansa vahinkoa Tilkulle.

Kekselidisyyden  ja  fantasian  rohkeus  yhdistyy = menippeiassa
poikkeukselliseen filosofiseen universaalisuuteen ja dérimmilleen vietyyn
maailman tarkasteluun. Menippeia on perimmdisten kysymysten” genre.
Siind koetellaan perimmdisid filosofisia nidkdkantoja. Menippeia pyrkii
esittdmidn ihmisen viimeiset, ratkaisevat sanat ja teot, joissa jokaisessa on
ihminen kokonaan ja hidnen eldménsé kokonaisuudessaan. Tdma genren piirre
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on ilmeisesti erityisen selked varhaisessa menippolaisissa satiireissa
(Herakleides Pintokoksella, Bionilla, Telesilla, Menippoksella), mutta se on
luonteenomainen genren kaikissa muunnoksissa, joskus tosin myo0s
heikentyneend. Menippeialle on ominaista juuri tillaisten pelkistettyjen
”maailmaa koskevien perimmaisten nikokantojen” synkrisis
(rinnastus).(Bahtin 1991, 170.)

MW: Tuollaista maailmaa koskevaa perimmaéisten ndkokantojen rinnastusta
voidaan ndhdd juuri Takun vakavassa sairastumisessa. Erityisen koskettavaa
minusta oli se, ettd molemmissa ryhmissd Tilkku ldhti empiméttd pelastamaan
Takkua. Lapset koettivat keksid keinoja, miten Takkua voisi auttaa, kukin
kykynsi ja ymmarryksensd mukaisesti. Jopa pahalta kuulostava Timon ja Kallen
ehdottama mahaan lydminen oli tulkittavissa auttamisyritykseksi.

Outi: Vaikka ne hedelmdt tuoksuivat ihanilta ja maistuivat houkuttelevilta niin ne
olivat kauhean myrkyllisié... ja kun Takku oli syonyt neljé sellaista hedelmaa, se tuli
aivan kauhean kipedksi. Ensin se vaikerteli ja voikerteli kun sen mahaan sattui
hirvedsti.

Outi pitdd Takku-nukkea sylissdén ja ndytttdd sen vatsaa.
Kalle: Miten sitd sattu?

Outi: Sitd kiersi mahassa ja sen olisi tehnyt mieli oksentaa mutta se ei saanut
oksennettuakaan ja sitd rupes huimaamaan paistd (Outi huojuu) ja lopulta se ei
jaksanut valittaakaan ja se makas vaan hiljaa maassa ja sen silméit pyori tilld lailla
padssd (Outi pyorittdd silmidén).

Outi laittaa Takku-nuken lattialle makaamaan ja ottaa kéteensd Tilkku-nuken.
No...Tilkku-parka oli ihan kauhuissaan. Mit sen pitédisi nyt tehda?

Timo on kumartunut Takun puoleen, samoin Kalle.

Timo ly6 nyrkilld Takku-nukkea mahaan: Pitdd auttaa. Lyy& sen mahaa ett. ..
Timo tekee yokkadvin eleen.

Kalle: Niin ja lyya.

Kalle ly6 nyrkilla lattiaan.

Outi on ottanut Takun syliinsa.

Timo: Niin ja sit se sylkee.

Ari Kallelle: Ei se kuitenkaan olis oksentanu.

Outi: Se ei ole niin yksinkertaista...Tilkku ei nimittdin oikeastaan osannut tehdi
yhtddn mitddn. Se oli kauhusta kankea. Me jdtetddn nyt Tilkku hoitamaan Takkua
hetkeksi ja me leikitddn...

Myo0s seuraava tilanne kertoo siitd, miten Tuomas ja Jani haluavat ratkaista
tilanteen, kun ilked poppamies ei antanut ladketta.

Outi: Poppamies ei suostu antamaan sitd ilman rahaa ja Tilkulla ei ole rahaa. Mitd
silloin pitdd tehdd? Mité taytyy tehda?

Jani:.. kuolee
Tuomas: Nostaa rahaa.

Outi Janille: Kuka kuolee?
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Jani ndyttdd Takku-nukkea.

Ohjaaja: Niin se kuolee jos se ei saa lddketta.

Tuomas: Sen pitdé ottaa pikapankista.

Ohjaaja: Viidakossa ei ole pikapankkeja. Miten td4 asia nyt selvitetdan?
Tuomas: Jos se 10ytdd maasta.

Outi: Nyt silld ei ole aikaa ruveta sitd etsimédin. Ei ole kuin muutama tunti aikaa. Sen
on pakko saada ne ladkkeet.

Jani on mennyt sédngyn alle: M4 16ysin jotain.

Ohjaaja: Sai loysit jotain?

Jani: Téllasta ainetta.

Ohjaaja: Silld voi helpottaa sen oloa mutta se ei poista sitd myrkkya.
Jani antaa Takulle leikisti 10ytdmaadnsa ladketta.

Tuomas: Hei...se parantu! Se aukas silmét!

Jotta tarinaan olisi saatu vield lisdd draamallista jénnitettd ja suunnitelmamme
tuokion sisdllostd olisi voinut toteutua, Outi sivuutti Tuomaksen ja Janin puheet
ja ilmoitti: “Leikitdén sellainen leikki, ettd tulee pimed ja mi olisin se
poppamies...” Outi ei kuitenkaan kumonnut poikien ehdotuksia eikd sanonut,
ettei tarinassa niin kdynyt. T4lld kohtaa tarinassa kévi niin. Tuomaksen ja Janin
tarinassa Takku parani silloin. Ohjaajan toiminta voidaan katsoa sikéli
dialogiseksi, ettd vaikka hdn oli suunnitellut tuokioon erilaisen jatkon, hin ei
kumonnut Tuomaksen ja Janin ratkaisua. Tosin hén ei vahvistanutkaan sit.

Oman ddrimmadisen vakavan kontrastin tilanteeseen toi Ari (Téhti-ryhmi). Han
oli lapsi, jolla oli vakava sairaus. Pdivdkodissa se tiedettiin ja se jouduttiin
ottamaan huomioon pdivittiisissi hoitotilanteissa. Esimerkiksi niissa
draamatilanteissa hdn ei saanut richua, ja allergisuuden vuoksi kiytettdvien
materiaalien suhteen tdytyi olla erityisen tarkka. Han oli joutunut jo 6-vuotiaana
ajattelemaan omaa kuolemaansa.

Ladkarileikissd, jossa Tilkut hoitivat sairasta Takkua, hdn halusi olla Takkuna ja
omien sanojensa mukaan kuoli. Hidn kertoi sen iloisena ja innostuneena.
Kuoleminen lasten leikeissd on sindnsd jokapiivdistd. Ampumis- ja sotaleikit
tuottavat ylosnousevia ruumiita sithen tahtiin, ettd kuolema on varsin
arkipdiviista. Téssd tapauksessa toiset lapset eivét reagoineet Arin ilmoitukseen
kuolemisesta mitenkddn. He néyttivdt hyvéksyvin Arin kokemuksen. Meille
aikuisille, jotka tiesimme Arin terveydentilanteen, sanoilla oli viesti, joka sai
meidat kysyjaksi kehdan. Vastauksia meilla ei ollut. (Ks. 4.1.4. Ari, kohta 8.)

Toinen tilanne, jossa hidnen kokemuksensa perimmaiisten kysymysten dérella toi
hénen sanomiselleen erityistd merkitystd, oli puolta vuotta myShemmin, kun
lapset keskustelivat ohjaajan kanssa Tilkun ja Takun seikkailuista. Ari kiistda
tekevénsd koskaan vaérin.

Ari: Miné en tee koskaan véadrin.

Timo: Enkd mind
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Ari: Vaikka mini olisin kuolemaisillani mini en tee mitdan. (Liite 4.)

Néma tilanteet menivét ohi, eivaka lapset eikd Outi kiinnittdneet niihin erityisesti
huomiota, mutta ndmé hetket ovat puhutelleet ja puhuttelevat edelleen meita
aikuisia. Keskustelimme niistd jdlkeenpdin. Minulle ne ovat edelleen muistutus
elimdn haavoittuvuudesta ja ainutkertaisuudesta, suuresta mysteeristi,
kohtaamisen tirkeydestd, perimmadisten ja siksi myds ensimmdisten ja
tarkeimpien asioiden olemassaolosta. Olisi helpottavaa, jos voisi antaa
yksiselitteisen ja oikean vastauksen, jolla vakuuttaisi Arille, ettd aikuinen tietda,
mitd tulee tapahtumaan kun hén kuolee. Sitd vastausta meilld - ainakaan minulla
- ei ole. Ei jd4 muuta mahdollisuutta kuin asettua lapsen, toisen ihmisen kanssa
samaan kehédédn kysymain.

Menippeiassa syntyy kokeilevan fantasian erikoinen tyyppi, joka on tdysin
vieras antiikin eepokselle ja tragedialle. Asioita havainnoidaan siind jostakin
epitavallisesta ndkokulmasta, esimerkiksi korkeuksista, jolloin tarkkailtava
eldmin mittasuhteet muuttuvat jyrkésti. (Bahtin 1991, 170.)

MW: Koko draamaprosessin tarina oli fantasiaa.

Menippeiassa syntyy ensimmdisend my0s ns. moraalispsykologinen
kokeellisuus: ihmisen epdtavallisten ja epdnormaalien moraalis-psyykkisten
olotilojen kuvaus. Siihen sisdltyy kaikenlainen mielipuolisuus (“maaninen
tematiikka”), persoonallisuuden jakautuminen, hilliton halveksunta
(poppamies), epatavalliset unet, hulluutta hipovat intohimot, itsemurhat jne.
Néamai ilmiot eivit ole meippeiassa pelkdstddn temaattisia, ne ovat ominaisia
sen genremuodolle. Unet haaveilu ja mielipuolisuus rikkovat ihmisen ja
hinen kohtalonsa eeppisen ja traagisen eheyden: hénessd paljastuu
toisenlaisen ihmisen ja toisenlaisen eldmén mahdollisuus, jolloin ihmisen
menettdd lopullisuutensa ja yksimerkityksisyytensd, hin lakkaa kaymaésta
yksiin itsensi kanssa. Thmisen padttymittomyys ja yhteismitattomuus itsensa
kanssa on meippeiassa tietenkin varsin elementaarista ja muotoutumatonta,
mutta se on jo selvdd ja antaa mahdollisuuden nihdi ihminen uudella tavalla.
Ihmisen eheyden ja lopullisuuden rikkoutumista edistdd my6s menippeiassa
esiintyvd  dialoginen suhde itseen (jossa piilee persoonallisuuden
jakautuminen). (Bahtin 1991, 171-172.)

Menippeialle ovat hyvin luonteenomaisia  skandaalit, eksentrinen
kiyttdytymien, asiaankuulumattomat puheet ja esiintymiset, siis kaiken
yleisesti hyviksytyn, tapahtumien tavanomaisen kulun, vakiintuneiden
kayttdytymisnormien ja etiketit, mukaan lukien puheen etiketin rikkominen.
Nama skandaalit eroavat taiteelliselta rakenteeltaan eeppisistd tapahtumista ja
traagisista katastrofeista. Ne eroavat olennaisesti myds komedian kdrhdmisti
ja paljastuksista. Voi sanoa etti menippeiassa alkavat vaikuttaa uudet
skandaalin ja eksentrisen kategoriat, jotka olivat tdysin vieraita klassiselle
eepokselle ja draamamuodoille. Skandaalit ja eksentrisyydet rikkovat
maailma eeppisen ja traagisen eheyden, murtavat aukon asioiden ja
tapahtumien jarkdhtiméattdomaidn ja normaaliin (“arvokkaaseen”) kulkuun ja
vapauttavat ihmisen kayttdytymisen ennalta sdddetyistdi normeista ja
perusteluista. (Bahtin 1991, 172-173.)

MW: Ohjaajan roolit, jotka poikkesivat lastentarhanopettajan roolista (ohjaaja
Takkuna, yksindisen saaren erakkona, poppamichend, eldintarhan johtajana,
maharadjana, possuna) rikkoivat vakiintuneet k&yttdytymisnormit. Niissd oli
paikoitellen hillittdémyyttd, hulluutta, ahneutta, intohimoa ja mielipuolisuutta.
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Jotkut roolit taas muistuttivat tavallista lastentarhanopettajaa kuten laivan
kapteenin tai pupudidin roolit. Oli havaittavissa, ettd ne roolit, jotka poikkesivat
tavallisesta asetelmasta, kiinnostivat lapsia enemmén.

Menippeia on tulvillaan jyrkkid kontrasteja ja kérjistettyja kombinaatioita.:
hyveellinen hetaira, viisaan todellinen vapaus ja hinen asemansa orjana,
keisari, josta tuli orja, moraaliset lankeemukset ja puhdistautumiset,
ylellisyys ja kurjuus, jalomielinen rosvo jne. Menippeia rakastaa leikkid
jyrkilld kaénteilld ja vaihdoksilla, ylédpuolella ja alapuolella, nousuilla ja
laskuilla, kaukaisen ja erillddn olevan odottamattomalla ldhentymisella,
kaikenlaisilla epdsédtyisyyksilld. (Bahtin 1991, 173.)

MW: Tilkun ja Takun tarinan vastakohtaisuuksia edustivat: arka Tilkku, josta
tulee rohkea ja ilked Takku, josta tuli Tilkulle hyva toveri. Epdsiétyisyyttd edusti
ahmatti, lentopelkoinen, hilliton possu, joka ainoana osasi tien maharadjan pojan
luo. Tarinassa ei kuitenkaan ollut kovin paljon tdmén kaltaisia vastakohtia.
Vastakohtaisuuksia olisi voitu saada tarinaan enemmin suvantopaikoilla.
Vauhdikkaan Téhti-ryhmén toiminnan tarve vaati kuitenkin suunnittelemaan
jokaiseen tuokioon uusia kdénteitd, joten tarina eteni kriisistd toiseen.

Meinippeiaan sisdltyy usein sosiaalisen utopian elementtejd, jotka esitetddn
unina tai matkoina tuntemattomiin maihin: joskus meippeia kasvaa suoraan
utooppiseksi romaaniksi. Utooppinen elementti liittyy elimellisesti
menippeian muihin elementteihin. (Bahtin 1991, 173-174.)

MW: Tilkun seikkailu kokonaisuudessaan oli utooppinen. Jdniksenpojalle ei
liene tavallista, ettd hin tapaa taikurihirven, jolta saa taikavilineiti ja ettd leijona
olisi puolukkametséssi, ja ettd leijonasta tulee janiksen ystdva. Tarinassa ei juuri
muita ollutkaan kuin utopistisia elementteja.

Menippeialle on tyypillistd irrallisten lajien laaja kiyttd — novellit, kirjeet,
puheet, symposiumit jne. — sekd my0s proosan ja runokielen sekoittaminen.
Irralliset lajit esitetddn tekijin perimmiiseen ndkdkantaan ndhden erilaisten
vilimatkojen erottamina, ts. eri tavoin parodisoituina ja objekteiksi
muutettuina. Runomuotoiset osat esitetddn ldhes aina jonkinasteisena
parodiana. (Bahtin 1991, 174.)

MW: Draaman perusmenetelmiin kuuluu erilaisten tekstilajien hyddyntdminen.

Menippeian viimeinen erityispiirre on sen ajankohtainen publisistisuus. Se on
tavallaan antiikin ”sanomalehtigenre”, joka vastasi terdvisti ajan
pdivakohtaisiin  ideologisiin ~ kysymyksiin. ~ Sanomalehdenomaisuus,
publistisuus, pakinamaisuus ja ajankohtaisuus luonnehtii enemméin tai
vihemmaén kaikkia menippeian edustajia. Myos tdmai erityispiirre yhdistyy
elimellisesti kaikkiin muihin genren tunnusmerkkeihin. (Bahtin 1991, 174-
175.)

Karnevaalista

Kamnevaali (monimuotoisten juhlien, menojen ja karvevaalityyppisten
muotojen kokonaisuuden mielessd), sen olemus ja syvimmaét juuret ihmisen
muinaisessa rakenteessa ja ajattelussa, sen kehitys luokkayhteiskunnassa, sen
poikkeuksellinen elinvoima ja kuolematon viehdtysvoima on yksi
kulttuurihistorian monimutkaisimmista ja kiinnostavimmista ongelmista.
Téssd ei voi tietenkddn kisitelld sen olemusta. Kiinnostukseni kohdistuu itse
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asiassa vain karnevalisaatioon, siis karnevaalin kirjallisuutta ja etenkin
genred madrittdvadn vaikutukseen.

Karnevaali itse (toistan vield: kaikkien monimuotoisten karnevaalityyppisten
juhlallisuuksien mielessd) ei ole tietenkddn kirjallinen ilmi6é. Se on
rituaaliluonteinen synkreettinen ndytelmdmuoto. Tami muoto on hyvin
monimutkainen ja moniulotteinen, ja yleisen karnevaaliperustan liséksi siitd
on erilaisia variaatioita ja vivahteita eri aikoina, kansoilla ja erilaisissa
juhlissa. Karnevaali muokkasi symbolisten konkreettis-aistimellisten
muotojen kielen, suurista ja monimutkaisista joukkotapahtumista yksittéisiin
karnevalistisiin eleisiin. Tdma kieli ilmaisi eriytyneesti ja jasentyneesti (kuten
kaikki kielet) yhtendistd (mutta monimutkaista) karnevaalin maalimankuvaa,
joka tunki kaikkien sen muotojen lipi.

Tata kieltd ei voi siirtdd ldheskdan tdydellisesti tai adekvaatisti verbaalille
kielelle saati abstraktien Kkésitteiden kielelle. Se voidaan kuitenkin
transponoida tietylld tavalla sille konkreettisesti ja aistimellisesti sukua
olevalle taiteellisten kuvien kielelle, ts. kirjallisuuden kielelle. Téta
karnevaalin transponointia kirjallisuuden kielelle nimitdn Kkirjallisuuden
karnevalisaatioiksi. Tédmén transponoinnin nikokulmasta erittelen ja
tarkastelen karnevaalin yksittdisid ilmioitd ja erityispiirteitd.” (Bahtin 1991,
179 -180.)

MW: Draama kéyttdd karvevaalin elementtejd suoraan. Jotta voisin saada
toteutuneelle draamaprosessille oikeutta, minun pitiisi pystyd transponoimaan
prosessi kirjallisuuden kielelle, taiteellisten kuvien kielelle. Ilmeisesti minun
olisi pitinyt kirjoittaa romaani. Se olisi kuitenkin vaatinut minulta taitoja, joita
en ainakaan vield katsonut hallitsevani. Kuitenkin tdma ajatusleikki rauhoittaa
minua; olen koko ajan, alusta asti kdrsinyt siitd vajavaisuudesta, mitd koen
yrittdessdni kuvata draamaprosessissa tapahtuneita monimutkaisia ja hienosyisii
kohtaamisia ja tuntenut jddvini niistd kovin kauas. Jos minulla olisi taiteen
keinot hallussani, ehkd voisin paremmin tdyttdd sen tehtdvdn. Nyt on vain
tyydyttdvd vdhempddn. Valitsemallani narratiivisella késittelytavalla toivon
voivani vilittdd jotain draamaprosessin monitahoisista vivahteista.

Karnevaali on ndytds ilman ramppia ja erottelua esiintyjiin ja yleisdon.
Karnevaalissa kaikki ovat aktiivisia osanottajia, kaikki osallistuvat
karnevaalin aktiin. Karnevaalia ei seurata sivusta eikd sitd tarkkaan ottaen
edes niytelld, vaan siini eletddn sen lakien mukaan niin kauan kuin ndma lait
ovat voimassa, ts. eletddn karnevaalin eldmdd. Karnevaalieldimé on eldmés,
joka on joutunut pois tavallisilta raiteiltaan, se on tietyssd maérin nurinpain
kédnnettyd eldméa”, “maailma yldsalaisin”. (Bahtin 1991, 180.)

MW: Jos karnevaali sanan paikalle vaihdetaan sana draama, on teksti seuraava:

Draama on ndytés ilman ramppia ja erottelua esiintyjiin ja yleiséon. Draamassa
kaikki ovat aktiivisia osanottajia, kaikki osallistuvat draaman aktiin. Draamaa ei
seurata sivusta eikd sitd tarkkaan ottaen edes ndytelld, vaan siind eletddn sen
lakien mukaan niin kauan kuin ndmd lait ovat voimassa, ts. eletddn draaman
eldmdd. Draamaeldmd on eldmdd, joka on joutunut pois tavallisilta raiteiltaan,
se on tietyssd mddrin “nurinpdin kddnnettyd eldmdd”, “maailma ylosalaisin”.

Tuo teksti on kuin suoraa draaman maédrittelya. Tilkun ja Takun seikkailut olivat
juuri tuollaista karnevaalia, tuollaista draamaa. Jokaisessa tuokiossa oli
useampia ndytoksid, mutta ramppia ei ollut eikd erottelua esiintyjiin ja yleisdon.



101

Tosin joissakin tilanteissa osa lapsista ja/tai ohjaaja olivat vuorollaan
yleisbnomaisesti odottamassa vuoroaan ja samalla seuraamassa aktiivisissa
rooleissa olevien toteuttamia improvisoituja kohtauksia. MeidiAnkédn
draamassamme ei varsinaisesti ndytelty. Tosin poppamiehen roolissa Jonna, joka
halusi myds olla poppamies, toteutti sen jaljitellen yllattdvankin tarkasti ohjaajan
poppamiestulkintaa. Ohjaaja ollessaan poppamichen, Takun, maharadjan tai
eldintarhan johtajan roolissa teki rooleistaan toisistaan selvidsti eroavat
luonneroolit. Lapset ollessaan yksittdin tai yhdesséd Tilkkuina ja Takkuina olivat
lahinnd ihmisid. Eivit jiniksid tai leijonia. Joissakin eldintarhakohtauksissa he
olivat myds “eldimellisid eldimid”: murisevia karhuja, naukuvia Kkissoja,
vikisevid pupuja ja huhuilevia poll6ja.

Tavallista, karnevaaliin kuulumattoman elimin rakennetta ja jérjestystd
madrittavit lait, kiellot ja rajoitukset kumotaan karnevaalin ajaksi: ennen
muuta kumotaan hierarkkinen rakenne ja siithen liittyvdt pelon, hartauden,
pieteetin, etiketin yms. muodot, siis kaikki, mikd méairdd ihmisten viliset
sosiaalis-hierarkkiset ym. (mm. ikdrajat) eriarvoisuudet. Thmisten vilinen
vdlimatka kumoutuu, ja voimaan astuu erityinen karnevaalin kategoria —
vapaan tuttavallinen kontakti ihmisten vdlille. Tami on erittdin tirked
ulottuvuus karnevaalimaailmankuvassa. IThmiset, joita eldmdssid erottavat
ylittdmattomat hierarkkiset esteet, asettuvat karnevaaliteoilla vapaisiin
tuttavallisiin kontakteihin toistensa kanssa. Tédméi tuttavallinen kontakti
midrittdd my0s joukkokohtausten erityisid organisaatioita, vapaata
karvevaalielehdintd4 ja avomielistd karnevaalisanaa. (Bahtin 1991, 180.)

MW:  Tilkun ja  Takun seikkailujen = draamatuokioissa  ohjaajat
(lastentarhanopettaja Outi ja pdaivdhoitaja Paula) olivat toisaalta tuttuja
pdiviakodin aikuisia, titejd, jotka arkipdiviiselld ja lapsille tutulla tavalla
ohjasivat lasten olemista tuokioissa: enimméikseen kehottamalla ja ohjeita
antamalla (esim. istumaan paikoilleen kuuntelemaan kertomusta tai leikkimaan
jotain sddntd- tai rakentamis- tai draamaleikkid ). Kertoessaan tarinaa eteenpdin
he olivat myos arkipdiviisissd ammattirooleissaan eli pdiviakodin aikuisia, joiden
asema lapsiin ndhden oli hierarkkinen. Toisaalta ohjaajat ollessaan milloin
Tilkun, Takun, poppamiehen, maharadjan, possun, eldintarhanjohtajan tai
ditipupun roolissa, astuivat ulos arkipdivan hierarkkisesta roolistaan.

Vaikka pédivikodissa lapset suhtautuvat aikuisiin varsin tuttavallisesti
muutenkin, muuttui tunnelma ryhmaéssé silloin, kun ohjaajat olivat sellaisissa
rooleissa, jotka poikkesivat arkipdivén aikuisen roolista. Lapsia saattoi naurattaa,
kun ohjaajat olivat jotain muuta kuin tavallisesti. Varsinkin prosessin
loppupuolella, kun lapset olivat tottuneet siihen, ettd ohjaajat astuivat vililld
uusiin rooleihin, he pitivdt sitd luonnollisena ja ikddn kuin hyvéksyivat heidét
leikkeihinsa.

Karnevaalissa ~ muokataan  konkreettis-aistimellisessa  ja  puolittain
realistisessa, puolittain niytellyssd muodossa eletty ihmisten vilisten
suhteiden uusi modus, joka asetetaan karnevaalin ulkopuolisen eldmén
kaikkivoipaisten sosiaalis-hierarkkisten suhteiden vastakohdaksi. Thmisen
kiyttdytyminen, ele ja sana vapautetaan kaikesta hierarkkiseen asemaan
liittyvéstd (sdddystd, arvoasemasta, idstd, omistus- ja varallisuussuhteista),
joka maédritti heiddt kokonaan karnevaalin ulkopuolisessa eldmaissd; siksi
niistd tulee eksentrisid ja karnevaalin ulkopuolisen, tavallisen eldmén
nakokulmasta sopimattomia. Eksentrisyys on karnevaalimaailmakuvan
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erityiskategoria, joka liittyy elimellisesti tuttavallisen kontaktin kategoriaan;
se sallii ihmisluonnon Kkétkettyjen puolten paljastua ja tulla ilmi
konkreettisena ja aistimellisena. (Bahtin 1991, 180-181.)

MW: Silloin, kun ohjaaja oli jossakin roolissa, astuttiin uuteen modukseen -
uuteen tapaluokkaan -, jossa aikuinen ei ollut aikuinen, vaan siind leikin ja
leikkimaailman (draaman) sopimuksen, &dineen lausutun tai &dineen
lausumattoman mukaisesti oltiin, leikittiin. Mitd ja miten paljon paljastettavaa
lapsilla oli ja mitd ja miten paljon he olivat jo oppineet kdtkeméaén, sitd on vaikea
arvioida. Ainakin draamaleikin sisilld he uskaltautuivat puhumaan karkeuksia ja
selvidsti nauttimaan niistd tavalla, joka ei ehké olisi ollut mahdollista tavallisessa
paivikodin arjessa. (Liite 3.1.) Luulen, ettd tilanne oli aikuisille kuitenkin
haastavampi. Vaatii rohkeutta Iuopua hierarkkisesta auktoriteettiroolistaan ja
heittdytya leikkiin, jos samalla tiytyy pitdd huoli siitd, ettd auktoriteetti siilyy.
Voi olla, ettd ohjaaja menettdd kaiken; epdonnistuu kutsuessaan lapsia roolien
kautta yhteiseen leikkiin, draamaan ja menettdd vield uskottavuutensa heiddn
silmisséddn.

Ajattelenkin, ettd mitd paremmin ohjaaja pystyy tavoittamaan olemisessaan aitoa
dialogisuutta, hidnelld on sitd paremmat mahdollisuudet onnistua pddsemiin
lasten kanssa yhteiseen leikkiin. Aitous ja uskottavuus ovat lasten kanssa
toimittaessa aina kovalla koetuksella. Voi olla, ettd tilanne on vieldkin
haastavampi: aikuinen ei voi teeskennelld ollenkaan. Lapset huomaavat sen,
eivitkd ldhde mukaan, vaan hylkddvét aikuisen kutsun. Sen sijaan leikkiin
kutsuminen, vaikka siind ollaan kuvitteellisessa, epatodellisessa maailmassa, voi
onnistua aikuiselta ja silloin lapset l1dhtevit leikkiin mukaan, mutta dialogisuus
vaatii rohkeutta olla paljaana ja avoimena.

Tuttavallisuuteen liittyy kolmaskin karnevaalimaailmakuvan kategoria —
karnevaalin epdsddtyisyydet. Vapaan tuttavallinen suhtautuminen ulottuu
kaikkeen: kaikkiin arvoihin, ajatuksiin, ilmidihin ja asioihin. Kaikki se, mika
oli sulkeutunutta, erillistd ja karnevaalin ulkopuolisen maailmankatsomuksen
toisistaan erottamaa, astuu karnevaalikontakteihin ja yhteenliittymiin.
Karnevaali ldhentdd, yhdistdd, kihlaa ja liittdd pyhin maalliseen, ylevéin
alhaiseen, suuren mitdttoméadn, viisaan tyhméién jne. (Bahtin 1991, 181.)

MW: Draamaprosessin aikana oli tunnistettavissa nuo epdsadityisyydet. Tdmén
paivin sédidtyjd piivdkodissa voisi olla juuri aikuisten ja lasten véilinen
hierarkkinen asetelma, sellainen kasvatussuhteen asetelma, jossa Buberin ja
Virrin mukaan ei voi tdydellistd dialogisuutta olla. Silti tilanteissa, joissa ohjaaja
oli jossain roolissa, jossa valta toimia ja paattdd tapahtumien kulusta oli lapsilla,
tuo asetelma keikautettiin pdidlaelleen. Silloin kun lapset paittivdt pelastaa
Takun varastamalla ladkkeen, vaikka tiesivit tekevansd viarin, tuli ndkyvéaksi ja
todeksi hetki draaman dialogisuutta. Lapset tiesivit, etti ohjaaja, pidivikodin
aikuinen, ajattelee myds, ettd ei saa varastaa. Silti hdn asettuu rooliin, joka
suorastaan houkuttaa lapset varastamaan.

Tassd kohdassa olen pysdhtynyt monta kertaa ja miettinyt, onko tdmén kaltainen
toiminta aikuisten puolelta hyvéksyttdvdd. Opetimmeko perdti lapset
varastamaan? Harjoittelimmeko sité, ettd jos ei muuten saa halumaansa tavaraa,
sen voi kdyd4 ottamassa silloin, kun sen omistaja nukkuu? Pohdintojeni jdlkeen
kirjoitan tdlld hetkelld niin: luotan siihen, ettd lapset ymmarsivit tilanteen
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ristiriidan ja vakavuuden ja toimivat niin kuin toimivat vain pakon sanelemana.
He eivit yksinkertaisesti voineet jattid ystdvadnsd kuolemaan vain sen takia, ettd
ahne poppamies ei kelpuuttanut jiniksen rahaa. Talouseldmén lait eivit ajaneet
inhimillisen auttamisen ohi. Tétd problematiikkaa pohdittiin lasten kanssa vielad
puoli vuotta myohemmin, kun Outi kyseli lapsilta heididn ratkaisunsa eettisid
perusteita. (Liite 4.)

Outi: No mités jos se ei olis varastanu, mité olis tapahtunu?
Timo: Kuollu.

Ari: Oh.

Timo: Takut olis kuollu.

Jonna ldhes samanaikaisesti: Takku ois kuollu.
Milla: Niin.

Outi: Mitd si Milla aattelet tasta?

Milla:Etté se olis kylla ollu vahdsen oikein.
Ari: Mutta oikeasti kokonaan vairin.

Timo: Oikeesti se olis...

Outi: Jos se olis jadny kuolemaan niink6?
Timo: No ei se olis ihan oikeen tehty.

Milla: Se olis ollu kylla siks oikein ettd kun... se on kylld vahin niin kun etti jos ei
ole, niin sillon tiytyy kylla teha pakosti se.

Outi: Niin sé oot sitd mieltd ettd joskus on oikein tehdi véérin.

Milla nyokkaa: Mm-mm.

Karnevaalin naytoksesti

Tarkein karnevaalindytds on karnevaalikuninkaan narrimainen kruunaus ja
sitd seuraava kruunun riisto. Tdmi toimitus tavataan jossakin muodossa
kaikissa karnevaalityyppisissd juhlamenoissa. (Bahtin 1991, 182.)

Kuninkaan kruunauksen ja kruunun riiston rituaalitoimitus perustuu
karnevaalimaailmankuvan ytimeen — vuorottelun ja muutosten, kuoleman ja
uudistumisen paatokseen. (Bahtin 1991, 182.)

Kruunaus/kruunun riisto on kaksijakoinen ambivalentti rituaali, joka ilmaisee
samanaikaisesti vuorottelun/uudistumisen vdistimattomyyttd ja luovuutta,
kaiken rakenteen ja jérjestyksen, vallan ja aseman (hierarkkisen) iloista
suhteellisuutta. Kruunaukseen sisiltyy jo tuleva kruunun riiston idea: se on
alusta ldhtien ambivalentti toimitus. Kruunattava on todellisen kuninkaan
antipodi, orja tai narri, ja ndin tavallaan avataan ja valaistaan nurinpiin
kddnnettyé karnevaalimaailmaa. (Bahtin 1991, 182-183.)

MW: Tilkun ja Takun seikkailuissa ei ollut puhdasta narrinkruunausrituaalia,
mutta analogisuutta kruunun riistoon voi 16ytdd reflektoivassa sovelluksessa
kuuma tuoli -tyOtavasta (taikatuoli prosessissamme). Siind Outi istuu Takkuna
taikatuoliin ja joutuu kuuntelemaan, mitd sanottavaa lapsilla on hénelle sen
jélkeen, kun hén on pelotellut ja ollut ilked Tilkku-janikselle. Téssi tilanteessa
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kruunu riisutaan kahdella tasolla, sekd pdivdkodin aikuiselta ettd tarinan
itsevaltiaalta Takku-leijonalta. Ohjaaja, pdivikodin aikuinen, istuu taikatuolilla,
missd hin ei saa ojentaa lapsia eikd puuttua heidén puheisiinsa. Toisella tasolla
hin on tarinan Takku-leijona, joka ei voi tuolissa istuessaan drhennelld eika
pelotella, vaan joutuu kuuntelemaan lasten arvostelun. Lapset kéyttivit
tilaisuutta kysyédkseen leijonan ulkomuodosta: takkuisesta tukasta, silmélaseista,
kddessd olevasta kellosta. Milla moittii leijonan kdytdstd. Hén tekee sen hyvin
lempedsti ja kohtuullisesti ja puheenvuoroissa on havaittavissa kaikuja
kantilaisesta kultaisesta sd4nndsté: tee toisille, mitd tahtoisit tehtdvéan itsellesi.

Outi: Milla. Onko sinulla jotain kertomista ...sanomista Takulle siitd mitd se teki
sielld metsdssé siitd asiasta?

Milla: Joo.

Outi: No.

Milla: Niin se ei sais kiyttdytyd noin rumasti.
Outi Takun dénelld: Miksei?

Milla: No...

Satu: Ei saa.

Milla: Toiset menee pahalle mielelle ja kohta sullekin tulis. (Liite 3.2)

Analogisuutta kruunun riistoon voi 10ytdd myds juonenkuljetuksessa,
Seuraavalla tuokiolla, joka tapahtuu paivikodin ldheisessd metsdssé, lapset ovat
Tilkuksi pukeutuneen lastenhoitajan johdolla etsimdssd Tilkun kadonnutta
taikakived. He 10ytdvit Takulta pudonneen piivékirjan, josta he saavat selville,
ettd Takku onkin yksindinen ja kaipaisi leikkitoveria. He kuulevat kauempaa
avunhuutoa ja 1oytdvit pulaan joutuneen Takun. Takku-leijona (ohjaaja), on
sotkeutunut mummolle vietdviin sukkalankoihin eikéd pddse yksin irti. Asemasta
ei ole apua. Kuningas joutuu odottamaan, ettd joku suostuu hidntd auttamaan.
Tilkku selvittdd langat ja Takku osoittaa kiitollisuutensa antamalla puolukoita
Tilkulle. Pdivikirjan paljastuminen ja avun tarvitseminen tekee Takun ndyraksi.
Taltd pohjalta Tilkun ja Takun ystavyys voi alkaa.

Tami hetki osoittaa herkdlld tavalla dialogisuuden vaatimaa avoimuutta ja
hyvaksyntdd. Lapset, aktiivisimpina Milla, Jonna ja Tuomas, mutta viljemmin
muutkin lapset, ovat valmiita auttamaan keljua Takkua. He eivit aseta ehtoja,
vaan alkavat irrotella lankoja ja rauhallisesti tyynnyttelevit hysteeristi leijonaa.
Ohjaaja-Takku ehdottaa vapauduttuaan, ettd hian voisi 1dhted auttamaan Tilkkua
taikakiven etsimisessd. Avuton ja arka Tilkku saa toverikseen rohkean
ramipadn, josta on tullut hidnen ystdvinsi. Ohjaajan suulla tarinassa kerrotaan,
miten kahdestaan on paljon mukavampaa ldhted kohti tuntemattomia kohtaloita.

Lapset hyvidksyvdt tdmidn tarinan kédidnteen. Kukaan ei epdillyt Takun
ystavillisyyttd. Kukaan ei varoittanut siitd, ettd se on vaarallinen leijona, peto,
joka voi syodd pupun. Kaikki olivat valmiit hyvidksymddn sen, ettd
janiksenpoika ja leijona voivat olla ystivia.
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Tassd tarinan kohdassa on my0s ndhtdvissd vanhojen tarinoiden ja uuden
tarinankertojan vilistd dialogia: Takku lankoihin sotkeutuneena on leijona
Aisopoksen Leijona ja hiiri -sadusta tai C. S. Lewisin uhripaadelle sidottu
leijona Aslan. Kysyesséni kesélld 2006 Outilta, miten hén oli aikanaan pédtynyt
valitsemaan tuokion aiheeksi ansaan joutuneen leijonan, Outi muisteli
Aisopoksen sadun olleen jollain tapaa mielessd, mutta mitdén suoraa sadun
soveltamista hin ei ollut ajatellut. Hankin yllattyi, kun toin esille Lewisin leijona
paadella -teeman. Tarinat ja asetelmat toistuvat uudestaan uusissa yhteyksissa,
tassd tapauksessa tiedostamatta.

Karnevalistiselle ajattelulle ovat erittdin tyypillisid parilliset kuvat, jotka on
valittu  kontrastin ~ vuoksi  (korkea/alhainen, lihava/latha jne.) ja
samankaltaisuuden vuoksi (kaksoisolennot/kaksoset). Tyypillistdi on my0s
nurinpéin kdinnettyjen esineiden kayttd: asusteiden pukeminen nurinpdin (tai
védrin pdin), housujen pukemien pddhdn, astioiden pddhineiden tilalle,
astioiden kdyttiminen aseina jne. Kyseessi on eksentrisyyden
karnevaalikategorian erikoinen ilmenemismuoto, tavanomaisen ja yleisesti
hyvéksytyn rikkominen, eldmi, joka on suistunut tavanomaisilta raiteiltaan.
(Bahtin 1991, 185.)

MW: Koko draama on karnevalistista. Siind ollaan jotain muuta, kumotaan
tavanomainen elimd kuvitteellisella. Tarinan sisdlld on kuitenkin oma
maailmansa. Tdssd tarinassa Takku-leijonaa, itsekdstd itsevaltiasta uhmasivat
lapset huutelemalla sille: Arripurri, drripurri”. Kun Timo heitti Takun piille
lattialla olleet housut, voitaisiin se tulkita hépdisyksi, yleisesti hyviksytyn
rikkomiseksi ja vallan riistimiseksi. Draaman elementti, roolivaatteisiin tai -
asusteisiin pukeutuminen tai voidaan nidhda karnevalistisena. Silld ilmoitetaan,
ettd ollaan muuta kuin tavanomaista.

Karnevaalin naurusta

Myo6s karnevaalin nauru on hyvin ambivalenttia. Geneettisesti se liittyy
rituaalinaurun muinaisimpiin muotoihin. Rituaalinauru oli suunnattu kaikkea
korkeampaa vastaan: aurinkoa (ylijumalaa), ja muita jumalia ja korkeinta
maallista valtaa herjattiin ja ivattiin, jotta ne saataisiin uudistumaan. Kaikki
rituaalinaurun  muodot  liittyivdt kuolemaan ja elpymiseen sekd
hedelmallisyyteen ja sen voiman symboleihin. Rituaalinauru reagoi kriiseihin
auringon eldmissd (pdivinseisaukset) jumalten eldmdssd sekd maailman ja
ithmisen eldmidssd (hautajaisnauru). Pilkka sulautui siind iloitsemiseen.
(Bahtin 1991, 186.)

Tdmd muinainen rituaali, naurun suuntaaminen johonkin korkeampaan
(jumaluuteen ja valtaan) midritti naurun etuoikeudet antiikissa ja keskiajalla.
Naurulla ratkaistiin monia asioita, jotka eivit olleet sallittuja vakavina.
Keskiajalla mahdollistui naurun laillistetun vapauden suojassa parodia
sacra”, ts. pyhien tekstien ja rituaalien parodia (Bahtin 1991, 186.)

Karnevaalinauru on samalla tavoin suunnattu korkeimpaan, vallanpitdjien ja
totuuksien vuorotteluun, maailmanjirjestysten vuorotteluun. Nauru kattaa
vuorottelun molemmat navat, se kuuluu vuorottelun prosessiin, kriisiin
itseensd. Karnevaalinaurun aktissa yhdistyvdt kuolema ja elpyminen,
negaatio (pilkka) ja hyvidksymien (riemuitseva nauru). Téllainen on
ambivalentin karnevaalinaurun erikoispiirre. (Bahtin 1991, 186.)
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Naurun  yhteydessd  kisittelen ~ vield yhtd kysymystd, parodian
karnevaaliluonnetta. Kuten edellé todettiin, parodia on menippolaisen satiirin
ja ylipddnsd kaikkien karnevalisoituneiden lajien erottamaton elementti.
Puhtaille genreille (eepokselle, tragedialle) parodia on orgaanisesti vieras,
mutta karnevalisoituneihin lajeihin se liittyy orgaanisesti. Antiikin aikana
parodia liittyi erottamattomasti karnevaalimaailmankuvaan. Parodioiminen
merkitsee kruunun riistdvin kaksoisolennon luomista, se merkitsee myds
”maailmaa nurinpdin”. Siksi parodia on ambivalenttia. Antiikki parodioi itse
asiassa kaikkea. mm. satyyrindytelmd oli alkuaan sitd edeltineen
tragediatrilogian parodioitu nauruaspekti. Parodia ei tietenkdidn tarkoittanut
parodioitaan kohteen pelkkdd kieltdmistd. Kaikelle oli olemassa oma
parodiansa, nauruaspektinsa, silld kaikki syntyy uudelleen ja uudistuu
kuoleman kautta. (Bahtin 1991, 186-187.)

Karnevaalissa parodiointia kdytettiin erittdin laajasti ja silld oli monia eri
muotoja ja asteita. Erilaiset hahmot (esim. Erilaiset karnevaaliparit)
parodioivat toisiaan eri tavoin ja eri ndkokulmista: se oli tavallaan
kokonainen jirjestelmi pidentdvid, pienentdvid, eri suuntiin aja eriasteisiin
vadristivia peilejd. (Bahtin 1991, 187.)

MW: Tilkku ja Takku voidaan nihdd myos ehké parodioituna parina. Tosin itse
suhtaudun heihin samalla hyvin vakavasti ja arvostaen. Outi teki poppamiehesta
sekd eldintarhanjohtajasta parodiset hahmot. My6s Jonna ollessaan
poppamieheni teki hahmosta parodisen.

Karnevaalimenojen tirkein ndyttdmo oli tori ja sen ldhikadut. On totta, ettd
karnevaali meni sisdlle myos taloihin, silld sitd rajoitti itse asiassa vain aika,
ei paikka; se ei tunne ndyttimolavaa ja parrasta. Muta keskeisend ndyttimona
saattoi olla vain tori, silld karnevaali on jo idealtaankin koko kansan ja koko
maailman juhla, kaikkien taytyi osallistua tuttavalliseen kontaktiin. Tori oli
koko kansan symboli. Karnevaalitori - karvenaalimenojen torina - sai
symbolin lisdvivahteen, joka laajensi ja syvensi sitd. Karnevalisoituneessa
kirjallisuudessa torista juonitoiminnan paikkana tulee kaksitasoinen ja
ambivalentti: reaalisen torin lépi tavallaan kuultaa vapaan tuttavallisen
kontaktin ja koko kansalle yhteinen kruunausten ja kruunun riistojen
karnevaalitori. My0s muut tapahtumapaikat (jotka ovat tietenkin
motivoituneet juonellisesti ja reaalisesti) sikéli kuin niistd voi tulla erilaisten
ihmisten kohtauspaikkoja, - kadut, tavernat, maantiet, saunat, satamat jne. -
saavat karnevaalitorin lisimerkityksen. (Bahtin 1991, 188.)

MW: Draamatuokioilla kokoonnuttiin yhteiseen tilaan, lepohuoneeseen, jossa
keskusaukiolle oli varattu kokoontumistila. Sielld sijoituttiin mahdollisimman
demokraattisesti istumaan lattialle piiriin. Myds ohjaaja istui lattialla piirissa.
Yhdessé jaksossa mentiin metsdédn, joka my0s on yhteistd julkista aluetta. Tassa
on nihtivissd analogisuutta karnevaalimenojen toriin. Draamatuokioiden sisélle
rakennetuissa draamaleikkiosissa sama tila muuttui fiktion fyysiseksi tilaksi,
joka tarinan juonen mukaisesti oli metsd, meri, erakon saari, valtamerilaiva,
viidakko, ruhtinaan palatsi, prinsessan puutarha, prinsessan aarrekammio,
palatsin eldintarha tai jonne rakennettiin tarvittavia ymparistoja: yopymismajoja
ja lauttoja. Tarinan tilat olivat usein karnevalistisen yleisid: metsd, jossa
jokamiehen oikeudet, meri, joka ei ole kenenkién aluetta, viidakko.

Ajatuksen ja totuuden sokraattinen paljastaminen vaatii karnevalistista
tuttavallisuutta dialogiin ryhtyvien ihmisten vélilld, kaikenlaisen vdlimatkan
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poistamista heiddn véliltddn; lisdksi se edellyttdd, ettd suhde ajatuksen
kohteeseen tuttavallistetaan, olipa se miten yleva tai tirked tahansa, ja sama
koskee my0s totuutta. (Bahtin 1991, 193.)

MW: Alusta asti ja koko draamaprosessin ajan ohjaajat huolehtivat korostetusti
lasten mahdollisimman tasavertaisesta kohtelusta ja hdivyttivdt omaa asemaansa
aikuisena. Toisaalta heilld on luonnollinen auktoriteettiasema ryhmid muutenkin
ohjaavina aikuisina. Draamaprosessissa muotoutuu kuitenkin dialogia erityisesti
yllapitdvid tapoja ja rutiineja: alkukokoontumiset, reflektoivat keskustelut, leikit,
joissa lapset ovat kaikki samassa roolissa. Jokainen voi osallistua yhtd aikaa
toisten kanssa, kuitenkin itse ja aktiivisesti. Mahdollisimman paljon lasten
valitsemista tavoista olla hyviksytddn. Ainoastaan leikin toistuva héiritseminen
aiheuttaa kerran sen, ettd yksi lapsi poistetaan ryhmdisti. Tasavertaisuuteen
pyrkiminen ndkyy ohjaajien toiminnassa: ohjaajan tapa tulla istumaan samaan
piiriin, tapa kyselld ja kommentoida vastauksia, tapa kysyd jokaiselta
mielipidettd, tapa kdyda jokaisen luona katsomassa tuotoksia.

Aikuisten tapa heittdytyd leikkiin on tdrked tuttavallistamisen osoitus. Aikuinen
astuu lasten kanssa lasten hallitsemaan maailmaan, leikkiin ja on sielld leikin
anarkististenkin sdéntdjen alainen. Aikuisen valta ndkyy silloin, kun leikki
jostain syystd lopetetaan. Téllaisia syitd ovat mm. kéytettdvissd olevan ajan
loppuminen, ohjaajan suunnitelmat muuta toimintaa varten tai leikin
muuttuminen liian vallattomaksi riehumiseksi. Aikuisen valta nikyy myos
keskustelujen juontamisessa: hidn asettaa suurimman osan kysymyksisti, siirtyy
aiheessa eteenpdin uusilla kysymyksilla tai lopettaa keskustelun ehdottamalla tai
ilmoittamalla jotain muuta tapahtuvaksi. Ohjaaja reagoi kuitenkin ldhes
kaikkeen, miti lapset sanovat tai ehdottavat. Hin huomioi myos ryhmaén lapsen,
Riinan, joka ei suostu piivdkodissa puhumaan puhuttelemalla titd samalla
tavalla kuin muita lapsia, vaikka on odotettavissa, ettei hdn saakaan tiltd sanoja
vastaukseksi. Riinan vahvimpia vastauksia keskustelussa on niukka nyokkéys tai
hienoinen vetdytyminen. Tamén lapsen osallistumista dialogiin on se, ettd hin
ylipadtdén osallistuu prosessiin, ldhtee ehdotettuihin leikkeihin mukaan ja
osoittaa tarkkaavaisella ja keskittyneelldi olemuksellaan kuuntelevansa
kertomusta ja keskusteluja hyvinkin tarkasti.

Tarinassa padhenkilond on janiksenpoikanen Tilkku. Juuri orvoksi jadnyt Tilkku
on helposti ldhestyttdva, arka, avuton, mutta kuitenkin niin rohkea, ettid ldhtee
liikkkeelle. Lapsiin ndhden hidn on tietimattomampi. Lasten on helppo neuvoa ja
auttaa hintd. Ensimmaéisen draamatuokion lopussa hén on tavannut ensimmaéaisen
auttajan: taikurihirvi Hornisen, joka antaa Tilkulle taikakiven, joka sanoo
kysyttdessd, mikd on oikein sekd lentdvin maton, jonka avulla hin voi paremmin
etsid perhettddn. Tilkku 1dhtee matkaan.

Tilkku tapaa Takun, itsevaltiaan, royhkedn, pelottavan, vahvan, vaarallisen
eldimen pennun. Takku on aluksi ilke4, epdoikeudenmukainen, pelottava, itsekés
ja kaikin tavoin epdmiellyttdvd tuttavuus. Ystdvyys syntyy, kun Tilkku
seuraavalla draamatuokiolla joutuu tilanteeseen, jossa Takku on pulassa. Takku
rupeaa reiluksi kaveriksi ja tarjoutuu Tilkulle toveriksi kiven etsintdén.
Etsiminen johtaakin heiddt huimaan seikkailuun kaukomaille.

Karnevalisaatio tunkeutuu myos menippeian syvimpéain filosofis-dialogiseen
ytimeen. Kuten ndimme, tille genrelle on luonteenomaista elimén ja
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kuoleman perimmadisten kysymysten avoin asettelu ja dadrimméainen
universaalisuus (siind ei ole erillisid ongelmia eikd kehittynyttd filosofista
argumentointia). Karnevalistinen ajattelu  eldd myds perimmaisissd
kysymyksissd, mutta se ei ratkaise niitd abstraktin filosofisesti tai
uskonnollis-dogmaattisesti, vaan esittelee ne karnevaalimenojen ja
karnevaalikuvien konkreettisessa ja aistimellisessa muodossa.  Siksi
karnevalisaatio antoi mahdollisuuden kddntdd perimmdiset Kysymykset
abstraktista filosofiasta dynaamisten, erilaisten ja selkeiden kuvien ja
tapahtumien karnevalistisesti konkreettiselle ja aistimelliselle tasolle.
Karnevalisoitunut késitys maailmasta on idean ja seikkailun taiteellisen
kuvan vilinen kdyttovoima. (Bahtin 1991,195- 196.)

MW: Draamaprosessissamme késiteltiin myds perimmaisid kysymyksid kuten
Takun vakava sairastuminen ja lddkkeen hankkiminen. Ne esiteltiin
konkreettisesti ja aistimellisessa muodossa:

e Outi kertoi Takun sydneen vahingossa myrkyllisid hedelmid ja
sairastuneen niistd. Kerronnan tukena hénelld oli pieni leijonanukke,
joka peiteltiin piirin keskelle kerronnan lomassa.

e Outi oli jirjestinyt pareittain leikin, jossa lapset vuorotellen
(halutessaan) olivat sairas Takku ja Tilkku, joka hoiti Takkua.

e Kokoonnuttiin ja Outi kertoi tarinaan lisdi. Tilkku l&hti etsiméén apua,
kun hoitaminen ei auttanut. Leijonanukke oli ohjaajalla kerronnan
tukena. Outi kertoi, ettd saarella tiedettiin asuvan poppamiehen, jolla on
vastalddkettd myrkkyyn.

e Leikittiin leikki, jossa Outi oli poppamies, ja lapset saivat vuorollaan
tulla Tilkkuna pyytdmddn ladkettd. Itsekds poppamies ei suostunut
myyméédn janikselle ladkettd. Jinikselld ei ollut sopivaa valuuttaa.
Janiksen rahat eivit kelvanneet. Tatd leikkid leikittiin, kunnes kaikki
halukkaat saivat koettaa Tilkku-jdniksend kaupanhierontaa. Nalle-
ryhmissd Jonna tahtoi itsekin olla poppamiehena.

e Outi vahvisti tapahtuneen kertomalla, ettd Tilkku ei saanut ladketta.

e Outi kyseli lapsilta, mitd Tilkku nyt voi tehdd. Lapset tekivit erilaisia
ehdotuksia: rahaa haettaisiin pikapankista, sitd lOoydettiisiin maasta
Ehdotettiin, etti lddke haettaisiin poppamieheltd hidnen nukkuessaan.
Outi kysyi, eikd se ole varastamista. Lapset myonsivit ndin olevan. Outi
kysyi, saako varastaa. Lapset sanoivat, ettei saa. Nalle-ryhméssd Jani
”16ysi” ladkettd, jota hdn antoi Takku-nukelle. Tuomas oli nikevinédn,
ettd Takku parantui: ”Sen silmét liikahtivat”. Outi kuitenkin vei tarinaa
vield pidemmélle. Loydetty lddke auttoi vdhidn, mutta ei parantanut.

e  Outi kuvaili tilanteen. Ladke on poppamiehelld. Takku kuolee, jos se ei
saa sitd. Hian antaa tehtdvéan lapsille: hdan kehottaa heitd meneméin ja
suunnittelemaan mitd he tekisivdat. Han rupeaa poppamicheksi ja kiy
nukkumaan.

e Molemmissa ryhmissd lddke varastettiin hyvin nopeasti. Poppamies
raivosi, mutta ei mahtanut mitddn. Nalle-ryhmidn Jonna toi
poppamlehelle heti ”jotain arvokasta”, kultahickkaa. Poppamies
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hyvéiksyi sen maksuksi. Tahti-ryhméssd lapset tanssivat iloisena
herdnneen poppamichen ympérilld: ”Me saatiin se, me saatiin se”. He
vaikuttivat siltd, ettd on aivan oikeutettua, ettd lddke on heilld eikd
poppamiehelld. Poppamies pdivitteli hassusti tapahtunutta. Lapsia
nauratti. Poppamies ei vaatinut ladkettd takaisin. Lapset ikddn kuin
saivat sen, koska poppamies tiesi heidin ottaneen sen, eikd vaatinut sitd
takaisin.

o Ladkettd annettiin yhdessd leikisti Takulle. Outi kertoi, miten viha
vahiltd lddke alkoi vaikuttaa ja pikkuhiljaa Takku parani. Molemmissa
ryhmissé lapset seurasivat hartaina ja vakavina, kun ladketta annettiin.

e Nalle-ryhmén Tuomas sanoi, ettd he pelastivat Takun kuolemalta. Nyt
Takku varmaan kiittéisi heitd. Outi ottaa Takku-nuken ja kiy kiittimassa
jokaista lasta nimeltd. Jokainen vastaa Takulle: ”Ole hyvi.” Hetki on
riipaisevan herkka ja vakava.

Nauru on tietty esteettinen suhde todellisuuteen, jota ei voi kddntéa loogiselle
kielelle. Se on tietty tapa nidhdi ja kisittdd todellisuus taiteellisesti ja siten
myds taiteellisen hahmon, juonen ja genren hahmottamisen tietty tapa.
Ambivalentilla karvevaalinaurulla oli valtava luova voima, mikd kaiken
liséksi oli genred muodostavaa voimaa. Taméa nauru kisitti ilmién vaihdos- ja
muutosprosessina. Se ndki ilmidssd kehityksen molemmat &dripdit
lakkaamatta ja luovasti uudistuvina ja vaihtuvina: Kuoleman lipi nékyy
syntymé, syntymin ldpi kuolema, voiton ldpi hdvio, hdvidn ldpi voitto,
kruunauksen ldpi kruunun riisto jne. Karnevaalinauru ei anna kummankaan
muutoksen osan absolutisoitua ja jahmettyd yksipuoliseen vakavuuteen.
(Bahtin 1999, 237-238.)

MW: Esimerkiksi kun Tahti-ryhmén lapset hyppivit ja nauroivat: “Me saatiin se,
me saatiin se” ja poppamies huusi: ”Voi ei, voi ei” ja huojutti ruumistaan lyoden
késiddn lattiaan, oli tilanteessa tulkittavissa karnevalistista naurua. Varkaus oli
tapahtunut, mutta se ei ollutkaan todellinen varkaus, koska poppamies ei
lahtenyt perddn vaatimaan ladkettd takaisin. Tilanne, jossa Outi oli pelottava,
mutta hassu ja pelin menettinyt poppamies, myos hdvinneeni ja raivostuneena
jollakin tapaa sympatioita herdttivé, purki edelld ladatun jénnityksen. Lapset,
heikot, avuttomat jinikset olivat voittaneet pelottavan, voimakkaan, ilkedn
poppamiehen ja saaneet sairaalle Takulle avun. Havion kautta voitto. Kuoleman
uhka viistyi kuin pilvi auringon edesta.

Tallaiset hetket, jotka naurattivat kaikkia, niin aikuisia kuin lapsiakin, olivat
dialogisuuden syvimpié ohikiitdvid hetkid. Niitd oli muitakin: esimerkiksi. kun
lapset saivat vangitun janisperheen vapautettua tai kun lapset tulivat Tilkkuina
pyytdméan ylhiiseltd maharadjalta Tilkun taikakived. Joka kerran aikuinen ei

voinut padstdd nauruaan lapi, mutta tillaiset tilanteet tekivét kohtaamisista syvia.
Ne olivat hauskoja. Yhteinen nauru on dialogisuuden syvéd ilmentyma. Silld
perustelen sitd, ettd on tdrkedd, ettd on kivaa. On tdrked, ettd naurattaa. On
tiarkedd, ettd on hauskaa.
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4 LAIVA KEINUU LAINEILLA: Lasten narratiivit

Téssd luvussa etsin ja esittelen tunnistamiani merkkejd draamatuokioiden
dialogisuudesta sekd draamaprosessissa esiintyneité eettisid teemoja. Tarkastelun
kohteena ovat lapsista kirjoittamani narratiivit. Koska luku 4 on pitkd ja
mahdollisesti sellaisena raskaslukuinen, olen lukijaa ajatellen koonnut
narratiivien pohjalta nousseet keskeiset dialogiset merkit ja eettiset teemat
viidenteen lukuun Lastiruumassa.

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaista dialogisuutta draamaprosessissa esiintyi a) ohjaajan ja
lasten vililld ja b) lasten kesken?

2. Millaisia eettisid teemoja draamaprosessissa esiintyi?

Tarkastelun kohteena on draamaprosessin 16 tuokiosta nelja: Tilkku tapaa
Takun, Takku pulassa, Takku sairastuu ja Tilkun perheen vapauttaminen (Liite
3). Prosessi toteutettiin siten, ettd kunakin draamapéivind molemmille ryhmille,
Tahti-ryhmaille ja Nalle-ryhmélle, jérjestettiin perdttdin noin tunnin mittainen
draamatuokio. Obhjaajat pyrkivdat kuljettamaan tarinan juonta molemmissa
ryhmissd samanaikaisesti. Tarinan yksityiskohdissa ryhmit tekivit toisistaan
poikkeavia ratkaisuja, mutta perusjuoni oli molemmissa ryhmisséd sama.

Jotta tarinan kaaresta ja lasten draamataitojen kehittymisestd saisi paremman
kuvan, valitsin prosessin alkupuolelta kaksi tuokiota (7ilkku tapaa Takun ja
Takku pulassa), prosessin keskivaiheen jilkeen, jolloin oltiin syvillé tarinassa,
kolmannen (Takku sairastuu) ja prosessin lopusta neljannen (7ilkun perheen
vapauttaminen). Niistd valituista tuokioista Takku pulassa tapahtui paivikodin
lahelld sijaitsevassa metsikossd. Siithen osallistuivat kaikki pdivikodin lapset ja
aikuiset. Taltd tuokiolta kisittelen vain niitd lapsia, jotka kayttivdt tunnistettuja
puheenvuoroja tai toimivat tarinan kannalta keskeiselld tavalla. Muut tuokiot
toteutettiin paivikodin lepohuoneessa.

Loytadkseni vastauksia asettamiini kysymyksiin, olen Kkirjoittanut narratiivit
jokaisesta draamaprosessiin osallistuneesta lapsesta (14) tarkastelun kohteeksi
valitsemiltani tuokioilta (luvut 4.1 ja 4.2.). Narratiivit on kirjoitettu valittujen
tuokioiden videonauhoitteiden ja niistd Kkirjoitettujen litterointien (Liite 3)
pohjalta. Narratiiveihin olen sisdllyttdnyt kuvailun lasten ja ohjaajan toiminnasta
ja tulkintaa siitd dialogisuudesta ja toiminnan eettisistd teemoista, joita olen
havainnut ja tunnistanut videolta sekd nauhoitteiden litteroinneista. Ohjaajan
osuus tulee esille lapsikohtaisissa narratiiveissa. Ohjaajan tehtdvassd toimi nailla
valituilla tuokioilla Outi lukuun ottamatta tuokiota Takku pulassa, jossa mukana
oli myds lastenhoitaja Silja Tilkun roolissa.

Dialogisuuden  hahmottamisessa kuvailun ja tulkinnan pohjalla on
esitutkimuksen kehyksend (Lehtinen ja Walamies 1998, ks. prologi) esiteltyja
Vygotskyn ajatuksia leikistd ja ldhikehityksen vyohykkeestd, Kohlbergin ja
Gilliganin ajatuksia oikeudenmukaisuudesta ja huolenpidosta (ks. luku 2),
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keskustelut von Wrightin, Buberin ja Bahtinin kanssa (ks. luku 3) seké ajatuksia
Burbulesin (1993) dialogisen opetuksen perusehdoista. Niitd ovat osallistumisen,
sitoutumisen ja vastavuoroisuuden sddntd sekd toisia kohtaan osoitettu
mielenkiinto, luottamus, kunnioittaminen, hyvéaksyntd ja vélittdminen.
Dialogisesta suhteesta Burbulesin mukaan kertovat myds toivo, suvaitsevaisuus,
karsivillisyys, avoimuus ja keskittynyt kuunteleminen.

Havainollistan teoreettisen taustan hahmottamista kuviolla 3.

Wygotsky

Eohlberg Gilligan
v, Wright

Bahtin

Burbules

Buber

DRAAMA-
PROSESEI

kohtaaminen

vastavuoroisuus

karnevalistinen nauru

tarinan hyva ja paha

oikeudenmukaisuus ja huolenpito

leikin merkitys 1dhikehityksen vwohvkkeella

KUVIO 3. Yhteenveto tutkimuksen teoreettisesta taustasta
dialogisuuden ja eettisen kasvun hahmottamisessa



112

4.1 Tihti-ryhmén tuokiokohtaiset narratiivit
Téhti-ryhmin esittely

Anna (5v)

Anna on Emmin toveri ja ryhmén toinen tyttd. Hénet sijoitetaan tdhdn
poikavaltaiseen ryhmidn mm. sen vuoksi, koska hinelld kuten my6s Emmilld on
vahvat sosiaaliset taidot. Hén on rohkea eiké pelkdd vaililld rajujakin poikia. Hanen
kéyttdytymisessddn poikavaltaisessa ryhméssd on havaittavissa samanlaista suoraa
toiminnallisuutta kuin pojilla. Hin on luontevasti paukku- ja pum-pum-leikeissé
mukana. Téhti-ryhméssd Anna jéttdytyy hieman Emmin varjoon ja myotiilee tété ja
ottaa toisinaan Emmistd mallia. Anna on toisaalta rohkea ottamaan itsendisesti
haasteita vastaan. Hin on toisena Arin jilkeen Tilkun rohkeutta vaativassa roolissa,
kun Tilkku-pupu on poppamiehen luona pyytiméssé sairaalle Takulle ladketta.

Ari (6 v.)

Ari on élykas ja kielellisesti etevé lapsi. Hanelld on paljon tietoa eri asioista ja hidn
tottunut keskustelemaan aikuisten kanssa. Hén on rauhallinen, hinen itsesiételynsé
toimii ja hin arvostaa itsedén. Hén tunnistaa tilanteet, joissa toiset lapset provosoivat
hintd toimimaan haluamallaan tavalla, mutta hdn ei provosoidu helposti. Hén
vilttelee nahisteluleikkejd, mutta ei osoita pelkoa rajumpiakaan poikia kohtaan.
Arissa on luonnollista ja korostumatonta itsevarmuutta, jopa aikuismaista Kypsyytta.
Hénen fyysistd toimeliaisuuttaan rajoittaa tieto vakavasta sairaudesta, jonka takia
litkkunnallisia ja pojille tyypillisid riechumisleikkejd joudutaan aikuisten taholta
rajoittamaan. Ari osaa itsekin sdddelld hyvin fyysistd toimintaansa sairauden
vaatimalle tasolle ja hdn vilttelee richumistilanteita. Hin on toisinaan puheissaan
nenikis ja yliolkainen. Hanelld on Iuonnollista auktoriteettia ryhméssé. Ari osallistuu
draamaprosessiin innokkaasti ja on aktiivinen tarinan rohkeuttakin vaativissa
kéannekohdissa. Ari menee esimerkiksi ensimmaéisend Tilkun roolissa vaarallisen
poppamiehen luo.

Emmi (6 v.)

Emmi on luonteeltaan rauhallinen, jirkevé ja sovitteleva. Emmi noudattaa ohjaajan
ohjeita ja toimii rakentavalla tavalla ryhmissid. Hén odottaa kérsivillisesti, vaikka
valilld poikien peuhaaminen viivastyttdid mielekdstd leikin kehittdmistd ja tarinan
kuljetusta. Emmi leikkii sopuisasti sekd Annan, ryhmin toisen tytdn ettd poikien
kanssa eiké vilttele peuhaamisleikkejakddn. Vililld héan leikkii yksindédn itsendisesti
(esim. rakentaa oman majan). Emmi tekee draaman sisdlli useita toisten lasten
ratkaisuista poikkeavia, sosiaalisesti rakentavia ratkaisuja. Esimerkiksi ollessaan
Tilkku-pupuna hin pyytdd drhentelevdn Takku-leijonan vieraaksi pesdinsi ja saa
toiminnallaan itsekkddn ja hyokkddvdn Takun muuttumaan sovittelevammaksi ja
huomioonottavammaksi. Samalla hdn tuo tarinaan uuden vivahteen ja muuttaa
juonenkulkua. Kun Tilkku tarinan lopulla menee eldintarhaan, muut lapset ovat
valinneet roolikseen pelottavan petoeldimen. Emmi ilmoittaa olevansa kiltti norsu.
Haén varoittaa Tilkkua eldintarhan vaarallisista eldimista.

Jerry (7v.)

Jerry on olemukseltaan hiljainen, varovainen ja mielelldén syrjdin vetdytyva. Hin on
lahes kaikilla tuokioilla mukana, mutta huomaamattomasti. Han vilttelee aktiivisia
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tilanteita, joissa joutuisi puhumaan tai olemaan muuten huomion kohteena. Jerry on
saanut lykkéystd kouluun ldhtemisestd. Kun leikitddn ”Takku sairaana” -leikkié, hin
ei halua olla potilaana. Hian ei halua kdydd Tilkkuna poppamichen luona, vaan
jattaytyy yleisoksi. Sieltd hdn seuraa kiinnostuneena tapahtumien kulkua. Yhteisid
majoja rakennettacssa hdn rakentaa yksin oman majansa. Hiljaisuudestaan ja
arkuudestaan huolimatta Jerry kuitenkin puolustaa majaansa ddneen &drhentelevia
Takkua (ohjaaja) vastaan. Muissa spontaania puhumista vaativissa tilanteissa hin on
yleensd hiljaa. Jerry on toiminnassa mukana rakentavalla tavalla: hidn tulee
kokouksiin ja kuuntelemaan kerrontaa, hin kuuntelee ohjaajia ja tovereitaan, héin ei
héiritse toisia ja on aktiivinen rakentamis- ja toimintaleikeissi. Jerry seuraa tarkasti
tapahtumia ja oikaisee oma-aloitteisesti, kun Timo aikoo ottaa Ristolta kunnian
ladkkeen hankkimisesta.

Kalle (6 v.)

Kalle on olemukseltaan epdvarma. Han on riippuvainen toisista lapsista, etenkin
pojista. Han kuuntelee mielelldin ensin, mitd muut sanovat ja sanoo vasta sitten
oman mielipiteensi. Usein Kalle sanoo saman vastauksen kuin edellinen puhuja. Hian
matkii muutenkin helposti toisia ja ldhtee herkdsti mukaan levottomaan liikehdintién,
joka tdssd ryhmidssd on vallitseva toimintatapa. Kiipeily, pelleily, toisten
naurattaminen ja nauruun yhtyminen, huutelu, toniminen, heiluminen, ninja-potkut
jne. ovat Kallelle ominaisia tapoja olla ryhméssé. Keskittyminen aikuisen ohjaamaan
tarinankerrontaan ja siihen liittyvaédn leikkiin vaatii usein erityistd henkildkohtaista
puhuttelua ja fyysistd pysdyttdmistd. Hén heijastaa vilittomasti ryhméssi esiintyvad
levottomuutta omalla levottomuudellaan. Kalle on kiinnostunut tarinasta ja eldytyy
sithen voimakkaasti, jos joku hédnen ihailemistaan ryhméan lapsista tekee niin. Hén
keskittyy draamaprosessiin erityisesti aarrekammiossa, missd lapset saavat
tutkittavakseen prinsessan kalleuksia. Kalle ihastuu erityisesti koristeelliseen
veitseen, ja hin tahtoisi vélttiméttd saada haltuunsa. Kallen kielellinen ilmaisu on
kapeaa ja sanavarasto suppea. [lmaisua tdydentivit lyonnit, potkut, karjahtelut ja
muu tehosteddntely. Ohjaaja joutuu usein pysdyttdimaidn Kallen ja vaatimaan talta
toistuvasti keskittymistd kuuntelemiseen. Toiseksi viimeiselld tuokiolla ohjaaja
joutuu poistamaan Kallen ryhmastd, koska hdn ei kykene useista huomautuksista
huolimatta rauhoittumaan ja antamaan ryhmélle tyorauhaa. Levottomuudestaan
huolimatta Kalle on kuitenkin selvisti kiinnostunut tarinasta ja draamatoiminnasta,
jos hénet saadaan rauhoittumaan ja keskittyméaan siihen.

Risto (7 v.)

Risto on hiljainen ja usein omissa ajatuksissaan. Hdnen olemisensa ryhméissi,
varsinkin prosessin alkupuolella on ajelehtivaa ja sitoutumatonta ja hin yleensd
karttaa kaikkea ohjattua toimintaa. Risto on toinen ryhmén vanhimmista lapsista.
Hin on saanut lykkdystd kouluun Idhtemisessd juuri passiivisuutensa ja
vetdytymisensd vuoksi. Vaikka Risto on olemukseltaan hyvin huomaamaton ja
sulautuu ikddn kuin tapettiin, videohavainnointi osoittaa yllatykseksemme hénen
olleen paljon tarkkaavaisempi ja aktiivisempi kuin olimme itse tuokioilla
huomanneet. Videotallenteelta on havaittavissa, ettd Risto muistaa paljon
yksityiskohtia ja ettd hin toimii monessa ratkaisevassa tilanteessa aktiivisesti, vaikka
paillisin puolin hinen toimintansa on hyvin huomaamatonta. Toisinaan Risto
innostuu peuhaamaan toisten poikien kanssa. Ristosta on kerrottu enemmén luvussa 2
(Tapaustutkimus 1).

Timo (6 v.)
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Timo on ketterd, vilkas, liikkkuvainen ja levotonkin lapsi. Han on nokkela ja nopea.
Héan pystyy halutessaan keskittymédin hédntd kiinnostavaan toimintaan kuten
maalaamiseen. Timo on mielellddn johtaja, ensimmadinen ja erityinen. Hin ei ole
oikein pidetty toveri ryhméssd. Hianen johtamistapansa ei miellytd toisia, ja hidnen
usein peittelemdtéon oman edun tavoittelunsa &drsyttdd toisia lapsia. Joustavan
ryhmétoiminnan perusehtojen noudattaminen, kuten vuoron antaminen toisille, on
Timolle selvisti vaikeaa. Timolla on sosiaalista dlykkyyttd, joka ilmenee esim. siten,
ettd hidn tunnistaa ryhmissd valtasuhteita ja jopa tulkitsee niitd aikuiselle.
Erityisaseman ylldpitiminen on hinelle niin tirkedd, ettd hin kieltdytyy aikuisen
ehdottamasta hintd kiinnostavasta tekemisesti, jos sithen suostuminen vaatii olemaan
tasapdinen ryhmén jisenten kanssa. Hén jittdytyy mieluummin viimeiseksi, jos ei
padse ensimmdiseksi. Timo haluaa maiériilld ja olla esilld. Tilan antaminen toisille
vaikeaa, mutta ohjaajan sitd erityisesti vaatiessa se onnistuu. Timon sanavarasto on
hinen nokkeluuteensa nihden yllittdviankin kapea ja hinen puheilmaisussaan on
paljon tehosteddntelyéd ja eleilmaisua, jolla hin korvaa sanoja ja kerrontaa. Hinen
puheestaan saa sellaisen kuvan, ettd han on hahmottanut tapahtumien kulun, mutta ei
saa sitd loogisesti ja tiivistetysti puhumalla ilmaistua.

Neljdlle valitulle draamatuokiolle osallistuivat Téhti-ryhmén lapset Taulukko 1:n
osoittamalla tavalla. Ryhmén lapset olivat paikalla jokaisella valitulla tuokiolla
lukuun ottamatta Ristoa ja Aria, jotka olivat poissa yhdeltd tuokiolta.
Tuokiokohtaisten narratiivien jarjestys vaihtelee. Jarjestykseen on vaikuttanut
kyseisen lapsen osallistumisen tapa ja my0s raportin luettavuus. Jos lapsi on
esimerkiksi toiminut tuokion alussa aktiivisesti tai hénen toimintansa on ollut
tuokion etenemisen kannalta merkittivdd, olen kuvannut hidnen toimintansa
ensimmadiisend. Passiivisemmat lapset, joiden toiminta on ollut enemmain
lasndoloa tai seuraamista olen kuvannut viimeiseksi. Eri tuokioilla eri lapset
olivat aktiivisempia tai vetdytyvampid. Tuokiolta Takku pulassa (metsiretki) on
kuvaukset vain niistd lapsista, jotka osallistuivat aktiivisesti draamatoimintaan
tai kayttivat tunnistettuja puheenvuoroja.

Narratiiveissa esiintyvét kappaleiden lopussa sulkeissa olevat numerot kertovat
kronologisesti puheenvuorojen ja huomiotani kiinnittineiden aloitteiden tai
vastausten jarjestyksen ja myds sen kuinka monta kertaa lapsi on ollut tuokiolla
jollakin tavalla dialogisessa suhteessa tai muuten kiinnittinyt huomiotani
analysoidessani litteroitua materiaalia. Joissakin narratiiveissa olen viitannut
numeroiden avulla jonkun toisen lapsen kohdalla tehtyyn kuvaukseen samasta
hetkestd. Liitteessd 3 on litteroituna kaikki tuokiot sanasta sanaan. Niistd voi
lukija halutessaan tarkistaa, miltd pohjalta olen narratiivit kirjoittanut.

Paddyin kirjoittamaan lapsista yksityiskohtaiset narratiivit, vaikka tiedostan
laajan tekstimddrdn raskaslukuisuuden. Lukijalla on mahdollisuus Iukea
narratiivit myds lapsikohtaisessa jarjestyksessd, jolloin hdn voi hahmottaa
yksittdisen lapsen taivalta draamaprosessissa. Tarkalla, toistavallakin
kuvauksella olen halunnut varmistaa, ettd jokaisen lapsen toiminta tulee esiin.
Jotta lukijan olisi helpompi hahmottaa yksityiskohtaisia narratiiveja, olen
erottanut tulkinnalliset osuudet pelkistetymmastd tapahtumien kuvailusta
kursivoidulla tekstilld. Luonnollisesti narratiivit kokonaisuudessaankin on
kirjoitettu tulkintani pohjalta.
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TAULUKKO 1. Tiihti-ryhmdin lasten osallistuminen draamatuokioille.
Sulkeissa olevat lapset eiviit kdyttineet tunnistettuja puheenvuoroja tai
muuten eivit osallistuneet aktiivisesti draamatoimintaan.

Tilkku tapaa Takun | Takku pulassa Tilkku sairastuu Tilkun perheen
(metsdretki) vapauttaminen

Kalle Anna Ari Kalle

Timo Ari Anna Risto

Ari (Emmi) Kalle Timo

Emmi (Jerry) Emmi Emmi

Anna (Kalle) Jerry Anna

Jerry (Risto) Risto Jerry

Risto poissa (Timo) Timo Ari poissa

4.1.1 Tilkku tapaa Takun

Orvoksi jadnyt janiksenpoika Tilkku harhailee metsédssd ja aikoo syddd nilkddnsa
puolukoita ennen kuin alkaa kyhétd itselleen yopymispaikkaa. Puolukoita vartioikin
ahne ja itsekis leijonanpentu Takku, joka ei anna Tilkun syddd marjoja. Takku ei
siedd sitdkdidn, ettd Tilkku tekisi yOpymismajaa metsddn, vaan vaatii Tilkun majaa
itselleen.

Kalle

Outi johdattelee kohtaukseen, jossa hén kiy Takku-leijonana Tilkkujen
majoissa. Kysymykseen, tietdvatko lapset, mikd hdnen ndyttiméansi padhine on,
esittdd Ari vastakysymyksen, jonka Kalle toistaa. Kalle osoittaa kuuntelevansa ja
olevansa Outin puheesta kiinnostunut.

Kallen puheenvuorot ovat usein tdmdntyyppisid: hdn poimii toisten puhetta ja
toistaa sen osittain tai kokonaan sellaisenaan. Myds Kallen muu oleminen
heijastaa toisia lapsia: varsinkin levottomuus ja liikehdintd tarttuvat helposti
hdneen. (1)

Outi aloittaa Takkuna drhentelemisen Kallen majasta. Kallea aluksi naurattaa,
kun Outi puhuttelee hénté leijonana muuttaen dantdan. Kun Outi-Takku véitta,
ettd maja on hénen, puolustaa Kalle Tilkun &énelld majaansa ja vetoaa siihen,
ettd hdn on 16ytdnyt sen. Outi-Takun viittdessd, ettd maja on siitd huolimatta
hinen, Kalle-Tilkku ilmoittaa, ettd hin ottaa sen silti. Outi-Takku hirmustuu ja
huutaa, ettd kaikki metsdn majat ovat hinen ja hin tulee majaan. Tilkku saa
mennd muualle nukkumaan. Kalle-Tilkku hosuu Outi-Takkua puunoksalla ja
ilmoittaa jddvansd majaan nukkumaan. Outi-Takku kiljuu, ettd hdn haluaa
majaan. Kalle-Tilkku kiskee Takun mennid muualle. Outi-Takku kiljuu entisti
lujempaa, ettd hian haluaa majaan nukkumaan ja ettd Tilkulla on tyhma ja ruma
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maja. Outin riehuva Takku naurattaa Kallea, mutta hinkin kiljuu kovempaa ja
kédskee uudestaan Takun menni muualle. Toisia lapsiakin naurattaa. Outi-Takku
ulisee suureen déneen ja ldhtee pois haukkuen mennessddn majaa vield tyhmaéksi
ja rumaksi.

Outin royhked, meteldivd ja itsekds Takku saa Kallelta vastaan puoliaan pitdivin
Tilkun, joka ei alistu Takun drhentelyyn. Kalle on sitoutuneesti Tilkun roolissa,
vaikka hdntd vililld Outin riehuminen naurattaa. Kalle, joka ei usein jaksa
kuunnella aikuisen puhetta, kuuntelee nyt hyvin keskittyneesti tavallisesta
olemuksestaan poikkeavassa roolissa olevaa aikuista ja antautuu timdn kanssa
puheisiin. Kalle ymmdrtdd leikin ja toden vilisen eron ja varoo oksalla
sohiessaan satuttamasta Outia.

Kalle, jota on vaikea saada keskittymddn ohjattuun toimintaan, on tdssd
kohtauksessa intensiivisesti mukana. Ehkd tilanteen moniulotteisuuden tuoma
Jdnnittdvyys kiinnostaa hdntd. tuttu pdivikodin opettaja on aivan erilainen kuin
tavallisesti ja vield sellainen, jollaista pdivikodissa ei oikein kukaan hyviksyisi.
Jos joku aikuisista tai lapsista kdyttdytyisi niin royhkedsti ja itsekkddsti kuin
Takku, asiaan varmasti puututtaisiin. Aikuiset koettaisivat hillitd  hdnen
kdytostddn ja lapset tulisivat véihintddn ilmoittamaan siitd aikuisille. Nyt ei ole
ketddin, kenelle ilmoittaa, silld aikuinen, Outi, on itse tuo hirvitys. Kalle joutuu
Tilkkuna tulemaan toimeen omillaan - ja tuleekin.

Hin ei ndytd oikeasti pelkddvin Outin Takkua eli hén ilmeisesti luottaa siihen,
ettd QOuti tietdd myds kuinka pitkdille hin antaa leijonan roolin mennd. Outi
kuuntelee ja sddtelee Kallen Tilkun mukaan toimintaansa ja silld hetkelld arvioi
intuitiivisesti, millaiseksi hdn pddstdd Takun roolin.

Tdmdi tilanne oli Kallen kannalta merkittdvd: yleensd hin ei tee mitddn nékyvdd
itse ensin, vaan tarkkailee, miten muut toimivat tai mitd he sanovat. Nyt Outi teki
tavallaan yllityshyokkdyksen. Hdn meni ensimmdisend Kallen majalle. Kalle
olikin odottamatta tilanteessa, joka vaati hdneltd reagointia. Olisi ollut
mahdollista, ettd Kalle olisi mennyt lukkoon tai olisi kieltdytynyt olemasta Tilkun
roolissa. Tdlld kertaa yllitys onnistui ja Kalle toimi luontevasti luoden koko
ajan itse uutta ja ennen olematonta Tilkun roolia. Tilanteessa oli
shokkivaikutuksen luonnetta. Draama mahdollisti tdmdn.

Kallen Tilkku antoi toisille lapsille tihdn kohtaukseen muodon. Se toteutuikin
samantyyppisend aina Emmin Tilkkuun asti. Emmi toimikin sitten omassa Tilkun
roolissaan kaikista muista lapsista poikkeavalla tavalla (ks. Emmi , kohta 2). (2)

Kun Outi kdy Takkuna Annan majalla, ldhtee Kalle Timon tavoin puolustamaan
Annaa. He liikehtivdt Outi-Takun takana ja ovat sohivinaan tata.

Outin meluisa ja kiukutteleva Takku innostaa poikia taisteluasenteeseen. Timo ja
Kalle ovat kuin Annan ritareita. (3)

Kalle on innostunut majaleikistd. Kun Outi kehottaa lapsia tulemaan luokseen
seuraavaa vaihetta varten, hin ei malttaisi tulla ja varustaa vield majaansa. (4)

Outi odottaa, ettd lapset noudattaisivat hidnen kutsuaan. Hin kutsuu erikseen
nimeltd Timoa ja Kallea. Kalle tuleekin istumaan ja Outi kehuu hinti siitd. Kun
toisten poikien odottelu kestdd ja kun Ari ja Timo ovat sitten tulossa kinkaten
kokoukseen, nousee Kallekin kinkkaamaan.
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Kalle on levoton ja vaikutteille altis. Hén kopioi helposti toisten tekemisid ja
sanomisia. Kun toiset pojat asettuvat aloilleen, rauhoittuu Kallekin. (5)

Kun Outi on Takkuna taikatuolissa ja odottaa, mitd lapset haluavat hénelle
sanoa, matkii Kalle Aria sanasta sanaan: ’S4 oot kanankoipi.” (6)

Arin vessanpoOntto-herjaus saa Kallen ja Timon nauramaan.
Tdssd on tunnistettavissa karnevalistista naurua.(Vrt. Bahtin.) (7)
Kalle kehittelee Takun herjaamisessa vessanponttoteemaa karkeammaksi. (8)

Ponttoteema kiihtyy ja karkeudet houkuttelevat Kallea keksimddn uusia versioita
ja muotoja.

Téssd karnevalistinen dialogisuus saa konkreettisen muodon. Kaksinkertaisen
vallan edustaja, pdivikodin opettaja ja leijona samassa persoonassa, joutuu
olemaan kiusatun kansan, lasten ja arkojen jdnisten, héipdisemdnd, eikd voi sille
mitddn. Tulkinta on kenties yksioikoinen ja rdikedkin sikdli, ettd lapset olisivat
rinnastettavissa kiusattuun kansaan, mutta analogisuutta on tunnistettavissa.
(Vrt. Bahtin)

Tilanne, jossa Takku, jota Outi esittdd, ei voi sanoa mitddn, antaa
mahdollisuuden sanoa mitd vain. Luulen, ettd tdmd vapaa vyohyke houkuttelee
poikia keksimddn sellaista, joka on muuten kiellettyd. Tdssd koetellaan, pitdidko
aikuinen lupauksensa. Toisaalta tissd leikissd verbaalinen sanaleikki kehittyy ja
innostaa lapsista niitd, jotka nauttivat kielletyistd sanoista.

Saattaa olla, ettd joillekin Tdhti-ryhmdn lapsille kéiytetyt ilmaisut eivdit edes ole
sopimattomia sanoja, vaan mahdollisesti kuuluvat heiddin arkiseen kotikieleensd
tai ovat pelkdstddn huvittavia. Joillekin niissd on kielletyn hedelmdn houkutus.
Kaikki ryhmdin lapset eivdt niistd ndytd nauttivan, ja joku saattaa kdrsidkin
niistd. Ari ja Anna muotoilevat nimityksid, jotka ovat lievempid ja siistittyjd.
Emmi ja Jerry eivdit sano mitddn. (Ks. Timo, kohta 11.) (9)

Outi lopettelee taikatuolileikkid ja johdattelee lapset meneméadn majoihin. Outi
kdy hdmartdimissd huoneen valaistuksen ja laittaa kasetilta soimaan hiljaista,
rauhallista musiikkia. Majoista kuuluu hiljaista puhetta. Timo menee hdméarin
huoneen poikki Jerryn majaan. Kohta molemmat pojat siirtyvit Timon majaan.
Osa lapsista kdy pitkdkseen, osa istuu. Outi vaimentaa musiikkia. Ari kiipedd
hiljaa Kallen majaan. Vield kuunnellaan hetki musiikkia. Outi alkaa valmistella
draamatuokion loppumista. Outi sditdd valoa asteittain kirkkaammaksi: tulee
aamu. Outi kertoo, miten kaikki Tilkku-puput herddvét ja lahtevit ulkoilemaan.
Outi saitelee musiikilla ja wvaloilla tunnelmaa, johon lapset vastaavat
hiljentymaéll4 ja rauhoittumalla. (10)

Timo

Outi johdattelee keskustelua, jossa hin kyselee, miksi lasten mielestd Takku ei
antanut nalkdisen Tilkku-pupun syddd puolukoita, vaikka se itse oli aivan
kylldinen. Edelld Ari on perustellut Takun toimintaa silld, ettd Takulla oli hirved
nilkd. Outi muistuttaa, ettd Takku oli jo syonyt mahansa tdyteen. Timo
perustelee ensin Takun kayttdytymistd silld, ettd se aina haluaa. Haluaminen
riittdd perusteluksi. Toiseksi hian perustelee siti silld, Tilkku olisi sen vihollinen.
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Viholliselle ei anneta. Kolmanneksi Timo perustelee Takun kayttaytymista silla,
“ettei se antais kenellekddn.” On siis sama, onko toinen ndlkdinen tai ei.
Periaatteesta kenellekddn ei anneta. Outi tarkistaa vield, ettd Timo sanoi
”viholainen”.

Timon vastaus on jdsentymdton ja nopeasti annettu, mutta hdn ndyttdd
ymmdrtdvin ja suvaitsevan Takun itsekdstd kdyttdytymistd. Hdn ei tuo esille,
ettd Takun toiminnassa olisi korjaamisen tai muuttamisen varaa. Timon
suhtautuminen Takkuun on hyvinkin ymmdrtdvdinen ja ehkd jopa ihaileva. (1)

Outi on kertonut, ettd Takku on jaddnyt vahtimaan puolukoita, ettei Tilkku soisi
niitd. Timon mielestd Tilkku voisi menni syomiin puolukoita, kun Takku on
nukahtanut. Timolla on hieman vaikeuksia 16yt44 sanoja, ja hdn ndyttdd, miten
Tilkku poimisi puolukoita. Timo haluaisi vield pohtia titd asiaa, mutta Outi
johdattaa tarinassa eteenpdin. Timo vaikenee ja kuuntelee Outia. (2)

Outi kiy ihailemassa Timon rakentamaa Tilkun majaa.(3)

Outi valmistelee seuraavaa leikkid antamalla ohjeita ja kertomalla omasta
osuudestaan. Lapset on kutsuttu kokoon kuuntelemaan ohjeita, mutta Timo
haluaa vield olla majassaan.

Timo yleensdkin haluaa tehdd vihdn eri tavalla kuin toiset. Aina siihen ei anneta
mahdollisuutta, mutta tdssd tilanteessa Outi ei vaadi héintd heti tulemaan. Toiset
lapset hyviksyvidit sen, eivitkd vaadi samaa mahdollisuutta itselleen.

Tdssd ryhmdssd varsinaiseen toimintaan pddseminen vie usein aikaa, silld
ryhmd on hajanainen ja sen poikia etupddssd kiinnostaa toisten poikien
tekeminen sekd kaikenlainen vehtaaminen ja nujuaminen. Ohjaaja joutuu
tasapainottelemaan ohjeiden antamisessa ja tarinan kertomisessa, ettd tarinassa
pddstdisiin eteenpdin eikd aika menisi vain jdrjestyksen [luomiseen ja
vildpitimiseen. Silld, ettd antaa yhdelle mahdollisuuden olla toisista
poikkeavalla tavalla, kuten tdissd Timolle, ohjaaja ottaa riskin, jossa on vaarana
tyérauhan menettiminen. Se voi olla myéds epdoikeudenmukaista yhden
suosimista toisten kustannuksella, jolloin lasten oikeudenmukaisuuden tuntoa
loukataan. Jos Outi olisi vaatinut tdssdkin tilanteessa Timon paikalleen, olisi
Timo saattanut alkaa vastustaa Outia ja itse tarinaan pddseminen olisi siirtynyt.
Toiset olisivat joutuneet odottamaan Timoa. Voi olla, ettd toiset lapset tuntevat
Timon niin hyvin, etteivdt he ala vaatia itselleen samoja oikeuksia, jotta
tarinassa pddstdisiin eteenpdin. (4)

Outi-Takku on jo kiynyt muutamalla majalla &drhentelemdssd Tilkulle ja
vaatimassa majaa itselleen. Kun Outi on Timon majalla, Timo vastustaa Outi-
Takkua, mutta ei oikeastaan perustele milldin, miksi maja olisi hdnen. Hin vain
ilmoittaa, ettd Takku ei tule. Timo on Outi-Takkua kohtaan royhked ja
uskaliaskin. Hén heittidd ylasdngyssi olevasta majastaan housut Takun padhin ja
perddn vield pehmolelun ja tekee hinestd pilkkaa nauramalla ja osoittelemalla
hénti sormellaan.

Tédssd Timon toiminnassa on ndhtdvissd Bahtinin karnevaalisuuteen kuuluvaa
pilkkaa ja vallan kyseenalaistamista. Outi-Takku on kaksinkertainen voimakas
vallan edustaja. Hdn on oikeasti pdivikodin aikuinen ja ryhmdn
lastentarhanopettaja ja roolissaan hdn on avuttomaan jdniksen poikaseen
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verrattuna ylivoimaisen vahva ja pelottava. Jdinikselldi — Timolla — ei ole
todellista mahdollisuutta ruveta hdntd vastustamaan. Timo uskaltaa sen
kuitenkin tehdd. Timo on pdivikotiryhmdssd usein Takku-leijonan kaltainen.
Hiin vaatii itselleen erilaisia oikeuksia, mddrdilee ja omistelee, eikd ole suosittu
toisten keskuudessa.

Takun roolia suunniteltaessa ajateltiin, ettd luotaisiin tarinaan Timon kaltainen,
mutta karrikoitu henkild, jolle annettaisiin tilaisuus kehittyd yhteistyokykyiseksi
toveriksi. Meitd kiinnosti myds katsoa, miten Timo suhtautuu Takku-leijonaan.
Tunnistaisiko hdn esimerkiksi omaa kdyttdytymistidn Takusta ja riittdisiko
héineltd tille ymmdrrystd? Tarkoituksena oli kuitenkin, ettd Takkua ja Timoa ei
avoimesti verrata toisiinsa. Toiveissa oli, ettd Timo mahdollisesti saisi
rakentavaa mallia siihen, ettd omaa kdyttdytymistddn voi muuttaa. Toisaalta
tavoitteena oli antaa hdnelle mahdollisuus kokea, miltd toisesta tuntuu hdnen
itsensd osoittama itsekds ja mddrdilevd toiminta. Timo ei tdssd tilanteessa
oikeastaan eldydy pelokkaan jdniksen rooliin, vaan on uhmakas ja
uhkarohkeakin hdrndtessddn leijonaa. Outi-Takku roolissaan lihtee surkeana
pois, kun Timo-Tilkku ajaa hdnet tiehensd. (5)

Kun Outi-Takku on Anna-Tilkun majalla, Timo on hiiritsevinddn ja
hérnddvindén Takkua.

Vaikea sanoa, onko Timon tarkoituksena puolustaa Annaa vai onko tilanteen
taistelumahdollisuus houkutteleva. Takku on kuitenkin Timolle selvi vastustaja,
jota vastaan taistellaan. Tdssd tilanteessa ndyttdd taisteluleikin jannittdavyys
kiinnostavan Timoa, ei niinkddn avuttoman auttaminen. (6)

Kun Outi on vaihtamassa majaa, kdy Timo pyytdmissd, ettd Outi tulisi
uudestaan hianen majalleen ja olisi “kauan” drhentelméssa.

Timon puheilmaisu on kapeaa ja haparoivaa, mutta hdnen pyynténsd on
kohtelias ja sdvyisd. Hin on selvésti innostunut téistd leikistd. (7)

Timo on keksinyt ottaa kasvoilleen linnun nokkanaamarin. Han puhuttelee Outi-
Takkua leijonaksi. Kun Outi-Takku kysyy, kuka Timo on, Timo juoksee ja
kiljahtelee mennessddn. Ehkd hidn on jokin lintu, joka ei osaa puhua. Emmi-
Tilkku, joka on juuri kutsunut Outi-Takun majaansa ja ollut tdtd kohtaan
ystavillinen ja vieraanvarainen, suhtautuu Timon lintuun torjuvasti: "Mind en
sitd tdnne sisddn padstd.”

Timon lintu saa kuitenkin Emmiltd vastakaikua. Timon toimintaan vastataan. (8)

Outi joutuu pyytdmadn kaksi kertaa Timoa erikseen nimeltd kutsuen, ettd hin
tulisi muun ryhmén kanssa yhti aikaa kokoukseen. Kun Timo lopulta tulee, hdn
tulee Arin tavoin kinkaten. Timo p#aittdd suostua noudattamaan Outin kutsua,
mutta tekee sen huomiota herattavilla tavalla. (9)

Timo on noudattanut ohjetta ja tullut paikoilleen. Hédn on kuitenkin ldhtenyt
uudestaan liikkeelle. Outi ryhmén kanssa odottaa, ettid kaikki olisivat paikalla,
ettd uusi leikki voitaisiin kdynnistdd. Outi pyytdd taas Timoa nimeltd tulemaan
paikalleen ja istumaan alas. Timo tulee, mutta vaati muilta lapsilta tilaa itselleen
siitd kohti, mistd hin oli dsken 1dhtenyt pois ja johon hénen poissa ollessaan yksi
lapsista on siirtynyt. Jotta kaikilla olisi hyvéa tilaa katsella ja kuunnella, Outi
ohjaa lapsia peruuttamaan hieman kauemmas.
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Timon huomiota vaativa kdyttdytyminen vie aikaa ja keskittymisintensiteettid
koko ryhmdltd ja vaatii Outilta kdrsivdllisyyttd ja kykyd pitdd tarinankertojan
intensiteettid ja herkkyyttd ylld. (10)

Tassd leikissd jokaisella lapsella on tilaisuus sanoa, mitd he ajattelevat Takku-
leijjonan kayttdytymisestd. Kun Ari ilmaisee paheksuntansa sanomalla Outi-
Takkua vessanpontoksi, rdhdhtivit Kalle ja Timo nauramaan. Heitd naurattaa
ilmeisesti vessanpontté-sana ja se, ettd Outi-Takku, kaksinkertainen auktoriteetti
- ohjaaja sekd vahva ja pelottavakin roolihenkild - haviistaan. (Ks. Kalle kohta

9. (11)

Timo vuorollaan jatkaa hipdisemistd Aria karkeammalla tavalla.

Arin osakseen saama tovereiden nauru houkuttelee Timoa ja muita lapsia
keksimddn lisdd huvittavia nimityksid. (12)

Nimitysten keksiminen on varsinkin pojista hauskaa ja sen vauhti kiihtyy.

Timo ilmeisesti haluaa naurattaa muita lapsia ja onnistuu ainakin Kallen
naurattamisessa ja innostaa myos Kallea keksimddn uusia versioita
aikaisemmista nimityksistd. (13)

Outi on antanut ohjeet, joiden mukaan Tilkku-puput ovat majoissaan ja odottavat
yon tulemista. Timo on dsken kdynyt vaivihkaa kurkistamassa Jerryn majaan ja
Outin ohjeista huolimatta mennyt sinne himéarassd huoneessa. Kohta molemmat
pojat siirtyvdt Timon majaan. Outi antaa poikien hakeutua yhteen. Talld
kertaakaan muut lapset eivit vaadi samoja oikeuksia, joita Timo ottaa.

Timo koettelee miltei jatkuvasti ohjaajan kykyd sdilyttdd tarinankertojan
intensiteetti. Tarinankertojahan houkuttelee. Hin ei mddrdd eikd vaadi yleisod
kuuntelemaan tai eldytymddn. On mahdotonta samanaikaisesti vaatia ja
houkutella. Tdssd ryhmdssd kdy toistuvasti niin, ettd ensin QOuti joutuu
mddrddmddn ja vaatimaan ja vasta tilanteen rauhoituttua hdn pddsee
houkuttelemaan. (14)

Kun Outi on ilmoittanut draamatuokion paéttymisestd ja antanut ohjeen menni
pukeutumaan pihalle menoa varten, Timo juoksee ensimmiisend ulos.

Hanelld tuntuu olevan voimakas tarve olla tilanteessa kuin tilanteessa
erityisasemassa. (15)

Ari

Ari selittdd Takun itsekkyyttd, ettd Takku tahtoo kaikki puolukat. Kun Outi
perdd syytd, miksi se tahtoisi ne, selittdd Ari, ettd “silld oli hirvee nalkid”. Outi
kumoaa tdmén véitteen viittaamalla siihen, ettd oli juuri kerrottu Takun olleen
aivan kylldinen. Ari ei jatka perusteluaan. (1)

Ari puuttuu Outin kielenkéyttdon ja moittii tatd kirosanan kdyttdmisestd. Outi on
hieman ymmalldan, silld hdn ei mielestddn ole kayttanyt kirosanoja. Selvida, ettid
Ari tarkoittaa ilmaisua “ahky”. Hin ei edes halua itse sitd toistaa, vaan viittaa
sithen kiertden. Outi selittdd uudestaan, miten tdynnd Takun maha olikaan ja
miten sen tiytyi aivan dhkiistd. Outi varovasti kiistdd sanan olleen kirosanan,
mutta hén ei ota sithen varmaa kantaa, jos Ari kerran on sitd mieltd. Outi tekee
kuitenkin selvéksi sen, ettd hinen omassa kielenkdytdssddn dhky ei ole kirosana.
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Tdssd tilanteessa Arin kdsitys sanan merkityksestd on eri kuin Outin. Ari kritisoi
kohteliaasti Outin kdyttdmdd kieltd. Sana ei ollut “ihan kiva”. Hdnestd se oli
kirosana. Ari jtti auki mahdollisuuden, ettd Outin mielestd sana ei olisikaan
sopimaton. Molemmat, sekd Ari ettd Outi kuuntelivat toisiaan ja antoivat tilaa
toistensa eridville ajatuksille. (2)

Outi kiertdd katsomassa lasten rakentamia Tilkku-pupun majoja. Ari kiinnittia
Outin huomion omaan majaansa esittelemilld sen. Outi vastaa katsomalla majaa
ja toteamalla sen hyvéksyvisti ddneen. (3)

Ari osoittaa kuuntelevansa Outia ja tekee hénelle kertomaan kannustavan
kysymyksen. (4)

Ari on ndhnyt, miten Takku on ahdistellut Timo- ja Kalle-Tilkkua. Arin Tilkku
on yllattdvan pdittdvdinen ja rohkea. Kun Outi-Takku ldhestyy majaa, Ari-
Tilkku aloittaa hyokkdaamalla: “Héaivy siitd”. Outi-Takku esittdd haastavan
kysymyksen: “Miten niin”. Ari uhittelee leikisti Outi-Takulle ja on ly6vindan
tiatd. Outi-Takku véittdd majan olevan oikeasti hdnen, koska hdn on keksinyt
paikan jo paljon aikaisemmin. Ari-Tilkku vetoaa siithen, ettd hdn on tehnyt sen.
Taas hin leikisti uhittelee nyrkeillddn. Outi-Takku vetoaa siihen, etti hin
tarvitsee paikkaa ja sitéd paitsi se on hdnen. Ari-Tilkku on taas lyovindan nyrkilla
Takkua. Outi-Takku antaa periksi, mutta haukkuu vield Tilkkua tyhmaiksi ja
majaa holmoksi ja rumaksi. Ari-Tilkku vield uhoaa: ”Ja hiivy siitid.” Outi-Takku
sohaisee majaa ldhteissddn ja rikkoo vidhédn sitd. Ari-Tilkku korjaa Takun
rikkoman kohdan.

Tédssd rauhallinen ja harkitsevainen Ari ylldttdd jamdkdlld ja uhittelevallakin
Tilkullaan. Outi antaa Tilkun drhéikkyyden vaikuttaa Takun rooliin siten, ettd
Takku perddntyy ja ndyttdd kunnioittavan Tilkkua sen verran, ettei haasta
enempdd riitaa.

Ari ei yleensd leiki poikien kanssa nahisteluleikkejd, koska voimia vaativa
riehunta on hdneltd kielletty hinen sairautensa takia. Tdssd tilanteessa Ari
roolissa ollessaan uskalsi olla fyysisesti vahva ja itseensd luottava. Kiinnostavaa
on, ettd hdn on avuttoman ja aran jdniksenpojan roolissa niin voimakkaasti
puoliaan pitdvd. Outi ottaa sen huomioon, ja luovuttaa majan Takkuna Tilkulle
aiheuttamatta suurempaa vahinkoa. (35)

Outi-Takku on juuri kutsuttu Emmi-Tilkun majaan. Takku on rauhoittunut. Anna
toteaa viereisestd majasta, miten ihanaa on, kun he saavat olla nyt rauhassa. Han
vield kysyy Arilta vahvistusta: “Eikd wvaan, Ari”. Ari vastaa ilmeisesti
myontdvisti, mutta sanoista ei saa selvéa. (6)

Outi on johdattamassa draamatuokiota seuraavaan vaiheeseen, jossa itsekis ja
ahne Takku laitetaan taikatuoliin ja jokaisella on tilaisuus sanoa, mitd hénesté
ajattelee. Majojen rakentaminen on ollut kaikille lapsille mieleistd, ja he
haluaisivat vield jatkaa majaleikkid. Outi joutuu vetoamaan leikkiajan
loppumiseen ja pyytid lapsia tulemaan yhteiseen kokoontumiseen. Ari ennakoi
tulevaa, ja kysyy, miksi heiddn majansa rikotaan. Majan purkamisesta ei ole
ollut vield mitdin puhetta.

Téssd on yksi pdivikotiympdriston keskeisistd ja pdivittdisistd pulmatilanteista:
lapset ovat rakentaneet leikin, mutta se joudutaan useimmiten purkamaan, koska
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tiloja tarvitaan muuhun kdyttoon. Tdhdnkin tilaan, jossa lapset ovat, tulee
heiddin jilkeensd toinen draamaryhmd ja iltapdivdilld sielld ollaan pdivilevolla.
Ari on aivan oikeassa; majat joudutaan purkamaan. Hénestd se on vddrin. Outi
ei halua tissd vaiheessa kdydd ldpi lapsille ennestddn tuttua asiaa, ja hdn
siirtdd kysymykseen vastaamista ja kehottaa lapsia tulemaan ensin luokseen.

Ari vetoaa kipedin jalkaansa, jonka takia hén ei voi tulla. Ehka jalka on oikeasti
kiped, mutta siitd ei ole kuitenkaan ollut haittaa majan rakentamisessa. Outi ei
kiinnitd Ariin ensin huomiota. Arin ja Timon viipyessd Outi joutuu pyytdméin
heitd uudestaan kokouspaikalle. Hin kertoo kyseessd olevan nuotiokokouksen,
jonne kaikkien pupujen pitdisi tulla. Ari ldhtee tulemaan kinkaten ikddn kuin
todisteeksi kipedksi vdittdmastddn jalasta. Timokin léhtee liikkeelle kinkaten.

Aria ilmeisesti harmittaa majaleikin  keskeytys, ja hdn vield osoittaa
harmistustaan kysymdlld, miksi héin ei pddse istumaan pallille, jonka Outi on
varannut Takun taikatuoliksi. Outi ei vastaa siihenkddn suoraan, vaan alkaa
kertoa taikatuolista. (7)

Taikatuoli-leikki alkaakin kiinnostaa Aria. Jo ennen kuin Outi ehtii laittaa
peruukkia padhénsi ollakseen Takku, alkaa Ari nimitelld Takkua kanankoiveksi.
Outi-Takun kysyessd perustelua, toistaa Ari pilkkanimen ja lisdd vield, ettd
Takulla on koipi irti. Leikin ehtojen mukaan Outi-Takku ei puolustaudu. Jerrylld
ei ole vuorollaan mitddn sanottavaa Takulle, mutta Ari ilmoittaa uudestaan, ettid
hinelld on. Ari nimittdd Takkua vessanpontoksi, jolloin Kallea ja Timoa
naurattaa. Outi-Takku kysyy, miksi hdn on kanankoipi ja vessanponttd. Ari
vastaa, etti siksi, koska Takku oli sontinut hinen majalleen ja sdrkenyt siti niin,
ettd tavarat tippuivat sielli. Outi-Takku ottaa Arin tuomion vastaan
vastustelematta. Timo haluaa puheenvuoron ja nimittelee Takkua, mutta Ari
ilmoittaa, ettd hidnelld on vield asiaa. Hin nimittelee Takkua edelleen
vessanpOntoksi ja keksii uuden herjauksen: ”Paskoletti.” Kalle ja Timo jatkavat
pOntto-teemaa erilaisin karkeinkin versioin. Kun Annan vuoro olisi sanoa, sanoo
Ari viliin: ”Persasponttd.” Anna mukailee siitd lievemmén pensaspontto-
herjauksen. Lopussa Ari vield kuin kokoavaksi yhteenvedoksi ilmoittaa Takulle,
ettd tima on kanakoipi ja sen paille vield vessanpontto.

Ari on ilmeisen loukkaantunut Takun réyhkeydestd ja hdn kiyttid annetun
tilaisuuden tuodakseen ilmi paheksuntansa. Vaikka Ari on kaikkein aktiivisin
palautteen antamisessa, hin selvisti haluaa vdlttid karkeuksien puhumista. Hdin
kéyttdd rumilta kuulostavia sanoja kuten paskoletti, persaspontto, mutta jotka
eivdt kuitenkaan ole varsinaisia “rumia” sanoja. Hdnen ddnensdvynsd on
paheksuva, mutta samalla kohtelias. (8)

Kaikki halukkaat saavat tilaisuuden sanoa Takulle sanottavansa. Outi johdattelee
draamatuokiota loppua kohti. Han kertoo, ettd tulee y6. Tdma ilmoitus on Arille
merkki. Hdn kuin jatkaa Outin kertomusta: ”Ja me menndidn majoihin.” Outi
vastaa vahvistamalla asian ja kertoo, ettd majoihin mennéén hiljaa ja ettd samalla
aurinko laskee.

Téssd kertomuksen ajan mddrittely - “nyt tulee y3” - on kutsu, johon Ari vastaa
kertomalla, mitd sitten tapahtuu. Outi jatkaa dialogia vahvistamalla Arin
kuvauksen ja kuvailemalla tarinan tulevan hetken luonnetta tarkemmin. Lapset
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eldytyvdt majoissaan metsdn yoéhon ja supattelevat hiljakseen ja jotkut
pujahtelevat himdrdn turvin toistensa luo. Outi sallii sen. (9)

Kun Outi kertoo yhteenvedossaan, miten Takku paési nukkumaan Tilkku-pupun
majaan, Ari ensin kummastelee, mitd Outi silld tarkoittaa. Sitten hdn oivaltaa,
ettd aikaisemmassa draamaleikissd Takku oli padssyt Emmi-Tilkun majaan. (10)

Emmi
Outi kdy ihastelemassa Emmin ja Annan rakentamaa majaa. (1)

Outi-Takku on kdynyt &rhentelemissd toisten Tilkkujen majoilla ja menee
viimeiseksi Emmin majalle. Takku on ollut royhked ja ilked ja vaatinut majoja
itselleen. Kaikki muut lapset ovat Tilkku-pupuina yrittineet puolustaa majaansa
ja ajaneet Takkua pois. Emmi ainoana kutsuu Takun majaansa. Tilanne saa aivan
uuden luonteen. Emmi-Tilkun ystivéllisyys saa Outi-Takun pehmenemiin ja
hinestd tulee hamillisen sovitteleva ja sdvyisa.

Jilkeenpdin arvioidessa tuokiota timd tilanne hdmmdstytti meitd aikuisia. Emmi
osoitti vahvaa omaa ajattelua ja rohkeutta toimiessaan toisten mallista ja jo
vakiintuneesta toimintatavasta poikkeavalla tavalla. Hdnen mydtdmielinen
avuliaisuutensa heijastui vilittomdsti myos QOutin tekemdssd Takun roolissa.
Emmi osoitti suurta huomaavaisuutta ja ystdvdllisyyttd varsin epdmiellyttivdsti
kéyttdytynyttd Takkua kohtaan. Tdssd tuli eldviksi sana: “Tee toisille niin kuin
tahtoisit itsellesi tehtivin” tai “Palkitse paha hyvdlld.”

Toki Outilla oli mahdollisuus vastata Tilkulle Takun roolista edelleen
inhottavalla ja itsekkddlld tavalla, mutta tdssd tapauksessa tuli ennalta
suunnittelematon tilaisuus ndyttdd, miten hyvd voisi vaikuttaa pahaan. QOutihan
reagoi Emmin kutsuun vdilittomdsti eikd hdnelld ollut aikaa miettid, mitd
seurauksia hinen tavastaan toimia olisi tarinan jatkon kannalta.

Oltiin vasta tarinan alussa, ja olimme tehneet karkean suunnitelman, ettd Tilkku
tapaisi Takku-leijonan, josta voisi myohemmin kehittyd hdnelle ystivd ja
matkatoveri, mutta se ettd Emmi Tilkkuna teki ystivystymiseen aloitteen, oli
odottamatonta. Tdssd draamatoiminnan dialoginen luonne tulee konkreettisesti
ndkyviin. Leikissd, jossa on mddritelty vain roolit, roolihenkilé voi vaikuttaa
tapahtumien kulkuun.

Emmi teki ystivillisyydellddn palveluksen myds tovereilleen. Lopussa Anna
kysyy viereisessd majassa olevalta Arilta, eiko olekin ihanaa, kun Takku on
rauhoittunut. Tdmd repliikki voi tarkoittaa sekd todellista ettd kuvitteellista
tilannetta. Emmin hyvd teko laajenee ja saa vastakaikua. Tdmdn ryhmdn
lapsista Emmi, Anna ja Ari ovat niitd lapsia, jotka leikkisivit mielellddn
rauhallisia leikkejd. Timo ja Kalle kaipaavat ja aikaansaavat vauhdikasta
toimintaa. Risto ja Jerry ovat yksindisid vaeltelijoita, joita Timon ja Kallen
vauhdikkuus tempaa toisinaan mukaansa. Ari on mietiskelyyn taipuvainen lapsi,
jonka sairaus hillitsee ylenmddrdistd riehumista. (2)

Outi-Takku on Emmin luona ja sovittautuu itsekkddstd ja royhkedstd roolistaan
pehmedmmaiksi. Emmi-Tilkku antaa siihen edelleen lisdtilaisuuden tarjoamalla
Takulle leikisti syotidvdd. Tilanne on suorastaan absurdi: Tilkku, jota kylldinen,
mutta itsekds Takku oli kieltdnyt syomastd puolukoita, tarjoaa Takulle syotavaa.



124

Toiset lapset seuraavat majoistaan Outi-Takkua ja Emmi-Tilkkua. Kun Timo
lentelee lintuna Takun luona, Emmi-Tilkku ottaa Takkuun suojelevan asenteen.
Hin ei péasti kiljahtelevaa lintua kiusaamaan Takkua. (3)

Outi on ollut Takkuna taikatuolissa ja lapset ovat saaneet sanoa, mitd he
ajattelivat Takusta, kun hin kivi vaatimassa Tilkun majoja itselleen. Pojat
innostuvat nimittelemidin ja herjaamaan Takkua. Emmi sanoo omalla
vuorollaan, ettid hinelld ei ole asiaa.

Voi olla, ettd poikien karkeat ilmaisut ovat ehkdisemdssd Emmin
sanomishalukkuutta.  Toisaalta voidaan ajatella, ettd  hinen leikissd
osoittamansa ystavillisyys teki jo tehtivinsd. Takun kdytos muuttui hinen
toimintansa seurauksena ratkaisevalla tavalla mydnteisemmdksi eikd héinelld ole
mitddn syytd endd arvostella Takkua. (4)

Draamatuokion lopulla Outi kokoaa sen kerran tapahtumat yhteen ja hin ottaa
kertomukseen my6s Emmin tuoman ratkaisun.

Dialogisuutta on ndhtdvissd siind, ettd ohjaaja kdiyttid kokoavan kertomuksen
aineksena lasten draamatilanteissa tekemid ratkaisuja.

Ohjaajan ja lasten vilisessd dialogissa oli kiinnostava taso, kun Outi muotoili
tarinaksi tapahtuneen kohtauksen, jossa yksi lapsista oli luomassa tapahtumaa
ja jota toiset todistivat. Tdmdn tyyppinen toiminta alkoi muodostua tdmdn
prosessin malliksi, toistuvaksi kaavaksi.

Ari ei ensin ymmdrrd, mitd Outi tarkoittaa, kun hdn kertoo Takun pddsseen
nukkumaan yhden Tilkku-pupun luo, mutta sitten hdn oivaltaa, ettd Outi
tarkoittaa sitd, kun Emmi-Tilkku oli kutsunut Takun omaan majaansa. Emmin
toiminta sai vastakaikua Arilta. Siind on ndhtdvissd lasten vilistd dialogia: lapsi
on huomioinut toisen lapsen teon ja hdn ilmaisee tunnistavansa sen ohjaajan
tarinasta, jossa se on jo saanut laajemman tulkinnan ja uusia sdvyjd. Tdssd on
esimerkki draaman mahdollistamasta dialogista, jossa osapuolet tuovat
tilanteeseen omia elementtejddn, joihin voidaan vastata monella tavalla:
suoralla toiminnalla draamassa ja jdilkeenpdin hyviksymdlld se osaksi
kerrottavaa tarinaa, joka kerrottuna saa taas uusia savyjd ja vivahteita. (5)

Anna

Anna yrittdd ymmartdd Takun itsekkddltd vaikuttavaa suhtautumista Tilkkuun.
&)
Outi ihailee Annan ja Emmin majaa. (2)

Anna puolustaa Tilkkuna omaa majaansa. Hén kiistdd kipakasti, kun Outi-Takku
vaittdd Annan rakentamaa majaa omakseen. (3)

Kun Emmi on kutsunut toisista poiketen Takun omaan majaansa, Anna toteaa
viereiseen majaan Arille, miten ihanaa on olla rauhassa. Hin puhuttelee Aria
nimelta. (4)

Kun Outi on pyytinyt lapsia tulemaan kokoon kuulemaan tuokion
loppuyhteenvetoa, Anna on ensimmadisten joukossa paikalla.
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Anna on ryhmdtoimintataidoiltaan kehittynyt. Hdn pystyy suhteuttamaan omaa
toimintaansa ryhmdn hyvdksi ja silti loytdd oman tilansa. (5)

Tassd ryhmissd Takku saa taikatuolissa kuulla nimittelyjd ja herjauksia. Pojat
keksivdt nimityksid kilvan, ja kun Annan vuoro tulee, hinkin kehittelee
samantapaisen nimityksen. Se on kuitenkin siistimpi kuin pojilla. (6)

Jerry

Outi on kysellyt lapsilta, miksi heiddn mielestddn Takku ei antanut Tilkun sy6da
metsdn puolukoita, vaikka se itse oli aivan kylldinen. Outi osoittaa
kysymyksensd suoraan Jerrylle: ”Mitds Jerry luulee? “Jerry viistdd: “En
mittddn.” Outi ei kysele enempaa.

Jerry om kuitenkin otettu ryhmdssd huomioon puhuttelemalla  hdintd
henkilokohtaisesti. Héin on saanut tilaisuuden mielipiteen ilmaisemiseen, mutta
hdn ei halunnut kdyttdd sitd. (1)

Lapset ovat rakentaneet Tilkkuina majat itselleen yksin tai pareittain. Jerry on
tehnyt yksin oman majansa. Outi kiinnittid majaan huomiota kurkistamalla
sisddan ja kehumalla, miten upeaa Tilkulla majassaan on. Jerry saa
henkilokohtaisen huomion Outilta.

Jerryn rakentama maja on draaman dialogissa yksi puheenvuoro. Rakentamalla
majan hdn on tehnyt oman osuutensa tarinaan. Sellaisen majan Tilkku rakensi.
Outi ottaa sen tarinan ainekseksi kdymdlld katsomassa ja kommentoimassa sitd.
Draama antaa mahdollisuuden jokaisen ryhmdn jdsenen luoda omalta osaltaan
tarinaa. Kaikki lapset olivat samassa roolissa, Tilkkuina. Silti he tekivit
vksilélliset ratkaisunsa. Lapset hyviksyivdt sen, ettd toisetkin ovat Tilkkuja. (2)

Jerry on rakentanut majansa ja haluaa laittaa sinne vield jotain. Majan
rakentaminen on ollut hénestd kiinnostavaa. Majojen rakentaminen on ryhmén
kaikista lapsista hauskaa. Niiden tekemiseen annettiin mahdollisuus prosessin
aikana pariin kertaan. Varsinkin Jani toivoo lihes joka kerta, ettd rakennettaisiin
taas majat.

Téssdkin voidaan ndhdd draaman mahdollisuudet dialogisuuteen. Ohjaajat
voivat kuulla lapsilta viestejd siitd, minkdlainen toiminta heitd kiinnostaa ja
sisdllyttdd sen tarinaan. (3)

Kun Outi on Jerryn majalla Takku-leijonana, Jerry puolustaa majaansa.
Léahtiessddn Outi-Takku vahén rikkoo Jerry-Tilkun majaa. Jerry kidy korjaamassa
sitd.

Korjaaminen osoittaa, ettd maja on hénelle tirked.

Draaman kautta aikuinen pddsee lasten Ildhelle eri tavalla kuin tavallisesti. Ei
voi ajatella tilannetta, jossa aikuinen kdvisi rikkomassa lasten leikkid. Aikuinen
voi roolissa ollessaan tehdd niinkin. Silloin hdn osoittaa lapsille olevansa
samassa leikissd, samassa kehdssd, samoin ehdoin. Hdin voi myods tulla
kohdelluksi leikin ehdoin, jos lapset hyviksyvdit héinet leikkiin. Jos leikki syntyy,
Jjos leikkiin suostutaan, on dialogisuus toteutunut. (4)

Jerry on kuunnellut ja noudattanut ryhmaélle yleisesti annettua ohjetta. Han
huolehtii, ettd tavarat tulevat paikoilleen.
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Jerry toimii kokonaisuutta rakentaen. (5)

Kun Outi antaa jokaiselle lapselle mahdollisuuden sanoa taikatuolissa istuvalle
Takku-leijonalle, mitd ndma ajattelevat siitd, ettd se kdvi ahdistelemassa Tilkkua,
ei Jerrylld ole mitddn sanottavaa. Outi ei kysele enempaa.

Tdssd on ndhtdvissd, miten ohjaaja kuuntelee lapsia. Toisille lapsille ryhmdssd
puhuminen on vaikeaa. Jo se, ettd sanoo jotain, vaikka vain “ei”, on puhetta.
Enempi kyseleminen voisi ahdistaa. (6)

Jerry on mennyt omaan majaansa ennen kuin Outi on kehottanut niin tekemaén.
Tassd tilanteessa Outi ei puutu Jerryn ldhtemiseen. lhan pian hdn antaa
toisillekin ohjeen menné majoihin nukkumaan.

Se, ettd Jerryd kiinnostaa majaan meneminen, on hdneltd puheenvuoro. Hdnen
toimintansa ryhmdssd on ollut varovaista ja seurailevaa. Se, ettd maja
kiinnostaa, on yksi merkki siitd, ettd draamatoiminta kiinnostaa. Pohjaa
rakennetaan varovasti. Jollekin toiselle lapselle, esim. Timolle tai Kallelle, jotka
usein kokeilevat rajoja ja ovat joutuneet niitd kohtaamaan, olisi Outi saattanut
huomauttaa ohjeista poikkeamisesta herkemmin.

Draamaprosessissa ollaan alkutaipaleella. Toimintatapoja vasta etsitddn ja
ollaan muotoilemassa niitd. Ohjaajalla on suunnitelmansa, mutta hin on
valmiina joustamaan niissd tilanteen mukaan. Ryhmdssd on lapsia, joiden
sitoutumishalukkuus on hdilyvd tai vihdinen. On rakennettava luottamusta ja
yritettivd saada heiddt vakuuttumaan, ettd on kysymys mukavasta, yhteisestd
asiasta, jota ollaan tekemdssd yhdessd. Olisi riskialtista komentaa arkaa ja
varovaista lasta pois hdnen aktiivisesti valitsemastaan tekemisestd. Silld voisi
saada hdinet takaisin sulkeutumaan ja entistd varovaisemmaksi. Toisaalta toiset
lapset voivat innostua lihtemddn samalla tavalla liikkeelle, jolloin ohjaajan
tavoitteet esim. kertoa tarinaa eteenpdin kariutuvat. Tdlld kertaa Jerryn
ldhteminen ei aiheuta ryhmdssd levottomuutta, vaan toiset lapset kestivdt sen.

(7)

Jerry saa Timolta huomioita. Timoa kiinnostaa Jerryn maja ja hidn kéy
kurkistamassa sinne. Kohta hén siirtyy Jerryn majaan. Sitten molemmat siirtyvét
Timon majaan.

Tissd ehkd kehittyy Timon ja Jerryn vililld uutta toveruutta. Leikin sisdlld
rakennetaan luottamusta toinen toiseen. Quti antaa sen tapahtua.
Draamaprosessissa aikuisen ohjaaman toiminnan sisdlle voi mahtua lasten
omaa leikkid ja leikin dialogisuutta, jossa tehdddn ehdotuksia ja suostutellaan
toista yhteiseen leikkiin. (8)

4.1.2 Takku pulassa

Leijonanpentu Takku on joutunut metsdssd pulaan sotkeutuessaan mummolleen
viemiinsd villalankoihin. Paikalle osuu Tilkku, joka auttaa Takun irti. Takku
pahoittelee aikaisempaa itsekéstd kdytostdidn ja tarjoutuu Tilkulle toveriksi, kun timéa
lahtee etsimidn hukkaamaansa taikakived, jonka avulla hénen pitiisi 16ytdd Tilkun
kadonnut perhe.

Anna



127

Kaikki paivdkodin lapset ja aikuiset ovat metsdretkelld etsimdssd Tilkun
kadonnutta taikakived. Outi on etukdteen lasten tietdimittdi mennyt metsddn ja
piiloutunut sinne lankoihin sotkeutuneena Takkuna. Toisten aikuisten kanssa on
sovittu, ettd han kulkee tiettyd polkua ja jéttda sinne Takun paivékirjan vihjeeksi
siitd, ettd timi on kulkenut metsdssd. Tarkoitus on, ettd lapset 10ytdisivit
lankoihin sotkeutuneen Takun vihjeen avulla. Ohjaajia kiinnostaa ndhdéd, miten
lapset suhtautuvat pulaan joutuneeseen Takkuun, joka ensi tapaamisella oli
osoittautunut hankalaksi ja royhkeéksi.

Kun Outi-Takku 16ytyy, Anna on Millan ja Jonnan kanssa ensimmaéiseni
auttamassa Takkua irti.

Téssd on toiminnan dialogia. Autetaan héddssd olevaa, oli se kuka tahansa.

Ari

Ari seurailee tapahtumien kulkua mutta ei tarjoudu aktiiviseen toimintaan. Ari
osallistuu keskusteluihin vain kerran. Toisena ohjaajana toiminut Silja kyselee,
oliko lapsia pelottanut, kun he olivat kuulleet karjuntaa metséssé. Jotkut lapset
myonsivét, mutta Ari sanoi, ettd hinti ei pelottanut.

4.1.3 Takku sairastuu

Tilkku ja Takku ovat jo pitkddn kestdneelld matkallaan pelastautuneet etelimeren
eksoottiselle saarelle. Sielld Takku sy6 vahingossa myrkyllisid hedelmii ja sairastuu
vakavasti. Tilkku saa tietdd saaren uumenissa asuvasta poppamiechestd, jolla on
vastarohtoa myrkkyyn. Tilkku ldhtee tapaamaan poppamiesti, joka ei ole halukas
myymaan ladkettd. Tilkku varastaa poppamiehelté ladkkeen ja Takku paranee.

Ari

Draamatilan lattialle on levitetty tilkkupeitto. Outi pddstdd lapset yksitellen
sisddn. Yleensd paikat on merkitty nimelld varustetulla kangastilkulla, jotka
lapset saivat ensimmadiselld tuokiolla. Talla kertaa Outi on unohtanut ottaa tilkut
mukaansa. Outi on kuiskannut yksitellen lasten korvaan jonkin vérin, jonka
mukaan he wvalitsevat istumapaikan tilkkupeitolta. Outi paddstid huoneeseen
sellaiset lapset ensin, joiden uskoo malttavan istua rauhallisena paikallaan senkin
ajan, jolloin hin itse ei ole vield huoneessa. Tavoitteena on, ettd alku olisi
mahdollisimman rauhallinen, ettd varsinaiseen suunniteltuun toimintaan
padstiisiin mahdollisimman sujuvasti ilman turhaa jirjestyksen pitdmistd. Outi
tulee viimeisend. Lapset istuvat peiton pdilld. Outi istuutuu myds Tilkku- ja
Takku-nuket sylissdan.

Ari huomauttaa toisille lapsille, missid olisi ollut ohjeiden mukainen paikka
tilkkupeitolla.

Ari on tarkka ja mielellddn ohjeita noudattava lapsi ja hdn tahtoo mielellidn
opastaa toisiakin tekemddn ohjeiden mukaan. (1)

Outi  kertaa tuokion alussa edellisen kerran tapahtumia. Koska
majanrakennusleikit olivat pojille kovin mieleisid, oli sille kerralle taas varattu
aikaa majan rakentamiseen. Maja oli tehty erakolle. Outi kyselee, missd erakon
maja sijaitsi. Ari ja Jerrykin ymmartavat Outin tarkoittavan konkreettista majan
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paikkaa draamatilassa. Outi haluaa lasten muistelevan, missd tarinan maja oli.
Ari edelleen ymmirtdd Outin tarkoittavan huoneessa olevaa paikkaa. Anna
johdattelee vastauksellaan Arinkin kuvitteellisen tarinan puolelle. Kun Ari
oivaltaa, mitd Outi tarkoittaa, hdn osallistuu muistelemiseen aktiivisesti ja
muistaakin olennaisia, tarinan juoneen ratkaisevalla tavalla vaikuttaneita
yksityiskohtia. Hin toimii vastauksillaan Outin kertojaparina, jossa Ari kertoo ja
Outi vahvistaa Arin sanat toistamalla ne.

Vaikka keskustelu kuulostaa melkein opetetun Idksyn kuulustelulta, jossa
“oikeat” vastaukset opettaja hyviksyy, dialogisuutta on siind, ettd edellisen
kerran tapahtumat ovat hahmottuneet Arille loogiseksi kokonaisuudeksi, josta
hin kehittelee kerrottua tarinaa. Kun ryhmdn ohjaaja kuittaa tulkinnan
hyviksytyksi toistamalla Arin kertomat vastaukset, tietdd Ari tulleensa kuulluksi
ja ymmdrretyksi.

Kun Outi kuvailee vérikkédsti trooppista saarta, minne Tilkku ja Takku ovat
matkallaan joutuneet, hdn saa Arilta ihastuneen ja kannustavan kommentin:
”Vau.”

Tdlld spontaanilla kommentillaan hdn on ylldpitdmdssd tuokion intensiteettid.
Muutkin lapset kuuntelevat Outia tarkkaavaisesti ja keskittyneesti. (2)

Arin ja Kallen vilille kehittyy jannitettd, kun Kalle haluaisi Arin kertovan ensin
mielihedelménsd ja sanoisi omansa vasta Arin jidlkeen. Kalle on muutenkin
osoittautunut kovin epdvarmaksi lapseksi ja hdn matkii mielelldin muita. Aria
arsyttdd Kallen tapa tukeutua hidneen ja Ari vilttelee Kallen tavoittelemaa
tilannetta. Ari jo ilmoittaa, ettei hdn sano mitddn, jos Kalle ei sano ensin
sanottavaansa. Vaikka Outi yrittdd suostutella poikia puhumaan yhti aikaa, Ari
kieltdytyy. Timo alkaa tilanteen tulkiksi ja selittdd Outille, miksi pojat eivét
paidse eteenpdin. Kun Kalle antaa periksi ja sanoo ensin oman mielihedelménsa,
(joka on sama kuin véhin aikaisemmin Emmilld), sanoo Arikin omansa.

Ari tekee Kallelle tietdmdittddn palveluksen kieltdytymdlld olemasta matkittava.
Tdssd haetaan dialogin esiintymiselle mahdollisuuksia ja ehtoja. Dialogissa ei
voi ketddn vaatia puhumaan ja dialogi edellyttdd osallistujien keskindistd
luottamusta. (Ks. Kalle, kohta 2) (3)

Ari  kuuntelee keskittyneesti Outin kertomusta ja kun Outi pysdyttdd
kertomuksen hetkeksi luodakseen siithen jannitystd ja tiiviyttd, Ari tekee
kertomiseen kannustavan kysymyksen. Outi saa tietda, ettd hinen kertomustaan
on kuunneltu ja ettd se kiinnostaa. (4)

Outi on kysellyt lapsilta, mité Tilkun pitéisi tehdd, kun se huomaa Takun olevan
huonossa kunnossa tdmin syotyd myrkyllisid hedelmid. Timo ja Kalle ovat
ehdottaneet, etti isku vatsaan auttaisi oksentamaan hedelmat. Ari epéilee keinon
tehokkuutta. Téssi lapset ilmaisevat nikemyserojaan parannuskeinoista. (5)

Outi ohjaa lapset leikkimaan kahdessa ryhmaissa sovellettua 1adkarileikkid, jossa
Tilkku-puput hoitavat sairasta Takkua. Yksi vuorollaan on sairas Takku ja toiset
hoitavat hdntd. Mukana on piiviakodin ladkérileikkivélineitd: valkoiset takit,
siteitd, stetoskooppeja, ruiskuja, pihtejd, laastareita, ladkepurkkeja jne. Sairaalan
vuoteina toimivat kerrossdnkyjen alimmaiset, alta vedettivit vuoteet.
Ladkarileikki on lapsille tuttua. Sithen kuuluu, ettd vapaaehtoisesti joku leikkii
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potilasta ja antaa toisten hoitaa itseddn. Hoitajat ja lddkarit hoitavat sairasta
varoen satuttamasta hinta.

Leikki vaatii luottamusta potilasta leikkivdltd hoitajiaan kohtaan. Aikuisen
tehtdvdnd on valvoa, ettd hoitamisessa ei satuteta tovereita.

Outi seuraa sivusta leikin kulkua ja toimii samalla lddkevaraston hoitajana, mutta
ei puutu leikin kulkuun muulla tavalla. Ari on omassa ryhméssdén potilaana
koko ajan. (6)

Ladkarileikin jélkeen ollaan siirtymissd seuraavaan vaiheeseen. Outi on kutsunut
lapsia yhteiseen kokoontumiseen, mutta paikalle on tullut vasta Emmi, Anna ja
Ari. Timo, Kalle, Risto ja Jerry ovat nahisteluleikkinsd lumoissa. Ari ja tytot
odottavat poikia rauhallisesti. Kun Timo lopulta tulee, hédn istuu Arin eteen. Ari
huomauttaa siitd ensin Timolle, ettei silld tavoin saa tehdid. Heti perdén hén
ilmoittaa siitd Outille. Timo siirtyy, ennen kuin Outi puuttuu asiaan.

Timo ottaa kontaktia Ariin menemdlld tdmdn eteen. Hin saa ainakin Arin
provosoitua huomautukseen. Hin my&s noudattaa Arin huomautusta.

Arilla on vahva kdsitys, mitd saa tehdd ja mitd ei. Hdn itse noudattaa sddntojd
useimmiten. Joskus hdnen tottelevaisuutensa tuntuu jopa ahdistavalta. Voi olla,
ettd Timo istuu tahallaan Arin eteen kiinnittddkseen tdmdn huomion itseensd.
Voi myds olla, ettd hin vain tahtoo hyvin paikan ja ajattelee, etti kaikkein
etummaisena hdn ndkee parhaiten. Timo ei halua ainakaan tdlld kertaa
synnyttid suurempaa kahakkaa, vaan antaa Arille periksi. Outi vield rauhoittaa
tilannetta huomauttamalla, ettd tilaa on kylliksi. (7)

Arilla on vakava krooninen sairaus, joka asettaa rajoituksia hdnen
pdivittdisessd eldmdssddn myds pdivikodissa. Hdn ei voi leikkid rajuja
liikuntaleikkejd ja hin on monille aineille allerginen. Hén oli joutunut nuoresta
idstddn huolimatta jo kdsittelemddn omaa vakavaa sairauttaan. Meistd
aikuisista tuntuu kohtalokkaan riipaisevalta, kun Ari vdittdid kuolleensa leikissd.
Hinen voimakas eldytymisensd kuolemaan raottaa aikuisille sellaista lapsen
sisdistd maailmaa, ettd se yllittden herdttid meiddt kuuntelemaan Aria
tavallista herkistyneemmin.

Arin ja Kallen vilille kehittyy viittely, jossa Kallekin véittdd Arin tavoin
kuolleensa, vaikka hén ei edes leikkinyt sairasta. Ari ei tahtoisi Kallen taas
matkivan hénti ja kiistdd Kallen kuoleman. Kalle vain inttd4, jolloin Ari vaatii
perustelua. Kalle vetoaa omaan olemukseensa ja kehottaa Aria itse katsomaan,
miten kuollut hén on. Ari katsoo ja toteaa, ettei Kalle ole yhtdén sairas.

Outi keskeyttdd poikien véittelyn alkamalla kertoa tapahtuneesta. Outi ottaa Arin
ja Timon kuolemisen kertomuksen ainekseksi. Outi antaa tunnustusta Timolle ja
Arille, ettd he olivat niin rohkeita, ettd uskaltautuivat leikkimdin sairaita.
Edelleen Outi kertoo, ettd Ari ja Timo tulivat niin kipeiksi, ettd he olivat vahalla
kuolla. Ari iloisesti tarkentaa: ”Niin hei ja mii kuolin.” Outi vield tarkistaa,
ymmarsikd hén oikein. Ari vahvistaa:”... ja sitten méad kuolin lopullisesti.”
Timokin ilmoittaa vield uudestaan kuolleensa leikissa.

Kuolema tuli leikissd luonnollisena. Se ei ollut pelottava eikd dramaattinen.
Kuoleman jilkeen kaikki tuttu jatkui ennallaan. Sitd emme saaneet tietdd, mitd
kuolema ndille pojille merkitsi. Sen leikkiminen ja siitd puhuminen ei ainakaan
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pelottanut  eikd  kammottanut heitd. Kohtalonomainen tunnelma syntyikin
ilmeisesti pelkdstddn aikuisten mielessd. (Ks. Kalle, kohta 5.) (8)

Outi virittelee uutta leikkia, jossa halukkaat lapset voivat kdydd Tilkku-pupun
roolissa kysymissd poppamieheltd vastalddkettd myrkyllisiin hedelmiin. Ari
huolehtii siitd, ettd Outi ja muut tietdvit hinen olleen koko ajan Takku. Ari on
siis elaytynyt vahvasti Takun rooliin, kun hén oli sairasvuoteella lddkarileikissa.
Kun Timokin sanoo olleensa Takku, Ari kiistdd sen. Ei voi olla kahta Takkua.
Outi ei ota kantaa tihan kiistaan. Monet leikit tissd prosessissa on leikitty siten,
ettd kaikki lapset ovat olleet Tilkun tai Takun roolissa yhtd aikaa. Aikaisemmin
sitdi ei ole kukaan kyseenalaistanut. Nyt Ari osoittaa halunsa olla yksin
roolissaan. Ari ei jatka véittelyd. Hinen huomionsa kiinnittyy Outiin, joka on
ottanut kiteensd verkkomaisen huivin. (9)

Kun Outi kysyy, kuka haluaisi ensimmdiisend tulla kysymdin poppamieheltd
ladkettd, viittaavat Ari ja Risto yhtd aikaa ja ilmoittautuvat halukkaiksi. Outi
kysyy pojilta, tulevatko he yhdessé vai erikseen. Ari sanoo, ettd hidn tulee yksin.

Ari on nyt vahvasti tarinassa kiinni ja hdn on erityisen innostunut ja sitoutunut
toimintaan. Risto on samalla tavoin tdlld kertaa tavallista sitoutuneempi kuin
aikaisemmilla tuokioilla. (10)

Outi vield valmistautuu itse poppamichen rooliin ja antaa ohjeita muulle
ryhmille, joka on yleisond sekd Arille, joka on ensimmaéisend Tilkku-pupun
roolissa. Ari on valmis toimimaan. (11)

Poppamies on verkkoon kéddriytyneend pelottava, ja Ari-Tilkku kiljaisee
torkkuvan poppamiehen hereille. Tamé kiljaisu tulee toistumaan muidenkin
lasten Tilkuissa. Heti alussa Ari-Tilkku vaatii lddkettd, kuitenkin kohteliain
sanakdintein. Tosin jos hin ei saa lddkettd, hin murhaa poppamiehen.
Poppamies ei pédstd Tilkkua helpolla. Ari uskaltaa silti kdydd neuvottelua
ladkkeestd. Poppamies ei myy Ari-Tilkulle lddkettd, vaan ldhettdd tdimén pois.
Ari lahtee ja menee paikalleen.

Ari antaa ensimmdiselld versiollaan Tilkun roolille tissd kohtauksessa muodon,
jota toiset ryhmdssd osittain toistavat ja matkivatkin. Arin roolisuoritus on
monella tavalla rohkea. Jo ldhteminen toisten katsellessa ensimmdisend uuteen
tehtdvddn, josta ei edes tiedd millainen se on, osoittaa rohkeutta. Tilkun roolikin
pienend ja avuttomana jdniksenpoikasena, joka on joutunut pelottavan, mutta
vdlttamdttomdn tehtdvin eteen, on rohkeutta vaativa. Vaikka poppamiestd
esittdd tuttu Outi, ja vaikka poppamiehen suurieleinen ja kovaddninen
herddminen naurattaa sekd Aria ettd muita lapsia, Outin poppamies ndyttdd
keljulta. Vaikka on kyse leikistd, on leikki itsessddn myds pelottava. Ari itse on
luonteeltaan varovainen ja harkitseva, mutta Tilkun rooliin hin tuo
hydkkddvyyttd ja aggressiivisuutta. Ehkd hdn lietsoo itseddn rohkeaksi
kiljumalla ja murhauhkauksin. Ari yrittdd Tilkkuna useampaan kertaan saada
poppamiehen suostumaan lddkkeen antamiseen. Kun se ei onnistu, hdn palaa
sdvyisdsti paikalleen odottamaan Outin kommentteja. Hdn ymmdrtdd, ettd leikki
on nyt tdltd erdd loppu. (12)

Outi alkaa kertoa tapahtunutta, ja Ari ilmoittaa kasvot loistaen, ettd han oli hyva.
Outi antaa vilittdémisti oman tunnustuksensa: Ari oli tosi rohkea. Ari
tyytyvdisend osuuteensa neuvoo vieressidn istuvaa Ristoa ja Emmid, ettd hekin
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tekisivit vuorollaan samalla tavalla. Kun seuraavaksi Tilkuksi on menossa Anna,
muistuttaa Ari hanti, ettd hin olisi sitten samanlainen ja huutaisi. Néin tapahtuu.
(Ks. Anna, kohta 5.)

Arissa on valtavasti innostunutta energiaa. Ari omalla roolisuorituksellaan
toimii toisille mallina. Hdin tekee “pohjat”, jolta toisten on helpompi kokeilla
Tilkkuna olemista. Kaikki paitsi Jerry haluavat olla Tilkkuina ja Kalle haluaisi
tulla uudestaan. Ari kykenee olemaan myds hyvind yleisond. Hdn seuraa
kiinnostuneena Annan, Riston, Kallen, Emmin ja Timon Tilkku-rooleja. Téissd on
ndhtivissdé  draamatoiminnan  moniulotteista  dialogia. Vuoroittaiset
roolisuoritukset ovat ikddn kuin puheenvuoroja, joita voidaan kuunnella ja
kehitelld ja joilla rakennetaan yhdessd roolihenkilon persoonallisuutta ja
hahmoa. Vaikka kyseessd ovat ndin nuoret lapset, Tilkku saa myds vivahteita
olemukseensa. (13)

Poppamiesleikki on loppu, ja Outi johdattelee lapsia seuraavaan vaiheeseen. Ari
ja kaikki muutkin lapset ovat edelleen intensiivisen kiinnostuneita tuokion
tapahtumista. Kaikki lapset noudattavat Outin ensimmaisti kutsua kokoukseen.

Ari osoittaa pienilld vilikysymyksillddn kuuntelevansa kiinnostuneena Outin
kertomusta. (14)

Outi kertaa Takun tilanteen: mikali lddkettd ei saada, Takku kuolee. Ari vaatii
vield selitystd. Kun Outi sanoo myrkyn vaikuttavan elimistossd, Ari kertoo
tietivansa, ettd Kings-lddke auttaa.En tiedd, oliko Arilla oikeasti kokemusta
sellaisesta ladkkeestd, vai keksik0 hidn sen silli hetkelld. Kalle uskoo Arin
vditteeseen.Outi kertoo tarinan synkén todellisuuden: vain poppamichen ladke
auttaa. (15)

Kun Outin johdolla mietitdén, miten ladkkeen saisi poppamieheltd, ovat lasten
ehdotukset hyvin suoraviivaisia ja vékivaltaisia. Hyokatdén kimppuun ja otetaan,
ostetaan dynamiittia ja rdjiytetddn poppamies (?), ostetaan ydinpommi.
Loppujen lopuksi Ari toteaa yksinkertaisesti: "No me otetaan se.” Kun
keskustellaan, onko ottaminen varastamista ja saako varastaa, kaikki ovat siti
mieltd, ettd varastamista se on eikd varastaa saa. Siitd huolimatta kukaan ei
ehdota, ettd Takku jatettéisiin kuolemaan. (16)

Kun lapset yhdessd paittavit kdydd ottamassa poppamicheltd lddkkeen tdméin
nukkuessa, ovat aktiivisina Risto ja Timo. Ari on mukana ryhméssd, mutta ei
kaytd enid kuin yhden puheenvuoron, jossa hin kertoo poppamiehen herdnneen.
Ladkkeen varastaminen poppamieheltdi on niin kiechtovaa, etti pojat ovat
lopputuokion aivan kuumissaan. Outi ehdottaa, ettd he jatkaisivat pihalla
poppamiesleikkid ja lupaa antaa heille toisen ladkepurkin leikkid varten.

Tdmd tuokio aktivoi lapsia toimintaan ja kiinnostaa kaikkia ryhmdn lapsia. Ehkd
leikin jdnnittdvyys ja sopiva mddrd voitettavaa pelkoa tekee siitd niin kiehtovan.
Suuri eettinen tavoite, Takun pelastaminen, jdd hieman poppamiehen
Jdnnittdvin hahmon alle, mutta se on litkkeellepaneva elementti, syy miksi lihted
vaaralliseen tehtdvidn mukaan. Se, ettd Outi tekee poppamiehen roolista niin
toden ja vaarallisen, oli dialoginen viesti lapsille. Hédn on Outi ja kaikki on
hallinnassa, mutta samalla hdn on tarinan inhottava poppamies. Lapset
vastaavat sithen dialogisesti. Outi on Outi, joka kyselee, onko varastaminen
vddrin, mutta lddke viedddn inhottavalta poppamieheltd. Leikissd on luottamus
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molemmin puolin. Lapset ja Outi ovat rooleissaan luomassa yhdessd jotain
sellaista, mitd ei ole ollut aikaisemmin. (17)

Anna

Outi luottaa siihen, ettd Anna osaa olla jarkevilld tavalla ilman aikuisen
lasndoloa ja laskee hinet ensimméaisend draamatilaan.

Anna vastaa luottamukseen odottamalla rauhallisesti ja noudattamalla Outin
antamia ohjeita. (1)

Anna siirtyy Outin opastamaan paikkaan istumaan. (2)

Anna on seurannut edelliselld kerralla tapahtumia ja Outin kertomuksia ja hin
hahmottaa ja muistaa tapahtumien kulun. H&n vastailee spontaanisti Outin
kysymyksiin. (3)

Anna toimii ryhmdn kannalta jarkevilld tavalla. Hin noudattaa Outin antamia
ohjeita vapaasti. Héin osoittaa kdrsivillisyyttd peuhaavia poikia kohtaan, jotka
kuluttavat omalla leikillddn yhteistd aikaa. Anna ymmdrtdd, milloin tuokiolla voi
odottaa yksilollistd huomioita ryhmdltd ja milloin on hyvd sulautua ryhmddn. (4)

Anna on saanut ensimmadiseltd Tilkulta, Arilta, innostuneen ohjeen toimia
samalla tavalla kuin hin Tilkun roolissa. Anna tekee samalla tavalla Tilkkua
kuin Ari.

Tdssd Annan samanlainen roolisuoritus sisdltdd viestin, ettd Annan mielestd
Arin Tilkku oli niin hyvd, ettd Annakin voi ja haluaa olla sellainen. (Ks. Ari,
kohta 13.) (5)

Anna osoittaa kykyd toimia ryhmdssd. (6)

Anna on kuunnellut Outin johdattelemaa keskustelua ja myds, mitd Risto on
sanonut. Hén toistaa Riston vastauksen ryhmadlle.

Samalla héin ikddn kuin kannattaa Riston ehdotusta. (7)

Anna osoittaa hieman yllattdvasti poikamaista aggressiivisuutta. Hin ehdottaa
yllatyshyokkdystd lddkkeen saamiseksi poppamieheltd, kun Emmi juuri
aikaisemmin on ehdottanut, ettd ensin herétettdisiin poppamies ja otettaisiin
ladke vasta sitten. (8)

Annaa kiinnostaa lddkepurkin siséltd ja hdn on noussut seisomaan nidhdédkseen
purkkiin. Hén istuu heti, kun Outi pyytdd hidntd istumaan, mutta kurkottautuu
lahemmaksi katsomaan. (9)

Kalle

Edelliselld kerralla Tilkku ja Takku ovat taikakived etsiessddn paddtyneet
yksindiselld saarella asuvan erakon luo. Taikakivi oli pudonnut lentdvaltd
taikamatolta ja osunut erakon padhin. Erakolle oli rakennettu majaa.

Majan rakentaminen oli lasten toiveleikki, ja tihdn toiveeseen vastattiin.
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Outi johdattelee tuokion alussa keskustelun edelliseen kertaan. Kalle vastaa
ensimmadisend, ettd he tekivét silloin ”rapun kotia”. Outi ei ensin ymmaérrd, mité
Kalle tarkoittaa. Kalle sanoo uudestaan, ettd “rapun kotia”. Outi tarkentaa ja
korjaa, ettd kyseessd oli erakkoukon koti.

Kallelle erakko-sana, jolla tarkoitetaan yksin eldvdd, on ilmeisesti ennen
tuntematon. Sen sijaan hin tuntee ilmeisesti eldinohjelmista tai -kirjoista
erakkoravun. Sindnsé Kallen erehdykselld ei ole merkitysti tarinan kannalta.

Kiinnostavaa on havaita, miten konkreettisesti néikyy aikaisemman opitun tiedon
soveltaminen. Aikaisempi tieto on dialogisessa suhteessa uuden todellisuuden
luomisessa. Tapahtumat tapahtuvat hetkellddin, ja kun niistd kerrotaan, niille
alkaa kehittyd muoto ja ilmion luonne. Minkd merkityksen milloinkin jokin
tapahtunut asia saa, on tilannekohtaista. (1)

Kalle kysyy vieressd istuvalta Arilta timin mielihedelmdi. Ari on kylldstynyt
sithen, ettd Kalle tukeutuu hidneen usein eikd Ari suostu sanomaan omaa
mielihedelméinsé ennen Kallea. Kallekaan ei suostu sanomaan ensin Aria. Outi
ryhtyy vilittdjaksi, mutta Kalle vaatii, ettd Arin pitdd sanoa ensin. Ari kieltdytyy.
Timo ryhtyy tulkiksi ja selittdd Outille, ettd pojat haluavat sanoa samaa. Outi
vield pelaa aikaa sanomalla neutraalisti ”jaa” ja alkaa kehitelld jotain muuta
keinoa saada tilanne laukeamaan.

Sitten Kalle sanookin, ettd hdn pitdd banaanista. Hin sanoo sen ldhes samoin
sanoin kuin Emmi vdhin aikaisemmin. Outi vahvistaa Kallen puheen toistamalla
sen. Outi on jo osoittanut kysymyksen Arille, kun Kalle sanoo vield, ettd hin
pitdd kurkusta. Kun Ari kertoo pitdvansd viahdn kookospahkindstd, sanoo Kalle,
etti hidn ei ole koskaan syonyt kookospdhkindd. Timokin ottaa osaa
kookospéhkindkeskusteluun ja tietdd niistd saatavan maitoa. Outikin vield tuo
teemaan lisdyksen mainitsemalla kookoshiutaleista ja alkaa sitten kertoa tarinaa
edelleen.

Kalle osallistui tdhidn keskusteluun asiallisesti, kunhan piaési ensin alkuun.
Alussa jannittyneisyys oli niin suuri, ettd hdn puhuessaan keinutti itsedén ja takoi
késilldén lattiaan. Keskustelun edetessd hédn rentoutui. (Ks. Ari, kohta 3.) (2)

Draamatuokion alku on ollut toistuvasti samanlainen. Jokaisella lapsella on ollut
ensimmadiselld tuokiolla saatu oma kangastilkku, joka oli alussa ryhmiin
jakamisen viline ja toimi jatkossa merkkind alkukokouksen istumapaikasta.
Talla kertaa Outi ei ole ehtinyt laittaa kangastilkkuja paikalleen ja hén ohjaa
lapsia toisella tavalla valitsemaan paikkansa. Se onnistuukin. Kallea tilkkujen
puuttuminen on jadnyt vaivaamaan ja hén haluaa tietd, miksi niiti ei ollut. Outi
selittdd Kallelle, ettd hin ei ehtinyt laittaa niitd ja ettd hidn uskoi, etti lapset
osaisivat istua ilman nimilappujakin. Kalle hyviksyy Outin selityksen.

Kallen kysymys osoittaa, ettd draamatydssd toistuvilla rituaaleilla tai tyétavoilla
on rauhoittava ja turvallisuutta luova merkitys. Koska draama tarjoaa niin
paljon ennalta arvaamattomuutta ja keskittymistd vaativaa tarkkaavaisuutta ja
tilanteeseen heittiytymistd, on joillekin osallistujille helpotus, ettd on tdllaisia
suvantopaikkoja, joissa ei tapahdu mitddn odottamatonta. Toistuvuus on merkki
siitd, ettd tietty kohta on pysyvd ja luja. (3)
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Kun Outi kertoo Takun sairastuneen myrkyllisistd hedelmistd, Kalle tahtoo
tietdd, miten sitd sattuu.

Tilkun ja Takun tarina on tempaissut Kallen mukaansa.

Outi kuvailee Takun oireet tarkasti. Jokainen lapsi on kokenut vatsanvéénteita ja
ollut oksennustaudissa. Kaikilla on mahdollisuus eldytyd Takun osaan. Kallea,
kuten Timoakin selvisti huolettaa Takun tila. Kun Outi laittaa sairaan Takku-
nuken lattialle makaamaan, kumartuvat Kalle ja Timo sen puoleen. Kun Timo
ehdottaa, ettd Takkua pitd4d lyodd mahaan ja ly6 nukkea vatsaan sanojensa
tueksi, Kallekin on samaa mieltd. Timo toteaa vield, ettd sitten Takku sylkee
(ilmeisesti myrkyn pois).

On vaikea sanoa, miten Kalle ajattelee lyémisen auttavan vai sanooko héin sen
vain sen vuoksi, ettd saa sanottua jonkin auttavan keinon ja Timo on sattunut
ensimmdisend sellaisen tarjoamaan. Timolla on Ilyémiselle selvi tavoite:
lyominen auttaa Takkua sylkemddn wmyrkyn pois.  Kalle on kuitenkin
huolehtivaisena kertomuksessa mukana ja sitoutuneena siihen. Se on paljon
Kallelta, jolle keskittyminen on vaikeaa. (4)

Vililla on leikitty 1ddkarileikkid, jossa lapset ovat voineet olla valintansa mukaan
sairaita Takkuja tai Tilkku-hoitajia. Kalle on ollut hoitajan roolissa koko ajan.
Hénen “hoitamisensa” on aika suurpiirteistd ja osittain levotonta liikehdintii ja
epamadrdistd ddntelyd. Leikki on loppuvaiheessaan muuttunut nahisteluksi, jossa
hoitaminen on unohtunut. Outi on siirtyméissé seuraavaan vaiheeseen ja kutsuu
poikia kokoon. Nabhistelu ja riehuminen on pojista hauskaa, eivitkd he malttaisi
lopettaa sitd. Outi joutuu toistamiseen ilmoittamaan, ettd se leikki on loppunut.
Pojat uskovat lopulta ja saapuvat istumaan yhteiseen kokoukseen.

Ladkarileikin jdlkeen Arin ja Kallen vilille kehittyy viittely, jossa Kallekin
vdittdd Arin tavoin kuolleensa, vaikka hdn ei edes leikkinyt sairasta. (Ks. Ari,
kohta 8.) (5)

Outi jatkaa kertomusta Tilkusta, joka sédntiilee viidakossa hidissddn ja tapaa
laiskiaisen. Laiskiainen kertoo, ettid saaren keskelld asuu poppamies. Outilla on
valmiina kédessddn ladkepurkki, joka liittyy kerrottavaan tarinaan. Kallea
kiinnostaa, mitd purkissa on. Outi sanoo sen pian selvidvan.

Draamassa kiytetddn usein symbolisia esineitd, joilla tuetaan tarinaa ja
saadaan siihen kiinnostavuutta ja kiinnekohtia. Ne sitovat kuvitteellisen
konkretiaan. Vilttimdttomid ne eivdt suinkaan ole. Tdssd tapauksessa
lddkepurkki toimii tarkoitetulla tavalla: se herdttdd Kallen kiinnostuksen ja
auttaa hdntd keskittymddn. Lddkepurkki on dialoginen kutsu, johon Kalle
vastaa. (6)

Tilanne, jossa Outi on siirtymissd rooliin, on Kallelle ja Jerrylle mahdollisuus,
jolloin he tietdvit olevansa kevyemmain kontrollin alaisena. Silloin tarvittaisiin
itsekontrollia. Outi huomauttaa Kallelle ja Jerrylle, ettd katsomo on siind, missa
he ovat. Timokin innostuu vaihtamaan paikkaa ja hidn menee sidnkyjd kohti
ilmoittaen hdnen katsomonsa olevan sielld. Outi haluaa sdilyttdd poikiin
ndkdyhteyden roolissaankin, etti tyorauha olisi turvattu. Hian méaarittda
katsomoksi keskilattian. Timo noudattaa Outin ohjetta, mutta Kalle ja Jerry ovat
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vaivihkaa hivuttautuneet kauemmaksi. Outi huomaa sen, mutta ei puutu siihen,
koska pojat ndyttidvit olevan rauhallisia. (Ks. Jerry, kohta 5 ja Timo, kohta 11.)

Draamatoiminta edellyttdd osallistuvilta lapsilta sellaista itsesddtelyd, ettd he
kykenevdt nikemddn oman toimintansa vaikutukset ryhmdn tyorauhaan. Kalle ja
Jerry eivit vield titd hahmota. Heitd kiinnostaa siirtyd valitsemastaan paikasta
johonkin muualle. He tietdvit, ettd heiddn odotetaan olevan paikallaan; siitd
kertoo se, ettd he yrittdvdt siirtyd huomaamatta hivuttautumalla.

Tdssd ryhmdssd ei ole vield kehittynyt jokaiselle lapselle sellaista
itsehallintakykyd, ettd he ndkisivdit tydskentelysddntojen koskevan myds heitd.
Sddntojen rikkominen tuntuu olevan sankarillista ja jénnittdvid. Toimintaa
kaivataan ja ohjaajan huomio saadaan silld, ettd rikotaan sddntdjd.

Tdllainen vie ohjaajan voimia ja estdd draamatoiminnan kehittymistd, koska
aika ja energia sekd ohjaajalta ettd niiltd lapsilta, jotka joutuvat odottamaan
toisten keskittymistd, kuluu suurelta osalta hukkaan. On vaativaa ohjaajalle
virittdytyd rooliin ja toimia siind ja pitdd samalla ylld tyorauhaa. (7)

Kalle on jo ndhnyt toisten lasten leikkivuoroilla, mitd poppamiesleikkiin kuuluu.
Leikki kiinnostaa hdntd. Hadn haluaa olla seuraava poppamies. Kallenkin
poppamies aloittaa karjaisulla, niin kuin ensimmaéinen Ari-Tilkku teki. Kallenkin
karjaisu naurattaa lapsia. Kallen Tilkku on myos aggressiivinen ja kovadédninen.
Kun Outi-poppamies nimittelee Tilkun antamaa rahaa janiksen jalkiruoaksi,
naurattaa sekd Kallea ettd yleisod. Kalle-Tilkku poistuu paikalleen, kun
poppamies ldhettdd hinet matkoihinsa.

Poppamiesleikistd tulee koominen ja huvittava. Lapsia naurattavat Outin
poppamies seké lasten muotoilemat Tilkut.

Yleisond olleet lapset palkitsivat toisiaan naurulla. Toisten naurattamisesta tulee
kunniakysymys. Pelottavan poppamiehen sdikdyttiminen kirvoittaa lasten
naurun kerta toisensa jdlkeen.

Outin poppamies on toisaalta piinkova julmuri, mutta hinen kovuuttaan
murtavat hinen kdyttdméansd huvittavat ilmaisut esim. “janiksen jélkiruoka” tai
murtaen puhuminen: ”Mitd 1ddkettd sind haaveilee?”

Kalle tahtoisi heti perdén vielé olla uudestaan Tilkkuna poppamiehen luona. Outi
antaa valittomén tunnustuksen Kallelle: ’Sé olit tosi hienosti Kalle.”

Sekd Kallen ettd Outin pelleily saa toisilta lapsilta vastakaikua. Nauru yhdistdd.

)

Poppamiesleikkiin ovat kaikki halukkaat saaneet osallistua. Kun Outi kutsuu
lapsia yhteiseen kokoukseen, jossa johdatellaan seuraavaan vaiheeseen, tulee
Kallekin ensimmdisten joukossa paikalle. Hén ilmoittaa halukkuutensa olla
uudestaan Tilkkuna jo toiseen kertaan. Outi vie tarinaa eteenpdin ja ilmoittaa,
ettd Takun henki alkaa olla vaarassa. Kalle jatkaa: ”Kukaan ei saanut 1ddkettd.”
Outi vahvistaa Kallen kertomuksen. Timo viittdd sen saaneensa, mutta Ari
vaatii perustelua Timolta. Monet lapset ottavat kantaa asiaan, mutta he puhuvat
toistensa péélle niin, ettd sanoista ei saa selvdd. Outi selittdd Timolle erikseen
hintd kahdesti nimeltd puhutellen, ettd hinkddn ei saanut 1ddketta.
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Kalle saa tdssd sananvaihdossa tukea omalle tulkinnalleen tapahtumien kulusta.
Hdén on jaksanut keskittyd tovereiden Tilkku-rooleihin ja seurata, mitd tapahtui.
Sekd hdnen arvostamansa Ari ettd Outi vahvistavat hinen tulkintansa ja
todistavat Timon vditteen vddrdksi. Kohtauksen lopulla Kalle asettuu Arin
tueksi, kun Ari vdittdd tietdvdnsd vastalddkkeen tappavaan myrkkyyn. (9)

Outi johdattelee lapsia miettimddn, mitd pitdisi tehdd Takun pelastamiseksi.
Emmi ehdottaa, ettd kiytdisiin poppamiehen luona vield uudestaan. Kalle ryhtyy
toimintaan. Hin ndkee singyn alla palan ladkéarileikistd jddnyttd laastaria ja
ilmoittaa 16ytineensd lddkkeen. Toisia lapsia kiinnostaa Kallen 16yt6. Outi
toteaa, ettd 10ydetty lddke oli laastaria, mutta ei vahvista laastarin parantavan
Takkua. Jerry, Timo ja Kalle uudestaan ldhtevdt etsimiin jotain muuta
parantavaa.

Lasten toiminta on spontaania ja tarinaan loogisesti liittyvdd, mutta Outi ei ota
tdssd lasten keksimid aineksia tarinaan, vaan johdattelee sitd suunnittelemaansa
suuntaan: ainoastaan poppamiehen lddke auttaa. Vidjddmdittd Idhestytddn
kysymystd, miten lddke saadaan poppamieheltd. (10)

Outi antaa lapsille tehtivin miettid yhdessd, mitd he tekevit ja menee itse
nukkuvaksi poppamieheksi keskelle haimartimaansa huonetta. Lapset supattavat
nurkassa hetken. Risto ja Timo ldhtevit liikkeelle. Kalle ja Jerry seuraavat
Ristoa ja Timoa. Kun Risto nappaa lddkkeen ja poppamies pyorii ympariinsi
ihmetellen suureen ddneen, mitd on tapahtunut, huutaa Kalle: ”Meilld on sun
ladke.” Kalle on tiiviisti sitoutunut leikkiin. Hin puhuttelee poppamiesti toisessa
persoonassa: Meilld on sun lddke. Han on kuvitteellisessa kohtauksessa tarinan
sisdlld. Han on my06s ryhmén jasen: Meilld on sun lddke. (11)

Tilanne on sekava ja tunnelma kiihked. Léhes mahdoton tehtivéd on onnistunut.
Poppamichen lddke on saatu. Arvokkaan lddkkeen kuljettaminen on
kunniatehtdvd. Timo on ottanut purkin Ristolta, joka on antanut sen
vastustelematta tapahtua. Kalle tahtoo myds kuljettaa sotasaalista ja pyytda sitid
Timolta itselleen. Timo ei anna ja Kalle yrittdd ottaa purkin vikisin. Timo
kutsuu apuvoimia ja kantelee Kallesta. Outi ndkee tilanteen, ja kehottaa Kallea
padstimadn Timosta irti kysyen samalla, mitd oikein &dsken tapahtui. Kalle
tottelee Outia, padstdd Timon irti ja vastaa Outille: ”Saatiin 14dke.” Timo haluaa
omistella lddkettd ja vetdytyy sen kanssa kauemmas. Outi pyytdd Timonkin
toisten joukkoon ja antamaan hénelle lddkepurkin. Timo antaa purkin
vastahakoisesti Outille.

Jannittavd ryostimisleikki ja saalis houkuttelevat lapsia. Kalle osoittaa
yildittivddikin ryhmdhenked ilmaisemalla, ettd he kaikki saivat lddkkeen. (Ks
Risto, kohta 8.) (12)

Outi johdattelee tuokion viimeistd kohtausta: Takulle annettaisiin vastalddketta.
Timo tahtoisi, ettd rydstoleikkié leikittdisiin vield. Draamatuokiolle varattu aika
alkaa olla lopussa. Outi echdottaa, ettd lapset leikkisivdt kohta ulkona
poppamiesleikkid. Kalle ehdottaa, ettd lddkepurkki otetaan pihalle. Outi lupaa
antaa toisen purkin.

Outi vie kertomusta eteenpdin ja kertoo ja ndyttdd Tilkku- ja Takku-nukeilla,
miten Tilkku antoi Takulle lddkettd ja miten tdmé pikkuhiljaa alkoi parantua.
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Kalle on jo pihaleikin suunnittelun lumoissa. Han miettii d4neen roolijakoa.
Timo ottaa leikin johdon kéasiinsa.

Rydéstoleikin jannittiavyys puhuttelee tamdn ryhmdn poikia enemmdn kuin Takun
paraneminen. (13)

Emmi
Outi kyselee lapsilta heidén mielihedelmiddn. Emmikin kertoo mielihedelménsa.

Tillaisella  keskustelulla  voidaan antaa arimmillekin  lapsille  helppo
mahdollisuus puhumiseen. Aihe on vaaraton, ja jokaisella lapsella on varmasti
kokemus hedelmistd ja he oletettavasti osaavat sanoa, mistd he pitdvdt (1)

Emmi on ollut Kallelle mallina.

Tdilld kertaa Emmin vastaus antaa Kallelle rohkeutta sanoa mielipiteensd. Hdn
sanoo saman mielihedelmdn kuin Emmi. (2)

Téssd tilanteessa, jossa osa ryhmdstd joutuu odottamaan, ettd toiset malttavat
tulla yhteiseen tilaisuuteen, Emmin toiminta on rauhallista ja rakentavaa. Hin
kykenee noudattamaan annettuja ohjeita ja toimimaan niiden asettamissa
rajoissa. Hdin jaksaa odottaa kdrsivillisesti levottomien poikien aiheuttamaa
viivytystd. Emmi olisi todenndkoisesti toisenlaisessa ryhmdssd kyennyt
etenemddn syvemmdlle draaman tarjoamiin mahdollisuuksiin, mutta tdssd
ryhmdssd hdnen osakseen muodostuu ryhmdn tasapainottavana jdsenend
oleminen.

Lapsiryhmdssd yleensdkin tdmdnkaltaiset tilanteet ovat pdivittdisid ja toistuvia.
Osa lapsista vaatii huomion, ja toiset joutuvat odottelemaan ja sovittelemaan
tilanteita. Toki se kehittdd heiddin taitojaan tulla toimeen hankalampien ja
itsekkddmpien tovereiden kanssa, mutta joskus tuntuu epdoikeudenmukaiselta,
ettd ndmd taitavammat lapset joutuvat toistuvasti odottamaan, ettd toiset
kasvavat mukaan.

Draaman ohjaamista sddtelevit samat yleiset ehdot kuin muutakin ohjaamis- ja
opetustyotd.: on edettivd ryhmdn heikoimman tai hitaimman mukaan. Draama
toki tarjoaa perustyoskentelytaidot hallitseville lapsille mahdollisuuksia soveltaa
taitojaan ja kehittdd niitd edelleen, mutta on tilanteita, joissa ohjaajan on
sdddeltdvd ryhmdn toiminta heikoimpien mukaisesti. Draama ei yksinkertaisesti
toimi, jos siihen ei sitouduta ja yksikin lapsi, joka ei sitoudu, voi pilata koko
tuokion. (3)

Ari kannustaa vieressddn istuvaa Emmii ja Ristoa toimimaan vuorollaan hdnen
laillaan. En tiedd, miten paljon lapset kidyvit pdivikodissa keskindistd
keskustelua ja millainen suhde Arilla on ennestddn Ristoon ja Emmiin, mutta
tissd tilanteessa draama on tarjonnut lapsille yhteisen kokemuksen, josta lapset
keskustelevat spontaanisti. (4)

Emmi osoittaa halukkuutensa Tilkun rooliin viittaamalla. (5)

On leikitty poppamiesleikkid jonkin aikaa. Outi on keskeyttinyt leikin
ohjatakseen Timoa rauhoittumaan paikalleen. Yleensd Emmii ei tarvitse ojentaa,
mutta nyt hinkin liikehtii sen verran, etti Outi tasapuolisuuden nimissi
huomauttaa myds Emmille ty6rauhasta. (6)



138

Emmi on Tilkku-pupuna poppamiehen luona pyytiméssi lddkettd sairaalle
Takulle. Emmi aloittaa kohtauksen samalla tavalla, miten Ari ensimmaéiiseni
teki: hén karjaisee kovaa tultuaan poppamiehen luo. Emmi toimii Tilkkuna
samaan tapaan kuin toiset lapset sitd ennen. Hén yrittdd tarjota maksuksi
leikkirahaa kahteenkin kertaan, mutta kun poppamies ei kelpuuta rahaa, Emmi-
Tilkku poistuu paikalleen.

Tdamdn leikin idea hahmottuu kolmella tasolla:1) Ohjaaja tarjoaa jokaiselle
lapselle mahdollisuuden kdydd kokeilemassa roolityoskentelyd tilanteessa, jossa
tiedetddn henkilot ja pddmddrd. Tdssd leikissd voi harjoitella puhe- ja muita
ilmaisutaitojaan oman tasonsa mukaisesti. 2) Yhteistd kertomusta varten
luodaan tilanne ja tapahtuma, josta tarina tullaan kertomaan. Molemmissa
ryhmissd kohtaus toistettiin monta kertaa, jolloin poppamiehen ahneus korostui.
Se loi tarinalle ja sen seuraaville ratkaisuille jinnitettd. 3) Kaikki lapset voivat
seurata kohtauksia kuin ndytelmdd. (7)

Emmi noudattaa Outin kehotusta ja tulee kokoukseen. (8)

Kun Outi johdattelee keskustelua, missd mietitddn, mitd Tilkku voi nyt tehda,
kun poppamies ei suostu antamaan mistddn hinnasta lddkettd, Emmi ehdottaa,
ettd kdytdisiin poppamiehen luona uudestaan. Kun Outi kertojana tietdd, ettd
poppamies ei tule antamaan lddkettd pyytdmidlli, Emmi vdhdn my6hemmin
ehdottaa, ettd poppamies heritettiisiin ja hdneltd otettaisiin ladke. Tapaa, miten
se tapahtuisi, hén ei esitd. Emmi kuten kukaan muukaan lapsista ei ehdota, ettd
jatettdisiin Takku oman onnensa nojaan. Emmikin on valmis ottamaan ladkkeen,
jos poppamies ei suostu sitd myymain. (9)

Kun pojat innostuvat kehittelemain dynamiitti- ja ydinpommiratkaisuja ladkkeen
saamiseksi, Emmi yhtyy aiheeseen tekemilld suullaan vieressddn istuvalle
Jerrylle paukkudénid. Emmi leikkii yleenséd rauhallisia leikkejd, mutta osoittaa
tassd kyky4 ja halua ldhestya Jerryd vauhdikkaammalla tavalla.

Téssd on yksi esimerkki dialogista, jossa toinen osapuoli pyrkii ottamaan toisen
vastaanottokyvyn ja tilanteen huomioon. Emmi osoittaa Jerrylle ymmdrtdvinsd
myds paukkumaailmaa. (10)

Jerry

Jerry osoittaa kuuntelevansa Outia, ja ndyttdd kddellddn vastaukseksi, missa
erakon talo viime kerralla oli. Jerry on ymmértinyt Outin kysymyksen
tarkoittavan lasten rakentaman majan konkreettista paikkaa kuten Arikin. (1)

Outi kyselee kesken tarinan lasten mielihedelmii. Jerry kdyttdd puheenvuoronsa
spontaanisti. Hin sanoo saman hedelmén, vesimelonin, kuin Timo hetked
aikaisemmin.

Jerry uskaltaa siis puhua ja oma-aloitteisesti ilman henkilokohtaisesti osoitettua
kysymystd. Se on edistystd aikaisempaan. Outi vahvistaa kuulleensa Jerryn
vastauksen toistamalla sen. (2)

Jerry on alkanut vapautua ja hdn nahistelee Timon, Kallen ja Riston kanssa.
Vaikea sanoa, onko Jerry mielellddn nahistelemassa, vaikka Outi on jo kutsunut
poikia toistamiseen kokoon ja toiset lapset odottavat. Voi olla, ettd héin haluaisi
tulla, mutta kunniantunto Timon ja Kallen edessd ei anna mydéten. (3)
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Jerry ei halunnut olla 1d4karileikissd potilaana. Outi tuo kertomalla ndkyviin, ettd
Jerryi ja Kallea ei huvittanut sind pdivana leikkié sairasta.

Sairaana oleminen leikissd vaatii rohkeutta ja luottamusta toisilta lapsilta. Jerry
ei ehkd luottanut toisten hoitamistapaan. Leikki on aina vapaaehtoista. Outi tuo
sen julkisesti tiedoksi. Sellainen, jota leikki ei huvita, on silti aivan yhtd hyvd
kuin sellainen, joka leikkii. Seuraavaksi Outi antaa tunnustusta Arille, joka oli
rohkea ja uskaltautui leikkimddn sairasta. (4)

Kalle ja Jerry hinen mukanaan siirtyvét katsomossa toiseen paikkaan, mihin
Outi on lapsia ohjannut. Outi ei puutu siihen tilla kertaa, vaikka huomaa poikien
siirtyneen kauemmas. (Ks. Kalle, kohta 7; Timo, kohta 11.) (5)

Outi on seurannut Jerryd ja pddtellyt, ettd Jerry ei halua tilld kertaa olla Tilkun
roolissa poppamiehen luona, mutta ei halua tehdd siitd sen suurempaa numeroa.
Outi on Jerryn tulkkina ja selittid Timolle, ettd Jerry ei ilmeisesti halua silld
kertaa olla roolissa. (6)

Outi valmistelee siirtymistd seuraavaan vaiheeseen ja kutsuu lapsia kokoon.
Risto ja Anna tulevat heti Outin ldhelle ja istuvat lattialle. Ari, Emmi, Jerry ja
Timo tulevat sitten. (7)

Tarina kiinnostaa Jerrydkin. Hénkin Ildhtee etsimdin Takulle jotain
parannuskeinoa Kallen tapaan. (8)

Emmi ottaa kontaktia Jerryyn ja tekee hénelle suulla paukkudinid, kun Timo ja
Ari puhuvat pommeista. (9)

Jerry on ldhtenyt ryhmassa aktiiviseen toimintaan sitoutuen tarinaan. (10)

Kun l4éke on otettu poppamiehelti, haluaisi Timo kunnian itselleen. Jerry kertoo
oma-aloitteisesti totuuden: lddkkeen otti Risto eikd Timo.

Se oli rohkea teko Jerryltd. Timo on ryhmdssd voimakas vaikuttajahahmo, joka
mddrdilee toisia poikia. Jerry uskaltaa tuoda totuuden esille ja antaa kunnian
sille, kenelle kunnia kuuluu. (Ks. Risto, kohta 9; Timo, kohta 20.) (11)

Jerry sanoo oma-aloitteisesti, ettd hdn ei “nde” seuraavaa Tilkkua, koska hidn
luulee olevansa seuraavan viikon poissa paivikodista.

Jerry osoittaa kiinnostusta Tilkun ja Takun seikkailua kohtaan. Jerryn puheesta
on aistittavissa haikeus.

Toinen seikka, mikd kiinnittdd huomioitani, on Jerryn ilmaisu “nikemisestd”.
Ikddin kuin hdn olisi tuokioilla ollut katselemassa ohjelmaa, vaikka hén on ollut
toisten lasten kanssa paljon myds toiminnassa mukana. Hén ehkd kokee tarinan
ohjelmaksi, jota seurataan eikd ole mieltdnyt sitd, ettd hin on suurelta osalta
tarinan kehittdji tekemdlld siihen leikkimdlld juonta ja sisdltod. Ehkd lapset jo
silloin 1999 katsoivat niin paljon televisiota ja videoita, ettd se kuului tdlld
tavalla puheessa. (12)

Risto

Risto ja muut pojat Aria lukuun ottamatta nahistelevat ja kuhisevat mielelldin.
Outi joutuu useampaan kertaan pyytdmain poikia tulemaan yhteiseen
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kokoukseen. Riston sitoutuminen toimintaan ja tarinaan on tdssd vaiheessa
kevytta. (1)

Outi on valmistanut ryhmid seuraavaan leikkiin, jossa lapset voivat tulla
vuorotellen Tilkun roolissa pyytdmidn poppamichelti 1ddkettd sairaalle Takulle.
Risto on Arin ohella halukas ensimmadiseksi Tilkuksi. Han jda tyynesti, ehka
jopa vilinpitdimattomasti odottamaan vuoroaan, kun Outi valitsee ensimmaiseksi
Tilkuksi Arin. (2)

Ari on ollut juuri Tilkkuna poppamiehen luona. Hin kehottaa vieressiédn istuvaa
Ristoa ja Emmid olemaan omalla vuorollaan samanlaisia Tilkkuja kuin hén.
Risto ja Anna viittaavat seuraavina halukkaina. Outi valitsee Annan. Risto
odottaa edelleen tyyneni. (3)

Annan jidlkeen Emmi ja Risto viittaavat halukkaiksi Tilkuiksi. Emmi sanoo
ddneen: "Nyt mind.” Ristokin puolustaa omaa vuoroaan. Outi on huomannut,
ettd Risto on osoittanut halukkuuttaan jo monta kertaa ja kutsuu seuraavaksi
Riston. Outi rauhoittaa katsomoa Ristolle.

Riston aktiivisuus ja sitked halukkuus Tilkun rooliin hdmmdstyttid. Hdn oli ollut
vleensd niin poissaoleva ja néikymdton. (4)

Riston Tilkku noudattaa Arin antamaa mallia, jossa Tilkku herattdd
poppamichen radkdisemalld lujaa. Yleiso palkitsee hdnet naurulla. Riston Tilkku
sanoo kolme vain repliikkid: 1)”Herdd.”2) ”Anna sitd lddkettd.” ja 3) ”Anna.” Ne
ovat kuitenkin olennaisia kohtaukseen kuuluvia puheenvuoroja. Viimeisen
repliikin Risto sanoo vield sen jalkeen, kun poppamies on ldhettdnyt hdnet pois.

Riston esiintyminen yksin toisten edessd on hdneltd paljon. Se ettd hdn puhuu
roolissaan, on myos hdneltd erityisen aktiivista. (5)

Risto on ensimmaisten lasten joukossa, kun Outi kutsuu lapsia kriisikokoukseen.
Hin osoittaa selvisti kiinnostusta draaman tarinaa kohtaan. (6)

Outi on selittdnyt tilanteen. Takku tarvitsee lddkettd tai se kuolee. Poppamies ei
myynyt sitd Tilkulle. Mitd he nyt tekevdt? Miten he saavat lddkkeen? Ristolla
ehdottaa ensimmadisend, ettd he ottaisivat lddkkeen, kun poppamies nukkuu. Outi
vield varmistaa, niinkd Risto ajattelee. Risto vahvistaa: ”Niin.” Outi kiinnittda
toisten lasten huomion Riston sanoihin. Anna on kuunnellut Ristoa ja toistaa
Riston ehdotuksen. Outi kysyy vield, onko ottaminen varastamista.

Outi kutsuu Timoa ja Kallea kuuntelemaan Riston ja Annan ehdotuksia.

Outi antaa omalla aikuisen arvovallallaan Riston ja Annan aktiivisuudelle
tunnustusta kehottamalla toisiakin kuuntelemaan heitd.

Outi kyselee lapsilta, onko heilld muita ehdotuksia. (7)

Lapset ovat saaneet tehtdvéksi suunnitella, miten 1d4ke saataisiin silla vélin, kun
poppamies nukkuu. Lapset ovat olleet nurkassa tekemissa suunnitelmaa. Kun
poppamies on paneutumassa makuulle, 1ahtevit Risto ja Timo liikkeelle ja Risto
nappaa ladkepurkin. Toiset lapset ovat heti perdssd ja heitd naurattaa. Outi-
Poppamies herdi ja pyorii ympdriinsd sekapdisend. Lapset nauravat ja tanssivat
poppamichen ympérilld. Kalle huutaa: ”Meilldi on sun lddke”. Poppamies
vaikeroi.
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Lapset ovat tissd kohtauksessa muodostuneet tiiviisti toimivaksi ryhmdksi, jossa
vhdessd on tehty suunnitelma ja jossa yksi on tehnyt ratkaisevan teon eli ottanut
lddkkeen. Kaikki ovat juonessa mukana ja nauttivat voitonriemusta. Paha on
voitettu. llkedltd ja itsekkddltid poppamieheltd on saatu lddke puijattua. Vaikka
Risto on se, joka lidkepurkin ottaa, sanoo Kallekin ettd he, ryhmd, saivat
lddikkeen. Risto ylldttdd jilleen kerran silld, ettd hin on juuri se aktiivinen, joka
ottaa purkin. (Ks. Kalle, kohta 12.) (8)

Outi on tullut poppamiehen roolista ja kysyy lapsilta, miti tapahtui. Ladkepurkin
ympiérilld on kuhinaa. Timo on ottanut purkin Ristolta. Kalle tahtoo sen Timolta
ja yrittdd ottaa sen. Timo ei anna, vaan kantelee siitd Outille. Outi rauhoittaa
tilannetta ja kiskee Kallen irrottaa otteensa Timosta. Timo menee purkin kanssa
sivummalle. Outi kutsuu hinet myds ryhmdidn ja pyytdd lddkepurkin. Outi
ndyttdd kaikille lapsille purkin kahta lddkettd (hedelmipastillit).  Outi
tiedustelee, millainen juoni lapsilla oli. Timo ja Ari kertovat. Kun Outi kysyy,
kuka oli niin rohkea ettd uskalsi ottaa lddkkeen, Timo sanoo olleensa. Jerry
kertoo totuuden. Han ndyttdd sormella Ristoa ja sanoo: ”Risto.” Vaikka Outi on
juuri lasten ndhden ollut poppamichena, lapset kertovat Outille ikddn kuin hén ei
olisi ollut paikalla: ”...vaikka se nukku niin me otettiin se” ja ”...ja se herds.”

Draamalla voidaan ndin etddnnyttdd, tehdd tapahtumia, eldd eldmdd ja palata
sithen kertomuksissa uudestaan. Draama toimii ndyttimond. (Ks. Jerry, kohta
11; Timo, kohta 20.) (9)

Ladkkeen ryostdminen poppamicheltd on ollut niin kiinnostavaa, etti lapset
haluavat jatkaa sitd pihalla. Kalle suunnittelee roolijakoa ja miettii kuka voisi
olla poppamies. Risto on yksi ehdokas. Variton, hiljainen Risto on saanut uuden
aseman poikien keskuudessa. (10)

Timo

Outi kyselee lapsilta tarinan edellisen kerran tapahtumia. Timo kuuntelee, mutta
vastaa hieman ohi. Hén on asiallinen ja pysyy kuitenkin aihepiirissa.

Vastauksesta pddtellen hén on kiinnostunut tarinasta. (1)

Kun Outi kysyy tarkentaen, missd edellisen kerran erakko asui ja odottaa
vastauksen liittyvén tarinan maailmaan, yhtyy Timo Ariin, osoittamalla viereista
kerrossinkyd, johon erakon maja oli  konkreettisesti  rakennettu.
Draamatyoskentelyn konkretia ja tarinan kuvitteellisuus menevit niiltd lapsilta
tassd paillekkdin. Outi johdattelee lasten ajatukset kuvitteelliseen tarinaan. (2)

Timo osoittaa spontaancilla vastauksillaan hahmottaneensa edellisen kerran
tapahtumia yksityiskohtaisesti ja muistavansa ne hyvin. Hdn osallistuu
innokkaasti ja asiallisesti muistelemiseen, jossa ryhmdn lapset voivat
spontaanisti vastata Outin esittdmiin kysymyksiin. Hdn osoittaa kuuntelevansa
muita, hyvdksyy heiddn vastauksensa osittain ja tdydentdd niitd omilla
lisdyksillddn. (3)

Timo osallistuu tarinan kerrontaan spontaanisti maarittdmalld takaa ajettavan
rahtilaivan suunnan (etelddn). Outi hyviksyy Timon mééarityksen.
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Téssdkin tilanteessa Timo on asiallinen eikd pyri hallitsemaan tilannetta
erityisesti, vaan sopeutuu rakentavasti ryhmdn jdseneksi. Hinen aktiivisuutensa
on rakentavaa ryhmdn ja tarinan kehittdmisen kannalta. (4)

Outi kyselee lasten mielihedelmié ja Timo vastaa ensimméaisend.

Halu olla ensimmdisend on Timolle tyypillistd. Hdn on tilanteessa edelleen
asiallinen ja keskittyy Outin kertomaan tarinaan ja sen pohjustamiseen. (5)

Timo osoittaa ymmdrtivinsd Kallen ja Arin keskindistd suhdetta, jossa Kalle
tahtoisi kuulla ensin Arvin mielihedelmdn ennen kuin sanoisi itse omansa. Outille
tilanne on tuttu, ja hdin koettaa kiertdd Arin ja Kallen vilisen valtakiistan. Timo
arvelee, ettd Outi ei ymmdrrd Arin ja Kallen keskindistd suhdetta ja tulkitsee
poikien kinaa Outille. Timon suhtautuminen on rakentavaa ryhmdn toiminnan
kannalta. Se on myds Aria ja Kallea suvaitsevaa ja ymmdrtimystd osoittavaa.

(6)

Timo osoittaa tuntevansa tavallista harvinaisemman hedelmén, kookospahkinén.
Outi jatkaa kookosaiheista tietoiskua ja osoittaa samalla Timolle hyvéiksyvinsi
tdméan puheenvuoron keskustelun osaksi. (7)

Outi kertoo vakavassa myrkytystilassa olevasta Takusta ja esittdd kysymyksen,
mitd Tilkun nyt pitdisi tehdd. Timolla on tdlldkin kertaa ryhmédn lapsista
ensimmadisend vastaus ja tilanteen kannalta kiyttokelpoinen ja mahdollinen
ratkaisu esitettdvand. Ensimmaisend hén sanoo, ettd pitdd auttaa. Seuraavaksi
hén sanoo ja samalla ndyttdd, miten (ly0 Takku-nukkea mahaan). Sitten hin
néyttdd auttamisen tuloksen: Timo y6kkéd myrkyn pois.

Tdssd kohtaa tulkitsin aluksi, ettd Timo usein vdkivaltaisuuttakin ihannoivana
esittdd ratkaisuksi yksioikoisesti vatsaan lyomistd ikddn kuin hdnelld ei olisi
keinoja muuhun. Myohemmin olen muuttanut tulkintaani. Ajattelen, ettd
mahdollisesti Timo on kuullut tilanteesta, jossa henkitorveen joutunutta ruokaa
on poistettu dkkindiselld pallean ympdrille kohdistetulla puristusotteella. Oli
niin tai ndin, Timon keino olisi todellisessa tilanteessa mahdollinen ja
kéyttékelpoinen.

Koska Outi tarinan paikehittelijiné ei halua saada vielé tdhin kohtaan ratkaisua,
hin palaa tarinaan ja kertoo, ettd Tilkku, joka tarinassa toimii, ei osannut tehdé
yhtddn mitdan. (8)

Ladkarileikki, jossa Timo on ollut potilaana, on loppuvaiheessa. Pojat eivét
vilitd endd leikkid, vaan ovat aloittaneet nahistelun. Outi on alkanut valmistella
seuraavaa leikkid ja kutsuu lapsia tulemaan luokseen katsomaan, millaisen
sangyn Tilkku on tehnyt Takulle. Outi houkuttelee lapsia, ettei heitd tarvitsisi
komentaa suoraan. Timo on keksinyt muuta kiinnostavampaa eikd hén vilitd
Outin kehotuksesta, vaan kiy sammuttamassa huoneesta valot. Seuraavaksi
tilanne menee yleisen jarjestyksen luomiseen ja hallitsemiseen.

Timo on tilanteessa moottori, ja Kalle, Jerry ja Risto osallistuvat yleisen
levottomuuden ylldpitdmiseen mielellddn. Pojat ndyttdvit nauttivan siitd, ettd
mellakkamainen tila vallitsee ja Outi joutuu olemaan poliisivoima, joka
rauhoittaa mellakkaa.
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Jonkin aikaa riehuttuaan pojat suostuvat tulemaan paikoilleen Outin ohjeen
mukaisesti. Timo tullessaan kuitenkin hidrndd Aria ohimennen ja istuu timén
eteen. Kun Ari protestoi Timon etuilemista, Timo uskoo hénti ja siirtyy. Emmi,
Anna ja Ari vilttelevit mellakointia. Kalle, Risto ja Jerry ovat olleet siitd myos
viehéttyneitd, joskin ovat rauhoittuneet nopeammin.

Tdssd  ryhmdssd  tdmdn tapainen  kuuntelemis- ja  keskittymistaitojen
tavoitteleminen ja harjoitteleminen on toistuvaa. Suurin osa ajasta kuluu leikki-
tai kertomisrauhan luomiseen ja ylldpitimiseen. Vaikka toiminnallisia leikkejd,
kuten rakentamis- ja litkuntaleikkejd on sijoitettu draamatuokioihin paljon, niitd
ehkd tarvittaisiin tdssd ryhmdssd vield ememmdn. Paikallaan oleminen on
Kallelle ja Timolle erityisen vaikeaa ja omalla levottomuudellaan he lietsovat
Riston ja Jerrynkin levottomiksi. (9)

Outi kertaa dsken toteutunutta leikkid kertomalla, mitd oli tapahtunut. Timo ja
Ari olivat olleet kuolemansairaita Takkuja. Ari ilmoittaa leikissd kuolleensa.
Samoin Timo. (10)

Kun Timo aikoo tapansa mukaan ottaa itselleen erityisoikeuksia ja valita oman
katsomopaikan poiketen Outin antamista ohjeista, ilmoittaa Outi yksioikoisesti,
ettd katsomo on siind, missd hdn on ndyttinyt sen olevan. Timo hyvaksyy talld
kertaa Outin ilmoituksen.

Timo osaa tulkita tilanteita ja nauttii pelistd ja sen hallitsemisesta. Hdn ei halua
tilld kertaa Outin epdsuosioon ja ndkee tdssd tilanteessa parhaaksi myontyd
Outin tahtoon. (Ks. Kalle, kohta 7; Jerry, kohta 5.) (11)

On alkamassa ilmeisen jannittdva leikki. Outi on poppamies ja Ari on Tilkkuna
tulossa hinen puheilleen pyytiméadn lddkettd. Timo ilmaisee myos
halukkuutensa tulla Tilkuksi. Ari on jo luvattu, joten Outi kuittaa Timolle
lyhyesti: yksi kerrallaan. Timo hyvéksyy tilanteen. (12)

Timo on kehittelemissd mellakkaa karjumalla ja pyorimélld. Outi kdy kddestd
pitden neuvomassa, miten hyvidssid katsomossa ollaan. Timo kapinoi Outin
ohjetta vastaan siirtymilld osoitetun paikan viereen. Outi joustaa ja vetoaa
Timoon, ettid hdn antaisi tyorauhan Ristolle. Timo ei malta istua paikallaan, vaan
kiipedd sidnkyyn. Outi puuttuu tdhin, hakee Timon sdngystd katsomoon ja
neuvoo napakasti Timoa vetoamalla, ettd on kysymys roolity0std, jolle muiden
pitdd antaa rauha. Emmikin innostuu liikehtimaadn. Outi rauhoittaa my6s Emmin
paikoilleen. (13)

Osa lapsista on ollut Tilkun roolissa poppamichen luona. Timo suunnittelee
omaa osallistumistaan ja varaa ddneen itselleen viimeisen vuoron.

Tissd tulee esille Timon pyrkimys erottautua joukosta. Jos ei voi olla
ensimmdinen, niin hdn on viimeinen.

Outi odottaa, ettd katsomo rauhoittuu. Pojat nahistelevat jonkin verran, mutta
lakkaavat pian itsestddn Outin siithen puuttumatta. (14)

Téssd tilanteessa, jossa Timo on Tilkkuna, aluksi Timo haluaa pitdd kiinni
viimeisestd vuorostaan ja ettd Jerry olisi ennen hidntd. Outi on huomannut, ettd
Jerry ei halua olla Tilkun roolissa ja kehottaa Timoa Tilkuksi. Muutkin olisivat
halukkaita, mutta koska he ovat jo kerran olleet poppamichen luona, Outi
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ratkaisee seuraavaksi Tilkuksi Timon. Tilanne rauhoittuu ja Timo saa Outilta
kehotuksen 1&hted poppamiehen luo. Han ldhtee liikkkeelle hyvin paittiviiseni ja
aikoo saada lddkkeen. Timo muotoilee Tilkun roolista aikaisemmista
aggressiivisemman. Hén ldhestyy Outi-Poppamiesté takaa pdin ja roikkuu timén
tuolin selkdnojassa. Yleisd nauraa ja aktivoituu osallistumaan episodiin. Joku
lapsista varoittaa poppamiestd: “Janis on takanas”. Vililld yleisé kommentoi
tapahtumia ddnekkddsti, mutta sanoista ei saa selvdd. Timon Tilkku on
huomattavasti drhdakkaampi ja vaativampi kuin muiden lasten Tilkut. Hian ei
alistu poppamichen kidskyyn mennd pois, vaan vastustaa ilmoittamalla, ettd ei
mene. Vaikka poppamies uhkailee Tilkkua haukkumalla tdtd surkeaksi
janikseksi, Timon Tilkku méttdd kiivaasti ja oikeasti varmaan hieman
satuttaenkin Outi-Poppamiehen kiteen rahaa ja kultakimpaleita.

Outi tulee pois poppamiehen roolista ja alkaa valmistella puheellaan seuraavaa
episodia. Timokin lopettaa siihen vaativan ja sinnikkdin Tilkku-roolin ja
rauhoittuu kuuntelemaan Outia.

Outi kutsuu lapset kriisikokoukseen. Kaikki lapset tulevat télld kertaa
ensimmaiselld kehotuksella.

Tarina on ilmeisesti kyllin jannittivdssd vaiheessa, ettd nekin lapset, jotka eivdt
ole yleensd malttaneet heti asettua kuuntelemaan, tulevat paikalle.

Kun Kalle kertoo spontaanisti, ettd kukaan ei saanut lddkettd, Outi vahvistaa sen.
Timo kiistdd: han sai. Toiset lapset eivdat hyviksy Timon viitettd. Ari vaatii
perustelua ja toiset lapset puhuvat kiivaasti yhteen &ddneen kiistien Timon
véitteen. Outi toimii tuomarina ja vakuuttaa Timolle, ettd hidnkddn ei saanut
ladkettd, sen vuoksi, ettd poppamies oli niin ahne, ettei mikdin kelvannut
hinelle.

Timo ei saanut pelkdlld tahdonvoimallaan tahtoaan lipi. Hdn joutuu tyytymddn
samanvertaiseen asemaan toisten kanssa: kukaan ei saanut lddkettd. (15)

Tulossa on draamaprosessin eettisesti vaativin tilanne. Takku on
kuolemaisillaan. Vain poppamiehelld on lddke, joka voi parantaa Takun.
Poppamies ei ole suostunut myyméidn ladkettd. Mitd Tilkku tekee nyt? Outi
johdattelee keskustelua, jossa lapset tekevit ehdotuksiaan. Merkillepantavaa on,
ettd kukaan ei ehdota, ettd Takun annettaisiin kuolla. Ladkettd ldhdetddn
hankkimaan keinolla milld tahansa. Risto on ehdottanut, ettd lddke otettaisiin
poppamiehen nukkuessa. Outi on jo kysynyt, onko sellainen varastamista ja
saanut monelta lapselta yhteen &ineen myontdvdn vastauksen. Timo on jo
suunnittelemassa, miten ottaminen kiytinnOssid toteutuisi ja ndyttdd, miten se
tapahtuisi. Outi vield tarkistaa, saako lasten mielestd varastaa. He vastaavat
naurahdellen ja toisiaan katsoen, ettei saa. (16)

Tilanne vaatii ratkaisua ja koska varastaa ei saa, Kalle lihtee etsimidin huoneesta
apua. Hén tuo ladkérileikistd jddneen laastarin singyn alta. Timokin ldhtee
Jerryn ja Kallen kanssa etsiméin apua.

Toiminnallaan he osoittavat, ettd he koettavat keksid jonkin muun keinon kuin
varastamisen. (17)

Outi kehittelee tapahtumia sitid kohti, ettd lapset joutuvat tilanteeseen, jossa on
kaksi vaihtoehtoa: varastaa lddke tai jittdd Takku kuolemaan. Edelleenkdin
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kukaan lapsista ei ehdota Takun hylkddmistd, vaan he ovat valmiita keksimaan
erilaisia keinoja, milld lddkkeen saa. Keinot ovat tdssd ryhmissd vékivaltaisia.
Timo ehdottaa dynamiitilla rdjayttdmistd. Outi kiistdd, ettei jéniksilld ole
dynamiittia. Timo korjaa, ettd Tilkku ostaisi dynamiittia. Ari kehittelee edelleen
voimakeinojen kayttdmistd ja suunnittelee ydinpommin ostamista. Emmi jo
alkaa eldytyd pommitukseen tekemilld suullaan paukkuéinid. Outi johdattelee
lasten ajatuksia pois pommeista ehdottamalla, ettd hin olisi nukkuva poppamies
ja lapset miettisivét, mitd he tekisivit siind tilanteessa. (18)

Outin ehdottama tilanne rakennetaan. Outi-Poppamies menee nukkumaan
verkon alle lddke vieressddn ja lapset menevidt Outin osoittamaan nurkkaan
tekemddn toimintasuunnitelmaa. Edelleen olisi mahdollista, ettd joku lapsista ei
suostuisi ryOstoretkeen. Néin ei kuitenkaan tapahdu. Nurkasta kuuluu lasten
puhetta ja katkelmia suunnitelmasta, jossa odotetaan poppamiehen nukahtamista.
Risto ja Timo ldhtevit nurkasta lahestymiin poppamiesti. Jerry ja Kalle hiipivét
seuraavina. Emmi, Anna ja Ari ovat vield kauempana. Risto nappaa ladkkeen.
Lapset nauravat ja tanssivat poppamiehen ympérilld voiton tanssia.

Timo on tdssd kohtauksessa toinen aktiivisimmista. Ryhmd on toiminut yhdessd.
Kaikki ovat osallistuneet suunnittelukokoukseen. joskaan keskustelusta ei saa
selvdid, miten toteutuneeseen toimintaan pdddytddn.. Kaikki ndyttdvdit kuitenkin
hyvéksyvdn tapahtuneen ja kaikki osallistuvat spontaaniin voitontanssiin ja ovat
riehakkaan iloisia. Tdssd hetkessd hyvd on voittanut pahan. Auttava lddke on
saatu ilkedltd ja ahneelta poppamieheltd. Se, ettd sen saamistapa on yhteisesti
etukdteen tuomittu moraalisesti arveluttavaksi, ei tdssd hetkessd paina mieltd.
Oikeus ja kohtuus ovat selvisti toteutuneet. Kaikki lapset ovat samassa
rintamassa eikd kukaan ole toistaan tirkedmpi. Voitto on hetken verran ryhmdn
yhteinen. (19)

Outi kokoaa lapset yhteen. Timo ottaa lddkepurkin Ristolta. Kallekin tahtoisi
ottaa sen ja yrittii ottaa sitd Timolta. Timo ei anna, vaan alkaa huutaa, ettd Kalle
yrittdd viedd héneltd purkkia. Outi ei ole huomannut, ettd Timo on jo hetked
aiemmin ottanut ld4dkkeen Riston kddestd, joka on antanut sen tapahtua. Outi
pyytdd Kallea padstdmiidn irti Timosta. Kalle tottelee ja ilmoittaa, ettd he — siis
kaikki — saivat lddkkeen. Timo on syrjemmaissd purkin kanssa ja korjaa, ettd hin
sai ladkkeen. Outi pyytdd purkin keromustaan varten Timolta, joka antaa sen
vastahakoisesti.

Lapset ovat kiihtyneitd ja haluavat ndhdd mitd purkki sisdltdd. Outi ndyttdd
purkissa olevat tabletit (kaksi hedelmékaramellia) ja kyselee lapsilta, millainen
heiddn suunnitelmansa oli. Timo kertoo, ettd he ottivat sen, vaikka poppamies
nukkui. Kun Outi kysyy, kuka oli niin rohkea, ettd uskalsi ottaa lddkkeen, sanoo
Timo, ettd hin. Jerry, joka yleensé ei ole puhunut draamatuokioilla, korjaa, ettd
Risto ja osoittaa tdtd sormellaan. Timo ei puolusta viitettdin. Hén sanoo
valittaen, ettd hin haluaisi uudestaan leikkid lddkkeen ottamista ja etti
leikittiisiin niin, ettd yksin otettaisiin ladke. (Ks. Jerry, kohta 11; Risto, kohta 9.)
(20)

Draamatuokioon varattu aika alkaa olla lopuillaan. Timon ehdottamaan leikkiin
ei ole endd aikaa. Outi tekee sovittelevan ehdotuksen: hdn antaa toisen
ladkepurkin ja lapset voivat pihalle leikkid poppamiestd. Samalla kun Outi
kertoo tarinaa, jossa Takku saatuaan ladkettd paranee pikkuhiljaa, suunnittelevat
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Kalle ja Timo poppamiesleikin roolijakoa. Kalle ehdottaa ensin itseddn
poppamicheksi, vaihtaa sitten ehdotuksensa Ariksi ja vield Ristoksi. Timo
ratkaisee asian ilmoittamalla olevansa poppamies. Pojat rauhoittuvat
kuuntelemaan Outia, joka johdattelee draamatuokion lopettamiseen. Ennen
ulosldht6d Outi antaa pojille toisen ladkepurkin leikkiddn varten.

Tdssd ryhmdssd Takun pelastaminen oli sivuseikka. Pddasiaksi kehittyi lidkkeen
ryostiminen. Timo joutui tdssdkin tilanteessa ryhmdn kasvatettavaksi. Hdn
tahtoi olla lddkkeen rydstimisessd pddhenkilo, mutta joutui myontdmddn, ettd
pddtekijd, lddkkeen rydstdjd, oli Risto. Moraalisia ongelmia ryéstimisen suhteen
ei ndilld lapsilla ollut. Lddke piti saada ja se saatiin. Lddkkeen saamisen
Jannittdvyys oli ndille lapsille tdrkeintd. Jdnnitystd he Idhtivdt varmaan
pihaleikistikin hakemaan. Ndmd lapset eivdt erityisesti eldytyneet Takun osaan
endd tdssd vaiheessa. Takku oli pelastettu. Tehtdvd oli suoritettu. (21)

4.1.4 Tilkun perheen vapauttaminen

Tarina on ldhes lopussa. Tilkku ja Takku 16ytidvit lopulta kadonneen taikakiven ja
my0s Tilkun perheen, joka on ollut vangittuna kaukaisen maan kuninkaallisessa
eldintarhassa. Tilkku ja Takku vapauttavat perheen.

Draamatuokion alkupuolella on oltu prinsessan aarrekammiossa, jonne Tilkku ja
Takku olivat saaneet mennd hakemaan Tilkun taikakiven. Pimennetyn huoneen
kerrossdnkyihin on aseteltu prinsessan aarteita, hopea- ja kultaesineiti, jalokivia,
koruja, aarrearkkuja jne. Pimennetyssd huoneessa lapset ovat tutkineet
taskulamppujen valossa kammion aarteita ja etsineet taikakived. Taikakivi on
asetettu sametilla verhoillulle jakkaralle. Taikakivi on timantin muotoinen noin
10 cm korkea kirkas muoviesine (kynételine), jonka sisélld on nestettd, jossa
esinettd heilutettaessa liikkuu vérikkditd kiiltdvid metalli- ja muovipaloja.
Kukaan lapsista ei tiedd etukdteen, millainen taikakivi on, silld siitd on tidhdn
mennessd vain kerrottu. Timo huomaa esineen ja ilmoittaa I0ytineensé
taikakiven. Outi sytyttdd valot. Lapset ja Outi ihastelevat sekd taikakived ettd
muita aarteita. Lapset viihtyvdt aarrekammiossa ja istuvat tummanpunaisen
plyysipeiton pidilld tutkimassa kimaltelevia esineitd. Heilld ei ole kiirettd
minnekddn. Jokainen on koonnut ldhelleen kasan mieleisiddn aarteita.
Parinkymmenen minuutin kuluttua Outi alkaa jatkaa tarinaa.

Kalle

Outi on johdattamassa lasten ajatukset prinsessan aarrekammiosta seuraavaan
vaiheeseen, ja kertoo Tilkun ja Takun muistaneen, ettd aarrekammiosta pitda
lahted pian pois ja ottaa taikakivi mukaan. Timo katsoo kiven 16ytdjdna
velvollisuudekseen kantaa kived. Kalle on ihaillut kammiossa koristeltua tikaria
ja tahtoo ottaa sen mukaansa. Outi muistuttaa, ettd he, Tilkku ja Takku, eivit
saaneet ottaa mitddn muuta kuin taikakiven aarrekammiosta. Outi neuvoo lapsia
laittamaan omat korukasansa plyysipeiton keskelle yhteiseen kasaan. Emmikin
esittelee, miten arvokkaita ja hienoja esineitd hdn on valinnut omaan kasaansa.
Outi ihailee niitd ja toteaa uudestaan, ettd nekin on jatettivd. Kalle ehdottaa
suoraan Outille, ettd hdn haluaa ottaa tikarin, ei omaan kotiin, mutta ettd hin
pitdisi siitd (paivdkodissa) huolta. Outi vetoaa tarinaan, ja sanoo, ettd tikari on
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turvassa aarreckammiossa. Kalle inttd4, ettd hin haluaa. Outi kieltdd: ”Joo mutta
sd et saa nyt.” Kalle inttid vield: "Kylla.”

Toiset ovat jo tuoneet omat korunsa yhteiseen kasaan ja Outi nostaa ne peitosta
kokoamassaan nyytissd yhteen kerrossinkyyn. Peiton alta paljastuu Outin sinne
aikaisemmin levittdima tilkkupeitto. Outi kehottaa lapsia istumaan sille ja kertoo,
ettd niin Tilkun ja Takun oli jéitettdvé prinsessan loisto. Kalle nékee, kun Timo
tutkii taikakived. Hin edelleen yrittdd saada tikarin mukaansa ja vetoaa siihen,
ettd koska Timo sai ottaa l0ytdmainsa taikakiven, hidn saa ottaa tikarin. Timo
selittdd Kallelle, ettd tdma ei 10ytinyt taikakived, sitd jonka sai ottaa.

Outi pyytdd poikia tulemaan luokseen ja kehottaa Timoa laittamaan taikakiven
yhteiseksi keskelle tilkkupeittoa. Kallen kéteen hin antaa ikddn kuin
hyvitykseksi sinisestd foliosta rypistetyn safiirin”, jonka hin on varannut kohta
kerrottavaan kertomuksen vaiheeseen. Kalle tyytyy safiiriin.

Kallen tekee mieli tikaria aivan tavattomasti. Quti on ehtinyt kertoa tarinan
ehdon: mitddn muuta kuin taikakivi ei kammiosta voitu ottaa. Hdn ei horju tdstd
prinsessan asettamasta sddannostd. Nyt ollaan Tilkkuina ja Takkuina kammiossa
Jja sddntojd on noudatettava.

Tulkitsen Kallen ihastuneen tikariin Kallena eikd Tilkkuna. Hdn tahtoisi pitdd
sitd hallussaan. Hdn ymmdrtdd, ettd se on pdivdikodin tai jonkun aikuisen
omaisuutta eikd hdn halua viedd sitd omaksi kotiinsa, mutta hdn tahtoisi jatkaa
silld leikkimistd tai vain sen katselemista ja koskettamista.

Tuntuu, ettd Kalle suorastaan himoitsee tikaria. Se on vallannut hdnen
ajatuksensa. Outi toimii “omanatuntona”. Hdn ei suostu tinkimddn tarinan
ehdoista. Tdssd Kalle joutuu harjoitukseen, jossa hdn joutui hillitsemddn
vdlitontd haluaan saada jotain, joka ei ole hinen. Outi saa Kallen ajatukset
hetkeksi pois tikarista antamalla hdnen haltuunsa vihdksi aikaa sinisen safiirin.
Kalle suostuu tihdn korvikkeeseen tai lohdutukseen, ja Outi pddsee jatkamaan
tarinaa. (1)

Istutaan piirissd kuuntelemassa ihmeellistd taikakived ja mitd se puhuu itse
kullekin. Emmille taikakivi sanoo, ettd hin voi ottaa koruja ihan vihdn mukaan
kammiosta. Kalle on seuraavana ja kuuntelee kived, mutta ei sano mitddn, vaan
yrittdd antaa kiven Jerryn ohi Ristolle. Jerry pitdd puolensa ja ottaa kiven
Kallelta. Kalle ilmoittaa antaneensa sen Ristolle, johon Outi tulee vilittdjaksi ja
sanoo, ettd Risto saa kiven mutkan kautta. Kalle alkaa kertoa, mité kivi hinelle
sanoi, kun Jerry sanoo, ettei se sanonut hénelle mitéén. Kalle peruu puheensa. Ei
kivi sanonut hinellekddn mitdan. Kun kivi joutuu Timolle, hdn sanoo, etti kivi
kiitti hinté ja lupasi ottaa vdhén koruja. Kalle sanoo nyt, ettd hédn sai luvan ottaa
tikarin.

Outi kuuntelee lasten kertomuksia taikakiven sanomisista. Hin ei kiistd niitd,
vaan siséllyttdd ne kertomukseen. Outi jatkaa kertomusta:

” Juuri kun he aikoivat ldhted hakemaan kiven lupaamia esineitd kammiosta,
prinsessa, jolle Tilkku ojensi maharadjan ldhettdméaa sinistd safiiria, katsoi Tilkkua
himmaéstellen. Heiddn kuninkaallisessa eldintarhassa on juuri Tilkun nékoisid
janiksid kokonainen perhe ja ne kaiken liséiksi puhuvat jostain Tilkusta.”
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Pojat kuuntelevat Outia, mutta kinaavat samalla hiljaa taikakivestd. Outi ottaa
kiven pojilta ja nostaa sen korvalleen. Outi kuuntelee kived ja sanoo: “Kivi
kertoo Tilkulle, ettd sen perhe on kuninkaallisessa eldintarhassa.”

Téssd lasten kanssa syntyneessd kohtauksessa Outi kdyttdd taitavasti tarinaa,
johon hin hyviksyy lasten kehittelemdn kertomuksen vaiheet, jotka poikkesivat
hinen alkuperdistarinansa suunnitelmista. Outi antoi lapsille mahdollisuuden
keksid, mitd taikakivi oli heille sanonut. Lapset keksivit kdyttid taikakived
tayttdmddn heiddn toiveitaan — siis lasten toiveita Tilkun roolin avustamana.
Outi ei kiistdnyt aina oikeassa olevan taikakiven puheita, mutta pddkertojana
héinelld on valta kuljettaa tarinaa tahtomaansa suuntaan. Juuri kun he olivat
tekemdssd jotain, tapahtuikin jotain, joka muutti suunnitelmia. Kalle ja Emmi
unohtavat, ettd olivat halunneet kammion esineitd ja keskittyvit kuuntelemaan
Outia. (Ks. Timo, kohta 4.)(2)

Outi on antanut ohjeet uuteen leikkiin. Lapset ovat kuninkaallisen eldintarhan
eldimid ja Outi on Tilkku (ja Takku), jotka tulevat katsomaan, onko todellakin
Tilkun perhe tarhassa teljettynd. Kerrossdngyt ovat hikkejd. Outi on
turvallisuussyistd valinnut hikeiksi alasdngyt. Kalle tahtoisi menné yldsénkyyn,
mutta Outi kehottaa meneméén alas perustellen ohjettaan silld, ettd hikeissid on
my0s katot. Outi sanoo varmuuden vuoksi, ettd kaikille on omat hikit, silld hin
pyrkii ehkdisemddn mahdollisesta nahistelusta aiheutuvan hairion. Kalle tahtoisi
mennd Riston kanssa samaan hikkiin, mutta Outi muistuttaa vield, ettd kaikille
eldimille oli oma hékki. Vapaita oli vield valittavana. Kalle hyvéksyy eldintarhan
hékkijarjestyksen.

Téssd Outi kdyttdd tarinan ehtoja perustelulleen. (3)

Outi-Tilkku on kdynyt ensin Emmin ja Timon hdkin luona. Emmi on kiltti norsu
ja Timo sapelihammastiikeri. Seuraavaksi Outi-Tilkku menee Kallen luo. Kalle
kihisee olevansa pantteri. Emmi-Norsu varoittaa viereisestd hékisté, ettd pantteri
on tosi kiukkuinen. Outi-Tilkku kysyy Kalle-Pantterilta, onko tim& ndhnyt
eldintarhassa pienid jiniksid. Kalle-Pantteri vastaa myontdvéasti. Outi-Tilkku
kysyy, missd he ovat. Kalle-Pantteri nayttdd tyhjad hakkid ja sanoo, ettid kerran
ne olivat siind, mutta ldhtivat pois. Outi-Tilkku kysyy, kuinka monta niitd oli.
Kalle vastaa, ettid seitsemdn. Outi-Tilkku antaa valittdmasti luvulle seitsemén
merkityksen: siis hénen isdnsi, ditinsd ja viisi siskoa. Kalle lisdd lukuméérian
kahteentoista. Outi-Tilkku kysyy: ”Olenko miné saanut lisdd siskoja ja veljid.”
Kalle innostuu tésti lisddmain janisten méadran kahteenkymmeneen. Outi siirtyy
Jerryn hékille.

Kalle juttelee pantterin roolissa Tilkun kanssa. Outi vastaa Tilkkuna Kallen
ilmoituksiin koettaen tulkita niille merkitystd tarinan kannalta. Kallesta on
hauskaa lisitd janisten maarii ja kuunnella, mitd Outi keksii niiden tarkoittavan.
Kalle jatkaisi titd ehkd pitempdinkin, mutta Outi katkaisee kohtauksen siirtyen
seuraavan lapsen kohdalle. (4)

Eldintarhakdynnin jilkeen Outi kokoaa ryhmén. Kalle menee hakemaan syrjdian
laitetun sinisen safiirin. Outi pyytda jattimddn sen prinsessan aarrekammioon,
koska se annettiin prinsessalle. Kalle naurahtaa hieman nolona ja vie safiirin
takaisin. Timo ja Kalle alkavat nahistella keskendén. (5)
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Outi on eldintarhan johtaja ja lapset ovat Tilkkuja ja Takkuja. Heidén tehtdvinsa
on pyytdd johtajaa vapauttamaan Tilkun perhe eldintarhasta. Kalle ilmoittaa
olevansa Takku. (6)

Outi on eldintarhan johtajana ja lapset hdnen luonaan Tilkkuina ja Takkuina.
Tassd kohtauksessa Timo ja Kalle villiintyvét heille tyypilliseen liikehdintién ja
nahisteluun. Jerrykin on télld kertaa mukana nahistelussa. Leikin ehdot
unohtuvat ja kiipeilyn ja vehtaamisen jannitys houkuttaa.

Outi ottaa ensimmaisen kerran koko draamaprosessin aikana tiukan otteen, jossa
hian puuttuu lastentarhanopettajana, aikuisena ja Outina Timon ja Kallen
kayttdytymiseen. Hin antaa selvit ohjeet Timolle ja Kallelle: jos he eivit jaksa
leikkid leikin ehtojen mukaan, he joutuvat ldhtemidn draamatuokiolta kesken
pois. Outi kysyy pojilta, haluavatko he olla vield mukana draamatuokiolla. Timo
ilmaisee haluavansa jdddd draamatuokiolle nyokkailemalla paatdan. Kalle seuraa
Timon ratkaisua. Outi vield muistuttaa ehdoista. Hian perustelee vaatimustaan
draaman edellyttdmalld tyorauhalla. Hin vield perustelee sédnkyihin menemisen
kieltdmisti tarinalla: eldintarhan johtajan toimistossa ei ole sankyja.

Tilanne on ohjaajalle hankala. Olisi naurettavaa vaatia lapsia leikkimdidn.
Leikki ei synny eikd kehity vaatimalla. Leikki vaatii kuitenkin sddntojen
noudattamista. Leikki kuolee, jos anarkia on valtaa leikin. On siis vain
mahdollisuus joko jatkaa leikkid tai poistua leikistd. Pojat valitsevat leikin. (Ks.
Timo, kohta 7.)

Vihian myohemmin, kun Kalle taas osoittaa unohtaneensa tyorauhasdaannét, Outi
ohjaa Kallen eteiseen ja ulos. Kalle on hieman ylldttyneen nikéinen, mutta ei
vastusta Outin ratkaisua. Eteisessd toinen aikuinen ottaa Kallen vastuulleen ja
ohjaa hénet pihalla ulkoilevien lasten seuraan. (7)

Risto

On kokoonnuttu kuuntelemaan taikakived. Risto kysyy Outilta, “koska taa
loppuu”.

Vaikea  sanoa, tarkoittaako  Risto  Tilkun ja  Takun  seikkailuja
kokonaisuudessaan, sen kerran draamatuokiota vai sen hetkistd tilannetta, jossa
kuunnellaan taikakived. Mahdollista on, ettd hdn on ymmdrtdnyt tarinan olevan
lopuillaan ja lopettamisen haikeus on hdnen mielessdcdn.

Outi jattaa ratkaisun Ristolle: ”T44 loppuu sulta vaikka nyt jos sdd haluat.”

Tdlld vastauksella Outi viestii, ettd kaikkien osallistuminen draamatuokioon on
tdysin vapaaehtoista. Toisaalta sen viesti on myéds se, ettd jotka ovat mukana,
ovat sielld rakentaakseen yhteistd kokonaisuutta.

Risto ilmoittaa, ettd hin ei halua lopettaa.

Téstd vastauksesta pddttelen, ettd hdn on todella kiinnostunut tarinasta ja siitd
on tullut hdnelle tirked.

Outi lisdd vield: ”Niin sun tdytyy vaan uskoa ettd tdd loppuu silloin kun on sen
aika.”

Outi viestii tdlld, ettd eldmdssd kaikella on aikansa. Myds draamaleikilld. (1)
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Kuunnellaan taikakived. Kalle osoittaa Ristoa kohtaan suosiotaan antamalla
taikakiven Jerryn ohi hénelle. Ristolle kivi ei sano mitién. (2)

Outi on johdattelemassa leikkid, jossa lapset olisivat eldintarhan eldimia
kerrossankyhdkeissddn. Han aloittaa Ristosta, osoittaa hinelle hiakkid ja sanoo:
”Risto, toi on sun hikki, miki eldin s olet?” Risto ei tiedd, mika eldin hén olisi.
Kun Outi kehottaa hdntd menemé&én hékkiin sitd miettiméén, estelee Risto: ”En
mind taho menna...joku muu...” Kun Outi sanoo, ettd kaikki menevéat hiakkeihin,
muuttuu Riston mieli heti ja hén siirtyy kerrossdnkyyn héakkiin.

Risto luulee ensin, ettd hdn joutuisi yksin olemaan jonkin eldintarhan eldimen
roolissa. Tehtdvd ei ole hinelle mieleinen. Kun Ristolle selvidd, ettd myds toiset
ovat eldimid omissa hdkeissddn, hdankin haluaa leikkid. Yhdessd tekeminen on
helpompaa. Draama antaa tihdin mahdollisuuden. Outi on herkkdvireisesti
tilanteen tasalla ja ymmdrtdd, mikd Ristoa auttaa. (3)

Kalle osoittaa Ristolle tdssdkin kohtaa erityistd huomiota. Han haluaisi Riston
kanssa samaan hikkiin. Outi kehottaa poikia menemidn eri hékkeihin.
Tyorauhalle on suurempi tae, jos nahisteluun taipuvaiset pojat eivit ole liian
lahell4 toisiaan. (4)

Risto on valinnut pantterin roolin samoin kuin pari lasta ennen héntd. Outi
Tilkkuna ihmettelee, onko hin pantteriosastolla. Kun Outi-Tilkku kysyy Risto-
Pantterilta, onko tdima nidhnyt janiksid, vastaa timi myontdvasti ja ndyttdd missa.
Risto sitoutuu leikissé valitsemaansa rooliin. Hanen pantterinsa on avulias. (5)

Outi kutsuu lapset kokoon kerratakseen, mitd juuri on tapahtunut Oisessd
eldintarhassa ja johdatellakseen tarinaa seuraaviin vaiheisiin. Han pyytié Ristoa
sytyttdimadn valot. Risto laittaa valot ja tulee matolle istumaan. Han ilmoittaa
olevansa ensimmaéinen.

Risto osallistuu keskusteluun ja osoittaa kaikin tavoin olevansa kiinnostunut ja
sitoutunut, ja myds suorastaan palvelusaltis ja halukas noudattamaan Outin
antamia ohjeita. Tdmd Risto on aivan erilainen kuin prosessin alussa ollut
vaeltelija, joka kulki huoneen reunoilla omissa ajatuksissaan eikd osallistunut
aktiivisesti mihinkddn toimintaan. Tarina on lumonnut Riston ja draaman
toimintatavat ovat alkaneet héntd kiinnostaa. (6)

Timo ja Kalle ovat jo aikaisemmin tuokiolla vaatineet Outin ylim&iraistd
huomiota héiritsemisellddn. Kun Outi taas joutuu erikseen kysymédn Timolta
hinen sitoutumishalukkuuttaan, sanoo Risto, ettd jdrjestyksen pitoon menee
aikaa. Risto haluaa, ettd aika kédytetdén tarinaan ja leikkimiseen.

Ristosta on tullut sitoutuja, vaikka hin aikaisemmin oli enemmdnkin
vdlinpitdmdton ja toisinaan myds hdiritsemdssd toisten keskittymistd. (7)

Risto on Annan ja Emmin kanssa Tilkun ja Takun roolissa kysyméassd
eldintarhan johtajalta, vapauttaisiko timéa Tilkun perheen.

Edelleen hdn osoittaa toiminnallaan sitoutumishalukkuutta. (8)

Outi kehittelee tarinaa huippukohtaan. Eldintarhan johtaja vaatii taikakived
vastineeksi Tilkun perheestd. Outi kertoo, miten vaikeaa Tilkun ja Takun oli
ajatella kivestd luopumista.
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Risto osoittaa eldytyneensd tarinaan, kun hdn vahvistaa: "Kun ne juuri oli
saanu sen.” Risto on tarinassa sisélld. Tarina on hénelle selvdisti tirked. (9)

Riston sitoutuminen kestdd. Outi on vililld poistanut Kallen ryhmaésti, koska
tdma toistuvalla héiritsemisellddn vaikeuttaa kaikkien leikkiin keskittymista.
Lapset on ldhetetty suunnittelemaan, mitd Tilkku ja Takku kohta tekevét, kun he
kohta tulevat eldintarhan johtajan luo. Vaihtavatko he kiven Tilkun perheeseen?
Risto supattaa Timon kanssa jotain ja toiset kuuntelevat. Lapset ldhtevit
liikkkeelle. Risto on ryhmén johtaja.

Outi sitoo huivin solmioksi kaulaansa ja alkaa eldintarhan johtajaksi uudestaan.
Hén tarkistaa, ovatko lapset tilanteen tasalla ja leikissd mukana. Hén kysyy
lapsilta: ”Olenko mind nyt eldintarhan johtaja. Risto vastaa lasten puolesta:
”Olet.”

Risto osoittaa olevansa leikissd tiiviisti mukana.

Lapset kéyvit johtajan puheilla Tilkkuina ja Takkuina ilmoittamassa, etteivit he
anna kived eikd johtaja anna perhettd. Sitten alkaa tapahtua. Lapset ldhtevit
ryhména pois eldintarhan johtajan luota ja puuhailevat jotain sdankyjen luona. He
kikattelevat iloisena ja lallattavat: " Tittidii...”

Risto hakee pehmojaniksen sdngystd ja sanoo Outi-Johtajalle: “Kiitos
perheestd.” Outi riisuu huivin kaulastaan ja kyselee, mitd tapahtuikaan. Timo
ilmoittaa, ettd he varastivat (perheen). Outi tarkistaa, kdvivatko he rydvaamassa
janikset. Lapsen nauravat ja huutavat yhdessa: ”Joo.”(10)

Risto naurattaa vieressd istuvaa Jerryd pissipuheillaan. He ldhtevit yhdessi
pihalle. (11)

Timo

Tuokion alkupuolella on oltu prinsessan aarrekammiossa, jonne Tilkku ja Takku
olivat saaneet mennd hakemaan Tilkun taikakiven. Pimennetyssd huoneessa
lapset ovat tutkineet taskulamppujen valossa kammion aarteita ja etsineet
taikakived. Timon taskulampun valokeila osuu taikakiveen. Hén pédttelee
vélittdmasti esineen tarinan taikakiveksi ja ilmoittaa l0ytdneensd sen. Outi
sytyttda valot. Lapset ja Outi ihastelevat ensin taikakived ja sitten vield muita
aarteita. Lapset viihtyvit aarrekammiossa tutkimassa esineitd. Outi alkaa jatkaa
tarinaa ja ohjata ajatuksia seuraaviin tapahtumiin. (1)

Timo eldytyy tarinaan ja katsoo tehtivikseen taikakiven kuljettamisen, koska
hin 10ysikin sen. Kallekin haluaa ottaa aarrekammiosta mukaan koristeellisen
tikarin, johon hén on ihastunut. Outi muistuttaa, etti prinsessa oli luvannut ottaa
kammiosta vain taikakiven. Emminkin tekee mieli ottaa jotain esineitd, mutta
hénkdin ei voi samasta syysti niiti ottaa. (2)

Kalle virittelee vield tikariaihetta. Kalle vetoaa siihen, ettd koska Timollakin on
taman 10ytdma esine, hdn myos haluaa omansa. Outi jarjestelee kokoontumiselle
istumapaikkoja ja pelaa aikaa kysymalld, mikd Timolla on. Timo véittdd, ettd
hinen 16ytdminsé taikakivi on hdnen ja sen vuoksi hin voi sen ottaa. Kalle
vetoaa samaan syyhyn. Hinkin 16ysi haluamansa esineen. Timo korostaa
erityisasemaansa taikakiven 10ytdjand. Outi koettaa ratkaista poikien kiistaa
kaikille oikeudenmukaisella tavalla. Hidn kutsuu poikia istumaan paikoilleen
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tilkkupeiton pidille ja kehottaa samalla Timoa laittamaan taikakiven peiton
keskelle. Lapset ovat istuneet peitolle piiriin. Outi ojentaa Kallelle sinisen
safiirin, jalokiven, jonka edelliselld kerralla maharadja oli antanut Tilkulle ja
Takulle, jotta nima voisivat vaihtaa itselleen Tilkun taikakiven. (Ks. Kalle kohta

1.)3)

Outi antaa lasten kuunnella taikakived, sanoisiko se heille jotain. Kun Timo
sanoo vuorollaan Emmin tapaan, ettd kivi kiitti hdntd ja lupasi ottaa vahin
korujakin, Kalle yhtyy Timoon. Hénelle kivi sanookin, ettd hin voi ottaa tikarin.
Kallelle Timo on malli ja esimerkki.

Outi lihtee johdattelemaan tapahtumien kulkua eteenpdin. Hdn ottaa Emmin,
Timon ja Kallen ilmoitukset taikakiven lupauksista tarinan ainekseksi ja samalla
hin johdattaa tarinan uusille urille.

Téissd kohdassa dialogisuus lasten ja ohjaajan kesken, lasten kesken ja
kuvitteellisen  tarinan  ja  todellisuuden  kesken  ilmenevit  hienolla,
monikerroksisella ja moniulotteisella tavalla. Kasvatuksellisesti tarina taas on
opettanut: aina ei vain saa, mitd haluaa ja sille ei mahda mitddn. Jos Outi olisi
itse joutunut olemaan auktoriteetti, joka ei antanut Kallen ottaa haluamaansa
tikaria, olisi hdn joutunut olemaan tiukka ja samalla tarinan kerronnan vaatima
herkkyys olisi ollut vaarassa. Draamallinen toiminta ja sadun luomus olisivat
kadonneet ainakin hetkeksi. (Ks. Kalle, kohta 2.) (4)

Outi on valmistellut leikin, jossa Tilkku ldhtee yolld etsimddn eldintarhasta
perhettddn. Lapset ovat voineet valita, mikd eldintarhan eldin itse kukin on.
Outin kierrellessd tutkimassa hikkejd Timo ldhtee omasta hakistddn liikkeelle.
Outi tulee hetkeksi pois Tilkun roolista ja ohjaa Timon takaisin omaan sdnkyyn.
Hian kayttdd ohjeessaan tarinan kuvitteellista maailmaa. Hin muistuttaa, etti
eldimet pysyvéit omissa hikeissdin. (5)

Outi saapuu Timon hikille ja tiedustelee hédneltd, kuka hin on. Timo valitsee
roolikseen pelottavan sapelihammastiikerin.

Timo suostuu leikkiin ja vastaa Outi-Tilkulle omasta roolistaan kohtausta
rakentaen. Hdn kertoo ndhneensd paljon jdniksid. Timon tapa tehdd asioista
ndyttivid tulee tdssdkin esille. Janiksid on perdti tuhat. (6)

Outi on johdattelemassa edellisen episodin jdlkeen lapsia seuraavaan vaiheeseen
ja sitd ennen kerrataan, mitd dsken tapahtui. Kalle ja Timo eivit malta keskittya
ja he nahistelevat keskenddn. Kalle kdy ilman lupaa hakemassa singysti sinisené
safiirina toimineen foliomytyn. Outi joutuu puuttumaan siihen. Yleiseen
jarjestyksen luomiseen ja rauhoittumiseen menee aikaa. Outi kyselee lapsilta
mitd eldintarhassa oli. Timo kertoo omasta osuudestaan: ”Ja yldkerrassa oli tuhat
jéniksen lasta.”

Outi vahvistaa Timon osuuden ottamalla sen kertomukseen.

Outin jatkaessa kertomusta Timo on vield eldytyneend tiikerin osaan ja alkaa
hyppid ja kynsid hidkkinsd kattoa kuin ahdistelisi jiniksid. Kertojasta ja
kuuljjoistakin Timon liikehdintd on hiiritsevdd. Ryhmén vilkkaus ja kertojan
keskittymistd vaativa tehtdvd on koetellut Outin kérsivéllisyyttd. Outi vetoaa
Timoon. Hin odottaa, ettd Timo asettuu kuuntelemaan tai vaihtoehtoisesti Timo
voi poistua draamatuokiolta. Risto, joka ei yleensd ole osoittanut mitddn
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paivikodissa tarjottua toimintaa kohtaan kiinnostusta, osoittaa sitd nyt,
sanomalla, ettd ”tdhdn ” eli Timon aiheuttamaan alituiseen keskeytykseen menee
aikaa. Timo ottaa Riston kritiikin huomioon ja rauhoittuu. (Ks. Kalle, kohta 7.)

(7

Outi on johdatellut leikkid vaiheeseen, jossa lapset tulevat Tilkkuna ja Takkuna
eldintarhan johtajan puheille. Outi tarkistaa vield, ettd lapset tietdvat, mitd Tilkku
ja Takku aikovat tehdd. Timo vastaa Outille, ettd Tilkku ja Takku pyytivit
eldintarhan johtajalta, “voisiko tdmé vapauttaa iskdn ja diskdn.” Tdssd Timo
osallistuu tarinan kehittelemiseen sitoutuneesti. (8)

Outi on eldintarhan johtajana ja lapset hidnen luonaan Tilkkuina ja Takkuina.
Téssd kohtauksessa Timo, Kalle ja Jerrykin villiintyvdt liikehdintddn ja
nahisteluun. (9)

Timo tahtoo merkittdvdan asemaan: hdn haluaa antaa taikakiven eldintarhan
johtajalle. Hin ottaa kiven Jerryn kidesta. Jerry ei vastustele. (10)

Eldintarhan johtaja odottaa, mitd lapset piittivit: antavatko he taikakiven
maksuksi perheestd vai pitdvatkoé he kiven ja hylkddvit perheen. Timo ilmoittaa
ensiksi Outille, ettd he varastivat perheen. Kun Outi haluaa kuulla, miten kaikki
oikein tapahtuikaan, Timo alkaa kertoa konkreettisesti, miten he panivat
taikakiven lukkoihin ja avasivat hikit. Outi jatkaa Timon kertomusta tulkiten
tapahtumien kulkua: ”Te siis padtitte pitda taikakiven itselld.”

Kun Outi tahtoo tietdd, mitd eldintarhan johtaja ajatteli, kun jinikset olivat
kadonneet, eivdt lapset ldhde ensin tdhdn keskusteluun mukaan. Kun Outi
myo6hemmin ottaa asian esille, Timo selittdd uudestaan, miten he avasivat hikit.
Timoa ei vaivaa se, ettd johtaja ei olisi saanut maksua janisperheestd. Kun Emmi
kertoo heidén taikoneen taikakivelld villeji jiniksid vapautettujen tilalle,
kiinnittdd Outi Timon huomion tdhdn Emmin puheenvuoroon. Timo ottaa osaa
keskusteluun, kun Outi kyselee, mitd Tilkku ja Takku tekivit, kun perhe oli
vapautettu ja kivi 10ydetty. Timoa kiinnostaa, mitd tapahtuu Nalle-ryhmaéssé ja
kuka sielld 16ytd4 kiven. Han korostaa déneen, ettd hidn 16ysi omassa ryhmésséin
kiven. Timo tahtoisi pitdd taikakived hallussaan, mutta Outi pyytdd sen héaneltd
talteen. Lopussa Timo on 1dhddssd poikien kanssa ulos, mutta jadkin Annan ja
Emmin kanssa maalaamaan kuvia tuokiosta. (11)

Emmi

Emmi, kuten muutkin lapset, ovat viehdttyneitd prinsessan aarrekammion
arvoesineistd. Kun Outi on lopettamassa aarrekammiokohtausta, Emmi esittelee
Outille, millaisia arvoesineitd hinelld on.

Luulen, ettd hdn toivoo jo silloin voivansa ottaa niitd mukaan. Outin
vastauksessa vahvistetaan aikaisempi ilmoitus, ettd mitddn muuta ei voida
aarrekammiosta ottaa kuin taikakivi. (1)

Outi on etukiteisvalmisteluissaan laittanut ennen draamatuokion alkamista
plyysipeiton alle valmiiksi tilkkupeiton. Plyysipeitto kuvasi aarrekammiota ja
tilkkupeitto - paitsi ettd se oli tarinan alussa taikurihirvi Hornisen Tilkulle
lahjoittama matkustusvéline - on ollut koko prosessin ajan vakiintunut
kokoontumispaikka. Outi on suunnitellut, etti tuokion tietyssd vaiheessa
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kokoonnutaan tilkkupeitolle. Emmi huomaa, ettd peitto on ollut piilossa koko
sen ajan, kun he ovat olleet aarrekammiossa. Han kysyy “onko se taikonut
tilkkupeiton mukaan”. Epéselviksi jii, ketd hin tarkoittaa.

Outi on alustavasti suunnitellut, ettd tuokion lopulla hén koettaisi saada tarinan
taipumaan siihen, etti Tilkku ja Takku lahtisivét taikapeitolla kotiin. Vield hén ei
tiedd, miten siithen kohtaan tarinaa luontevasti paadyttdisiin ja lapset eivit tiedd
hénen suunnitelmistaan mitéén.

Kysymyksellddn Emmi on kehittelemdssd tarinaa ja tarkistamassa tapahtumien
kulkua ja héin kédyttdd prosessin aikana tarjottuja vihjeitd. Tdssd on esimerkki,
miten draamassa symboliset esineet toimivat spontaanin dialogin vilineind.
Emmi on tarinan sisdlld ja etsii taikapeiton ilmestymiselle merkitystd. (2)

Kun Outi kysyy, mitd taikakivi sanoo Emmille, Emmi vastaa, ettd kivi lupasi
hinen ottaa ihan vdhin koruja.

Tdssd taikakivi ominaisuuksillaan - se neuvoo mikd on oikein - toimii
auktoriteettina, joka lupaakin tiyttid ldhes mahdottoman toiveen. Prinsessa ja
Outihan ovat vastikddn sanoneet, ettd mitddn ei saa ottaa, mutta jos taikakivi
lupaa...

Outi ei kiistd taikakiven Emmille antamaa lupaa eikd vditd vastaan, vaan
kuuntelee tyynesti, mitd taikakivi on sanonut. Lapselle tulee tarinan sisdlld
mahdollisuus sanoa ddneen haikeimpiakin toiveitaan eikd niitd voi kumota
mikddn. Lapselle tarjoutuu kaikkein suurin valta: hédn voi konkreettisesti
mddrdtd, mitd kaiken tietdvd taikakivi sanoo. Emmi on itse asiassa silld hetkelld
ikiviisas taikakivi. Jokainen lapsi saa tdimdn mahdollisuuden ja ne, ketkd
uskaltavat ldhted tarinaan mukaan, voivat hetkeksi saada timdn ylivertaisen
valta-aseman. Kukaan - Outikaan - ei sitd kiistd. (4)

Emmin ratkaisu antaa taikakivelle valta luvata prinsessan aarteita saa kannatusta,
silld Anna yhtyy Emmiin. Myohemmin myds Timo ja Kalle kéyttavit taikakived
samaan tapaan. (5)

Kun Outi-Tilkku kiy yolld eldintarhassa tutkimassa, onko sielli hénen
omaisiaan, ovat lapset voineet vapaasti valita, mitd eldintarhan eldimid he ovat.
Emmi ilmoittaa olevansa norsu. Hin korostaa Outi-Tilkulle, ettd hin on kiltti
norsu. Hian kertoo ndhneensd kolme Tilkun nékoisti jénistd 1dhteneen jonnekin.
Kun Tilkku on ldhestyméssd vaarallisten petojen, Kalle-Pantterin, Anna-
Leijonan ja Timo-Sapelihammastiikerin hékkejd, varoittaa Emmi-Norsu Outi-
Tilkkua.

Emmi osoittaa tapansa mukaan huolenpitoa ja ystivdllisyyttd jo valitsemallaan
roolilla. Hdn toimii roolinsa luonteen mukaisesti huolehtien Tilkun
turvallisuudesta. (6)

Outi on eldintarhanjohtaja ja lapset tulevat Tilkkuina ja Takkuina pyytdméédn,
ettd johtaja vapauttaisi Tilkun perheen. Emmi-Tilkku avaa kohtauksen ja
ilmoittaa johtajalle, ettd tdmin pitdd vapauttaa perhe. Johtaja heittdytyy
ymmartdmattomaksi ja luulee luokseen tullutta ldhetystdd luonnonsuojelijoiksi,
jotka haluaisivat vapauttaa hiakkieldimia.
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Tédssd Outi ottaa sen syksyn pdivin uutisten reaalimaailman hetkeksi sadun
kuninkaalliseen eldintarhaan. Hdn arvostaa lapsia kdyttimdlld vivahteita ja
tarjoamalla aineksia, jotka avaavat jatkorepliikeille monia mahdollisuuksia.
Téssd on esimerkki hienosta hetkestd, jossa on viestejd monella tasolla. Tilanne
saa koomisen sdvyn, jota ehkd ainakaan kaikki ryhmdn lapset eivit ymmdrrd.
Timo tulkitsee luonnonsuojelijan haukkumasanaksi ja vastaa johtajalle: “lIte
oot.” (7)

Emmi-Tilkku selittdd rauhallisesti, keitd he ovat ja miti asiaa heilld on. (8)

Outi on joutunut Timon ja Kallen takia keskeyttimddn kohtauksen. Nyt
kohtausta viritellddn uudestaan. Emmi on Annan tavoin uudestaan kérsivallisesti
Tilkun roolissa koputtamassa eldintarhan toimiston ovelle. (9)

Kohtauksen uusintaotossa Quti-Johtaja antaa roolille koomisen sdvyn
ihmettelemdlld, miten eldintarhassa on eldimid, jotka eivit ole hdkeissd.
Askeisesti keskeytyksesti laskenut tunnelma virittyy taas hauskaksi, ja lapsia
naurattaa. Outin palaaminen rooliin ja heittdytyminen koomiseksi viestii siitd,
ettd nyt ollaan taas draaman kuvitteellisessa maailmassa ja ettd leikki jatkuu.
Emmi toimii Tilkkuna asiallisesti ja tavoitteellisesti. (10)

Outi-Johtaja kdy kauppaa Tilkun perheelld. Héin ilmoittaa perheen hinnaksi
taikakiven. Emmi-Tilkku sanoo vilittomasti, ettd he suostuvat antamaan kiven.
Emmi on ryhmin puolesta tekeméssi ratkaisevaa paatosta.

Tdssd kohtauksessa on hauska tilanne, kun kesken kuvitteellisen kohtauksen
pitdisi saada tietdd, missd taikakivi oikeasti on. Emmi ei halua poistua roolista,
vaan kutsuu taikakived lauleskellen. Outi tietdd, ettd kivi on vihredssd
pinnasdngyssd ja ilmoittaa sen Emmille samalla tavalla lauleskelemalla. Emmi
ja Outi poistuivat hetkeksi kuvitteellisesti maailmasta kuin eri kanavalle, jossa
Jérjestelldidn draaman maailmaan tarvittavaa rekvisiittaa. Tdssd Emmin tapa
ilmaista asia ja Outin vastaaminen samalla tavalla [uo oman erillisen
dialogisaarekkeen, jossa tarvitaan kuuntelemista ja huomioonottamista. Emmin
tapa hoitaa tilanne on mielestdni hieno ja se osoittaa Emmilld olevan halua
pitdd leikki koossa. Outi vastaa taitavasti. (11)

Vaikka Emmi on edellisessd ndytteessd ollut ensimmaiisend sanomassa, etti he
voivat luovuttaa taikakiven eldintarhan johtajalle, hén vastaakin nyt Outin
tarkistaessa tilannetta, ettd he eivdt anna kived. Emmi-Tilkku alkaa hieroa
kauppaa ja tarjoaa tilalle jotain muuta, esimerkiksi kristallia. Outi-Johtaja ei
suostu ottamaan maksuksi muuta kuin kiven. Emmi-Tilkku vield yrittda
suostutella johtajaa. Hin voisi tulla kdymddn heiddn luonaan ja lainata kivea.
Outi-Johtaja ei luovu kannastaan

Emmi on kohtauksessa johtava ryhmdin edustaja ja hdn koettaa keksid erilaisia
vaihtoehtoja, ettd Tilkku ja Takku saisivat perheen vapaaksi, mutta voisivat
pitdd myds taikakiven. (12)

Outi on ehdottanut, ettd lapset menevit neuvottelemaan keskenddn, mitd he
aikovat tehda. Lasten tultua uudestaan johtajan luo, Outi kysyy, vapauttaako hin
nyt perheen. Emmi-Tilkku ilmoittaa selvisti, ettd ei vapauta, koska he eivét anna
kivea.
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Jilkeenpdin  keskustellessani  Outin  kanssa,  tunnustimme  molemmat
tunteneemme tdlld hetkelld pettymystd lasten ratkaisusta: oliko todella lasten
mielestd taikakivi tdrkedmpi kuin oma perhe. Pelkomme oli turha. Pian lapset
kdyvdt tekemdssd jotain kerrossdnkyjen luona ja alkavat lallatella innoissaan.

(13)

Perhe on vapautettu, taikakivi on mukana ja ollaan 1ahddssa tilkkumatolla kotiin.
Emmi muistaa Tilkku-nuken ja ldhtee etsimddn sitd huoneesta. Timo ja Jerry
hakevat Takku- ja Pomperipossu-nuket. Emmi ottaa Tilkun roolin ja esittelee
Outi-Emolle toverinsa Takun ja Pomperipossun. Kohtauksen lopulla hin on
hetken leikissé Tilkkuna sekd emona. (14)

Lopuksi Outi haluaa tietdd, mitd tapahtui eldintarhassa sen jilkeen, kun janikset
olivat kadonneet. Emmi kertoo, miten he taikoivat taikakivelld tilalle villeja
janiksia.

On vaikea sanoa, miten tarkkaan ryhmd pystyi yhdessd suunnittelemaan
toimintaansa ja oliko kaikilla sama pddmddrd. Timon vastauksesta voisi
ajatella, ettd tdarkedmpdd oli hinelle se, ettd vapautustehtivd tuli suoritettua.
Emmi  huolehti myds siitd, ettd eldintarhan johtajalle ei tullut heiddn
toiminnastaan tappiota. Samalla jdljet héivytettiin eikd ollut pelkoa, ettd johtaja
olisi lihtenyt ajamaan heitd takaa.(15)

Emmi jad maalaamaan Annan ja Timon kanssa. (16)

Anna

Kuunnellaan vuorollaan, mité taikakivi sanoo itse kullekin lapselle. Annalle kivi
el ensin sano mitddn. Sitten hdn korjaa, ettd kylld se sanoo, mutta ettd hin ei
tiedd mité.

Anna suostuu mielikuvitusleikkiin, jossa ollaan kuulevinaan kiven puhetta. (1)

Kivi lupaa Emmin ottaa ihan vdhdsen koruja aarrekammiosta. Annalle kivi
sanoo saman kuin Emmille. (2)

Anna on valinnut leijonan roolin. Se on kuitenkin avulias leijona, joka neuvoo
Tilkkua, missd se on ndhnyt janiksia. (3)

Lapset ovat ryhméni eldintarhassa Outi-Johtajan luona. He aloittavat ryhména,
useampi lapsi kerrallaan pyytdd yhteen &dineen, voisiko johtaja vapauttaa
...Lapset eivit padse loppuun, kun Outi-Johtaja kavahtaa: janikset ovat irrallaan.
Anna jatkaa Tilkkuna pyynnon loppuun:”...meidén perheen janikset.”

Anna  osoittaa  olevansa rooliin  sitoutunut, eikd  hdmmenny Outin
improvisoinnista. (4)

Koko tuokion ajan Anna on siind joukossa, joka haluaa ja kykenee toimimaan
draamaleikin ehdoilla. Hin on Emmin kanssa uudelleen aloitetussa leikissd
puhemiehend pyytimdssd perhettd. Hdin osoittaa vastauksillaan ja toiminnallaan
olevansa sitoutunut leikkiin. (5)

Anna jad maalaamaan Emmin ja Timon kanssa. (6)

Jerry
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Jerry pitdéd puolensa ja ottaa taikakiven vuorollaan Kallelta, joka yrittdd antaa
sitd hinen ohitseen Ristolle. Jerry sanoo oma-aloitteisesti ilman Outin erillistd
kysymysti, ettd taikakivi ei sanonut hinelle mitién. (1)

Lapset ovat eldintarhan eldimid ja ovat valinneet itselleen roolin. Jerry sanoo
olevansa pantteri, kun Outi-Tilkku sitd kysyy. Kun Outi-Tilkku kysyy, onko
Jerry-Pantteri nihnyt jdniksié, vastaa Jerry: ”En.”

Jerry on siis ldhtenyt leikkiin mukaan ja on suostunut ottamaan roolin. Roolista
kiisin hdn vastaa roolissa olevalle Outille. Hdn on sitoutunut leikkiin, vaikka
héinen vastauksensa on lyhyt eikd johdattele jatkokeskusteluun. (2)

Kalle ja Timo ovat ruvenneet kiipeilemién ja juoksentelemaan. Jerry on liittynyt
mukaan. Outi keskeyttdd poikien menon. (3)

Jerry myotiilee levotonta Timoa ja Kallea. (4)
Outi joutuu keskeyttimaan leikin ja ojentamaan poikia. (5)

Jerry on ottanut opikseen Outin dsken Timolle ja Kallelle osoittamasta ohjeesta.
Jerry ldahtee Outin johdattamaan leikkiin mukaan. (6)

Eldintarhan johtajan puheilla tarvitaan taikakived. Jerry ldhtee hakemaan kiven.
Timo tahtoo olla sen antaja ja vaatii sen Jerryltd ilmoittamalla, ettd hin sen
antaa. Jerry antaa kiven Timolle.

Jerry on leikissd mukana ja osoittaa halukkuutta toimia aktiivisesti sen sisdlld ja
hyviksi. Héin ei halua rettelditd ja antaa periksi, kun Timo vaatii ilman mitddn
perusteluja kiven itselleen. (7)

Perhe on vapautettu, ja Outi on I0ytynyt emo. Jerry ldhtee etsimdan Tilkku- ja
Takku-nukkea Emmin ja Timon kanssa. Hidn tuo Takku-nuken. Jerry on
sitoutunut leikkiin ja tarinaan ja toimii sen hyvdiksi rakentavalla tavalla. (8)

Jerry on antanut Takku-nuken Annalle.
Jerryn teko on hyvintahtoinen ja ystéivillinen. (9)

Riston pissipuheet naurattavat Jerryd. Tuokion piitteeksi ulkoilu kiinnostaa
Jerryd enemmaén kuin maalaaminen. Hén 14htee ulos Riston kanssa, joka oli juuri
naurattanut hantd puheillaan. (10)

4.2 Nalle-ryhmiin tuokiokohtaiset narratiivit
Nalle-ryhmaén esittely

Annukka (4 v.)

Annukka on Nalle -ryhmin nuorin tyttd. Hdn on ujo ja hiljainen, mutta osallistuu
leikkeihin. Han on ryhmédin ja aikuisten ohjeisiin sopeutuva. Hidn ei aiheuta koko
draamaprosessin aikana minkéanlaista héiriotd. Hin ndyttdd nauttivan draamatuokioihin
osallistumisesta. Annukka kuuntelee keskittyneesti kertomuksia ja keskusteluja, vaikka
el juuri itse kdytd puheenvuoroja. Hian rakentaa Millan valitsemana parina yhdessé
Millan kanssa Tilkku-pupun yOpymismajan. Nalle-ryhméssd hin on ainoa, joka ei
halunnut kdyda Tilkun roolissa poppamiehen luona.
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Jani (4 v.)

Jani on Nalle-ryhmidn nuorin poika. Hin on aina innokas osallistumaan uusiin
ehdotuksiin, olipa tarjottu toiminta miti tahansa. Ryhméssé toimimisen perustaidot kuten
keskittyminen kuuntelemaan ohjeita tai oman vuoron odottaminen ovat vield harjoittelun
alla. Joskus ohjaajan tdytyy ottaa Jani syliin tai ldhelleen istumaan, ettd timd malttaisi
hiljentyd seuraamaan draamatapahtumien kulkua. Tarinan henkildiden sekd tarinan
tapahtumien hahmottaminen niyttd4 prosessin alussa olevan Janille vield vaikeaa, mutta
innokkuus ja halu osallistua eivat ndytd siitd kérsivin. Majojen rakentaminen ja yon
leikkiminen (valojen sammuttaminen pimennetyssd huoneessa) on Janille erityisen
mieleistd. Hin tiedustelee useamman kerran prosessin aikana, milloin taas
rakennettaisiin majoja. Sopimattomien, rumien sanojen puhuminen kiinnostaa. Loppua
kohti Janin draamatoimintataidot kehittyvit ja hdn osoittaa sitoutumistaan prosessiin.
Jani tekee omassa ryhméssddn yhden tarinan ratkaisevista teoista: han kdy nappaamassa
poppamichen lddkkeen.

Jonna (6 v.)

Jonna on alykds, harkitseva ja asioita punnitseva, verbaalisesti lahjakas
keskustelutaitoinen lapsi. Jonna on péivakotiryhmén ainoa lukutaitoinen. Han on
kiinnostunut draamaprosessista ja eldytyy voimakkaasti tarinaan ja leikkeihin. Hén
johdattelee tarinaa eteenpdin yhdessd Millan kanssa. Vaikka Jonnalla ja Millalla on
henkilokunnan kertoman mukaan péividkodissa keskindinen kilpailuasetelma, he
molemmat kykenevit toimimaan draamatuokioilla rakentavasti, vaikka heilld olisi
aikaisemmin aamulla ollut keskindisid erimielisyyksid. Jonna on ainoa lapsi, joka omasta
ehdotuksestaan on myds poppamiehen roolissa. Hidnen poppamiehensd on pitkélti
samantyyppinen kuin ohjaajan poppamies. Roolia ei varsinaisesti ohjata. Ohjaaja
mainitsee kohtauksen alussa vain yhden ehdon: poppamies ei anna ladkettd Tilkku-
pupulle. Monta lasta kdy Tilkku-pupuna Jonna-poppamiehen luona pyytdmassa ladketta.
Jonnan tekemd rooli on vivahteikas, ilmeikds ja vakuuttava. Se vakuuttaa myos lapset,
jotka ovat Tilkun rooleissa kysymaéssa ladketta.

Milla (5 v.)

Milla on verbaalisesti lahjakas, Nalle -ryhmén kantava voima, joka eldytyy tarinaan
hyvin vahvasti. Han tuntuu ikd&n kuin imevén itseensd ohjaajien kertomusta. Hén
kuuntelee ohjaajia herpaantumattoman keskittyneesti ja monesti yllattaa silld, ettd hén
tuntuu melkein tietdvdn ohjaajan seuraavat repliikit. Hén vililld toimii kuin
tuplakertojana. Han rakentaa kertomusta omalla toiminnallaan ja puheenvuoroillaan.
Millan ja Nalle-ryhmén toisen vahvan tytén, Jonnan, vélilld on piivikodissa havaittu
olevan keskindinen kilpailuasetelma (ks. Jonnan esittely). Vanhempien tyon takia Milla
joutuu olemaan poissa muutamalta draamatuokiolta. Silti hdn pysyy hyvin juonessa
mukana. Aiti oli kertonut henkilokunnalle, ettid Milla selittds draamapdivien tapahtumat
yksityiskohtaisesti isolle veljelleen, kun he ovat autossa matkalla kotiin. Milla tuo
avoimesti esille sen, ettd hin nauttii draamaprosessista ja siihen liittyvisté leikeistd. Kun
puolen vuoden kuluttua draamaprosessin pdittymisestd kdydddn lasten kanssa
muistelukeskustelu edellisen syksyn tapahtumista, Milla osoittaa suurta kypsyyttd
pohtiessaan ryhmén tekemid eettisid ratkaisuja.

Riina (6 v.)
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Riina on diagnosoitu selektiiviseksi mutistiksi. Kotona hénen tiedetdsin vanhempien
kertoman mukaan puhuvan normaalisti. Pdivdkodissa héin ei puhu aikuisille eiké lapsille.
Ohjaaja tuntee Riinan tavan toimia ja hdn ottaa sen huomioon kahdella tavalla: hin
tarjoaa tilaisuuksia puhua ja huolehtii samalla siitd, ettd puhetilanteista ei tulisi liian
ahdistavia. Toisaalta ohjaaja tarjoaa tilaisuuksia osallistua toimintaan, jossa ei tarvitse
puhua. Aiti ja perheneuvolapsykologi pitivit tirkednd, ettd Riinalla on tilaisuus toimia
yhdessd muiden lasten kanssa. Korkeimpana tavoitteena on, ettd draamatoiminta auttaisi
Riinaa luopumaan vaikenemisestaan paivakotiymparistossa.

Riina on draamaprosessin aikana johdonmukaisesti puhumatta. Prosessin aikana on
useita tilaisuuksia, joissa Riina voisi vaikka vain yhdelld sanalla vastata kysymyksiin.
Han ei halua tehdd niin. Kielteisen vastauksen hin ilmaisee jaykistymailld tai
jdhmettymalld (tuskin havaittavasti) tai tuijottamalla kysyjdd ilmeettomand silmiin tai
kysyjdn ohi. Voimakkaimmillaan hin saa yhden myontdvdn vastauksen ilmaistua
rapdyttdmailld silmiddn ikdidn kuin nyokkdykseksi. Jonna on ainakin kerran Riinan
tulkkina: Kun ohjaaja kysyi kaikilta lapsilta vuorotellen, mistd hedelmistd he pitivit,
Riina ei omalla vuorollaan vastaa. Ohjaaja kysyi uudestaan koko ryhmadlta: Tiedéttekste
mistd Riina tykkd4”. Jonna vastaa Riinan puolesta: “Banaanista”. Outi varmistaa
Riinalta: ”Tykka4tk6?” Riina nyokkdd tuskin havaittavasti. Outi vahvistaa sanallisesti:
”Banaanista”.

Riina on aktiivisesti mukana toiminnassa, hén kuuntelee tarkkaavaisesti ja keskittyneesti
kertomusta ja keskusteluja. Han osallistuu toisten lasten kanssa toiminnallisiin osuuksiin,
mutta ei sellaisiin, joissa vaaditaan puhumista. Hidn ei esimerkiksi kdy Tilkkuna
pyytiméassd poppamicheltid ladkettd, koska tilanteessa pitdisi puhua yksin, mutta hin
rakentaa Jonnan kanssa yhteistd Tilkku-pupun yOpymismajaa, koska sitd voi tehdi
puhumatta.

Satu (6 v.)

Satu on dlykis ja temperamenttinen lapsi, joka tuntuu jannittivén yleisesti ldhes kaikkea
uutta. Henkilokunta kertoo Sadun reagoivan usein kirkumiskohtauksilla, jos tilanteet
paivikodissa eivit suju hdnen tahtonsa mukaisesti. Esimerkiksi pdivikotiin jaddminen oli
ollut aluksi vaikeaa. Draamatuokioilla jinnitystd on varsinkin prosessin alussa
havaittavissa, mutta Satu ndyttdd nauttivan silti sekd kerronnasta, keskusteluista etti
toiminnallisista osuuksista. Tuomas on hénen paras ystivinsd piiviakodissa, ja
parileikkitilanteissa Satu leikkii aina Tuomaksen kanssa. Yhteisissd kokoontumisissa
Satu asettuu aina Tuomaksen viereen. Hin komentelee Tuomasta ja Tuomas tottelee
Satua lauhkeasti ja hyvéntahtoisesti. Draamaprosessin alkupuolella Satu ei halua menna
mukaan kuvitteellisiin tilanteisiin. Prosessin loppupuolella hin on tdysipainoisesti ja
rentoutuneesti myos fiktiivisissd roolitilanteissa mukana. Erddssd kohtauksessa, joka ei
kuulu valittuihin tuokioihin, lennetddn yhdessd taikamatolla. Satu on kohtauksessa
erityisen suojeleva lentopelkoista Pomperi-possua kohtaan. Hén suojaa kyyrysséi olevaa
possua (Paula, toinen ohjaaja) vartalollaan ja rauhoittelee titd puhelemalla lempedsti.

Tuomas (6 v.)

Tuomas on ystdvillinen, hyvéntahtoinen, lauhaluonteinen, aktiivinen, tunteitaan ja
hellamielisyyttddn osoittava, avoin ja empaattinen lapsi. Tuomaksella ja Sadulla on
erityisen ldheinen ystdvyyssuhde. Tuomas néyttia alistuvan mielelldédn ja vapaaehtoisesti
Sadun palvelijaksi, jota Satu komentelee omistajan ottein. Toisaalta Tuomas on Sadun
tuki ja turva. Hén istuu aina Sadun vieressi ja parileikeissd on Sadun pari. Ryhmén muut
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lapset tietdvit ja hyvaksyivat Tuomaksen ja Sadun ystdvyyden. Draamaprosessin tarinan
kadnteissd Tuomas on myds auttavainen ja pyrkii saamaan hankalat tilanteet hyville
tolalle. Han nauttii kokonaisvaltaisesti draamaprosessin kerronnasta, keskusteluista ja
toiminnallisista osuuksista.

Neljdlle valitulle draamatuokiolle osallistuivat Nalle-ryhmin lapset Taulukko
2:n osoittamalla tavalla. Kaikki ryhmén lapset olivat paikalla valituilla tuokioilla
lukuun ottamatta Riinaa ja Millaa, jotka olivat poissa yhdeltd tuokiolta.
Tuokiokohtaisten narratiivien jarjestys vaihtelee. Jirjestykseen on vaikuttanut
kyseisen lapsen osallistumisen tapa ja my0s raportin luettavuus. Jos lapsi on
esimerkiksi toiminut tuokion alussa aktiivisesti tai hénen toimintansa on ollut
tuokion etenemisen kannalta merkittivdd, olen kuvannut hidnen toimintansa
ensimmadiisend. Passiivisemmat lapset, joiden toiminta on ollut enemmain
lasndoloa tai seuraamista olen kuvannut viimeiseksi. Eri tuokioilla eri lapset
olivat aktiivisempia tai vetdytyvampid. Tuokiolta Takku pulassa (metsiretki) on
kuvaukset vain niistd lapsista, jotka osallistuivat aktiivisesti draamaan.

TAULUKKO 2. Nalle-ryhmidin lasten osallistuminen draamatuokioille.
Sulkeissa olevat lapset eivdt kdyttineet tunnistettuja puheenvuoroja tai
muuten osallistuneet aktiivisesti draamatoimintaan.

Tilkku tapaa Takun | Takku pulassa Tilkku sairastuu Tilkun perheen
(metséretki) vapauttaminen

Milla Milla Jonna Jonna

Jonna Jonna Tuomas Milla

Satu Satu Satu Satu

Tuomas Tuomas Jani Tuomas

Jani Jani Riina Jani

Annukka (Annukka) Annukka Annukka

Riina (Riina) Milla poissa Riina poissa
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4.2.1 Tilkku tapaa Takun

Orvoksi jadnyt janiksenpoika Tilkku harhailee metsédssd ja aikoo syddd nalkddnsa
puolukoita ennen kuin alkaa kyhéti itselleen yopymispaikkaa. Puolukoita vartioikin
ahne ja itsekis leijonanpentu Takku, joka ei anna Tilkun syddd marjoja. Takku ei
siedd sitdkddn, ettd Tilkku tekisi yopymismajaa metsddn, vaan vaatii Tilkun majaa
itselleen.

Milla

Outi kertoo Tilkku-jiniksestd, jonka maha murisi niin kovasti, ettd Tilkku
peldstyi. Milla tukee omalla spontaanilla kommentillaan kertomuksen
jannittavyytta. (1)

Outi on juuri kertomaisillaan, kuinka Tilkku tapaa Takun, leijonan pennun. Milla
kannustaa vilihuomautuksellaan Outia kuvailemaan metsdssd istuvaa olentoa.

2

Milla osallistuu aktiivisesti keskusteluun, jossa lapset koettavat 16ytdd
perusteluja Takun kayttdytymiselle. Merkille pantavaa on se, ettd Milla, Tuomas
ja Jonna koettavat selvdsti ymmaértdd Takun paheksuttavaa kaytostd ja 10ytdd
sille hyvéksyttavan perustelun. Vaikka Outi esittdd vastaperusteluja tuoden esille
Takun réikedn ja itsekkddn toiminnan, Milla, Tuomas ja Jonna koettavat 10yt44
muita perusteluja. He puolustavat Takun kiyttdytymistd petoeldimen luonnolla
ja silld, ettd peto- ja saaliseldimet eivdt voi olla ystdvid keskenddn. Milla,
Tuomas ja Jonna ovat samalla kannalla ja esittdvdt vuorotellen tdydentdvid
perusteluja Takun kéyttdytymiselle. Milla vahvistaa Tuomaksen ja Jonnan
esittdmid perusteluja. (Ks. myds lukuja 3.2.2 ja 4.3.4.) (3)

Outi antaa yleisen ohjeen, jonka mukaan lapset voivat tehdd majan joko yhdessi
jonkun toverin kanssa tai itsekseen. Milla vastaa ensimméiisend osoittaen
innostusta majan rakentamistehtdvdd kohtaan. Samalla hidn on jo valinnut
ryhmistd toverikseen ryhmdn nuorimman tytdn, Annukan. Annukalle Millan
valinta sopii ja tytot alkavat rakentaa yhdessd majaa. Outi kiinnittda positiivista
huomiota jokaisen lapsen toimintaan kdymalld ihastelemassa lasten ja siis myos
Millan aikaansaannoksia. (4)

Outi rytmittdd draamatuokion ajankdyttéd ilmoittamalla, ettd pian majan
rakentamiseen varattu aika paittyy. Milla on keskittynyt majan rakentamiseen ja
se on héinestd mukavaa. Kun Outi kutsuu seuraavaksi lapsia yhteiseen
kokoukseen, Milla ei noudata lapsille yhteisesti osoitettua kehotusta, vaan tulee
vasta sitten, kun hiantid on kutsuttu nimeltd. Milla esittelee ylpednd Annukan ja
hdnen yhteistd majaa. Outi osoittaa kiinnostustaan lasten aikaansaannoksia
kohtaan ja kuuntelee ja kuvailee toisin sanoin majan erityisominaisuuksia. (5)

Outi on Takku-leijonan roolissa. Takku vaatii vuorollaan jokaista peséi itselleen.
Milla puhuu Annukankin puolesta tdssid kohtauksessa. Han kuitenkin luonnehtii
majaa toistuvasti heiddn yhteisekseen: “"Me rakennettiin td4. T44 on meidn”.
Milla ei ole halukas luovuttamaan pesdd Takulle. Millalle ei riitd Takun
perustelu, ettd hdn on suunnitellut juuri sellaista majaa itselleen. Se, ettd Milla ja
Annukka ovat sen rakentaneet, oikeuttaa Millan mielestd heidit siind olemaan.

(6)
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Outi on esittdnyt ryhméille kokoontumiskutsun. Houkuttimena hin mainitsee,
ettd metsdaukiolle on ilmestynyt taikatuoli. Majaleikki kiinnostaa vield Millaa ja
Annukkaa siind madrin, ettd Outi joutuu kutsumaan heitd nimelta. (7)

Outi kysyy vuorotellen jokaiselta lapselta tai parilta, onko heilld jotain
sanottavaa Takku-leijonalle. Milla kuuntelee toisten lasten vastauksia ja vastaa
vuorollaan, kun Outi osoittaa kysymyksen hénelle.

Millalla on varma nédkemys Takun toiminnasta. Se ei olisi saanut kdyttdytyd niin
rumasti. Kun Outi Takkuna vaatii selitystd, Milla selittid toisten mielen
pahoittuvan ja loppujen lopuksi Takun omankin mielen. Kun Outi edelleen
Takun roolista perustelee vaatimuksiaan silld, ettd hdn halusi majat, Milla
sovittelee ddnensdvyllddn ja perustelee majapaikan valintaa silld, ettd sielld
kasvoi niin paljon kukkia. Milla on hetkeksi siirtynyt fiktioon. (8)

Kun Outi puhuu omana itsendin, kiyttdd Millakin Takusta kolmatta persoonaa:
”Se ei sais kdyttytyd niin rumasti.” Kun Outi muuttaa d4ntddn taas Takun
déneksi, vastaa Milla suoraan Takulle kdyttden yksikon toista persoonaa: ”Toiset
menee pahalle mielelle ja kohta sullekin tulis”.

Milla pystyy nopeasti menemdcdn rooliin ja tulemaan sieltd pois. Hdn vastaa
tdssd herkdsti Outin kutsuun. (9)

Outi kysyy Millan parilta Annukalta, mitd tdmi ajattelee Takun
kayttaytymisestd. Annukan vastaus ei kuulu nauhalta. Milla vastaa Annukan
puolesta, kun Outi kysyy Annukalta perustelua viitteelleen. Majaleikki
kiinnostaa Millaa.

Kun Outi ottaa Takun peruukin pddstddn, Milla katsoo sen vaiheen loppuvan ja
majaleikin jatkuvan. Hén noudattaa kuitenkin Outin antamaa ohjetta jdddd vield
hetkeksi istumaan ja palaa paikalleen. (10)

Milla huolehtii, ettd Outi kysyy myds Riinan mielipidettd Takun
kayttdytymisestd. Outi, joka on aikaisemmin kysynyt myos Riinalta, kysyy tiltd
uudestaan. Riina ei vastaa tillakdin kertaa, vaan ilmaisee vetiytyvillad eleellddan
haluttomuutensa vastaamiseen. (11)

Tuokion pddtyttyd Milla antaa Outille spontaania myénteistd palautetta. Hinen
mielestddn silld kerralla oli ihanaa. Hdn mainitsee tehneensd majaan oman
kukkatyynyn. Outi osoittaa vastaanottaneensa Millan palautteen esittimdlld
vahvistuskysymykset: "Oliko? ” ja "Teitké?” (12)

Jonna

Outi on esitellyt tarinan uuden henkilon. Nilkdinen ja vdsynyt Tilkku on aikonut
syodd nalkddnsd 10ytdmiddn puolukoita, mutta leijonanpentu Takku, joka asuu
metsdssd, on kieltinyt Tilkkua syOomdistd yhtddn marjaa, vaikka se on jo itse
syonyt vatsansa tdyteen puolukoita. Ilkedsti muristen se hétistdd Tilkun pois
puolukkamittddn luota. Outi kyselee lapsilta, osaisivatko he selittdd, miksi
Takku ei antanut puolukoita Tilkulle. Jonna on kuunnellut Millan ja Tuomaksen
ehdotuksia Takun perusteluiksi: metsd oli Takun oma, Takku halusi sydda
marjat yksin, se halusi sddstdd marjoja vastaisen varalle kotiin tai seuraavaksi
pdivaksi. Jonna tuo tilanteeseen uudenlaisen ehdotuksen. Hén ei mieti syitd
Takun puolukanpoimintakiellolle, vaan etsii keinoa, milld Tilkku Takun
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kiellosta huolimatta saisi nédlkddnsd puolukoita. Jonna ehdottaa ensin, ettd
tarinassa Takku tekisi toisella tavalla: se menisikin vdhdn kauemmas
nukkumaan, jolloin Tilkku olisi voinut kdyda niitd syoméssd. Konflikti ratkeasi
itsestdan. (1)

Keskustelussa, jossa Tuomas ja Milla keskittyvit vield pohtimaan Takun
vaikuttimia ja jossa Outi pyytdé tarkentavia perusteluja Tuomaksen ja Millan
viitteille, ettd Tilkku ja Takku eivéit voi olla ystivid, Jonna alkaa tukea Millan ja
Tuomaksen ndkemystd. (Ks. luku 3.2.2.) Lapset kehittelevit padtelmiketjun:
erilaiset eivit voi olla ystdvié, koska erilaiset - leijonat - voivat syddéd pupuja.
Leijonat kuuluvat petoeldimiin ja sen vuoksi ne eivit voi olla pupujen ystivia.
Lisdperusteluksi esitetddn se, ettd leijonat ovat kissojen sukua ja kissat taas
tiedetddn petoeldimiksi. Jonna huomauttaa kuitenkin, ettd tavalliset kissat eivét
ole petoeldimii ja saa tihén nikemykseensd Millalta tukea.

Keskustelun kulku poikkeaa melko kauas Outin tavoitteesta, jossa ideana oli
saada kuulla, mitd lapset ajattelivat Takun itsekkyydestd. Ylldttivdd oli, ettd
Tuomas, Milla ja Jonna olivat varsin suvaitsevaisia Takun itsekkyyttd kohtaan.
Kukaan ei heistd esittinyt, ettd Takun olisi syytd miettid uudestaan, voisiko
Tilkku sittenkin saada puolukoita. (2)

Outi on valmistellut uutta leikkid, jossa lapset voivat rakentaa Tilkku-pupuina
yOpymismajat itselleen tai toverin kanssa yhdessi

Draaman kannalta leikin tavoitteena on syventid Tilkun tilanteeseen
eldytymistd. Toinen, laajempi tavoite on tarjota mahdollisuus rakentaa yhdessd
toverin kanssa maja. Oletuksena on, ettd yhdessd rakentaminen kehittdisi
neuvottelutaitoja ja toisen huomioon ottamista. Outi tarjoaa mahdollisuuden
myos rakentaa maja yksin, sillid ryhmdssd on pariton mddrd lapsia, ja on
todenndkéistd, ettd kolmen lapsen ryhmdd ei luonnostaan synny. Ryhmdssd
mahdollisesti on myds lapsia, joita ei ehkd valita toveriksi tai jotka eivit halua
rakentaa majaa yhdessd toisen kanssa.

Jonna ilmoittaa olevansa Riinan kanssa. Riina ei ota kantaa, silld hin ei puhu
pdivdkodissa kenellekddn. Riina kuitenkin siirtyy Jonnan pariksi ja rakentaa
Jonnan kanssa yhteistd majaa.

Jonna osoittaa kykyd toimia ryhmdssd; hén leikkii yhdessd lapsen kanssa, jonka
kanssa yhteistoiminta voisi olla erityishaasteellista, koska timd ei suostu
puhumaan. Jonna haluaa etukdteen myés tarkistaa, millainen rakentaminen on
luvallista, mitd tarvikkeita majaan saa kdyttdd. (3)

Majoja on rakennettu ja Outi kdy ldpi jokaisen majan yhdessd lapsiryhmin
kanssa. Jonna esittelee Riinan ja hédnen yhteistdi majaa kuvailemalla sen
erityisominaisuuksia. Outi myoétéilee ja tuo esille majan kéytdnnollisyyden
nimenomaan Tilkku-pupun kannalta. Outi syventii niin lasten roolia. (4)

Leikissé, jossa Outi kdy itsekkddnd ja omistushaluisena Takkuna vuorotellen
jokaisella majalla vaatimassa sitd itselleen, Jonna puolustaa Riinan ja hinen
yhteistdi majaa. Hin ehdottaa &rhenteleville Takulle, ettd tdma rakentaisi
itselleen oman majan ja osoittaa hinelle rakennustarvikkeitakin. Kun Takku
syyttdd, ettd Jonna ja Riina ovat jo ottaneet kaikki hyvit tarvikkeet ja kukat
omaan majaansa, Jonna puolustautuu silld, ettd koristeet ovat jo heidan. Silti
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Jonna viskaa omista kukistaan yhden Takulle. Takku osoittautuu olevan avuton
ja yksindinen ja kyvyton huomaamaan omassa kéyttdytymisessdin korjaamisen
varaa. Hin syyttdd epdoikeudenmukaisesti Tilkkua kiusaamisesta ja ldhtee
kantelemaan Tilkun ilkeydestd &idilleen. Tuomas ja Satu antavat Jonnalle
sivustatukea nimitteleméalld Takkua arripurriksi. (5)

Kun leikitddn leikkié, jossa lapset voivat sanoa taikatuolissa istuvalle Takulle
mitd he haluavat ilman ettd Takku voisi heille drhennelld, Jonna kysyy Takulta
huolehtivaisesti, onko sitd harjattu. Jonna ei moiti eikd ihmettele Takun
royhkeda kayttaytymista. (6)

Jonna jid draamatuokion loputtua Millan kanssa viimeiseksi huoneeseen. Kun
Milla kertoo Outille, miten ihanaa hinelld on ollut ja kuinka hin teki majaansa
kukkatyynyn, kertoo Jonnakin tehneensi sellaisen. (7)

Satu

Satu ja Tuomas ovat rakentaneet yhteisen majan. Satu on ollut majan
rakentamisessa johtava henkilé, ja Tuomas on ollut toteuttamassa Sadun
suunnitelmia. Satu ilmeisesti olisi halunnut majan siséltd korkeammaksi. Han ei
vaikuta kovin tyytyviiseltid heiddn yhteiseen majaansa. (1)

Satua jannittdd, kun Outi laittaa leijonaperuukin padhinsd. Héin ilmoittaa jo
etukdteen pelkddviansd Outia peruukkipdisend, vaikka hdn ei ole vield
ndhnytkddn tatd sellaisena. Satu hallitsee tilanteita usein kirkumalla. Nyt hdin
yrittdd saada Outin muuttamaan suunnitelmiaan ennakoimallaan pelkddmiselld.
Outi rauhoittaa Satua, ettei tdmdn tarvitse peldtd, koska tdmd tietdd, ettd on
kyse leikistd. Satu pitdd kiinni tulevasta pelostaan, mutta Outi laittaa siitd
huolimatta peruukin pddhdnsd. Hdn ilmoittaa olevansa leijona ja kddntdd Satun
pelon leikkiin kuuluvaksi peloksi: hén on leikisti drsyttivd, joten Satu voi leikisti
peldtd. Outi muistuttaa, ettd onneksi Sadulla on Tuomas, hyvd ystivd turvanaan,
niin hénen ei tarvitse oikeasti peldtd.

Satu katsoo Outia tiukasti silmiin, selvésti kiinnostuneena ja hymyillen hieman
jannittyneesti. Toisetkin lapset katsovat Outia uteliaan kiinnostuneina. Satu
suostuu kirkumatta seuraamaan, mité seuraavaksi tapahtuu. (2)

Leikissd Outi-Takku kdy drhentelemissd vuorotellen jokaisessa majassa ja vaatii
niitd itselleen. Hén aloittaa Sadun ja Tuomaksen majasta. Satua ei endd muistuta
pelostaan, vaan hdn pyytdd Outia odottamaan, ettd saa korjattua majaa
paremmaksi. Kun Outi-Takku tulee majalle vaatimaan sitd, Satu puolustaa majaa
tinkiméattd. Hén kirkuu ja on jénnittynyt, mutta hdn on samalla innostunut
leikistd. Tuomas puolustaa majaa hinen toverinaan. Satua naurattaa lopussa
Outi-Takun drhentely. (3)

Kun Outi-Takku on Millan ja Annukan majalla vaatimassa sitd itselleen, Satu
moittii Takkua tyhmiksi leijonaksi. Toiset lapset yhtyvit haneen. Kun Tuomas
nimittelee Takkua Aarripurriksi, sanoo Satukin kerran samalla tavalla kuin
Tuomas. (4)

Kun Outi esittelee Taikatuoli-leikkid, Satu ei halua yhtyé fiktioon. Outi ei ala
vaitelld Satun kanssa, vaan sanoo kertovansa kohta millaisesta taikatuolista on
kyse.
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Satu hyviksyy ajatuksen eikd endd vastusta fiktiota. Satu ndyttdd taas pelkddvin
Jja jannittdvin valmiiksi uutta fiktiivistd tilannetta. Outi saa omalla tyynelld
suhtautumisellaan  Satun  pysymddn rauhallisena. QOuti huomaa Sadun
Jénnittyneisyyden, hyvdksyy sen, mutta ei anna sen muuttaa suunnitelmiaan. (35)

Outi johdattelee leikkid, jossa jokaisella on tilaisuus sanoa taikatuolilla istuvalle
Takulle, mitd ajattelee sen kéyttdytymisestd. Milla on sanonut, ettd Takku ei
saisi kdyttdytyd niin rumasti. Outi kysyy perustelua ja Satu vahvistaa sanomalla,
ettd ei saa, perustelematta viitettiin mitenkddn. Satu kuitenkin osoittaa
kuunnelleensa keskustelua ja tukee kannanotollaan Millan ndkemysta. (6)

Taikatuoli-leikin puheenvuorokierroksella Outilta jd4 vahingossa Satu ensin
viliin. Satu huomauttaa Outille, ettd hidnen mielipidettddn ei kysytty. Outi
pahoittelee tapahtunutta ja kysyy, onko Sadulla jotain sanottavaa Takku-
leijonalle. Satu kysyy Takulta, miksi tdlld on silmilasit. Sadun ystdvd Tuomas
on kysynyt, miksi tdlld on kello kddessd. Outi vastaa Punahilkka-sadun isoditi-
suden tapaan, ettd siten hdn paremmin nikisi Sadun.

Tissd kohdassa kaikkien tuntema satu Punahilkasta putkahtaa dialogiin
mukaan. Sadun kysymys on muotoiltu samaan tapaan kuin Punahilkan kysymys
sadussa ja Outi vastaa siihen samaan tyyliin. Ehkd Satu miettii fiktion ja
todellisuuden  ristiriitaa, kuten Tuomas. Satu on ilmaissut alkuun
haluttomuuttaan suostua kuvitteelliseen maailmaan. Tdssd kohdassa voi olla
kysymys kuvitteellisen maailman mysteerin pohtimisesta. Kapeammin tulkiten
Satu on saanut tasavertaisen kdyttid puheenvuoroa. (7)

Outi kertoo leikin lopetusvaiheeseen liittyvéssi leikisséd, miten Tilkku-pupu oli
menossa nukkumaan pesddnsd. Lapset ovat Tilkku-pupuina majoissaan. Satu
ilmoittaa, ettd hdn ei nukahda.

Sadun repliikki voi kertoa siitd, ettd Satu ei halua tdysin eldytyd leikkiin. Sadulle
tyypillinen jdnnittdminen ndkyy tdssd tilanteessa. Toisaalta voi olla, ettd
nukahtamisleikki ~ paikoissa, joissa lapset yleensd oikeasti nukahtavat
pdivdunille, tuottaa ristiriitaisen ajatuksen. Arkipdivin konkretia tulee fiktioon
mukaan. Mahdollista on sekin, ettd koska Satu ei pidd muutenkaan
nukahtamisesta pdivéikotiympdiristossd, tdmd tilanne muistuttaa héintd siitd. (8)

Tuomas

Tuomakselle on luonteenomaista, ettd han haluaa osallistua aktiivisesti ja auttaa
Outia vastaamalla jotain aiheeseen liittyvdd. Vidhén aikaisemmin Outi on
esitellyt tarinan uuden henkilon, Takku-leijonan. Kun Outi alkaa kertoa Tilkku-
pupusta ja miten se kohtaa Takun, hdn kuvailee, miten se koko péivin etsittydan
taikakived oli kuullut mahastaan murinaa. Outi tarkoittaa, ettd ndlkd kurisi
Tilkun vatsassa, mutta Tuomas péittelee murina-sanasta, ettd kyseessd on
leijona. (1)

Outi kyselee lapsilta, mistd ne arvelevat johtuvan, ettd Takku ei anna Tilkun
syoda puolukoita. Kukaan ei sano suoraan, ettd se on itsekis, vaan kaikki, myds
Tuomas suhtautuvat ymmaértden Takun omisteluun. Tuomas perustelee ensin
Takun omisteluhalua silld, ettd metsd on sen oma metsd. Omasta metsasti ei
tarvitse antaa vieraalle mitddn. Kun Outi esittdd perustelun, ettd metsdn marjat
ovat yhteisid, puolustaa Tuomas Takkua silld, ettd se haluaa sddstdd marjoja
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kotiin. Omille ei vieraille. Kolmanneksi hidn arvelee, ettd Takku veisi niitd
ystiville. Ystiville, mutta ei vieraalle. Kun Outi kysyy, eikd Tilkku ole Takun
ystavd. Kun Milla sanoo, etteivdt niin erilaiset voi olla ystdvid, puolustaa
Tuomas Millan nikemysti silld, ettd leijonat voivat syddé joskus pupun. Tilkun
ei olisi siis hyvé olla 1dhelld Takkua ja Takun puolukoita, koska hin itse voi tulla
syodyksi vain sen takia, ettd Takku on leijona ja hdn pupu. Milla ja Jonna vield
vahvistavat tdtd nidkemystd perusteluillaan, ettd kissaeldimet ovat petoja ja
leijona on kissojen sukua. (Ks. luku 3.2.2)

Kiinnostavaa on, ettd kukaan ei tuomitse Takkua. Vaikea arvioida, miten paljon
lapset yrittdvit saada selville, mitd he ajattelevat Outin toivovan heiddin
vastauksiltaan. Outi pysyy neutraalina eikd ota itse kantaa.

Tdstd tuli tdmdn prosessin keskeinen tapa kdsitelld erilaisia eettisid kysymyksid.
Oli erilaisia tilanteita, jotka ratkesivat aina jollakin tavalla, mutta ohjaajat eivdt
ottaneet suoraan kantaa, mikd oli oikein ja mikd vddrin. Keskustelu jdi
avoimeksi. (2)

Satu ja Tuomas tekevét yhteistd majaa. Kun lapset alkavat saada majansa
valmiiksi, Outi kdy ihastelemassa niitd vuorotellen. (3)

Tuomas on Sadun hyvi ystdva. Satu on usein jannittynyt ja kired ja itse myds
hyvin tietoinen drtyvéisyydestddn. Kun Satu ilmoittaa heti valmiiksi pelkddvinsi
Outia leijonan roolissa, muistuttaa Outi Satua siitd, ettd hinelld on ystdvandin
Tuomas, jonka kanssa hédn voi turvallisesti kohdata leikisti pelottavan leijonan ja
peldtd samalla leikisti. (4)

Kun Outi kdy Sadun ja Tuomaksen majalla drhentelemissd Takku-leijonana,
Satu puolustaa rohkeasti heiddn majaansa. Tuomas yhtyy Satuun ja puolustaa
myo6s majaa hidnen rinnallaan. (5)

Kun Outi-Takku on Janin, ryhmén nuorimman luona, Tuomas puolustaa sivusta
my0s Janin majaa. (6)

Kun Outi-Takku on Annukan ja Millan sekd Jonnan ja Riinan majalla, puolustaa
Tuomas sitkedsti huutelemalla omasta majastaan Takulle kaikkiaan kuusi kertaa:
”Arripurri”. Hin on kuin terrieri, joka hellittimittémilli haukullaan koettaa
saada Takun ldhtemaén tichensa. (7)

Tuomas noudattaa Outin kehotusta tulla yhteiseen kokoukseen. (8)

Kun Outi on Takku-leijonana taikatuolissa ja lapset saavat sanoa hénelle, mité
ajattelevat hinen kéytoksestddn, Tuomasta vaivaa kaksi kysymysté: miksi Takku
on niin porrdinen ja miksi Takulla on kello kiddessd? Porrdisyyteen hédn saa
vastauksen: Takku on syntynyt porroiseksi. Kellokysymystd Tuomas heittelee
viliin, kun on toisten lasten vuoro vastata, mutta Outi ei vastaa hédnen
kysymykseensa.

Jad epdselviksi, miksi kello vaivasi Tuomasta niin paljon. Tuomas ehkd
punnitsee mielessddn toden ja fiktion vdlistd suhdetta, voiko leijona pitdd kelloa.

©)

Tuomas noudattaa Outin ohjetta ja poistuu tuokion loputtua huoneesta yhdessa
toisten lasten kanssa. (10)



167
Jani

Jani tekee oman majansa. (1)
Jani kuuntelee Outin ohjeita ja noudattaa niité. (2)
Outi kdy katsomassa Janin tekemi& majaa ja kuvailee sité toisille lapsille

Tdssd on draamaprosessin tarjoamaa toiminnan dialogia. Aikuinen on
Jdrjestinyt mahdollisuuden leikkimiseen ja majan rakentamiseen. Hin on
varannut siithen ajan ja paikan ja motivoinut sen tarinalla. Lapset vastaavat
suostumalla, suorastaan innostumalla leikkimddn. Aikuinen vastaa siihen
kdymdlld katsomassa tuotoksia ja kertomalla niistd toisille.

Jani sanoo: "Me ollaan Tilkku-pupuja.” Tdlld hin osoittaa ymmdrtineensd
Outin ehdottaman roolileikin idean. Outi vahvistaa: "Niin te olette.” (3)

Jani on kiinnostunut majaleikistd. Hén haluaisi, ettd leikissd mentdisiin
nukkumaan rakennettuihin majoihin, joita hdn kutsuu Tilkuiksi. Hin puhuu
Outille kuuntelematta Millaa. Hén haluaisi leikkid vield ’tunnin”. Outi kuuntelee
samalla Jania ja Millaa ja vastaa Janille viliin, etti aikaa ei ole enédé paljon.

Ryhmdissd on monen ikdisid ja monen tasoisia lapsia, joille draamaleikki ja
tarina merkitsevdt eri asioita. Jani pitdd majaleikistd. Hdn joutuu sopeutumaan
siihen, ettd sitd leikkid ei voida leikkid niin kauan kuin hin haluaa. Outi joutuu
sovittamaan tuokion rytmityksen sellaiseksi, ettd kaikille lapsille riittdisi siind
kiinnostavia kohtia tarpeeksi. (4)

Jani puolustaa Tilkku-pupun roolissa majaansa drhentelevdd Takkua vastaan.
Kun Outi Takun roolissa kysyy, kuka majassa on, vastaa Jani omana itsendin:
”Jani.” Jani puolustaa majaansa tiukasti. Hin saa apua my6s Tuomas-Tilkulta.
Jani on sitoutunut leikkiin ja vastaa roolissa olevalle Outille. Vaikea sanoa,
puolustaako hdn enemmén omaa majaansa kuin Tilkun majaa. (5)

Jani viihtyy majassaan ja tulee sieltd yhteiseen kokoontumiseen vasta, kun Outi
kutsuu hintd nimelta.

Janille olisi ehkd parempi, jos draamatuokioiden vaiheita olisi vihemmdn ja itse
leikkiin olisi enemmdn aikaa. Hdn joutuu nyt katkaisemaan oman rytminsd
mukaisen toiminnan ryhmdn toiminnan takia. (6)

Jani on ryhmissd mukana, kun Outi ohjailee hintd lempedsti. Janin ajatukset
harhailevat. Hantd kiinnostaa Outin esille ottama palli, taikatuoli, ja hdn haluaa
kiivetd sille. Outi ohjaa hénet takaisin piiriin. Jani tottelee Outia. Jania
kiinnostaa Outin k#dessd oleva leijonan peruukki. Kun Outi ilmoittaa, ettd
taikatuolissa olevalle Takku-leijonalle saa jokainen lapsi sanoa, mitd ajattelee
sen dskeisestd kayttdytymisestd, Jani haluaa tietdd, milloin he menevét
nukkumaan. Outi vastaa, ettd sen vaiheen jilkeen. (7)

Jani on luomassa tarinaa eteenpdin. Hdin kertoo, ettd sitten tulee yé ja hdn
ldhtee  “valaisemaan nuo valot pois”. Janille majaleikki ja nukkuminen
majassa on tdrkedd. Yon tekeminen on myds jdnnittivdd. Hdn ei juuri ole
kiinnostunut taikatuoli-tehtdvdéstd. Kun Outi kysyy, olisiko hdnelld Takulle asiaa,
kiinnostaa Jania Takun ulkoasu. Hdin kysyy Takun tukasta, sitten hdn innostuu
puhumaan kakkapuheita, jotka naurattavat héintd itseddn. Ndissd tilanteissa,
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joissa lapsilla on tilaisuus sanoa, mitd he ajattelevat, aikuinen pddsee hetkeksi
kurkistamaan heiddn ajatteluunsa. Jania muutenkin kiinnostavat sind syksynd
kakka- ja pissajutut. Se tulee nékyviin myos tdssd tilanteessa.

Jani jaksaa istua hiljaa toisten puheenvuorojen aikana, mutta hinen ajatuksensa
menevit omia teitddn. Viliin hén heittdd Takulle herjauksen, vélilld hin kysyy
hinen nimeéédn. Lopussa hdn kysyy, minka takia Takulla on kdrpidnen kiddessa.
Sen hin sanoo sen jilkeen, kun Tuomas on kysynyt, miksi Outilla on kello
kddessd. Ehkd Jani haluaa vain sanoa jotain, joka kuulostaa hianesti huvittavalta.
Jani huomaa Outin kédessi oikeasti verta vuotavan haavan ja sanoo siitd Outille.
Hén kéyttia sanaa tassu. Hetken Jani on leikissé sisélld ja puhuu roolihenkilolle.
Outi vastaa sithen Takkuna.

Janille leikin ja todellisuuden raja on hdilyvd. Leikistd siirrytddn sujuvasti
todellisuuteen ja pdinvastoin. Jani ndyttdd viihtyvdn, vaikka ei varmaankaan
koko ajan ole tilanteen tasalla. (8)

Jani on mielellddn uskalias ja hieman royhked, kun hdn huomaa, etti hin voi
sanoa mitd haluaa taikatuolissa olevalle Outi-Takulle. (9)

Janilla ovat tarinan henkilot menneet sekaisin. Hdn puhuttelee Takkua
Horniseksi. (Alkutarinassa oli taikurihirvi Horninen.) Ehkd nimi vain on hdnestd
huvittava. Hin haluaa tietdd, miksi Outilla on peruukki pddssddn. Outi selittdid
leikkivinsd Takku-leijonaa. Janille on ehkd uutta, ettd aikuinen leikkii, on
leikisti jokin muu. Ehkd hdnelle on uutta, ettd pukeutumisella voi osoittaa roolia,
kuten Outi peruukilla tekee. Jani oppii roolileikin elementtejd ja on niistd
kiinnostunut. (10)

Outi péattdd tuokion kertomalla, ettd on tullut aamu ja kohta olisi ruoka-aika.
Lapset poistuvat huoneesta.

Annukka
Annukka suostuu, kun Milla valitsee hénet toverikseen majan rakentamiseen. (1)

Satu ja Tuomas tekevit yhteistd majaa. Samoin tekevdt Annukka ja Milla sekd
Jonna ja Riina. Jani haluaa tehdd oman majan. Outi katkoo maalarinteippia
valmiiksi ja istuu lattialle seuraamaan lasten rakentamista. Kun lapset alkavat
saada majansa valmiiksi, Outi kdy ihastelemassa niitd vuorotellen. Lapset
kehuvat toistensa majoja ja myds omiaan. (2)

Annukka noudattaa Outin kutsua, vaikka héinen parinsa Milla jai vield
kohentamaan majaa. (3)

Outi kiy ihastelemassa kaikkien majoja. Millan ja Annukan majalla puhumisesta
vastaa Milla. (4)

Outi kdy Takku-leijonan roolissa vaatimassa Tilkkujen rakentamia majoja
itselleen. Milla puolustaa yksin Annukan ja hdnen yhteistd majaa. Annukka istuu
majassa ja seuraa sivusta Outin ja Millan sananvaihtoa. (5)

Milla ja Annukka ovat vieldi majassaan ja Outi kutsuu heitd yhteiseen
kokoontumiseen nimelta. (6)
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Kun Outi kysyy taikatuolissa Takku-leijonana Annukalta, onko tadlld mitdan
sanottavaa Takulle, sanoo Annukka jotain niin hiljaisella d4nell4, etti siiti ei saa
selvdd. Ilmeisesti vastaus on ollut Takun omistelua ymmartiva, koska Millan
vastaukset myotdilevit ja perustelevat, ettd Takku voisi kasvaa vield isommaksi,
jos hén soisi itse kaikki puolukat. (7)

Annukka poistuu draamatuokiolta toisten lasten mukana viimeisena. (8)
Riina
Jonna ilmoittaa rakentavansa majan Riinan kanssa. Riina suostuu olemaan

Jonnan pari ja osoittaa sen ldhtemélldi mukaan rakentamiseen. Hian ei puhu
missdin vaiheessa mitdin.

Leikkiin ryhtyminen ja rakentaminen ovat Riinan osuus dialogista. Jonnan
puhetapa on ilmoittava, ja Riinan kohdalla se on taitavaa ja huomioonottavaa
suhtautumista. Koska Jonna ei kysy Riinalta mitddn, ei Riinan, jolle puhuminen
pdivikodissa on vaikeaa, tarvitse vastata. (1)

Outi kutsuu lapsia majan rakentamisvaiheen jdlkeen kokoontumaan huoneen
keskelle, metsdaukiolle. Riina tulee ensimmaiselld kutsulla Tuomaksen, Sadun,
Annukan ja Janin kanssa. Jonna ja Milla viipyvit vield majoissaan. (2)

Outi puhuttelee Jonnaa ja Riinaa yhteisesti. Jonna vastaa Riinankin puolesta.(3)

Outi-Takku &rhentelee Jonnan ja Riinan majalla. Jonna puolustaa majaa
Riinankin puolesta. (4)

Kun Outi pyytdd yleisesti koko ryhmii kokoontumaan, ldhtee Riina liikkeelle
ensimmadiisenid. Hin on kuunnellut Outia ja toimii hdnen antamiensa ohjeiden
mukaisesti.

Ohjeiden noudattaminen on Riinan osuus dialogista. Hdn ei tee yhtddn aloitetta.
Héin on aina vastaavana osapuolena. Hdinen ele- ja ilmekielensd on myds
niukkaa. Kuitenkin hin on joka kerran ldsnd fyysisesti, mutta myos psyykkisesti.
Riinan olemus on aktiivinen ja osallistuva, jos aikuinen pysyy tarpeeksi etddlld
eikd ota hineen henkilékohtaista kontaktia. (5)

Kun Outi kysyy, onko Riinalla jotain asiaa taikatuolissa istuvalle Takku-
leijonalle, Riina vaikenee tapansa mukaan ja hdnen olemuksensa jaykistyy ja
jdhmettyy. Jannitys laukeaa, kun Outi vaihtaa puheenaihetta eikd enid kohdista
huomiotaan Riinaan. Riinalla ei ole asiaa Takulle tai jos on, hén ei halua sitd
sanoa. (6)

Milla vdhdn myéhemmin huomauttaa Outille, ettd Riinalta ei ole vield kysytty,
mitd han ajattelee Takun kayttdytymisestd. Outi vakuuttaa kysyneensd, mutta
kysyy silti uudestaan. Riina vaikenee nytkin kuten vdhdn aikaisemmin. Héan
vetdytyy aavistuksen verran taaksepdin. (7)

4.2.2 Takku pulassa

Leijonanpentu Takku on joutunut metsdssd pulaan sotkeutuessaan mummolleen
viemiinsd villalankoihin. Paikalle osuu Tilkku, joka auttaa Takun irti. Takku
pahoittelee aikaisempaa itsekéstd kdytostddn ja tarjoutuu Tilkulle toveriksi, kun tdma
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lahtee etsimddn hukkaamaansa taikakived, jonka avulla hdnen pitéisi 10ytdd Tilkun
kadonnut perhe.

Milla

Outi on etukdteen lasten tietiméttd mennyt metsddn ja piiloutunut sinne
lankoihin sotkeutuneena Takkuna. Toisten aikuisten kanssa on sovittu, ettd hén
kulkee tiettyd polkua ja jattdd sinne Takun pdivikirjan vihjeeksi siitd, ettd tima
on kulkenut metsdssd. Tarkoitus on, ettd lapset 10ytéisivdat lankoihin
sotkeutuneen Takun vihjeiden avulla. Ohjaajia kiinnostaa nidhdé, miten lapset
suhtautuvat pulaan joutuneeseen Takkuun, joka ensi tapaamisella oli
osoittautunut melkoisen hankalaksi ja royhkeéksi.

Kun Silja-ohjaaja 16ytda metsastd Takun péivakirjan, tummansiniselld sametilla
paillystetyn kansion, ja kysyy tavoitteenaan heréttdd lasten kiinnostus
kuvitteellista tarinaa kohtaan, mikd hdnen l0ytdménsd esine voisi olla, vastaa
Milla ensimmadisend. Hén osoittaa olevansa kiinnostunut aikuisen jarjestimasti
ohjelmasta. Kun Silja antaa lisdd vihjeitd avaamalla kansion ja osoittamalla sielld
olevan leijonan kuvan, tulkitsee Milla leijonan olevan Takku-leijona. Siihen
mennessi ei ole annettu muita vihjeita siitd, ettd kysymyksessa voisi olla Takku.
Edellinen vihje on ollut pari pdivdd aikaisemmin pidetty draamatuokio, jolloin
Takku-leijona oli vaatinut lapsilta heiddn rakentamiaan majoja. (1)

Milla on astunut kuvitteelliseen maailmaan ja toimii sen ehdoilla. Ryhméssi on
vahvistunut késitys, ettd 16ytynyt kansio on Takun pdivikirja. Milla piéttelee,
ettd Takku on ollut siind metsdssé, ja ettd se on pudottanut paivikirjan matkalla
omaan kotiinsa.

Milla kehittelee omalla puheenvuorollaan yhteistd tarinaa. (2)

Outi on siis mennyt lasten tietiméittd kauemmas metsdén sovittua polkua pitkin
ja jattdnyt mattddlle Siljan kanssa tehdyn sopimuksen mukaan Takku-leijonan
paivakirjan. Takun peruukista, joka oli ommeltu keltaisista huopasuikaleista, oli
Outin huomaamatta irronnut “harjan suortuva”, joka toimi lapsille myds
vihjeeni siitd, ettd Takku on ollut metsdssid. Millan kisitys siitd, ettd Takku on
ollut metsdssd saa vahvistusta, kun Jonna l0ytdd maasta suortuvan. Milla
puolestaan vahvistaa Jonnan havaintoa, toteamalla ettd he ovat paidtelmissdin
oikeilla jdljilld: "Nyt 16yty johtolanka”. Silja-ohjaaja vahvistaa vield Millan
huomautuksen. Takun etsimisajatukset vahvistuvat.

Aikuisten suunnitelmat, ettd lapset [Oytdisivit metsdstd sinne etukdteen
kdtkeytyneen Outi-Takun, néyttdvit toteutuvan tehokkaammin kuin oli uskallettu
etukdteen ajatella. Siljan ei tarvitse syéttdd tarinaa juuri ollenkaan. Yhtend
olennaisena toimijana tarinan kehittelemisessd on juuri Milla, joka heittdytyy
tarinan maailmaan innokkaasti ja on myds kekselids tekemddn johtopdditoksid.

)

Outi-Takku on juuri 16ytynyt hatddntyneend metséstd sotkeutuneena lankoihin.
Milla on Jonnan ja Annan kanssa ensimméisend auttamassa Takkua irti. He
auttavat valittomésti Takkua, vaikka Takku oli edelliselld draamatuokiolla ollut
tosi itsekds ja inhottava kaikille lapsille. Tdssd on ndhtdvissd suurta huolenpitoa
ja vastuuntuntoa, joka koskee kaikkia hédéssd olevia riippumatta siitd, mitd he
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ovat aikaisemmin tehneet. Kosto- tai rangaistusajatuksia ei ilmene kenelldkéan.

“)

Milla tekee aloitteen ja kertoo Takulle, ettd he ovat I0ytineet hidnen
pdivikirjansa. Milla osallistuu keskusteluun muutenkin. Hin on kuvitteellisessa
tarinassa ja hin kayttdd yksikon toista persoonaa puhuessaan Takku-leijonalle.

Omalla toiminnallaan Milla vahvistaa yhteisen tarinan kehittelemistd. (5)

Milla reagoi herkdsti kaikkiin vihjeisiin ja on valmis ldytdmdcdn niille tarinan
sisdisid loogisia selityksid. (6)

Milla osoittaa myoétdtuntoaan Takkua kohtaan kuvailemalla, miten Takku oli
joutunut pulaan. Jonna tukee Millan tapaa ja jatkaa samansuuntaisesti Takun
tilanteen kuvailemista. (7)

Milla kokoaa puheenvuorollaan sen pdivin kuvitteellisen tarinan tapahtumien
kulkua. Hdn kertoo, mitd he olivat lihteneet tekemddn: ~’Me tulimme itse asiassa
etsimddn Tilkun kadonnutta kived.” Tdlld puheenvuorollaan hin vie tarinaa
eteenpdin sithen suuntaan, mihin ohjaajat olisivat lihteneet sitd viemddn: itse
asiassa koko tarinan punaiseksi langaksi oli suunniteltu kadonneen perheen ja
kadonneen taikakiven etsiminen. Lapset eivdt tienneet kuitenkaan tdtd
suunnitelmaa. Milla omalta osaltaan kehitteli tarinaa. (8)

Outi johdattelee tarinan kulkua Takun roolista kdsin ehdottamalla toiselle
ohjaajalle, Siljalle, joka on Tilkun roolissa, ettd hdn alkaisi auttaa Tilkkua
taikakiven etsimisessd. Tilkku suostuu Takun tekemddn ehdotukseen. Milla
yhtyy suunnitelmaan ehdottamalla, ettd koko ryhma alkaisi heti etsié taikakives.

Milla on sitoutunut tarinaan ja etsii mahdollisuuksia toimia tarinan sisdlld ja
tekee toimintaa koskevia ehdotuksia. Hdn ottaa koko ryhmdn huomioon
ehdotuksissaan. Hdn ehkd ndkee myds ryhmdn mahdollisuuden kiven
etsimisessd. (9)

Tarina ja tapahtumat ovat virittineet Millan reagoimaan herkésti metsdssé
16ytyviin vihjeisiin. Hin huomaa kauempana jotain valkoista, joka mahdollisesti
liittyy tdhin tarinaan. Han komentaa poikia aikuismaiseen tapaan tarkistamaan,
mitd hdnen havaitsemansa valkoinen on. Pojat eivit kuitenkaan tottele Millaa.
Ohjaajat eivdat huomaa tai eivdt ole huomaavinaan Millan ehdotusta, vaan
jatkavat tarinan kehittelemista rooleistaan kasin. (10)

Jonna

Jonna lukutaitoisena lukee toisille lapsille, miké polulta 16ytynyt kirja oikein on.
Jonna paljastaa sen Takun paivikirjaksi ja sieltd hdn myds lukee, ettd Takku on
onneton ja yksindinen, koska Tilkkukaan ei pidd hdnestd. Jonna myds 10ytaa
maasta kangassuikaleen, joka on vahingossa pudonnut Outilta Takun peruukista.
Jonna heti muistaa edelliselld kerralla nikeménsd Takun peruukin ja yhdistdd
kangassuikaleen siitd irronneeksi. Jonna saa tukea Millalta ja Silja-ohjaajalta.
Jonna ehdottaa kahdesti, etti kaikki hajaantuisivat metsdin ja Takkua etsittéisiin.
Etsimissuunnitelma olisi varmasti tehokas, mutta Silja-ohjaaja ei uskalla paastaa
lapsia hajalleen metsdédn, ettei kukaan eksyisi. Silja tukee Jonnan ehdotusta
etsimisestd, mutta sivuuttaa hajaantumissuunnitelman sanomalla: “Lahdetdds
jatkaan matkaa”.
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Téssd kohtauksessa draamaan liittyvit esineet toimivat dialogisesti tarinan
rakentajina. Dialogiin osallistuu Jonna huomioimallane,  hyviksymdlli ne
tarinaan kuuluviksi ja tekemdlld esineistd pddtelmid. (1)

Kauempaa kuuluu huutoa. Outi sielld huutaa Takku-leijonana. Héntd ei ndy
vield, mutta d4ni kuuluu lasten luo. Tuomas tunnistaa d4nen ensimmadisend Outin
déneksi. Jonna sanoo kolme kertaa ddnen kuuluvan Takku-leijonalle.

Jonna on valmis siirtymddn tarinaan sisdille. Pdivikirjan ja kangassuikaleen
virittdmdnd hdn tulkitsee Outin olevan Takku. Jonna astuu draaman maailmaan
ja alkaa toimia siind johdonmukaisesti. (2)

Jonnan péddtelmit ovat osoittautuneet oikeiksi, ja Takku on 18ytynyt
sotkeutuneena lankoihin, joista hdn ei pédése itse irti. Jonna, Milla ja Anna ovat
valittomasti alkaneet auttaa Takkua irti langoista. Jonna kyselee Takulta
myotituntoisesti ja rauhoitellen, miten timi on joutunut ahdinkotilanteeseen.
Hin selittdd hatdantyneelle Takulle, miten langat ovat vain sotkeutuneet entisté
pahemmin irrottautumisyrityksissd ja kuvailee, miten tilanne helpottuu, kun
langat yksi kerrallaan irtoavat.

Jonnan toiminta ja suhtautuminen on helldd, lempedd ja huolehtivaa. (3)

Jonna huolehtii edelleen Takusta kyselemilld siltd, joko tdmd on irti.
Myodhemmin hidn vield rauhoitellen kuvailee Takulle, miten kaikki oli oikein
kdynytkddn. Kun Takku kyselee nolona, ovatko lapset lukeneet hénen
paivikirjaansa, Jonna myontii niin tapahtuneen.

Jonna kdy luontevaa ja rehellisti keskustelua roolihenkilon kanssa. Tdssd
tilanteessa hahmo on fiktiivinen, mutta lankoihin sotkeutuminen on todellista.
Tosin arvelen, ettd Jonnakin ymmdrtdd, ettd langat eivit oikeasti olleet niin
vahvoja, ettei Outi olisi niistd pddssyt irti. Jonna suostuu aikuisten tarjoamaan
mahdollisuuteen leikkid yhteistd leikkid. Hdn vastaa puheenvuoroillaan ja
toiminnallaan ja rakentaa draaman dialogia. Dialogisuus ndkyy myds siind, ettd
lapset alkavat leikkid yhteistd leikkid ja hahmottavat tapahtumien kulkua tarinan
ehdoilla. Vililld raja todellisuuden ja fiktion vdlilld horjuu. Silld ei ole juuri
merkitystd tarinan kehittelemisen kannalta. (4)

Satu
Satu osoittaa myétdtuntoa metsdssd lankoihin sotkeutunutta Takkua kohtaan.

Tuomas

Tuomas on metséssd valmiina havaitsemaan tarinaan liittyvid vihjeitid. Juuri on
16ytynyt johtolanka, Takun peruukin suortuva. Kohta Tuomas ilmoittaa
16ytidneensd linnunsulan. Silja-ohjaajan johdolla sitdkin katsotaan, mutta koska
se ei liity tarinaan, se ei anna aihetta pdatelmiin. (1)

Outi on mennyt kauemmas metsddn Takku-leijonaksi ja sotkeutunut sielld
mummolle vietdviin lankoihin. Hin huutaa ja karjuu todella kovaa ja hadissaan.
Tuomas on selvisti huolissaan, kun hin tunnistaa ddnen Outin ddneksi.

Ehkd hin ensimmdisend ajattelee, ettd Outilla on oikeasti hdtd. Jonna on
fiktiivisessd tarinassa mukana, ja hdn tunnistaa karjunnan Takku-leijonaksi.
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Jonna on timdn tapaiseen draamaleikkiin valmiimpi kuin Tuomas. Tuomaksella
leikin ja toden raja on vield himdrd ja hdn selvdsti askaroi sen kanssa. Jonna
lihtee tarinaan mukaan eldytyen tietoisena samalla todellisuudesta. Molemmat
ovat kuitenkin innokkaita ja kiinnostuneita tarinasta ja siihen liittyvdistd
toiminnasta. (2)

Tuomas on Takkua kohtaan huolehtiva ja auttavainen. Hin kertoo tuoneensa
Takulle taikakiven, vaikka sitd tarinan mukaan vasta etsitdan. Edelliselld kerralla
lapset ovat tuokion péitteeksi maalanneet omia taikakividdn. Outi kysyy, sitdko
kived Tuomas tarkoittaa. Tuomas mydntaa.

Téssdkin kohtaa todellisuus ja fiktio néyttdvit menevin Tuomaksella sekaisin ja
pddllekkdin. Héin on yhtd aikaa molemmissa. Se ehkd héntd hdmmensi silloinkin,
kun hén pohti, miksi leijonalla oli kello kéidessd. (11)

Jani

Jani on ryhmadssd, joka irrottaa lankoja Takun ympdriltd. Lapset kayttavat
seuraavat puheenvuorot, joista Jani on tunnistettavissa. Jani ndyttda nauttivan
sanoilla leikkimisesta.

Jonna auttaa yhden langan Outin paén yli.
Jonna: Noin... nyt yks lanka on pois.
Ensimmadinen lapsi: Ei kun kaks.
Outi-Takku: Kiitos kun te autatte.

Lapset irrottavat lankoja.

Toinen lapsi: Tdma on sitd tavallista sotkua.
Kalle: Sama tailla.

Kolmas lapsi: Sama talla.

Jani: Koko tavallista sotkua kun tavallista pitsaa. (1)

4.2.3 Takku sairastuu

Tilkku ja Takku ovat jo pitkddn kestineelld matkallaan pelastautuneet etelimeren
eksoottiselle saarelle. Sielld Takku syd vahingossa myrkyllisid hedelmii ja sairastuu
vakavasti. Tilkku saa tietdd saaren uumenissa asuvasta poppamiehesti, jolla on
vastarohtoa myrkkyyn. Tilkku ldhtee tapaamaan poppamiestd, joka ei ole halukas
myymaan ladkettd. Tilkku varastaa poppamiehelté ladkkeen ja Takku paranee.

Jonna

Kun Outi muistelee lasten kanssa edellisen kerran tapahtumia, Tuomas on kiinni
todellisessa ympdristossd viitatessaan erakon majan olleen kerrossdngyssa.
Jonnan vastauksesta kdy ilmi, missi edelliselld kerralla oltiin kuvitteellisesti eli
yksindiselld saarella. Jonna muistaa ja tuo esille olennaisia yksityiskohtia
edellisen kerran tapahtumista.

Jonnan vastaukset osoittavat sen, ettd edellisen kerran kertomukset ja
draamaleikeissd toteutuneet tapahtumat olivat hahmottuneet hénelle loogiseksi
Jatkumoksi, osaksi kertomusta. Jonnan aktiivisuus muistelemisessa osoittaa
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hdnen sitoutuneisuuttaan ja kiinnostustaan tarinaa kohtaan. Samalla hdn
osoittaa aktiivisella osallistumisellaan huolenpitoa ja vastuullisuutta Riinaa
kohtaan, joka on ollut poissa edelliselld kerralla eikd tiedd sen kerran
tapahtumista. (1)

Outi on kysellyt lapsilta heiddn mielihedelmidin tavoitteenaan syventdé lasten
elaytymistd Tilkun ja Takun eldmidin, jonne he ovat rantautuneet pitkin
merimatkan jilkeen. Jonna vastaa ensimméiisené kertoen oman mielihedelménsa.
Toisetkin sanovat oma-aloitteisesti, mistd hedelmistd pitivét. Riina on hiljaa.
Riina ei vastaa, vaikka Outi kysyy héneltd suoraan puhutellen héntd nimelta.
Kun Outi kysyy, tietivitko toiset, mistd Riina pitdd, vastaa Jonna, ettd Riina
pitdd banaanista. Kun Outi tarkistaa Riinalta, oliko Jonna oikeassa, nyokkai
Riina hénelle. Ele on hyvin pieni ja lihes huomaamaton, mutta selvisti
nyokkaykseksi se on tulkittavissa.

Téssd Jonna on Riinan puolestapuhuja. Tdmdn tilanteen yhteydessd Riinan
osallistuminen keskusteluun on koko prosessin aikana voimakkaimmillaan.
Riina hyviksyy Jonnan puhemiehekseen. (2)

Outi kehittelee tarinaa Takun tulevasta sairastumisesta ja kertoo Takun syoneen
monta erityisen herkullisen makuista hedelmdd. Hén kertoessaan ennakoi pian
tapahtuvan jotain kamalaa. Outi kysyy retoriseksi ja tunnelman tihentdmiseksi
tarkoitetun kysymyksen: ”Tiedéttek6é mitd tapahtui?”’

Jonna vastaa juuri niin kuin kertomus olisi jatkunut: ”’Se oli myrkyllinen.”

En tiedd ehtiké Jonna kuulla Téhti-ryhmdn lapsilta heiddn kokemuksiaan sen
pdivin draamatuokiosta. Tuokiothan olivat perdittdin, ja Jonnan ryhmd oli aina
viimeisend. Tosin QOuti oli pyytinyt edellisen ryhmdn lapsilta, ettd ndmd eivdt
kertoisi mitddn seuraavalle ryhmdlle. Oli niin tai ndin, Jonna osoittaa
asenteellaan ja osallistumisellaan kiinnostustaan tarinaa kohtaan ja omalta
osaltaan kertoo sitd. Kertomus kdy jannittiviksi. Takku on huonossa kunnossa
Jja selvdsti vakavasti sairas. Tilkku on yksin. Outi johdattelee kysymyksillddn
lapsia eldytymddn Tilkun tilanteeseen ja miettimddn, mitd se voisi tehdd. Jonna
eldytyy voimakkaasti ja miettii, miten itse toimisi vastaavanlaisessa tilanteessa.
Jonna pohtii ddneen, miten hdn itse ei ottaisi tuntemattomassa maassa suuhunsa
mitddn, mistd ei tietdisi, ettd se on varmasti syotdivdd. (3)

Outi on virittelemassa leikkié, jossa lapset leikkivat sairaan Takun hoitamista.
Kysymyksessd on péivdkodissa tutun lddkérileikin sovellus. Jani, joka on
aikaisemmissa tilanteissa jadnyt valitsematta ryhmédn, saa Outin ohjeiden
mukaan valita toverikseen kaksi tyttod. Jani valitsee ensin Sadun ja toiseksi
toveriksi Jonnan. Tdma valinta sopii my6s Jonnalle. Toiseen ryhméén jaa myos
ndin yksi poika ja kaksi tyttoa.

Téssd esiintyy dialogisuutta lasten kesken, kun pyydetddn ja suostutaan
leikkimdidin yhdessd. (4)

Takun hoitamisleikki alkaa. Outi antaa leikkiin tavaroita: lddkédrien ja hoitajien
takkeja, esiliinoja, ladkkeitd, siteitd jne. Lapset leikkivat. Jonna ja Satu seka
toisessa ryhméssd Riina ovat potilaina. Muut ovat hoitajia. Jonna leikkii leikin
sddntdjd ja ehtoja noudattaen. Hin makaa potilaana sdngylld ja antaa kiarid
itsensd ympdrille siteitd, antaa pistdd pistoksia ja ottaa leikisti 1ddkettd. Tassa
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leikissd potilas on passiivinen ja hoitajat aktiivisia toimijoita. Hoitajat tekevét
leikisti kivuliaitakin ja ikdvid hoitotoimia, mutta eivét oikeasti satuta potilasta.
Leikin onnistuminen edellyttdd potilaalta antautumista hoidettavaksi ja
luottamusta hoitajia kohtaan ja hoitajilta luotettavuutta. Noin 20 minuutin
kuluttua leikkid aletaan korjata pois.

Leikissd Jonna kykenee ottamaan vastaan hoivaamista ja huolehtii myés muista.
Muita odotellessaan Jonna hoitaa hetken myds Takku-nukkea ja peittelee sitd
Sadun kanssa. (5)

Poppamies-leikissd Jonna haluaa ensin olla yleisossé ja katsoa poppamiesleikkid
kuten Satu. (6)

Janin jilkeen Tuomas haluaa seuraavana kdydéa poppamiehen luona. Jonna varaa
vuoron Tuomaksen jélkeen ja toistaa varauksen.

Leikki on alkanut kiinnostaa Jonnaa.

Hén noudattaa varausjarjestystd, mutta pitdd siitd myoOs kiinni. Kaikki
hyviksyvit, kun Jonna vaatii ajallaan oman vuoronsa. (7)

Leikki osoittautuu suosituksi. Jonna on pitdnyt huolen vuorostaan ja siirtynyt
sithen kohtaan huonetta, josta leikkiin 1&hdetdén. Satu ilmoittaa, ettd on hinen
vuoronsa, mutta Outi muistaa Jonnan varauksen ja antaa Jonnan jilkeisen
vuoron Sadulle. Outi valmistelee leikkid kehottamalla Jonnaa odottamaan
hetken, kun hin valmistautuu olemaan poppamies. Jonna on valmis leikkiin. (8)

Jonna on Tilkku-pupuna poppamichen luona pyytdmissd lddkettd. Han on
kontallaan, ikdin kuin jinis. Adntisin hin ei muuta. Hin vastaa poppamiehen
kysymyksiin rikkaasti ja tarinan mukaan yksityiskohtaisesti. Lopuksi, kun
poppamies ajaa hinet pois, hdn rydmii matalana kuin jénis pois. (9)

Outi on takertunut korvakorustaan verkkomaiseen viittaan. Jonna tulee
spontaanisti auttamaan. Outi pdésee irti itse ennen kuin Jonna ehtii auttaa. (10)

Jonna ainoana, molemmat ryhmét mukaan lukien, haluaa olla poppamiehen
roolissa. Outi antaa hidnen olla poppamies ja muistuttaa hédnti leikin juonesta:
poppamies ei anna lddkettd, koska Tilkulla ei ole tarpeeksi rahaa. Outi jarjestia
leikkid alkuun ja kyselee halukkaita Tilkun rooliin. (11)

Jonnan poppamies muistuttaa Outin poppamiestd ddnensdvyjé ja sananvalintoja
myoten. Hian noudattaa leikin ehtoja eiké anna laédkettd Jani-Tilkulle. (12)

Jonna muotoilee poppamiehen roolia noudattaen leikin ehtoja. (13)

Jonnan poppamies syvenee vivahteikkaammaksi kerta kerralta, kun uusi Tilkku
tulee hénen luokseen. (14)

Outi johdattelee ryhmid hankkimaan lddkettd sairaalle Takulle. Jokainen halukas
on saanut pariinkin kertaan kdyda pyytdmassé sitd poppamieheltd onnistumatta
aikeessaan. Jos lddkettd ei saada, Takku kuolee. Outi antaa tehtdviksi miettid,
miten lddke saadaan poppamicheltd. Jonna ehdottaa, ettd ladkettd kaytdisiin
hakemassa, Tilkku antaisi yhden lddkkeen Takulle ja loput palautettaisiin
takaisin. Outi varmistaa, ettd Jonna tietdd luvatta ottamisen olevan varastamista.
Outi kysyy sitten, saako poppamieheltd varastaa. Tuomas sanoo viliin, ettd ei
saa. Jonna ei kiistd Tuomaksen nidkemystd, mutta ehdottaa, etti tuotaisiin ladke
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heti takaisin. Outi ei ota endd kantaa ongelman ratkaisemiseen, vaan ilmoittaa,
ettd hdn menee poppamicheksi ja rupeaa nukkumaan. Jonna ottaa johdon
késiinsd ja kehottaa muita lapsia neuvon pitoon nurkkaan. Satu tukee hinti
lahtemalld heti mukaan ja kehottamalla myds muita liittyméan joukkoon.

Téssd tilanteessa Jonna on kallistumassa sen ratkaisun puoleen, ettd vaikka
tietdisi varastamisen olevan vddrin, on parempi varastaa kuin jéttdd Takku
kuolemaan. (15)

Jonna johtaa tilannetta. Kun Jani kdy nykdisemissd nukkuvan poppamiehen
verkkopeittoa, Jonna varoittaa titd herdttimistd poppamiestd. Poppamies
sdikyttelee lapsia karjahtelemalla kesken uniensa. Leikin jinnitys viehattda
lapsia. Tuomaksen hérnitessid poppamiestd Jani kdy nappaamassa purkin ja hin
ja muut lapset menevidt nurkkaan. Tuomas jdi vield hdrnddméin nukkuvaa
poppamiestd. Ehkd hin haluaa tdimén herddvan. Poppamies herdi ja etsii suureen
ddneen kadonnutta ladkettddn. Lapset tulevat tanssimaan poppamiehen ympérille
ja sillé tavalla ilmoittavat, ettd lddke on heilli. Kun poppamies valittaa ladkkeen
katoamista, Jonna tuo hinelle arvokasta taikahiekkaa. Poppamies ihastuu
taikahiekkaan ja sanoo tarvitsevansa sitd seuraavaan lddkkeeseensid. Kun Outi-
poppamies kysyy Jonnalta, mistd tdmi on l0ytdnyt sitd, Jonna vakuuttaa sen
olevan hénen ikiomaa ainettaan.

Téissd Jonna hyvittdd vddrdksi tietdmddnsd varastamista antamalla “omaa”
omaisuuttaan korvaukseksi. Poppamies hyviksyy taikahickan maksuksi
lddikkeestd. Jonnan menettely kertoo siitd, ettd hdn ndki vilttimdttomdksi hakea
lddikkeen poppamieheltd, mutta ettd hin halusi korvata aiheuttamansa vahingon.
Hin itse keksi korvaukseksi arvokkaan taikahiekan. Outi vastasi Jonnan
maksuehdotukseen poppamiehen roolissa siten, ettd Jonnan esittimd ratkaisu
hyvéksyttiin. Jonnan roolissa tekemdit itsendiset improvisoidut ratkaisut saivat
Outin improvisoinnissa vastakaikua. Syntyi toiminnan dialogia. Jonna ja lapset
pddsivit Tilkkuina antamaan omaksi lunastamaansa lddkettd kuolemansairaalle
Takulle. (16)

Ladkettd annetaan Takulle Outin juontamassa kokouksessa. Jonna on aktiivisena
kyselemissd, milloin lddkettd annetaan. Hin kdy my0s hakemassa purkin
nurkasta, minne se on jadnyt edellisessd kohtauksessa. Jonna on ensimméiiseni
valitsemassa, kumpi pilleri annetaan ensin. Hartaassa ja keskittyneessi
hoitotilanteessa lapset kuuntelevat, kun Outi kertoo, miten Takku lddkettd
saatuaan véhitellen alkaa toipua. Outin lopetellessa tuokiota hdn kehuu lapsia,
miten he auttoivat Takun paranemisessa. Kun Outi Takku-nuken avulla kiittda
jokaista lasta henkilokohtaisesti avusta, sanovat he, my6s Jonna, vuorollaan:
”Ole hyva.” (17)

Tuomas

Kun Outi kyselee lapsilta edellisen kerran tapahtumia ja missd erakko asui,
vastaa Tuomas samalla tavalla kuin Ari ja Kalle toisessa ryhméssi: erakko asui
yldsingyssd. He puhuivat konkreettisesta paikasta, missd draamaleikkid oli
leikitty. Outi tavoitteli tarinan paikkaa: erakon saarta.

Tdssd kuvitteellinen ja todellinen sekoittuvat Tuomaksen mielessd. (1)
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Tuomas on avulias kuuntelija. Han yrittdd tukea Outia kertojan tehtdvissd. Kun
Outi kyselee edellisen kerran tapahtumia, keksii Tuomas vélilld vastauksia ikddn
kuin hyvdd hyvyyttddn Outin mieliksi. Valilld hdn muistaakin, mitd oli
tapahtunut ja miksi. (2)

Sairaan Takun hoitamisleikki alkaa. Tuomas, Jani ja Annukka ovat hoitajia.
Noin 20 minuutin kuluttua leikkid aletaan korjata pois. Jonna ja Satu peittelevit
Takku-nuken vihredlld huovalla. Tuomas hoitaa Annukan kanssa koko ajan
Satua. (3)

Tuomas ei kestd ratkeamattomia tilanteita, vaan haluaa ratkaista pulmat
onnellisesti ja nopeasti. Outi on juuri pohjustanut seuraavaa vaihetta ja kertonut,
ettd Takun myrkytystilaan on olemassa poppamiehen ladkettd. Kun Outi esittda
retorisen kysymyksen “tieddttek6 mitd”, Jonna vastaa, ettd Tilkku saa
poppamiehen lddkkeen. Tuomas toistaa saman vastauksen. Outi ei anna heti
tilanteen selvitd, vaan alkaa kehitelld Tilkulle monimutkaisempaa moraalista
ongelmaa. (4)

Jonna on poppamiehend ja Tuomas Tilkkuna samassa kohtauksessa.
Puheenvuorot etenevét kuin harjoiteltuna kohtauksena. Jonnan poppamies on
saanut vaikutteita Outin tekemistd poppamiehestd. Tuomasta naurattaa
kohtauksen lopussa.

Sekd Jonna ettd Tuomas sitoutuvat kohtaukseen tosissaan ja rooliensa
mukaisesti. Tuomas ndyttdd ymmdrtdvin aikaisempaa paremmin, ettd on
kysymys leikistd, fiktiosta. (5)

Mietitddn, mitd Tilkku voi tehdd, kun héin ei saanutkaan poppamieheltd ladketta.
Tuomas keksii keinoja, jotka toimisivat todellisuudessa, mutta tarinan
maailmassa ne eivit toimi. Hdn nostaisi rahaa, hakisi pikapankista tai 10ytéisi
rahaa maasta. Kun Jani hakee sidngyn alta lddkirileikistd jddneen “aineen” ja
antaa sitd leikisti Takulle, huudahtaa Tuomas: ”Hei se parantu! Se aukas silmét.”

Tuomaksen helldmielisyys, hoivaavuus ja mydtdtuntoisuus tulevat tdssd
kohtauksessa esille. Tuntuu, ettd hdn ei kestd sitd, ettd Takku on niin sairas. Hdn
haluaa keksid parannuskeinon milld hinnalla tahansa ja mahdollisimman
nopeasti. (6)

Kun Outi kysyy lapsilta, saako poppamieheltid varastaa, vastaa Tuomas hyvin
varmasti, ettei saa. Jotkut muutkin lapset ilmaisevat olevansa samaa mielta. (7)

Tuomas osoittaa yllattavadkin rohkeutta koetelleessaan nukkuvan poppamichen
unen syvyyttd nykimalld timén verkkoa pariin kertaan. Vield silloin, kun Jani on
jo napannut ladkepurkin nukkuvan poppamiehen vierestd, Tuomas jad vetimaian
verkkoa pois poppamiehen pailtd. Poppamies herdd ja kysyy karjuen, missé
hianen lddkkeensd on. Lapset tanssivat voitonriemuisena hinen ympdarilldan.
Poppamies ly0 epitoivoissaan kdmmenidén lattiaan ja vaikeroi. Tuomas
puhuttelee poppamiestd toisessa persoonassa ja ilmoittaa herétténeensd hénet.
Kun Jonna tuo luvattomasti otetun lddkkeen korvaukseksi taikahiekkaa, ilmoittaa
Tuomaskin antavansa sitd. (8)

Ladkettd ollaan antamassa Takulle. Purkkia etsitdén. Tuomas 10ytdd ja antaa sen
Jonnalle.  Jonnalla on tdssd ryhméssid toisiin lapsiin ndhden luontaista
auktoriteettia. Toisaalta Tuomas on luonteeltaan erityisen avulias ja
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vastaantuleva. Téssd tdrked tehtdvd, ladkepurkin vieminen Takun luo, asettuu
luontevasti Jonnalle. Kumpikaan - eikd kukaan muukaan - vaadi purkkia
itselleen. Jonna on sen luonnollinen kuljettaja.

Timd on mielestini Tilkun ja Takun tarinan kaunein kohtaus. Ldihes
kuolemaisillaan olevalle Takulle annetaan suurin uhrauksin hankittua lddkettd.
Outin kertomana kuullaan, miten lddke alkaa vaikuttaa ja pikkuhiljaa Takku
alkaa toipua. Lapset kuuntelevat hiljentyneend.

Outi lopettelee tuokiota ja kertoo, ettd seuraavalla viikolla pdivdkodissa on
syysloma, jolloin Tilkku ja Takku jadvdt myos toipumislomalle. Hin antaa
lapsille tunnustuksen siitd, ettd he olivat niin rohkeita ja saivat Takun
paranemaan.

Tuomas sanoo ddneen, etti he auttoivat Takkua. Outi vahvistaa sen. Silloin
Tuomas sanoo, ettd Takku varmaan kiittda heitd. Outi ottaa vélittomésti Takku-
nuken kiteensa ja kiy silld kiittiméassi jokaista lasta vuorotellen. Jokainen lapsi
vastaa Takulle: ”Ole hyva”. (9)

Satu

Satu osoittaa muistavansa edellisen kerran tapahtumia ja osoittaa halukkuuttaan
auttaa edelliselld kerralla poissaollutta Riinaa pddsemién tarinan juoneen
mukaan.

Alussa  Sadun torjuva  ja  jdnnittynyt  asenne  on muuttunut
vastaanottavaisemmaksi. (1)

Outi tiedustelee lapsilta heiddn mielihedelmiddn. Satu vastaa spontaanisti ja
ilmoittaa kolme hedelmidi, joista hdn pitdd. Téllainen keskustelutilanne on
lapselle yleensd helppo. Jokainen tietdd, mistd pitdd ja sellaisen miettiminen on
mieleistd ja ilmaiseminen helppoa. (2)

Outi on pyytinyt Jania valitsemaan seuraavaan leikkiin kaksi tyttod toverikseen.
Jani on ensimmadisend valinnut Satun. Kun lapset valitsevat leikin rooleja, Satu
vahvistaa Janin tekemén valinnan. Satu on sovelletussa ladkérileikissd seké
potilaana etté hoitajana.

Potilaana oleminen vaatii luottamusta hoitajatovereihin ja hoitajana oleminen
edellyttid luotettavuutta ja huomaavaisuutta, ettd ei vahingossa satuta potilasta
oikeasti. (3)

Outi valmistelee leikkid, jossa lapset voivat halutessaan kidydd Tilkku-pupuina
pyytiméssd poppamieheltd ladkettdi kuolemansairaalle Takku-leijonalle.
Annukka, ryhmén arin ja nuorin tytt6 ilmoittaa ensimmaéisend, ettd hédn ei halua
olla Tilkku-pupu. Satukaan ei ensin halua.

Satu osoittaa sitoutumistaan leikkiin silld, ettd hdn ilmoittaa haluavansa katsoa,
mitd tapahtuu. Tdmdn tyyppinen draamatydskentely antaa mahdollisuuden
osallistua tilanteisiin ja tapahtumien kulkuun monella tavalla ja tasolla. Tarinan
kehittymistd voi seurata ikddn kuin ulkopuolisena, mutta leikissd on mahdollista
kokeilla, miten tarinat syntyvdt. Niitd voi suorastaan synnyttdd. (4)
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Satu on seurannut Janin ja Tuomaksen kdyntid poppamiehen luona ja on nyt
valmis itse Tilkku-pupun rooliin. Outi on luvannut jo aikaisemmin Jonnan
seuraavaksi, joten Satu joutuu vield odottamaan vuoroaan.

Satu hyvdksyy Outin ratkaisun ja jad paikalleen odottamaan. Hdn pomppii
kuitenkin kuin jdnis ollessaan paikallaan ikddn kuin valmistautuakseen rooliin.
Voi olla, ettd jinnittivin tilanteen ldhestyminen saa hénet liikehtimddn. (5)

Satu osoittaa eldytymistddin Jonnan kédyntiin poppamiehen luona kirkumalla
Jdnnityksestd. llmeestd pdcditellen jdnnitys on hauskan pelottavaa. (6)

Satu seuraa kithkednd Jonnan ja poppamiehen vilistd keskustelua. Hdntd
naurattaa jannityksestd. (7)

Satu ilmaisee halukkuutensa Tilkun rooliin ja huolehtii, ettd hdn pdisee siithen
vuorollaan. Hénen Tilkkunsa on hyvin kovadéninen, vaativa ja pelokkaan
hermostunut, mutta silti niin rohkea, etti toimittaa asiansa. Kun télldkaan kertaa
poppamies ei anna lddkettd, Satu palaa paikalleen.

Hin nauraa tavalla, jonka sdvyd on vaikea tulkita. Ehkd naurussa on
poppamiehen vihdttelyd. Ehkd hdn naurullaan peittelee epdonnistumista eli
sitd, ettd hdnkddn ei saanut lddkettd. Satu on nyt koko draamaprosessin aikana
ensimmdisen kerran osallistunut yksin roolissa tehtdvdidn, johon on toki saanut
mallia muilta, mutta joka on silti rohkeutta vaativa ja joka tehdddn yksin.
Sadulle, joka on ollut pdivikodissa usein korostuneen jdnnittynyt, on tdillainen
rentoutumista ja itsensd hallintaa osoittava toiminta iso askel. (8)

Jonna on poppamiehen roolissa ja Jani on kidynyt hinen luonaan Tilkkuna. Kun
Outi kysyy, haluaako joku lapsista vield kdydd poppamiehen luona, Satu ja
Tuomas viittaavat nopeimmin. Satu saa mennd seuraavaksi. Hin on till4 kertaa
Tilkun roolissa hallitumpi, eikd huuda niin jannittyneend kuin ensimmaéiselld
kerralla Outi-Poppamiehen luona, vaan vaatii katseellaan lddkettd Jonna-
poppamieheltd. Han antaa leikisti rahaa poppamiehen vaatiessa ja poistuu
paikalleen, kun poppamies ei hyviksy rahaa. (9)

Satu on yleisond ja hidn on kiivennyt hyvélle ndkoalapaikalle kerrossinkyyn
Annukan kanssa. Leikki on sen verran jénnittavai, ettd tytot keinuttavat itsedén
katsellessaan seuraavan Tilkun kdyntid poppamiehen luona. Outi varoittaa
tyttdjd sdngyn mahdollisesta kaatumisesta, ja he lakkaavat keikkumasta. (10)

Kun Outi ohjaa seuraavan vaiheen valmistelua ja kehottaa lapsia meneméain
nurkkaan suunnittelemaan, miten he saisivat lddkkeen poppamieheltd, Satu
seuraa ensimmadisend ldhtenyttd Jonnaa ja kehottaa toisia lapsia tulemaan
perdssdan. He tulevat.

Sadun osallistuminen aktivoituu edelleen. (11)

On jannittava hetki. Poppamies on mennyt verkon alle nukkumaan ladkepurkki
vieressddn. Satu on siind ryhmaéssé, joka 1dhestyy nukkuvaa poppamiestd. Toiset
lapset ovat vdhin kauempana. (12)

Satu ottaa vuorollaan Takun kiitoksen vastaan tdmin parannuttua ja vastaa
kiitokseen.
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Koko tuokio on Satun kannalta ollut monivaiheinen. Hdn on osallistunut
aktiivisesti ja rakentaen kaikkiin leikkeihin ja uskaltautunut yksin olemaan
Tilkku-pupuna pelottavan poppamiehen vastaroolissa. (13)

Jani

Jani on innostunut majaleikistd. Edelliselld kerralla on tehty erakolle maja. Han
kysyy, tekevitko he majoja tallakin tuokiolla. (1)

Outin kysellessad lasten mielihedelmid, Jani mainitsee appelsiinin kuten Jonna
hinen edelldin seka lisdksi mandariinin. (2)

Jani innostuu mielihedelméiaiheesta niin, ettd hin kertoo viliin kesken Outin
kertomuksen, ettd hdn pitdd suklaasta ja mietti lisdd mielisyotdvad. Samalla hin
kuuntelee Outia, ja kun Outi kysyy retorisen kysymyksen: “Tiedatteko, mitd
tapahtui?”, vastaa Jani kertojaa kannustaen: ”No?”” (3)

Outi jakaa lapsiryhmin kahteen osaan leikkid varten. Han varmistaa, ettd Jani ei
jad yksin pyytdmalla titd valitsemaan kaksi tyttdd, keiden kanssa hin haluaa
leikkid 1ddkarileikki. Jani valitsee Sadun ja Jonnan. (4)

Jani haluaa olla ensimmiinen Tilkku, joka kidy pyytdméissi poppamieheltd
ladkettd. Outi antaa hinelle ohjeet Tilkkuna olemista varten. (5)

Jani on Tilkkuna rauhallinen ja sévyisid. Tyly poppamies toisaalta pelottaa ja
toisaalta kiinnostaa hiantd. Kun poppamies ajaa hinet pois antamatta l4dketta,
ilmoittaa Jani, ettei hdn ole endd Tilkku. Outi vastaa heti, ettei hdnen tarvitse olla
ja ettd hdn on Jani. Kun Outi kysyy, haluaako joku toinen lapsi olla Tilkku,
vastaa Jani dskeisestd ilmoituksestaan huolimatta, ettd hin haluaa. Hin sanoo
toistamiseen: “M4&4 uuestaan”. Ja vield: ”Sit md4 oon Jonnan jilkeen”. (6)

Jani innostuu Tilkun roolista niin, ettd menee Tilkuksi vaikka ei ole hidnen
vuoronsa. Outi joutuu palauttamaan hénet katsomoon. (7)

Edelleen Jani haluaa Tilkuksi, mutta hdn joutuu odottamaan, ettd toiset
halukkaat voivat myos olla Tilkun roolissa. (8)

Kun Jonna on poppamiehen roolissa, Jani haluaa silloinkin olla Tilkku. Jani on
leikissd sitoutunut, replikoi johdonmukaisesti ja hdntd naurattaa, kun Jonna-
Poppamies ajaa hénet pois. Jonnan rooli muistuttaa Outin tekemii poppamiesta.
Jani ei malttaisi lopettaa Tilkkuna olemista. Outi kutsuu hénet luokseen. Satu
menee seuraavaksi Tilkuksi ja Jani sanoo menevénsi taas Sadun jilkeen. Outi
pitdd Jania vieressdén ja hyssyttelee hanta hiljaisemmaksi.

Jani innostui valtavasti leikistd, ja hdn olisi tahtonut olla Tilkku yhd uudestaan.
)

Outi huomaa Sadun ja Annukan keikkuvan kerrossidngyssd, minne he ovat
menneet istumaan. Hidn pyytdd tytt6ja olemaan keikkumatta, ettei sdnky
vahingossa kaatuisi. Janikin tahtoo mennd kerrossdnkyyn. Outi kieltdd hiljaa
Jania menemisti ja vetoaa siihen, etti sinkyé ei ole tarkoitettu kiipeilyyn. (10)

Jani osoittaa olevansa tarinassa mukana. Outi kertoo, ettd Takulla on vaikea
tilanne ja Tilkulla on vain muutama tunti aikaa saada 14éke. Jani ilmaisee yhdelld
sanalla ja sormella Takku-nukkea osoittaen, ettd Takku kuolee, jos se ei saa
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ladkettd. Outi tdydentdd hénen sanallisen viittauksensa ja sormella osoittelunsa
lauseeksi. (11)

Kun Outi kyselee, mitd nyt pitéisi tehdd, kun poppamies ei anna lddkettd. Jani on
ry0minyt sdngyn alle ja tuo sieltd “ainetta”. Outi sanoo sen helpottavan Takun
oloa, mutta se ei poista myrkkya. Jani antaa Takku-nukelle tuomaansa lddketta.
Tuomaskin tahtoo niin kovasti parantaa Takun, ettd hdn nikee Janin tuoman
ladkkeen tehoavan ja Takun aukaisevan silmdt. Tuomas tulkitsee Takun
parantuneeksi. (12)

Outi on antanut lapsille tehtdvdn mennd suunnittelemaan, miten lddke saataisiin
poppamieheltd. Jani osallistuu heti neuvotteluun Jonnan ja Tuomaksen kanssa
tuomalla oman ajatuksensa esiin yhtd aikaa toisten kanssa. (13)

Lapset ovat kdyneet nurkassa neuvottelemassa kuiskaten, miten aikovat toimia.
Jani on Sadun, Tuomaksen ja Jonnan kanssa ryhmaissa, joka ldhestyy nukkuvaa
poppamiestd. Jani nykdisee poppamichen verkkopeittoa. Jonna varoittaa
herittdmistd poppamiestd. Poppamies karjahtaa ja lapset Tuomasta lukuun
ottamatta juoksevat kirkuen kauemmas. Poppamies vaipuu uudestaan uneen.
Tuomaksen hirndtessd poppamiestd Jani kidy nappaamassa lddkepurkin
poppamichen vierestd. Lapset juoksevat kikattaen karkuun. Jani on tédssd
kohtauksessa avainasemassa jannityksen luomisessa. Hian uskaltaa ensin harnati
poppamiestd ja myO6hemmin hdn nappaa lddkkeen. Muu ryhmid on hinen
tukenaan. Tosin Jonna hillitsee poikia hdrnddmaistd poppamiestd. Kaikki lapset
tanssivat lopuksi poppamiehen ymparilla. (14)

Jani kayttad tilaisuutta sopimattomien puhumisen hyvikseen ja sanoo “’kakkaa”,
kun Outi-Poppamies kysyy, mitd arvokasta Jonna antoi hénelle. (15)

Jani tahtoisi leikkid lddkkeen syOmistd oikeasti. Kaksi hedelmaipastillia on
leikisti vastalddkkeend myrkkyyn. Outi ei anna kenenkéddn syodd pastilleja,
koska niitd ei ole kaikille. (16)

Jani tietdd ettd hdnelld on seuraavalla viikolla syysloma. Hin huomauttaa siitd
Outille. (17)

Kun Outi-Takku Tuomaksen ehdotuksesta kiy kiittiméassé lapsia avusta, vastaa
Jani kiitokseen samalla tavalla kuin toisetkin: ”Ole hyva.” (18)

Riina

Tuokion alkukokoontumisessa Outi mainitsee ryhmaélle, ettd Riina ei ollut
edelliselld kerralla mukana. Sitten hdn puhuu Riinalle: ”Sa et tiidkddn mika
keskiviikkona tapahtui, ethdn?” Riina pudistaa pddtddn tuskin havaittavasti.

Outi kysyy toisilta lapsilta, kerrotaanko Riinalle, mitd tapahtui. Kuuluu
myontdvid vastauksia. (1)

Outi on kysynyt lapsilta heiddn mielihedelmidén. Téllainen keskustelunaihe on
yleensi helppo kaikille lapsille. Jokainen tietdd, misté pitdd ja sen kertominen on
mieleistd. Riina ei vastaa tdhdnkadn kysymykseen. Outi kysyy toisilta lapsilta,
tietdvatkd he, mistd Riina pitdd. Kun Jonna sanoo tietidvénsi, ettd banaanista ja
kun Outi tarkistaa sen kysyen sitd Riinalta, tdmd rdpdyttdd silmiddn ikddn kuin
nyokkdykseksi. (2)
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Outi on jdrjestinyt leikinjakotilanteen, jossa Riina on osa ryhmdd ja hdntd
voidaan puhutella ryhmdn jdsenend. Hdn on kuin kolmipdisen olennon yksi osa.
Riina toimii ohjeiden mukaan ja osaa olla ryhmdssd sovitteleva ja toimia
ryhmdn kannalta rakentavasti. (3)

Riina on ollut ladkéarileikissd potilaana. Potilaan tehtdvani on maata singyssi ja
ottaa vastaan hoitoja. Leikki toimii hyvin, vaikka Riina ei puhu mitién.

Leikki tarjoaa Riinalle mahdollisuuden osallistumiseen. Potilaan ei tarvitse
puhua. Hinen osuutensa dialogista on olla paikallaan ja sallia itsedidn
hoidettavan. Riina antaa olemuksensa ja kehonsa leikkiin ja hdn on aktiivinen
potilaan roolissa. Hdnen osuutensa leikin dialogiin on rakentava. (4)

Poppamies-leikissa, jossa lapset kdyvit vuorotellen Tilkku-pupuna poppamiehen
luona pyytdmassa ladkettd, Riina on Annukan kanssa koko ajan yleisona.

Hénen osuutensa dialogista on ottaa vastaan. Hdn seuraa kiinnostuneena
toistuvia episodeja, missd toiset lapset kdyvdt Tilkkuina turhaan pyytimdssd

lidikettd. (5)

Takku on parantunut vaarallisesta myrkytystilasta ja Outi kdy Takkuna
Tuomaksen ehdotuksesta kiittdméassi kaikkia vuorollaan. Muut lapset vastaavat
kiitokseen sanomalla “ole hyvd”. Riina ei vastaa mitddn. Outi siirtyy seuraavan
lapsen kohdalle vaatimatta Riinalta vastausta.

Se on Outilta dialoginen, huomaavainen teko Riinaa kohtaan. (6)
Annukka

Outi virittelee leikkid, jossa hidn on poppamies, “joka ei ole ollenkaan kiltti ja
ystavéllinen, vaan hirvittivin rahanahne ja hiijy”. Halukkaat saavat yksi
kerrallaan olla Tilkkuna, joka kdy pyytdméissd poppamicheltd vastalddkettd
Takun syomiin myrkyllisiin hedelmiin. Annukka ilmoittaa heti, ettd hin ei halua
olla Tilkku. (1)

Annukka on arka, ja poppamies ilmeisesti pelottaa héntd. Hdn seuraa toisten
leikkid katsomosta eikd ndytd sielld pelkddvin. Hdn ei halua olla missddn
vaiheessa Tilkkuna, vaikka muut lapset uskaltavat olla Tilkun roolissa. (2)

Annukka ja Satu ovat lyottdytyneet yhteen ja ovat menneet korkealle
kerrossiankyyn katsomaan Tilkkua ja poppamiestid. Satu on villimpi ja keikkuu
jannittyneend sdngyssd. Outi varoittaa tyttdjd keikkumasta, ettei sidnky
vahingossa kaatuisi. Edellisessi ryhmissd pojat saivat sdnkykiellon
huomattavasti herkemmin. Tassd ryhméssa kiipeily ei ole niin héiritsevai, ettd
Outi puuttuisi siihen.

Outi sddtelee muutenkin kieltdmisen vahvuutta arkojen lasten kohdalla. (3)

Annukka ja Riina seuraavat vdhidn etddmpdd, kun Jani, Tuomas, Satu ja Jonna
kdyvit nappaamassa nukkuvalta poppamieheltd ladkkeen. Annukan varovaisuus
nikyy tissdkin.

Kuitenkin hdn on leikissd mukana ja on ollut ryhmdissd, kun nurkassa kehitettiin
suunnitelmaa lddkkeen saamiseksi. (4)
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Annukkaa kiinnostaa, mitd lddkepurkissa oikeasti on. Hidn pyytdd Outia
ndyttdmidn l4dkettd, kun Jonna on ensin hieman hyokkadvasti kysynyt, miksi
Outi ei ndyta ladkettd. Outi ndyttia. (5)

2

Annukka vastaa vuorollaan
pelastamisestaan. (6)

ole hyvd”, kun Takku kiittdd héntd

4.2.4 Tilkun perheen vapauttaminen

Tarina on ldhes lopussa. Tilkku ja Takku 16ytavdt lopulta kadonneen taikakiven ja
myo6s Tilkun perheen, joka on ollut vangittuna kaukaisen maan kuninkaallisessa
eldintarhassa. Tilkku ja Takku vapauttavat perheen.

Jonna

Draamatuokion alkupuolella on oltu prinsessan aarrekammiossa, jonne Tilkku ja
Takku olivat saaneet menni hakemaan Tilkun taikakiven. Pimennetyn huoneen
kerrossénkyihin on aseteltu prinsessan aarteita, hopea- ja kultaesineiti, jalokivié,
koruja, aarrearkkuja jne. Pimennetyssd huoneessa lapset ovat tutkineet
taskulampun valossa kammion aarteita ja etsineet taikakived. Taikakivi on
asetettu sametilla verhoillulle jakkaralle. Se on timantin muotoinen, noin 10 cm
korkea kirkas muoviesine, jonka sisilld on nestettd, jossa esinetti heilutettaessa
liikkkuu véarikkditd kiiltdvida metalli- ja muovipaloja. Kukaan lapsista ei tieda
etukdteen, millainen taikakivi on, silli siiti on tihdn mennessi vain kerrottu.
Taikakivi on 10ytynyt ja sen jidlkeen lapset ovat saaneet tutkia rauhassa
aarrekammion kalleuksia. Outi on kutsunut lapsia istumaan tilkkupeiton péille.
Outilla on taikakivi kddessddn. Lapset katsovat sité.

Jonna osoittaa  tarkkaavaista  kuuntelemista  korjatessaan  virheellisen
vksityiskohdan Outin kertomuksessa. (1)

Jonna kuuntelee keskittyneesti ja kannustaa Outia kertomaan lisdd. (2)

Outin kysyessd Jonna vastaa olevansa valmis seuraavaan improvisoituun
draamaleikkiin, jossa tarinaa luodaan eteenpdin.

Tdlld dialogilla on varmistettu, ettd leikki voi alkaa. (3)

Lasten ilmoittaessa spontaanisti, minkd eldimen roolin he ovat valinneet,
Jonnakin ilmoittaa oman valintansa. Jonna ilmoittaa ndin seki toisille lapsille
ettd Outille olevansa leikissd mukana ja ettd voidaan menni eteenpdin. (4)

Jonna on vaihtanut ketun roolin ilmeisesti kiinnostavampaan janiksen rooliin ja
kertoo olevansa prinsessan hadjuhlien ruokalistalla samoin kuin Satu-pupu.

Jonna osoittaa kuunnelleensa muiden lasten puheenvuoroja ja toimii tarinan
sisdlld johdonmukaisesti lisdidmdlld tapahtumien kulkuun lisdd jannitystd.

Outi-Tilkku vastaa roolistaan huolehtivasti ja paittdviisesti: hin ei aio jadda
kadet ristissd odottamaan moista kohtaloa, ettd hinen sukulaisensa joutuisivat
paistiksi ruokapdytidn. Hén tulee puuttumaan siihen. (5)

Outi kerdd lapset kuuntelemaan, kun hénen johdollaan kerrotaan, mitd juuri oli
tapahtunut. Jonna kertoo oman roolihenkilonsé kohtalosta ollen edelleen Tilkun
sisaruksen roolissa. (6)
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Outi on johdattamassa tarinaa uuteen vaiheeseen, jossa improvisoiden viedddn
tarinaa eteenpdin. Lapset valitsevat taas spontaanisti Outin esittelemiin
kohtaukseen Tilkun tai Takun roolit. Jonna valitsee Tilkun. Téssd tilanteessa
Tilkun ja Takun osat ovat padmaaraltdan samat. (7)

Jonna toimii aktiivisesti kdyttden vdililld johtavia puheenvuoroja, viliin tukien
toisen lasten puheenvuoroja.

Hin pyytdd Millalta itselleen johtavaa tehtdvdd eli taikakiven luovuttamista.
Milla joustaa ja antaa Jonnan viedd arvokkaan taikakiven eldintarhan johtajalle.

@®)

Téssd viimeisessd kohtauksessa Jonna on edelleen aktiivinen tarinan ja leikin
kehittdjd. Hdnen ratkaisunsa, tuoda taikakivi ylldtykseksi didille, virittdd timdn
ryhmdn tarinaan erilaisen lopun kuin mikd kehittyi Tdahti-ryhmdssd. Milla tukee
Jonnaa: taikakivi ei jddnytkddn eldintarhan johtajalle, vaan loppujen lopuksi
Tilkku ja Takku saivat sen. Samalla vahinko, sattuma, tuo tarinaan oman
kohtalonomaisen vivahteensa: taikakivend toiminut muoviesine putoaa
vahingossa Jonnalta lattialle ja rikkoutuu. Todellisuuden yllittivi kidnne
katkaisee leikin vihdksi aikaa.

Outi johdattelee lapsia miettimddn, miten oli mahdollista, ettd taikakivi oli
tarinassa joutunut taas Tilkulle ja Takulle.

Outi nostaa esille taikakiven saamiseen liittyvin moraalisen ongelman: miten
kivi voi olla nyt taas Tilkulla ja Takulla, kun he juuri olivat sen antaneet
maksuksi Tilkun perheestd. Askeinen taikakiven rikkoutuminen on vakavoittanut
Jonnaa. Jonnan toiminnan ylld ndyttdd olevan kaksi moraalista varjoa. Juuri
héineltd kivi putosi, ja vaikka kukaan ei hdntd moiti kiven rikkoutumisesta, hdin
tietdd aiheuttaneensa sen rikkoutumisen. Tarinassakin hin on tuomalla
taikakiven tuliaiseksi didille toiminut siten, ettd Outi on kyseenalaistanut hdnen
tekonsa oikeutuksen.

Milla kehittelee Jonnan teolle hyvaksyttdvdd perustelua. Milla selittdd, ettd
eldintarhan johtaja ei olisi endd tarvinnut kived. Omin luvin ottamisen varjo jia
silti voimaan. Kun Outi kysyy ryhmailtd, mitd Tilkku ja Takku nyt tekivét
taikakivelld, Jonna vastaa, ettei mitdén.

Ehkd Jonna ajattelee, ettd kived ei saatu rehelliselld tavalla ja silloin sitd ei
endd tarvitakaan.

Milla kiistdd Jonnan vastauksen ja sanoo kiven vield kertovan Tilkulle ja
Takulle, mikd on oikein. Jonna ei endd ota osaa keskusteluun. Hin nayttda
hieman apealta ja totiselta. Kun Outi johdattaa tarinan kohti péitdstd, kohti
kotiinpaluuta ja samalla draamatuokion paittymistd, muistuttaa Jonna, etti
heidin piti vield maalata.

Tuntuu kuin Jonna hakisi lohdutusta tai anteeksiantoa aiheuttamalleen
vahingolle ja haluasi vield olla yhdessd Outin ja toisten lasten kanssa ennen
voimakkaita tunnekuohuja sisdltineen tuokion loppumista.

Outi alkaa jarjestelld maalaustarvikkeita. (9)
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Milla

Milla osoittaa kuuntelevansa tarkkaavaisena Outin kertomusta. Outi kehittelee
kertomukseen jinnitettd antamalla vihjeitd tulevasta: Silloin tapahtui tosi
kummallista...” tai kysymadlld jannitystd tihentdvid kysymyksid: ”Ja arvatkaa
mité tapahtui...”

Milla kannustaa Outia kertomaan lisdd. Vastauksillaan héin pitdd myos ryhmdn
keskittymistd ylld. Milla osoittaa huomattavaa pitkdjéinteisyyttd, silld hdn
oivaltaa Outin kertomuksesta, ettd yli kaksi kuukautta sitten kadonnut jinisperhe
onkin  kaukaisen — maan  kuninkaallisessa  eldintarhassa.  Tdimd  on
hdmmdstyttdvdd, silld kuluneiden viikkojen aikana on tapahtunut paljon ja
huomio on kiinnittynyt enimmdkseen taikakiven etsimiseen, jotta sen avulla
voitaisiin alkaa etsid kadonnutta perhettd.

Milla toimii tdssd tdysivertaisena tarinan kehittdjind ja kertojana. Outi ja Milla
kdyvit kertojadialogia, jossa he kertovat samaa tarinaa, josta Outilla on
mielessddn runko, mutta jota hdin ei ole paljastanut lapsille. Millan tekemd
ehdotus noudattaa hdmmdstyttdvisti Outin suunnittelemaa tarinaa. Tdmd
tilanne osoittaa, ettd tarina on hahmottunut Millalle draamaprosessin aikana
ehyeksi ja ettd se on kiinnostanut hdntd. Outin tapa kertoa siten, ettd tarina
paljastuu vihdin kerrassaan ja lapsille jdd mahdollisuus tehdd pddtelmid,
tarjoaa tilaisuuden osallistua. Millan kohdalla dialogiin osallistuminen ylittdd
ohjaajien odotukset. (1)

Outi on antanut tehtdviksi leikkid kuninkaallisen eldintarhan eldimid. Hén itse
tulee Tilkku-pupuna eldintarhaan katsomaan, 16ytdisikd hin sieltd perhettiin.
Rooleja ei jaeta, vaan lapset saavat itse valita roolin. Outi valmistautuu
kohtaamaan eldintarhassa miti tahansa eldimia.

Tdssd draamaleikissd Outi asettuu olemaan tasavertaisessa dialogisessa
suhteessa lasten kanssa. Hdn ei tiedd, mitd eldimid sielld on ja mitd ne tekeviit.
Lapsilla on yhtd suuri valta tuoda tarinaan aineksia kuin hdnelld itsellddn.
Tavoitteena on ettd lasten tuomat ehdotukset sovitettaisiin mahdollisuuksien
mukaan tarinan kulkuun. Lapset suostuvat Outin ehdotukseen valitsemalla
itselleen rooleja. He sitoutuvat tarinaan ja toimivat rooleissaan tarinan sisdisen
logiikan mukaisesti. Roolivalinnat horjuvat alussa hieman ennen kuin
vakiintuvat. Eldintarhan tunnelmaa haetaan ja luodaan. Milla ilmoittaa aluksi
olevansa kettu, mutta hdn vaihtaa roolia ja ilmoittaa olevansa pupu. Pupun
roolissa hin vastaa Outi-Tilkun kysymyksiin. (2)

Milla-Pupun ja Outi-Tilkun keskustelu disessd eldintarhassa osoittaa Millan
kykyd kehitelld tarinaa rikkaasti ja vivahteikkaasti uusia loogisia aineksia
tarjoten. Hdn kertoo pupun roolista kdsin oma-aloitteisesti muistavansa Tilkun.
Outi antaa Millalle mahdollisuuden syventdd pupu-rooliaan Tilkun veljeksi. Kun
Outi-Tilkku pdivittelee, ettd hdnen veljensd on pantu hékkiin, syventdd Milla-
pupu tilanteen kuvausta kertomalla taas oma-aloitteisesti, ettd pupuperheen
Jdsenet on erotettu toisistaan. Myéds eldintarhan toimintaperiaatteet - tosin ehkd
Outin johdattelemana - paljastuvat Millan repliikistd. Eldintarhassa on kohdeltu
Jjdniksid hyvin. (3)

Outi esittdd keskittymistd tihentdvan kysymyksen, johon Milla vastaa
ilmaisemalla, ettd odottaa kuulevansa tarinaan jatkoa. Kun Outi kysyy, mité
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Tilkku ja Takku mahtavat sanoa eldintarhan johtajalle, Millalla on tarinaan
juonen sopiva ehdotus.

Outi ja Milla luovat tissdkin tilanteessa yhdessd tarinaa. (4)

Millan puheenvuorot ovat kannustavia ja osoittavat hdnen kuuntelevan Outin
tarinan ja leikin kehittelyd tarkkaavaisesti. Samalla hdn toimii ryhmdn ddnend.

(5)

Ryhmé on oppinut draamaprosessin toimintatavat. Outi on totuttuun tapaan
tehnyt ehdotuksen leikittavasta leikista ja valittavista rooleista (Tilkku ja Takku).
Hin ei ole erikseen médritellyt, mikd rooli kenellekin lapselle tulee. Jako menee
spontaanisti siten, ettd ryhmin viidestd lapsesta ensimmdiinen ja viimeinen
ilmoittaa olevansa Takkuja ja muut sanovat olevansa Tilkkuja. Jako tapahtuu
mutkattomasti. Milla vastaa kolmantena olevansa Tilkku.

Milla osoittaa olevansa yksi tasavertainen ryhmdn jdsen. Hdnen toimintansa
osoittaa tilanteeseen sopeutumista ja halua kehitelld tarinaa eteenpdin. Oman
toiminnan korostaminen ei ole tdssd tilanteessa tarpeellista. Muutenkin Millan
toiminta koko prosessin aikana osoittaa, ettd hédn on kiinnostunut tarinasta ja
haluaa tietdd jopa kiihkedsti, mitd siind tapahtuu tai on tapahtunut. Hdn ottaa
usein luontevasti ja saumattomasti tarinan kehittdjin osan tekemdlld tarinaa
loogisesti eteenpdin vievid ehdotuksia tai toimimalla roolissa tarinaa loogisesti
kehittden. (6)

Milla tahtoisi olla keskeisessd tehtdvissa ja kantaa taikakived. Han pyytdd sitd
Jonnalta, ryhmén toiselta vahvalta tytoltd. Jonna perustelee, ettd kivi oli hinella,
joten sen vuoksi hin sitd myos kantaisi. Milla tyytyy olemaan ilman kivea.

Millan toiminta osoittaa, ettd vaikka hdn haluaisi olla tdrkedssd johtavassa
asemassa, hdn pystyy tinkimddn toiveistaan ryhmdn ja tarinan kehittelemisen
hyviksi. (7)

Milla ottaa kaoottisen tilanteen hallintaansa. Han vaatii ja saa yhteen ddneen
huutavan ryhmén vaikenemaan ja kuuntelemaan itseddn. Milla on Tilkku-pupun
roolissa ja hén selvittdd eldintarhan johtajalle, keitd hin ja hdnen toverinsa ovat.
He ovat Tilkku ja Takku.

Millan puheenvuorot osoittavat, ettd hin on syvilld kertomuksessa sisdlld.
Jilleen hiin on kertomuksen yksityiskohtien rakentaja. Milla tietdd, mikd Tilkun
ja Takun tilanne on ja hdn toimii roolissa johdonmukaisesti selvittamdlld
tilanteen eldintarhan johtajalle, joka luulee eldintarhan eldinten pddsseen
karkuun. Tdmd tilanne oli erds niistd, jossa aikuisen silmin tilanne oli hivelevin
humoristinen. Uskallan vdittid, ettd myds lapset ymmdrsivit QOuti-johtajan
roolin humoristisen vivahteen ja nauttivat siitd, mutta samalla Outin kanssa
saumattomassa yhteispelissd kehittivit tarinaa eteenpdin. (8)

Millalla ja Jonnalla on taas kilpailuasetelma tarkedsséd tehtdvissd. Milla keksii
ensin ldhted hakemaan taikakived vaihtokaupan vilineeksi ja ldhtee liikkeelle.
Jonna ldhtee perdin ja vaatii, ettd hén saa antaa kiven eldintarhan johtajalle.

Milla luopuu tdlldkin kertaa tdrkedstid asemasta Jonnan hyvdiksi jddden itse
avustavaan osaan. Milla asettaa tarinan ja leikin sujuvan kehittimisen oman
henkil6kohtaisen toiveensa edelle. (9)
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Milla  kehittdd  tarinaa  Jonnan  kanssa  eteenpdin. He  kdyttdvit
puheenvuoroissaan aineksia koko tarinan matkalta. Aivan alussa, ensimmdiselld
kerralla kerrottiin, miten taikakivi toimii. Siitd ei ole sen jdilkeen ollut puhetta
koko prosessin aikana. Nyt Milla tarkentaa Jonnan kuvausta taikakiven
toimintaperiaatteesta.

Outi-Johtaja ottaa timantin késiinsd: Oletteko te aivan varmoja? Mini olen kuullut
ettd siind on hyvin vahvoja voimia. Oi kun se on ihana! Outi-Johtaja laittaa timantin
korvalleen ja kuuntelee. Tdémdhan puhuukin.

Milla-Tilkku: Niin.

Jonna-Tilkku: Mutta ei vield ihan... semmosta mitd pitdis tehi...kolme kertaa
heitta. ..

Milla-Tilkku: Nii-in. Pitdd kolme kertaa heittdd ilmaan niin se kertoo mitd pitdd
tehda.

Outi-Johtaja heittdd kived kolmesti ilmaan ja laittaa korvalleen: Hahaa...se sanoo ettd
jos olette valmiit luopumaan siitd mind voin kaikin mainioin tavoin antaa teille teidan
perheenne takaisin.

Milla-Tilkku kumartaa kohteliaasti: No selvé se.

Outi-Johtaja kiillottaa kived solmiollaan: Eikd teiddn tule tdtd ollenkaan ikdva?
Minusta timi on ihana.

Milla-Tilkku: No ei tule.

Jani-Takku: Tulee.

Jonna-Tilkku: Jos me annettais sulle jotain?

Outi-Johtaja: Tdmén lisdksi?

Jonna-Tilkku: Niin.

Outi-Johtaja: Kuule tima riittdd. Mindhén lopetan heti tyon ja...
Tuomas ldhtee etsimdin huoneesta jotain.

Outi-Johtaja: Mini annan teille nyt avaimen ja télld avaimella voi pdéstis ...
Milla-Tilkku: Saisinko mind sen?

Outi-Johtaja: Olkaa hyva...voitte paastad kaikki sukulaisenne vapaiksi.
Lapset ldhtevét sidnkyjen luo availemaan hikkeja.

Lapset: Zik zak zik zak... (Liite 3.7)

Milla saa tilld kertaa ratkaisevan toimijatehtdvdn tarinan sisdlld. Han pyytdd
johtajalta avainta kohteliaasti ja johtaja antaa sen. (10)

Draamatuokioon on tullut odottamaton k&dnne. Outi huomaa taikakiven
menneen rikki. Siithen on tullut halkeama ja sen sisdltd vuotaa pahanhajuista
0ljy4 ja han ilmoittaa siitd lapsille katkaisten samalla yll4tysten tuomisen. Milla
kysyy tarkempaa selitystdi ja saa samalla my6s muut lapset kiinnostumaan
tapahtumien uudesta kédnteesta.

Milla seuraa Outin toimintaa ja puhetta tdssdkin tilanteessa valppaasti. (11)
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Outi haluaa tietdd lasten perustelut sille, miten eldintarhan johtajalle lunnaaksi
annettu taikakivi onkin taas Tilkulla ja Takulla niin ettd he ovat voineet antaa
sen ylldtyslahjaksi Tilkun #idille. Jonna ilmoittaa heiddn varastaneen kiven.
Outin ihmetellessé didin roolissa varkautta, Milla vahvistaa ja tarkentaa, etti he
(Tilkku ja Takku) saivat sen, koska eldintarhan johtaja 14hti pois tdistd. Outi
vield tarkentaa, ettd heko siis saivat sen varastettua. Milla kiistdd varkauden. Han
korjaa, ettd he saivat ofettua kiven. (12)

Outi aprikoi, mitd tulee tapahtumaan, kun eldintarhan johtaja tulee takaisin ja
huomaa jdnisten vieneen lunnaiksi annetun kiven. Milla keskeyttdd Outin
kysymyksen ja sanoo, ettei eldintarhan johtaja tule takaisin. Ongelmaa ei siis ole.
Outi vaatii perustelua, miksi johtaja ei tulisi takaisin. Milla selittdd johtajan
lahteneen kokonaan pois toista. (13)

Outi virittdd toisen eettisen kysymyksen. Mitd Tilkku ja Takku tekevit
varastamallaan taikakivelld? Outi kdyttid nimenomaan ilmaisua “varastettu
taikakivi”, vaikka Milla on luonnehtinut taikakiven saamistapaa “ottamiseksi”.
Jonnan mielestd kivi on nyt hyddyton. Tilkku ja Takku eivit tee silld mitddn.
Jonnan vastaus sopii tarinan sisdiseen logiikkaan. Alussahan taikuri Hirvi
Horninen antoi taikakiven Tilkulle, ettd se auttaisi tdtd vdlillisesti perheen
etsimisessd. Tilkun didin henkinen perinté Tilkulle oli ollut toistuva ohje: “Tee
aina oikein niin selviydyt eldmdssd”. Tilkku vain ei tiennyt, mikd oli oikein ja
sen vuoksi hdntd pelotti lihted yksin etsimddin kadonnutta perhettd. Kiven
erityisominaisuuksiin kuului, ettd kun sitd heitetddn kolme kertaa ilmaan, se
kertoo, mikd on oikein. Nyt perhe ja diti olivat I6ytyneet. Kivi oli siis hyddyton,
koska tdstd lihtien Tilkku voisi kysyd didiltd neuvoa. Hénen ei tarvitsisi tehdd
kaikkia pdcdtoksid yksin.

Milla on toista mieltd. Han sanoo, ettd Tilkku ja Takku kuuntelevat edelleen
taikakiven ohjeita. Outi kyseenalaistaa, vieldkd varastettu taikakivi vastaisi
varastajilleen, mikd on oikein. Milla nydkyttelee piddtddn, mutta nayttia
miettiviltd ja empivalta.

Hdin ehkd miettii, onko mahdollista, ettd taikakivi vield voisi toimia, vaikka se on
vddryydelld saatu. Toisaalta Millahan ei itse myontdnyt heiddn varastaneen
kived, vaan hdn korosti, ettd he saivat sen otettua, koska se eldintarhan johtaja
el jostain syystd ollut ottanut sitd mukaansa muuttaessaan muille maille. Siind
tapauksessa voisi ajatella, ettd kivelld olisi vield kyky kertoa, mikd on oikein.
Kysymystd ei siind ratkaista, vaan se jdd avoimeksi. (14)

Satu

Satu on noudattanut valittdmaisti ja innokkaasti Outin antamia ohjeita ja mennyt
eldintarhan eldimeksi kerrossiankyhéakkiin. (1)

Outi kéy yolld Tilkku-pupuna eldintarhan hikeilld katsomassa, onko sielld hdnen
perheensi jasenid. Kun hin kysyy Sadulta, onko tdimé hénen sisaruksiaan, jotka
ovat syntyneet vankeudessa ja joita hin ei ole aikaisemmin nidhnyt, vastaa Satu
myontiviasti. Kun Outi kysyy, onko héntd kohdeltu hyvin, vastaa Satu-pupu,
ettei ole, vaan ettd hdnet aiotaan syottdd seuraavana paivani prinsessalle.

Satu keksii timdn itse. Satun roolissa oleminen on vivahteikkaampaa ja
syvempdd kuin edelld kuvaillulla tuokiolla, jolloin roolisuoritus oli hieman
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mekaaninen ja mallin mukainen. Tdssd hdn improvisoi ja muokkaa tarinan
Jjuonta tuomalla sithen uuden uhkaavan ja jinnitettd luovan tekijin. (2)

Kun Outi rakentaa uutta kohtausta, jossa yhdessd tehdddn ratkaisuja tarinan
pohjalle, Satu valitsee nopeasti ja varmasti Takun roolin. Hén tietdd, kuka Takku
on ja millainen hin on luonteeltaan.

Rooli on alkanut syvetd stereotyyppisestd tavasta olla leijona. Nyt Takku on
henkilo, jolla on Tilkun ystivdind tirked tehtivd. Eldintarhan johtajalta ollaan
pyytimdssd, ettd tamd vapauttaisi vankeudesta Tilkun omaiset. (3)

Lapset ovat Tilkkuina ja Takkuina tulleet eldintarhan johtajan puheille ja Satu
tekee kohtauksen spontaanin avauksen tervehtiméllé johtajaa. (4)

Satu huolehtii, ettd Jani noudattaa annettuja ohjeita ja vetdd Janin paidan
helmasta alas ja kehottaa hdntd samalla istumaan. (5)

Perhe on vapautettu, ja Outi on ottanut pupuemon roolin. Satu eldytyy Tilkun
rooliin ja esittdytyy emolle.

Tilkun rooli syvenee Sadulla. Hdnen olemuksensa on kuin jiniksenpoikasella.
(6)

Lapset ovat keksineet tuoda pupuemolle tuliaisia. Satu on kdynyt hakemassa
Pomperi-possu-nuken viereisesti sangysta. (7)

Satukin on innostunut toisten lasten kanssa tuomaan yha uusia tuliaisia. (8)

Tuomas

Tuomas vastaa Outille kannustavalla kysymyksell4, joka osoittaa kertojalle, ettd
hanti kuunnellaan. (1)

On alkamassa leikki, jossa Outi kdy Tilkkuna tutkimassa yolld kuninkaallista
eldintarhaa. Lasten tehtdvind on olla jokin eldintarhan eldin valintansa mukaan.
Tuomas on halukas osallistumaan leikkiin. Hin kysyy Outilta tarkempia ohjeita.
Outi neuvoo. (2)

Lapset valitsevat ddneen roolejaan. Tuomas ilmoittaa ensin olevansa kettu, mutta
vaihtaa sitten ketun roolin kissaksi. (3)

Outi kiertelee hikki hékiltd kyselemédssé, onko hinen nékdisiddn pupuja ndkynyt
eldintarhassa. Tuomas-Kissa on ndhnyt ja niyttdd viereistd hidkkii, jossa Milla-
Pupu on. Tuomas on kuunnellut toisten lasten roolivalintoja ja osaa niyttdd
Tilkulle, missd hékissd pupu on. Kun Outi kysyy Millalta, kuka hén on,
vahvistaa hin Tuomas-Kissan vastauksen.

Lapset ovat kuunnelleet leikin ehdot ja kehittivdit kohtausta johdonmukaisesti ja
saumattomassa yhteistyossd Outin kanssa. (4)

Outi johdattaa seuraavaan vaiheeseen ja kutsuu lapset kokoon. Tuomas valittaa,
ettd hanelle ei ole paikkaa. Outi osoittaa hinelle paikan. (5)

Outi antaa ohjeet seuraavaan leikkiin, jossa hin on eldintarhan johtaja ja lapset
tulevat Tilkkuina ja Takkuina pyytdméin, ettd johtaja vapauttaisi Tilkun
perheen. Lapset ilmoittavat spontaanisti ddneen, keitd he ovat. Silld ei tissd
leikissd ole merkitystd. Tuomas sanoo kahdesti olevansa Tilkku. Leikkiin
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ryhdytddn tidssd ryhmissd sujuvasti. Roolijako kdy nopeasti ja ylimadrdistd
levottomuutta ei ole niin kuin T#hti- ryhméssa. (6)

Kun lapset ovat Tilkkuina ja Takkuina pyytdmaéssé eldintarhan johtajalta perheen
vapauttamista, vaatii Tuomas selitystd sille, miksi Tilkun perhe on otettu
vangiksi. Outi tekee johtajasta kovan liikkemiehen, joka ei pohdi eettisid
kysymyksid, vaan toimii taloudellisin perustein. Hén ei ole oikeastaan ilked eika
muutenkaan paha, mutta ilmaiseksi hin ei hyvai tulonldhdettd anna. Han nédkee
my0s myyjan markkinat; Tilkku-pupu on varmaan valmis maksamaan hyvéin
hinnan, koska on sentddn hdnen sukulaisistaan kysymys. Eldintarhan johtaja
vaatii perheen lunnaaksi taikakiven. Tuomas on leikissd mukana ja ndyttdd
tyhjassd kadessd olevaa leikkitaikakived. Johtaja ei kelpuuta sitd, vaan vaatii
”oikeaa” taikakived, sitd joka 16ytyi aarrekammiosta. (7)

Téssd ryhméssi lapset innostuvat Tilkkuina ja Takkuina tuomaan vapautuneelle
emojénikselle yllatyksid. Jonna aloittaa yllatysvillityksen tuomalla eldintarhan
johtajalle maksuksi annetun taikakiven. Tuomas tuo Tilkku- ja Takku-nuket.
Ryhmén lapset suorastaan pursuavat jilleenndkemisen riemua tavatessaan
emopupun. Emo hukutetaan ylldtyksiin. Tuomas tuo kaiken kaikkiaan nelja
ylldtysta. (8)

Akkid Outi katkaisee yllitysten tuomisen. Hiin huomaa, etti taikakivi on mennyt
rikki ja ettd se on alkanut vuotaa. Tunnelma vakavoituu. Tuomas ei kéytid
lopputuokion aikana endd puheenvuoroja, vaan hidn seuraa vakavana toisten
kdyméaa keskustelua. (9)

Jani

Jani on menossa eldintarhaleikissd yldasdnkyyn. Outi kehottaa hdntd meneméain
alasdnkyhékkeihin. (1)

Jani on innokas leikkimidn, mutta hén ei ole oikein jaksanut kuunnella ohjeita.
Outi pyytdd hantd kuuntelemaan tarkasti. Jani valitsee suden roolin ja vaihtaa
sen ketuksi Jonnan ja Millan mallin mukaan. (2)

Kun Outi-Tilkku tulee Janin hikin luo ja kysyy kuka hidn on, on Jani vaihtanut
vield kerran eldintd. Hin on pollo. Toiset Satu ja Jonna, jotka ovat olleet Tilkun
perheeseen kuuluvia kadonneita jiniksid, ovat sanoneet, ettd heiddt aiotaan
syOttdd seuraavana paivand prinsessalle.

Jani on eldytynyt jéinisten kohtaloon ja ajattelee, ettd hinetkin aiotaan syoéttdd
samalla tavalla. Hén ilmoittaa kuitenkin potkaisevansa sydjid. Jani tunnistaa
tarinassa vaaran ja puolustautuu valmiiksi vaaraa vastaan. Leikki ja tosi
menevdt ehkd Janilla tdssd sekaisin. (3)

Outi on kohta eldintarhan johtaja ja lapset ovat Tilkkuina ja Takkuina tulossa
pyytdmaiin, etti johtaja vapauttaisi Tilkun perheen. Outi ei erikseen jaa rooleja.
Héan vain ilmoittaa, ettd hin rakentaa eldintarhan johtajan toimiston ja nostaa
samalla esille tuolin. Sitten Outi ilmoittaa, miten hidn kohta huutaa, ettd toimisto
on auki ja silloin Tilkku ja Takku voivat tulla sopimaan asiasta. Jani ilmoittaa
olevansa Takku. Muut lapset valitsevat roolinsa nopeasti Janin perdssd. Outi
hyvéksyy roolivalinnat. Jania askarruttaa, milloin toimisto rakennetaan. Outi
vastaa, ettd hin rakensi sen jo.
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Jani on kehittynyt leikin ehtojen noudattamisessa jo pitkdlle. Hdn valitsee
itselleen osan ja on halukas toimimaan leikissd. Janille olisi ehkd vield hyvdksi,
jos konkreettista tekemistd, esimerkiksi rakentamista olisi enemmdn ja se
kestdisi kerrallaan kauemmin. Hdnen on hieman vaikea siirtyd kuvitteelliseen
tilanteeseen (toimistoon) nopeasti. (4)

Lapset ovat Tilkkuina ja Takkuina eldintarhan johtajan luona. Kun Tuomas-
Takku kysyy, miksi eldintarhan véki on pannut Tilkun perheen vankilaan, tukee
Jani Tuomasta: ”Niin ne on meién isi ja diti.”

Jani on ymmdrtinyt tapahtumista, ettd Tilkun vanhemmat ovat eldintarhassa
vankeina. Hdn vetoaa eldintarhan johtajaan, ettd Tilkku tarvitsee vield isdn ja
didin luokseen.

Kun lapset miettivdt, mitd antaisivat eldintarhan johtajalle maksuksi perheestd,
etsii Jani aikaisemmassa kohtauksessa olleen aarrekammion aarteita, jotka Outi
on nostanut yhteen sinkyyn. Outi joutuu sanomaan roolin ulkopuolelta, ettd
lapset eivit voi endd menni tarinan aarrekammioon.

Tarina johdattaa tapahtumia. (5)

Eldintarhan johtaja vaatii lunnaaksi taikakived. Lapset ovat paittineet luopua
siitd. Outi-Johtaja kysyy, eiko Tilkun ja Takun tule kived ikdvi. Milla, joka on
ollut tdssd kohtauksessa johtavana henkilond, vakuuttaa, ettei tule. Janin mielestd
sen sijaan tulee. Se laukaisee Jonnassakin halun pitdd taikakivi. Hin ehdottaa
taikakiven tilalle jotain muuta arvokasta. (6)

Outi on kutsunut kaikki lapset kokoon kertamaan tapahtunutta. Jani seisoo,
mutta Satu kehottaa Jania istumaan vetden hidnet samalla paidan helmasta alas.
Jani noudattaa Sadun vaatimusta. (7)

Lapset tuovat Tilkkuina ja Takkuina Outi-Emolle tuliaisia. Jani on tuonut jo
monta ylldtystd ja haluaa tuoda niité lisda. (8)

Riemukkaaseen jdlleenndkemisen tunnelmaan vaikuttaa latistavasti se, ettd
taikakivi on leikin tiimellyksessd mennyt oikeasti rikki. Kun sitten Jonna ja Milla
tuovat taikakiven emolle yllitykseksi ja kun selvidd, ettd he olivat kdyneet
varastamassa sen eldintarhan johtajalta, on edessd moraalinen dilemma.

Outi esittdd lapsille vakavan kysymyksen, voiko taikakivi sanoa varastajalleen,
mikd on oikein ja mikd vddrin. Janilla sattuu olemaan kédessddn viimeiseksi
vilityksekseen valitsemansa soivat metallikuulat. Hén kolkuttelee niitd ja sanoo:
"Soi kirkon kellot”. Outi toistaa sen. Hetkessd on vahva lataus. Jani soivaa
ddntd kommentoivalla lausahduksellaan luo hetkeen vdrisyttivin kohtalokkaan
tunnelman. Outi nappaa Janin lauseen ja kertaamalla sen saa tunnelman
tihentymddn entisestidn. Tdssd hetkessd Outi poimii tarinan ainekset sekd
sattuman  jdrjestamdstd  todellisuudesta  (rikkoutunut taikakivi), lasten
toiminnasta  fiktiivisessd tarinassa (taikakiven varastaminen eldintarhan
johtajalta), metallikuulien heldhdyksestd ja Janin ddneen lausumasta
mielikuvastaan soivista kirkonkelloista. Aikuisen mielessd hetki on varmasti
latautuneempi ja sisdltdd enemmdn eri tasolla olevia merkityksid kuin lapsilla.
Outi johdattelee lapset vakavasta tunnelmasta arkiseen. Hdn alkaa kysellen
kertoa, mitd aivan lopuksi tapahtui. (9)
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Annukka

On alkamassa leikki, jossa Outi kdy Tilkkuna ja Takkuna yolld eldintarhassa
katsomassa, onko sielld hdnen kadonnut perheensd. Outi on kehottanut lapsia
valitsemaan itselleen hikin ja eldinroolin. Annukka on mennyt ensimmaéisten
joukossa valitsemaansa hakkiin.

Outi kehittelee ja tarjoaa leikkitilanteen. Se on draamatoiminnan dialoginen
aloite. Annukka vastaa siihen suostumalla Outin laatimaan alkuasetelmaan.
Tilanne on auki valmiina ennakoimattomalle kehittymiselle. Draama siis tarjoaa
mahdollisuuden dialogisuuteen aikuisen ja lapsen vdlilld, vaikka puheeseen ei
olisikaan vield valmiuksia. Se edellyttdd, ettd on luottamusta toisiin, halua
kuunnella toisia ja uskallusta olla tietdmdittd, mitd tulee tapahtumaan. Aikuisen
tehtdvd on valvoa, ettd tilanteet eivit kehity liian pelottaviksi, vaarallisiksi tai
epdoikeudenmukaisiksi. (1)

Annukka saavuttaa tdssd oman huippunsa draamaprosessin aikana. Hin on
valinnut pupun roolin. Kun Outi-Tilkku kysyy, tosin johdatellen, onko tima
hinen veljensa vai sisarensa, vastaa Annukka: Veljesi”.

Annukka suostui leikkiin, leikin kuvitteelliseen maailmaan. Outi teki vastaamisen
helpoksi. Hdin antoi kaksi vaihtoehtoa, josta Annukka saattoi valita. Olisi
Annukka voinut vastata muutenkin. Esim. "Ei, en ole kumpikaan, vaan...”

Annukka oli siis leikkiin sitoutunut, valinnut itsendisesti roolinsa ja puhui roolin
mukaisesti. Outi vield vahvisti hédnen vastaustaan pitkdlld ja vivahteikkaalla
vastauksellaan: “lhanaa néhdd. Ikdvdd kun tdssd on ndmd kalterit vilissd. Mind
tulen huomenna ja yritdin vapauttaa sinut.” (2)

Koko ryhmi, Annukka mukaan lukien, on Tilkkuina ja Takkuina eldintarhan
johtajan puheilla. (3)

Eldintarhan johtaja vaatii Tilkun perheestd lunnaita. Annukka ldhtee Janin,
Tuomaksen ja Millan kanssa yhti aikaa etsiskelemddn huoneesta jotain maksuksi
kelpaavaa.

Annukka toimii aktiivisesti, ei vain seuraile toisten toimintaa. (4)

Annukka kuuntelee ja seuraa tarkasti Outin antamia ohjeita. Han nayttia
innostuneelta. (5)

Tuokion lopuksi kaikki lapset jadvat maalaamaan.
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5 LASTIRUUMASSA: Dialogisuus ja eettiset
teemat draamatuokioilla

Tdhdn lukuun on koottu yhteen edellisen luvun narratiivien pohjalta keskeisid
dialogisuutta osoittavia piirteitd lasten ja ohjaajan toiminnassa sekd esitelty
yhden esimerkin valossa keskustelu- ja kerrontatilanteiden dialogisuutta
Burbulesin dialogijaottelua soveltaen (luvut 5.1-5.4). Luvussa 5.5 on pohdittu
laajemmin dialogisuuden mahdollisuuksia draamaprosessissa ja luvussa 5.6 on
nostettu esiin joitakin prosessissa esille tulleita eettisid teemoja ja avoimeksi
jadneitd kysymyksia.

Tuokioille muotoutui prosessin edetessd véljd kaava, jossa aloitus- ja
lopetushetkien vilissd vaihtelivat draamaleikit sekd kerronta ja keskustelu, joka
usein toimi siirtyménd ja johdatteluna seuraavaan vaiheeseen (Liite 3). Prosessin
alussa rakenne oli selvirajaisempi, mutta prosessin loppupuolella draamaleikin
ja keskustelun rajat himmenivit: ohjaaja saattoi ottaa kesken keskustelun
hetkeksi roolin ja toisaalta kesken draamaleikin saattoi todellinen maailma tulla
hetkeksi paallimmaiseksi fiktiivisen tilanteen silti jatkuessa.

Dialogisuus edellyttdd Burbulesin (1993) mukaan suhteeseen ryhtymisti. Olen
katsonut ensimmaiseksi, valttdmattomaksi dialogiseksi teoksi
draamatoiminnassa lapsen puolelta sen, ettd lapsi on suostunut tulemaan
prosessiin mukaan. Vaativimmiksi dialogisiksi teoiksi katsoin draaman
symbolisten esineiden ja aikaisempien tapahtumien ja kertomusten sitomisen
tarinaan.

Tunnistin molemmista ryhmistd seuraavia dialogisia tekoja: prosessiin
suostuminen, yleinen ohjeiden noudattaminen draamaleikkiin suostuminen,
roolin ottaminen, roolissa puhuminen ohjaajan kanssa, roolissa puhuminen
tovereiden kanssa, roolissa toimiminen ohjaajan kanssa tarinaa rakentaen,
roolissa toimiminen tovereiden kanssa tarinaa rakentaen, ohjaajan
kuunteleminen, tovereiden kuunteleminen, ohjaajan kysymyksiin vastaaminen,
kysymysten esittdiminen ohjaajalle, tovereiden kysymyksiin vastaaminen,
kysymysten esittdiminen tovereille, tarinan kerrontaan osallistuminen
kysyttdessd, ohjaajan kannustaminen tarinan kertomiseen, oma-aloitteinen
tarinan kertominen, symboliesineiden ja aikaisempien tapahtumien tai
kertomusten sitominen tarinaan.

5.1 Dialogisuus Téahti-ryhméssi

Tahti-ryhma oli luonteeltaan levottomampi kuin Nalle-ryhma. Ryhméatoiminnan
perustaidot kuten empatia, itsetuntemus, itsensd kontrolloiminen, toisten
kunnioittaminen ja arvostaminen, sietokyky ja kuuntelemisen taito olivat tdssd
ryhmissd vield harjoittelun kohteena, ja niihin kdytettiin tuokioilla enemmaén
aikaa kuin Nalle-ryhmaéssa.

Kaikki Téhti-ryhmén lapset suostuivat mukaan prosessiin ja draamaleikkeihin,
ottivat rooleja, puhuivat rooleissa ohjaajan ja tovereiden kanssa, kehittivat
tarinaa roolissa toimiessaan, toimivat rooleissa tovereiden ja ohjaajan kanssa,
kuuntelivat ohjaajaa ja tovereitaan, esittivit ohjaajalle kysymyksid, vastasivat
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ohjaajan ja tovereiden kysymyksiin ja osallistuivat kysyttdessd tarinan
kerrontaan.

Kallea ja Timoa lukuun ottamatta kaikki noudattivat yleensd annettuja ohjeita.
Jerryd lukuun ottamatta muut esittivit tovereille kysymyksid ja kannustivat
ohjaajaa kertomaan tarinaa eteenpdin. Oma-aloitteisesti tarinaa kertoivat Ari,
Emmi, Risto ja Timo.

Emmi, Kalle, Risto ja Timo sitoivat tarinaan symboliesineitd. Aikaisempia
tapahtumia tai muita kertomuksia sitoivat tarinaan Ari Emmi, Risto ja Timo.
Taulukkoon 3 on koottu Téhti-ryhmin lasten dialogisia tekoja.

TAULUKKO 3. Tihti-ryhmdin lasten dialogisia tekoja draamatuokioilla

S 5 < T 5 (S
Suostuu prosessiin X X X X X X X
Noudattaa yleensi ohjeita X X X X X
Suostuu draamaleikkiin X X X X X X X
Ottaa roolin X X X X X X X
Puhuu roolissa ohjaajan kanssa X X X X X X X
Puhuu roolissa tovereiden kanssa X X X X X X X
Toimii roolissa tarinaa rakentaen
ohjaajan kanssa X X X X X X X
Toimii roolissa tovereiden kanssa X X X X X X X
Kuuntelee ohjaajaa X X X X X X X
Kuuntelee tovereita X X X X X X X
Vastaa ohjaajan kysymyksiin X X X X X X X
Esittdd ohjaajalle kysymyksid X X X X X X X
Vastaa tovereiden kysymyksiin X X X X X X X
Esittad tovereille kysymyksid X X X X X X
Osallistuu tarinan kerrontaan
kysyttdessd x x x x X X x
Kannustaa ohjaajaa kertomaan X X X X X X
Kertoo tarinaa oma-aloitteisesti X X
Sitoo symboliesineet tarinaan X X
Sitoo aikaisemmat prosessin
tapahtumat tarinaan X X X X

Puheenvuoroja tarkastelun kohteina olleilla Tahti-ryhmén draamatuokioilla
kaytettiin runsaasti, yhteensd 383. (Liitteet 3.1, 3.4 ja 3.6). Suurin osa lasten
kdyttdmistd  puheenvuoroista  liittyi  tarinaan tai ~ draamatoimintaan.



Puheenvuoroja sai kdyttdd vapaasti. Ainoastaan hdiritseviin puheenvuoroihin
puututtiin. Téhti-ryhmissd puheenvuoroja kayttivdat kaikki lapset. Ryhmén
puheliain oli Ari 88 puheenvuorollaan. Seuraavaksi eniten puheenvuoroja
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kayttivdit Timo 80, Kalle 62, Emmi 48, Anna 26, Risto 21 ja Jerry 12.

Taulukkoon 4 on koottu Tahti-ryhmén tuokiokohtaiset puheenvuorot. Takku
pulassa -tuokiolla oli mukana koko pdivikoti. Tunnistamattomia puheenvuoroja
siind oli 24. Muilla tuokioilla oli joitakin puheenvuoroja, jotka jaivét
tunnistamatta esimerkiksi silloin, kun lapset puhuivat péillekkéin, olivat selin

kameraan tai kuvan ulkopuolella.

TAULUKKO 4. Tihti-ryhmdin puheenvuorot draamatuokioilla.
D=tarinaan tai draamatoimintaan liittyvd puheenvuoro. M=muu
puheenvuoro. T=tunnistamaton puheenvuoro

Tilkku  tapaa | Takku pulassa Takku sairastuu | Tilkun perheen
Takun (koko paivikoti) vapauttaminen
Téhti- D M D M D M D M
ryhmé
Ari 33 1 1 0 52 1 - -
88
Timo 18 1 0 0 36 1 24 0
80
Kalle 11 0 1 0 28 0 21 1
62
Emmi 7 0 0 0 10 0 31 0
48
Anna 9 0 0 0 10 0 7 0
26
Risto - - 0 0 6 0 15 0
21
Jerry 6 0 0 0 3 0 3 0
12
T 4 0 24 0 12 0 3 0
43
Yhteensd | 84+4 2 2+24 0 145 2 101+3 1
340+43 +12

5.2 Dialogisuus Nalle-ryhmissi

Nalle-ryhma oli yleisesti perustydskentelytaidoiltaan taitavampi kuin Téhti-
ryhmé. Ryhméssa ei tarvinnut kayttda niin paljon aikaa ohjeiden noudattamisen
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kontrollointiin, vaan draamatoimintaan padstiin nopeammin. Toisaalta Nalle-
ryhmaéssa dialogisten tekojen déripéat tulivat korostetusti esiin.

Toisessa adripadssd olivat Jonna ja Milla, jotka olivat erityisen taitavia ja
herkkévireisid osallistumisessaan. Myos muilla lapsilla oli tissd ryhmassa kykyéa
keskittyd sekd keskusteluihin, kerrontaan ettd draamaleikkeihin. Pelisdéntdjen
tarkistamiseen ei tarvinnut kayttdd aikaa juuri lainkaan. Ohjaajan ja lasten
vélinen vuorovaikutus oli monivivahteista ja monitasoista.

Lahes kaikki Nalle-ryhmén lapset suostuivat mukaan prosessiin, noudattivat
annettuja ohjeita, suostuivat draamaleikkeihin, ottivat rooleja, puhuivat roolissa
ohjaajan ja tovereiden kanssa, toimivat roolissa tarinaa rakentaen ohjaajan
kanssa, toimivat roolissa tovereiden kanssa, kuuntelivat ohjaajaa ja tovereita,
vastasivat ohjaajalle ja esittivdat hdnelle kysymyksid, vastasivat tovereille ja
esittivit heille kysymyksid, osallistuivat tarinan kerrontaan Kkysyttdessd,
kannustivat ohjaajaa kertomaan, kertoivat tarinaa oma-aloitteisesti, sitoivat
symboliesineitd ja aikaisempia tapahtumia sekd kertomuksia tarinaan.

Annukan osallistuminen oli arkaa ja seurailevaa. Hén ei osallistunut tarinan
kerrontaan eikd esittdnyt aktiivisesti kysymyksid. Hidn osallistui muuten
leikkeihin ja kuunteli keskittyneesti.

Sadulle fiktion ja todellisuuden suhde ndytti olevan hidmmentivd. Hin ei
esimerkiksi hyviksynyt symbolisia esineitd tarinaan niin herkésti kuin jotkut
toiset lapset.

Riina ei puhunut prosessin aikana sanaakaan eikd keskusteluissa antautunut
vastavuoroiseen suhteeseen ohjaajan tai lasten kanssa. Hidn kuitenkin suostui
tulemaan prosessiin ja osallistui yhteisiin draamaleikkeihin aktiivisesti ja oli
rooleissa ilman puhetta. Seuraavalla sivulla taulukkoon 5 on koottu Nalle-
ryhmaén lasten dialogisia tekoja.
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TAULUKKO 5. Nalle-ryhmiin lasten dialogisia tekoja draamatuokioilla

> — — = wn —
5 8 g < e =1 =
5 2. g = g g g
c o o & B
4 I~
~ 17
o
Suostuu prosessiin X X X X X X X
Noudattaa yleensd ohjeita X X X X X X X
Suostuu draamaleikkiin X X X X X X X
Ottaa roolin X X X X X X X
Puhuu roolissa ohjaajan kanssa X X X X X X
Puhuu roolissa tovereiden kanssa X X X X X X
Toimii roolissa tarinaa rakentaen
. X X X X X
ohjaajan kanssa
Toimii roolissa tovereiden kanssa X X X X X X
Kuuntelee ohjaajaa X X X X X X X
Kuuntelee tovereita X X X X X X
Vastaa ohjaajan kysymyksiin X X X X X X
Esittdd ohjaajalle kysymyksid X X X X X
Vastaa tovereiden kysymyksiin X X X X X X
Esittdd tovereille kysymyksid X X X X X
Osallistuu tarinan kerrontaan
- X X X X X X
kysyttiessd
Kannustaa ohjaajaa kertomaan X X
Kertoo tarinaa oma-aloitteisesti X X X X
Sitoo symboliesineet tarinaan X X
Sitoo aikaisemmat prosessin
. X X X X X
tapahtumat tarinaan

Puheenvuoroja tarkastelun kohteina olleilla Nalle-ryhmén draamatuokioilla
kéytettiin jonkin verran enemmain kuin T#hti-ryhméssi, yhteensd 411. Kaikki
lasten kidyttimadt puheenvuorot liittyivdat tarinaan tai draamatoimintaan.
Puheenvuoroja sai kayttdd vapaasti kuten Téhti-ryhmissdkin. Ainoastaan
hiiritsevid puheenvuoroja hillittiin. Nalle-ryhméssd puheenvuoroja kayttivat
kaikki lapset Riinaa lukuun ottamatta. Ryhmin puheliain oli Jonna 101
puheenvuorollaan. Seuraavaksi eniten puheenvuoroja kayttivat Milla 84, Jani 80,
Tuomas 69, Satu 37 ja Annukka 5 puheenvuoroa. Seuraavan sivun taulukkoon 6
on koottu Nalle-ryhmén tuokiokohtaiset puheenvuorot. Takku pulassa -tuokiolla
oli mukana koko pdivdkoti. Tunnistamattomia puheenvuoroja siind oli 24.
Muilla tuokioilla oli joitakin puheenvuoroja, jotka jdivdt tunnistamatta
esimerkiksi sen vuoksi, ettid lapset puhuivat péillekkéin, olivat selin kameraan
tai kuvan ulkopuolella.
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TAULUKKO 6. Nalle-ryhmdin puheenvuorot draamatuokioilla.
D=tarinaan tai draamatoimintaan liittyvd puheenvuoro. M=muu
puheenvuoro. T=tunnistamaton puheenvuoro.

Tilkku  tapaa | Takku pulassa Takku sairastuu | Tilkun perheen
Takun (koko piivikoti) vapauttaminen
Téhti- D M D M D M D M
ryhmi
Jonna 101 | 13 0 20 0 52 0 16 0
Milla 31 0 14 0 - - 39 0
84
Jani 23 0 1 0 37 0 19 0
80
Tuomas 22 0 3 0 27 0 17 0
69
Satu 15 0 0 0 12 0 10 0
37
Annukka | 1 0 0 0 2 0 2 0
5
Riina 0 0 0 0 0 0 - -
0
T 2 0 24 0 3 0 6 0
35
Yhteensd | 105+2 | 0 38+24 0 130+3 |0 103+6 |0
376+35

5.3 Dialogisuus ohjaajan toiminnassa

Ohjaajan panos tdmédn kaltaisessa prosessissa on suuri. Han on juontaja, joka
pitdd draaman lankoja késissddn ja luo tilanteita omalla toiminnallaan.
Tuokioissa oli hahmotettavissa kerronta- ja keskusteluosuuksia, draamaleikkejd
sekd niiden vélisid siirtymid. Prosessin alussa siirtymét erottuivat selkedmmin,
mutta prosessin edetessd ja taitojen karttuessa siirtymét tapahtuivat nopeammin
ja menettivit merkitystidén toiminnan virittdjéné sekd intensiteetin yllépitdjéna.

Kerronta- ja keskusteluosuuksissa Outin toiminnassa oli tunnistettavissa
seuraavanlaisia dialogisia tekoja: Han kyseli lapsilta, kuunteli heitd ja vahvisti
kuulleensa ja ymmartidneensd lapsen puheen toistamalla sen. Han teki lapsille
ehdotuksia, houkutteli, suostutteli ja rohkaisi heitd puhumaan. Han sitoi tarinaan
lasten tekemid ehdotuksia, draamaleikkien sisdltdmid tapahtumia, symbolisia
esineitd sekd yksityiskohtia tutuista saduista ja nykyhetken tapahtumista. Hian
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kertoi jannittdvisti, tarjosi kiinnostavia keskustelunaiheita ja suorastaan lumosi
kertomistavallaan lapset kuuntelemaan itsedén.

TAULUKKO 7. Ohjaajan dialogisia tekoja Tiihti- ja Nalle-ryhmissii

Kerronta ja keskustelu

Siirtymit

Draamaleikki

OHJAAJA

Kyselee, kuuntelee ja
vahvistaa toistamalla
kuulleensa ja
ymmartaneensa

Ehdottaa
Houkuttelee
Suostuttelee
Kutsuu
Rohkaisee

Sitoo lasten ehdotuksia
tarinaan

Sitoo draamaleikkien
tapahtumat tarinaan

Sitoo draaman symbolisia
esineitd tarinaan
(tilkkupeitto, taikakivi)

Sitoo tuttujen satujen
elementtejé tarinaan

Sitoo nykyhetken
tapahtumia tarinaan

Kertoo jannittavéasti

Tarjoaa kiinnostavia
keskusteluaiheita

Lumoaa

OHJAAJA

Pyrkii vélttimaén puheessa
suoria ohjeita ja
madrdyksid

Ehdottaa, houkuttelee
suostuttelee, kutsuu ja
rohkaisee keskusteluun
sekd draamaleikkiin

Kayttad rituaalisia vaiheita
(kokoontumiset
tilkkupeitolla) kutsuna

Hyvéksyy, kannustaa

OHJAAJA
Astuu rooliin

Pysyy roolissa tarinan
ehdoilla

Asettuu statukseltaan
mataliin tai parodisiin
rooleihin

Antaa lasten vastaroolien
vaikuttaa oman roolinsa
kehittymiseen

Rohkaisee

Kayttad rooliasuja,
valoja, musiikkia,
rekvisiittaa ym. teatterin
keinoja kutsuina

Pelleilee, naurattaa

Luo sopivan jannittavid
tilanteita

Lumoaa

Leikkii lasten kanssa
samaa leikkid

Siirtymissd Outi pyrki vilttdimaan suoria ohjeita ja madrayksid. Hin houkutteli,
suostutteli, kutsui ja rohkaisi lapsia keskusteluun sekd draamaleikkeihin. Han
kaytti rituaalisia vaiheita kuten toistuvia tilkkupeitolle kokoontumisia kutsuina.
Hén hyviksyi lasten aktiivisen ja spontaanin toiminnan ja kannusti siithen
mahdollisimman pitkdlle huolehtien kuitenkin tydrauhan sdilymisesta.
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Draamaleikeissd Outi otti rooleja, pysyi niissd tarinan ehdoilla ja antoi lasten
vastaroolien vaikuttaa oman roolinsa kehittymiseen. Hén asettui statukseltaan
monenlaisiin rooleihin, my6s mataliin ja parodisiin, joilla hdn houkutteli lapsia
toimimaan roolissa. Hén kéytti draaman elementtejd kuten rooliasuja, valoja,
musiikkia, rekvisiittaa ym. teatterin keinoja kutsuina. Han pelleili, nauratti
lapsia, kehitteli sopivan jannittdvid tilanteita ja lumosi roolity6llddn. Héan
heittdytyi lasten kanssa samaan leikkiin.

Taulukkoon 7 olen koonnut Outin dialogisia tekoja draamatuokion kerronta- ja
keskustelutilanteissa, siirtymissé ja draamaleikeissa.

Ohjaajat kéayttivdt draamatuokioilla paljon puheenvuoroja. Taulukkoon 8 ja
Taulukkoon 9 on koottu puheenvuorot, joita Outi kdytti Téhti- ja Nalle -
ryhmissd kaikilla neljalla tuokiolla sekd Siljan metséretkelld (Takku pulassa)
kéyttdmait puheenvuorot. Taulukkoihin on eritelty tarinaan ja draamatoimintaan
liittyneet puheenvuorot (D) sekd muut puheenvuorot, jotka koskivat ldhinna
yhteisid pelisdéntdja (M). Outi kiytti tarinaan tai draamatoimintaan liittyvié
puheenvuoroja Téhti-ryhmissd 450 ja Nalle-ryhméassd 399. Siljan kayttdmid
tarinaan tai draamatoimintaan liittyvid puheenvuoroja Takku pulassa -tuokiolla
oli 33. Tahti-ryhméssd Outin kiyttdmid muita eli pelisddntdjd koskevia
puheenvuoroja oli 33 ja Nalle-ryhméssd 8. Nalle-ryhméssd Outin
draamatoimintaan liittyvid puheenvuoroja oli kahdella viimeiselld tuokiolla
jonkin verran vihemmaén kuin Téahti-ryhméssé. Nalle-ryhmén lapset keskittyivit
niilld tuokioilla pitemmaéksi aikaa leikkimdén keskenddn ladkarileikkid ja
tutkimaan aarteita prinsessan aarrekammiossa kuin Téhti-ryhmén lapset omilla
vastaavilla tuokioillaan.

TAULUKKO 8. Ohjaajien puheenvuorojen mddrd Téihti-ryhmdssd.
D=tarinaan tai draamatoimintaan liittyvd puheenvuoro. M=muu
puheenvuoro

Tilkku tapaa Takku pulassa Takku sairastuu | Tilkun perheen
Takun (koko piivikoti) vapauttaminen
D M D M D M D M
Outi 113 8 39 0 157 16 121 9
450+33
Silja 33 2
33+2




201

TAULUKKO 9. Ohjaajien puheenvuorojen mdiird Nalle-ryhmdissd.
D=tarinaan tai draamatoimintaan liittyvd puheenvuoro. M=muu
puheenvuoro.

Tilkku tapaa Takku pulassa Takku sairastuu | Tilkun perheen
Takun (koko piivikoti) vapauttaminen
D M D M D M D M
Outi 124 1 39 0 134 2 102 5
399+8
Silja 33 2
33+2

5.4 Dialogisuus kerronta- ja keskustelutilanteissa

Luokittelin tuokioiden siséltimid keskusteluja Burbulesin (1993) jaottelun
mukaisesti selvittddkseni, millaista dialogia ohjaajan ja lasten vélisissa
keskusteluissa oli havaittavissa. Yleisesti tarkasteltuna ohjaajan puheessa oli
paljon kysymyksid ja ohjeita sekd kerrontaa. Lasten puheissa oli enimmékseen
vastauksia ja kommentteja ja jonkin verran kysymyksia.

Burbules (1993) jaottelee dialogiajattelun 1) kysymyksiin 2) vastauksiin ja 3)
kommentteihin. Kysymykset on jaoteltu alaluokkiin: a) avoimet b) haastavat ja
¢) ohjaavat kysymykset. Vastaukset on jaoteltu a) paittiviin b) aktivoiviin ja c)
vastakysymyksiin. Kommentit on jaoteltu a) rakentaviin b) uudelleen
suuntaaviin ja c¢) sddntokommentteihin, jolloin sddntdjen esittimiseen taytyy olla
oikeus kaikilla. (Burbules 1993). Tdméan prosessin tuokioilla oli edellisten lisiksi
kerrontaa.

Saidntokommentit olen luokitellut kehotuksiin, ehdotuksiin, kieltoihin, kiskyihin
ja ilmoituksiin. Draamaprosessin loppupuolella toiminnan rutinoituminen kuului
puheessa siten, ettd kehotukset ja ehdotukset, jotka maiirittelen dialogiseksi
puheeksi, saattoivat varsinkin luetussa tekstissd néyttdd kdskyiltd, ilmoituksilta
tai kielloilta, joita en pidd dialogisena puheena. Ohjaajan puheen kutsuva ja
houkutteleva sidvy sai muodoltaan ei-dialogiset ilmaukset kuitenkin usein
kuulostamaan dialogisilta. Tuntui jopa paradoksaalisesti siltd, ettd ohjaajan
puheen yksinkertaistuminen ehdotuksista ja suostutteluista lyhyisiin ilmoituksiin
ja miltei kdskyihin kertoi syvenneestd yhteisymmarryksestd ja dialogisuudesta.
Silloin luottamus puolin ja toisin oli syntynyt.

Tuokioiden sisdltimén keskustelun dialogisuuden laatua tarkastelen l&hemmin
yhden Nalle-ryhmén esimerkin valossa, jossa Outi, Tuomas, Milla ja Jonna
innostuvat pohtimaan, miksi kylldinen Takku ei antanut puolukoita nilkéiselle
Takulle.

Ohjaaja esitti keskustelussa avoimia kysymyksid (AK), haastavia kysymyksid
(HK) sekd vastakysymyksid (VK), joilla keskustelu eteni. Hin antoi seka
aktivoivia vastauksia (AV) ettd rakentavia kommentteja (RK) ja uudelleen
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suuntaavia kommentteja (USK) lasten puheenvuoroihin. Lapset antoivat eniten
paattdvia vastauksia (PV), jotka eivit vieneet dialogia eteenpdin ja jolloin vastuu
keskustelun etenemisestd siirtyi aikuiselle. Lastenkin puheessa oli aktivoivia
vastauksia sekd rakentavia ja uudelleen suuntaavia kommentteja, jolloin voidaan
puhua dialogista. Esimerkissd ei ollut lainkaan sddntokommentteja eikd ohjeita.

Esimerkilld osoitan, ettd draamatuokioilla lapset ja ohjaaja pystyivit
keskustelemaan dialogisesti kuunnellen toisiaan, perustellen viitteitddn ja
esittden keskustelua eteenpdin vievid puheenvuoroja.

Outi: Mitd te luulette miksi se Takku ei voinut antaa Tilkulle niitd puolukoita. (HK)
Tuomas: Se oli sen oma metsd. (PV)

Outi: Mitd? (AK)

Tuomas: Se oli sen oma metsa. (PV)

Outi: Metsidssd kaikki marjat on yhteisid. (AV)

Milla: Siks kun...se ei halunnu...se ei tykdnny ettd joku tulis sen alueelle. (PV)
Outi: Vaikka sielld metsdssa kaikki alueet oikeesti kylld on yhteisid. (USK)

Milla: Niin se halus sy6dd varmaan ne yksin.(PV)

Outi: Niin mut kun se oli jo syony koko piivin ettd ei sen mahaan mahtunut endi
marjan marjaa niin miksei se voinut antaa siitd Tilkulle. (USK ja HK)

Tuomas: Ei se halunnu...se halus kotiin sdéstai...(PV)
Milla: Tai sit se halus sddstda huomiseks. (PV)
Outi: Ehka. En tiedd. (RK)

Jonna: Jos se olis jéttdnyt marjat tuohon ja olis menny jonnekin vdhin kauemmas
nukkumaan yoks... (AV)

Outi: Niin. (RK)

Jonna: Niin sittenhédn se Tilkku olis voinu tulla ja sy6da niitd ja sitten ois vaan dkkid
lahteny pois ja...(AV)

Jonnan puheenvuoro jatkuu, mutta siitd ei saa selvdd. Tuomas sanoo jotain Jonnan
paille.

Outi: Mitd? (AK)

Tuomas: Se antaisi niitd jollekin ystiville. (AV)

Outi: Meinaatsi ettd Takku vei niiti jollekin ystiville? (VK)
Tuomas nyokkad. (PV)

Outi: Eiko Tilkku ollut sen ystava? (VK)

Milla: Ei. Koska puput on erilaisia kuin leijonat. (PV)

Outi: Vain samanlaisetko voi olla ystévid? (VK)

Milla: Niin. (PV)

Tuomas: Leijonat voi joskus syddd pupun. (USK tai PV)
Milla: Niin. Leijonat on petoeldimid. (RK)
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Outi: Ahaa. (RK)
Jonna: Ne on kissojen sukua. (USK tai PV)
Outi: Niin. (RK)
Milla: Niin ja kissat on just petoeldimid. (USK tai PV)
Jonna: Mutta ei tavalliset kissat. (USK)
Outi: Ahaa...(RK)
Milla: Niin...Tavalliset kissat ei oo. (RK)

Taulukkoon 10 on koottu esimerkissé esitettyjen dialogisten puheenvuorojen
mairit. Ohjaaja esitti siis avoimia kysymyksid (2), haastavia kysymyksid (2)
sekd vastakysymyksid (3), antoi aktivoivan vastauksen (1) ja esitti rakentavia
kommentteja (5) ja uudelleen suuntaavia (kommentteja (2). Hin ei kayttanyt
yhtddn paattdvad vastausta, jolla keskustelu lopetetaan. Lapset antoivat
paittavid vastauksia, mutta he antoivat my0s aktivoivia vastauksia seka
rakentavia ja uudelleen suuntaavia kommentteja. Milla ja Tuomas olivat tdssé
keskustelussa aktiivisimmat.

TAULUKKO 10. Keskustelun dialogisuus Burbulesia soveltaen
(Burbules 1993)

Ohjaaja Milla Jonna Tuomas

Avoimet kysymykset 2

Haastavat kysymykset 2

Paattavit vastaukset 6 1 5
Aktivoivat vastaukset 1 2 |
Vastakysymykset 3

Rakentavat kommentit 5 3

Uudelleen suuntaavat kommentit 2 2 1

5.5 Draaman dialogisuuden mahdollisuuksia

Draamaprosessissa oli ndhtdvissd dialogisia erityispiirteitd ja yhteenvetona
voidaan esittdd, ettd dialogisuus toteutui ainakin seuraavissa tilanteissa:

e ohjaaja kutsui ryhmii ja ryhma vastasi osallistumalla prosessiin

e ohjaaja kutsui yksittdistd lasta ja lapsi vastasi osallistumalla
keskusteluun ja/tai toimintaan

e ryhmi kutsui ohjaajaa ja ohjaaja vastasi ryhmille
e lapset kutsuivat toisiaan ja he vastasivat toisilleen

e tarina kutsui ohjaajaa ja ohjaaja vastasi sithen kertomalla siti eteenpdin
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tarina kutsui lapsia ja he vastasivat kertomalla sitd eteenpiin

e draaman symbolit kutsuivat ja kutsuihin vastattiin liitimélld symbolit
tarinaan

leikki kutsui lapsia ja he vastasivat kutsuun leikkiméalla

leikki kutsui ohjaajaa ja hin vastasi sithen leikkimalla

Néiden pohjalta kehittyi ohjaajan ja lasten vilille
e YHTEINEN KERRONTA

YHTEINEN FIKTIO

YHTEINEN TARINA

TARINAT TARINASSA

YHTEINEN ROOLIEN SYVENTAMINEN

YHTEINEN NAURU

YHTEINEN VAKAVOITUMINEN

YHTEINEN KARNEVALISTISUUS

YHTEINEN LEIKKI

MINA-SINA-YHTEYS

Tadmin toteutuminen edellytti ohjaajilta huolellista suunnittelua, tarpeeksi pitkia
prosessia ja draaman pysyvid elementteji ja rituaaleja. Se edellytti osallistujilta
sitoutuneisuutta, kuuntelemista, herkkyyttd, hyvda tahtoa, luottamusta ja
rohkeutta.

Osternin  (1994) mukaan lasten narratiivista kompetenssia osoittaa valmius
rakentaa kertomusta ydintekstin ympdrille, kyky pitdd ylld tarinan punaista
lankaa, valmius seurata kertomuksen linjaa ja keskittyd kertomuksen ytimeen
sekd valmius ottaa my0s kuuntelijaperspektiivi. Draamallista kompetenssia
voidaan kuvata valmiutena eldmyksiin, ilmaisemiseen ja arvostamiseen.
Keskeisend yleisen esteettisen kompetenssin kehittymisessd stern nikee
valmiuden kyetd vaihtaa tarvittaessa nidkokulmaa ja sukkuloida eri tasoilla
fiktion ja todellisuuden vililli. (@stern 1994, 132.) Sekd narratiivista,
draamallista ettd esteettistdi kompetenssia oli tunnistettavissa tdméin
draamaprosessin lapsissa.

Bundy (2003) esitti esteettiselle sitoutumiselle ehtoja: osallistujien tulee voida
luottaa  ohjaajaan, ryhméiprosessiin, toisten osallistujien  fyysiseen,
emotionaaliseen ja intellektuaaliseen vastaamisherkkyyteen, toisten osallistujien
asemaan ja statukseen ryhmissd, omien vastaustensa sopivuuteen, omiin
havaintoihinsa ja uskaltaa paljastaa julkisesti yksityistd minddnsd. Nama kaikki
ovat myos ehtoja dialogisuuden toteutumiselle. Myos Bundyn esittimid
esteettisen sitoutumisen ehtoja oli tdssd prosessissa havaittavissa.
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Julie Dunn pohtii esipuberteetti-ikdisten tyttdjen sosiodraamaleikkeja
koskevassa tutkimuksessaan aikuisen asemaa draamaleikissd Hénen mukaansa
aikuisten ja lasten vilistd vallan epdtasapainoa on vaikea vilttda. Aikuisen ei ole
helppoa saavuttaa lasten kanssa ’puhdasta’ yhteista leikkiasennetta. (Dunn 2000,
46.) Myos pienten lasten draamaleikkien ohjaaminen on aikuiselle haastava
tehtdvd.  Kuvitteellisten tilanteiden luominen vaatii  kekselidisyytta,
keskittymistd, herkkyyttd ja taitoa kuunnella, havaita ja ennakoida lasten
reaktioita. Yhtd aikaa roolissa toimiminen ja opetustilanteen kokonaisuuden
hallitseminen vaatii ohjaajalta intuitiivista valmiutta reagoida tilanteisiin, joita ei
ole voinut suunnitella etukdteen. Ohjaajan on taiteiltava asettamiensa
tavoitteiden ja lasten vastaanottokyvyn sekd reaktioiden vidlimaastossa. Tassa
prosessissa ohjaajat kykenivit kehittelemaan dialogeja, joissa lapset ja aikuiset
leikkimdlld yhteistd leikkid tuottivat aktiivisesti materiaalia yhteisesti
tutkittavaksi.

5.6 Draamaprosessin sisiiltimiii eettisiii teemoja

Nostan tdssd luvussa tarkemmin esiin joitakin eettisid teemoja, jotka tulivat
draamaprosessin aikana nikyviin ja joihin 16ytyi ratkaisuja sekd niitd eettisid
kysymyksid, jotka jdivat avoimiksi.

Ohjaajan haasteita

Eettisen kasvatuksen ndkokulmasta draamatoiminnan ohjaajalla on suuri
vaikutus lasten tekemiin ratkaisuihin, ja draama voi tarjota vaativia haasteita
ohjaajalle. Prosessin aikana tuli esille tilanteita, joita ei ollut “kasikirjoituksessa”
ja joissa toimiminen silli nimenomaisella hetkelld vaati nopean ratkaisun. Yksi
tillainen tilanne oli silloin, kun Kalle ja Timo halusivat ottaa prinsessan
aarrekammiosta mukaansa esineitd, vaikka he tiesivdt niiden kuuluvan
prinsessalle. Lapset olivat niin neuvokkaita, ettd he kayttivit kuvitteellisen
tarinan todellisuutta omien todellisten toiveidensa toteuttamiseen vakuuttamalla
Outille, ettd aina oikeassa oleva taikakivi lupasi heidin ottaa heidin haluamansa
esineet. He kayttivit taikakiven auktoriteettia ylittdékseen ohjaajan luomat sadun
sisdiset sddnndt. He vetosivat taitavasti kuvitteellisen maailman sdént6ihin
saadakseen todelliseen maailmaan kuuluvan toiveensa tiyttymddn. Tulkintani
mukaan he ymmarsivit, etti leikkiin sitoutuminen oli ohjaavan aikuisen mielesti
suotavaa. Ohjaaja ei ehkd pitdisi sadun prinsessan vaatimuksesta kiinni, jos
kerran sadun taikakivi “sanoo” lapselle, ettd esineet voi tdssd nimenomaisessa
tapauksessa ottaa. Sadun sddntojen mukaan kaikki kavisi oikeudenmukaisesti, ja
pojat saisivat toiveensa toteutetuksi.

Péivikotilasten eettisen kasvun tukemisessa yksi keskeinen tavoite on vahvistaa
lasten kisitystd siitd, ettd toisen omaisuutta ei saa ottaa ilman lupaa ja myds
opettaa lapsille, ettd kaikkea haluamaansa ei voi aina saada. Suurin osa
prosessiin osallistuneista lapsista jo varmasti tiesi, ettd luvatta ottaminen on
kiellettyd. Lasten oivallus kayttda taikakived auktoriteettina asetti ohjaajan aivan
uuden haasteen eteen. Jos Outi olisi kiistdnyt taikakiven mahdin ja sanonut, ettd
taikakivi erehtyi, hin olisi itse rikkonut viikkokausia kehitellyn tarinan
sopimuksen ytimen ja koko yhteisen leikin. Outi olisi ehkd voinut epdillé,
olivatko lapset kuulleet oikein, jolloin hdn todenndkéisesti olisi saanut vain
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tiukemmat vakuuttelut siitd, mitd taikakivi oli sanonut ja joutunut entistd
ahtaammalle. Hinelld olisi ollut my6s mahdollisuus katkaista leikki ja omalla
auktoriteetillaan saada lapset jattdmddn tavarat aarrekammioon. Silloin leikki
olisi kuitenkin ainakin hetkeksi rikkoutunut ja tunnelma sirkynyt. Outi olisi
voinut myds katkaista leikin ja kuunnella lasten perusteluja siitd, miksi taikakivi
olisi téllaista sanonut.

Isompien lasten kanssa tdllainen menettely olisi voinut olla toimiva ratkaisu,
mutta tilld kertaa Outi ei ilmeisestikdén halunnut katkaista leikkid. Koska hinen
tavoitteenaan oli ollut saada pojat heittdytymédén leikin kuvitteelliseen
maailmaan, hén rikkoisi leikin ja sen lisdksi dialogisuuden tavoitteen, mikéli hén
puuttuisi poikien itse luomaan juonenkulkuun ohjaajan auktoriteetilla.
Pitkédjénteinen tyd saada pojat sitoutumaan leikkiin olisi voinut siten hetkessé
menettdd merkityksenséd. Outi ratkaisi tilanteen kertojan roolissa tuomalla esille
tapahtumien uuden kdinteen kyseenalaistamatta taikakiven auktoriteettiasemaa
ja murentamatta lasten osuutta tarinan juonen kehittelemisessa.

Outi: Ennen kuin Tilkku ja Takku ehtivit mennd takaisin hakemaan
taikakiven lupaamia tavaroita aarrekammiosta, tuli prinsessa heiddn
luokseen ja hieraisi silmidén: ”Sindhdn muistutat aivan niité janiksié, joita on
kuninkaallisessa eldintarhassa...”

Lapset tempautuivat kertomukseen mukaan ja unohtivat haluamansa esineet.
Outin ratkaisu osoitti mielestdni erittdin suurta dramatiikan tajua ja kykyé toimia
herkissd tilanteessa intuitiivisesti tavalla, joka ei vahingoittanut leikkid ja eikd
kyseenalaistanut lasten oikeutta kehitelld tarinan juonta. Outin ei tarvinnut ottaa
aikuisen auktoriteettiroolia, mutta hén sai silti lapset toimimaan tavoitteensa
mukaisesti: toisen omaisuutta ei otettu ilman lupaa ja lapset eivit saaneet
pelkéstidn tahtomiseensa vetoamalla vaatimiaan esineitd mukaansa. Samalla hin
sai pidettyd tarinan langat késissddn tavalla, joka sopi hdnen suunnitelmiinsa
draaman juonen kuljettamisessa.

Ohjaaja voi omalla draamapedagogisella toiminnallaan johdatella lapsia
tekemiin ratkaisuja, jotka mahdollisesti ovat moraalinkehitysteorioiden valossa
korkeampitasoisia kuin mitd ne olisivat ilman ohjaajan vaikutusta. Poppamiehen
ladkkeen rydstiminen on esimerkki sellaisesta tilanteesta, jossa ohjaaja
roolityoskentelyllddn “houkutteli” lapset sieppaamaan lddkkeen Takun hengen
pelastamiseksi, vaikka juuri oli ollut puhetta, ettd varastaminen on vaarin. Koska
draama on ndin voimakas vaikuttamisen keino, se asettaa suuren vastuun
ohjaajan toiminnalle. My0s viirin kiytettynd draama on yhti tehokas vaikuttaja.

Sekd ryhmin ettd ohjaajan taidoilla on merkitystd, jotta draamatydskentelyssa
padstddn etenemiidn perustaitojen harjoittelemista pitemmalle. Tdssd prosessissa
Nalle-ryhmé oli taidoiltaan kehittyneempi kuin Téhti-ryhméd, jossa monille
lapsille  perustydskentelytaitojenkin ~ kuten ohjeiden kuuntelemisen ja
tyoskentelyyn keskittymisen hallitseminen oli paikoitellen liian vaativaa. Taitava
ohjaaja voi roolista késin ohjata my0s taidoiltaan heikompien lasten toimintaa.
Joskus lapsiryhmin tai joidenkin yksittiisten lasten kdyttdytymisen ohjaaminen
vaatii ohjaajalta roolista poistumista ja sopimusten tarkistamista keskustelemalla
yhdessé lasten kanssa.
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Mikédli ryhmén tyoskentely toistuvasti vaarantuu jonkin yksilon takia, voi
ryhméstd poistaminen olla ainoa toimiva ratkaisu tyOrauhan sdilymisen ja
tyoskentelyn etenemisen kannalta. Néihin tilanteisiin ohjaajan ei kannata
kuitenkaan helposti ajautua. Silloin vaarantuu paitsi ryhmén tyoskentelyilmapiiri
my0s ohjaajan oma virittyneisyys. Tosin taitava draamaohjaaja kykenee
ottamaan roolin uudestaan ja jatkamaan leikkid lasten kanssa siitd, mihin se
ennen keskeytystd jdi. Kiistimitontd lienee, ettd téllaiset tilanteet ovat aina
kuitenkin riski draaman onnistumiselle.

Tilanne, jossa Outi pddtyi poistamaan Kallen draamatuokiolta, on esimerkki
siitd, miten vaikeaa draaman ohjaaminen voi olla, jos lapsilla ei ole tarvittavaa
keskittymiskykyd. Téhti-ryhméssd osa lapsista jaksoi paneutua leikkiin, ja he
varmaan Kkarsivdt siitd, ettd Outi joutuu keskeyttdmiddn leikin toistuvasti
muutaman lapsen takia. En usko, ettd poikien tavoitteena oli hiiritd leikkid,
mutta heitd kiinnostavat silld hetkelldi enemmin kiipeily, nahistelu ja muu
yleinen kuhina kuin ohjattu toiminta.

Kenties television ja videoiden vaikutus ndkyi jo 1999 siind, ettd lapset eivit
osanneet ajatella Outin roolissa olemisen vaativan héneltékin keskittymistd. He
kenties ajattelevat, ettd Outi ollessaan roolissa on kuin TV-ohjelma tai
videonauha, joka kdynnistetdén ja suljetaan ja ettd sen péélle voi huoletta puhua
ja meluta. Paljon Outi sietikin ennen kuin hén p#atti katkaista Kallen kohdalta
tuokion.

Pdatos poistaa lapsi ryhmastd on ohjaajalle aina vaikea. Silloin joutuu
luopumaan tavoitteistaan ja toteamaan, ettd muut ryhmén késittelyn keinot on
kaytetty. Se on tavallaan merkki epdonnistumisesta. Ainakaan dialogisuus ei
silloin toteudu.

Poistaminen voi olla myds lapselle kova kokemus, eikd ohjaaja voi etukiteen
tietdd, miten lapsi sen ottaa. Ohjaaja ei pddse seuraamaan poistamisen valitonti
vaikutusta, koska hén joutuu itse jaddmaan muun ryhmaén luo. Outi koetti valttaa
poistamista mahdollisimman pitkélle kuitenkaan uhraamatta toisten lasten
oikeutta saada nauttia draamatuokiosta.

Tastd poistamistilanteesta puhuttiin = jdlkeenpdin monta kertaa yhdessa
paivikodin aikuisten kesken. Muulta henkilokunnalta saatiin tietdd, ettd Kalle ei
ilmeisesti edes ymmartinyt omalla toiminnallaan hdirinneensd Outia tai ryhmaa.
Hén oli pihalla kertonut, ettd ”haneltd Tilkut oli jo loppuneet sind paivand.” Voi
olla, ettd poistaminen ei opettanut Kallelle mitddn vastaisen varalle, mutta Outi
ja toiset lapset saivat sen jalkeen tyorauhan lopputuokion ajaksi.

Sen sijaan Timon luulen silloin ymmartdneen, ettd Outin karsivillisyyden raja
oli 16ytynyt. Kun Outi pani toteen uhkauksen, jossa seuraavasta hiiritsemisesta
poistetaan draamatuokiolta, Timo oli loppuajan leikissd sitoutuneesti mukana.
Hénelle Kallen poistaminen merkitsi sitd, ettd Outi tarkoittaa, mitd hdn sanoo.

Leikki on kiinnostava vapauden ja vastuun saareke. Olisi naurettavaa ohjaajalta
vaatia lapsia leikkiméédn. Leikki ei synny eikd kehity vaatimalla. Leikki itse
vaatii kuitenkin sidéntdjen noudattamista. Leikki kuolee, jos anarkia valtaa leikin.
On siis vain mahdollisuus joko jatkaa leikkid tai poistua leikistd. Timo ja Jerry
valitsevat leikin.
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Draaman aallokossa

Draamaprosessin rakentaminen nostaa esille monenlaisia eettisid kysymyksia.
Miten rakentaa toimintaymparisto, jossa jokaisella yksilolld on tasavertainen ja
hinen yksilollisyyttddn kunnioittava asema?

Jos ryhméssd on Timon kaltaisia, voimakkaan itsekeskeisid lapsia, joilla on
vaikeuksia toimia ryhméissi ja joita toiset lapset alkavat vieroksua sen takia,
draamaan voidaan rakentaa tilanteita, joissa tarinan sisdiset voimat ohjaavat
lasta. Ohjaaja voi sdddelld draaman kuvitteellisia tilanteita siten, ettd pelkalld
tahtomisella asia ei ratkea, eikd ohjaajan tarvitse kidyttdd kuitenkaan omaa
auktoriteettiaan ohjaamisessaan. Toisaalta draama on rajojen antajana lemped ja
neutraali. Kun Timo ei Tilkkuna ollessaan saanut tahtoaan ldpi ja poppamiehelti
ladkettd, Timo ei itse mahtanut sille mitddn. Koko ryhma todisti sen. Kuitenkaan
Timoa ei ndyryytetty, eikd hidn menettinyt kasvojaan toisten lasten edessa.

Timon voimakkaan itsekeskeisyyden takia ryhmin lapset olivat joutuneet
toistuvasti kdrsimddn epdoikeudenmukaisia tilanteita, joissa he olivat joustaneet
yleisen edun tai ryhmén tyérauhan nimissd. Kun Timo joutui alistumaan samaan
kuin toiset mahtamatta tilanteelle mitddn, toivon sen toimineen hyvityksena
niille lapsille, jotka olivat toistuvasti hillinneet Timoa paremmin valitonta
haluaan saada omat toiveet ensisijaisesti toteutumaan ja jotka olivat asettaneet
ryhmidn edun oman edun edelle. Téssd draama ja tarina toimivat
puolueettomana kenttdnd, jossa kaikilla oli periaatteessa samat edellytykset
onnistua. Ohjaaja asettui tarinan sisdlle samaan asemaan lasten kanssa. Toki
ohjaajalla oli suurempi valta muotoilla tarinan juonta ja tapahtumien kulkua kuin
lapsilla. Siind mielessd tilanne ei ollut tasavertainen. Ohjaaja tarinan kertojana
oli kuitenkin lasten kanssa osittain samalla tavalla ulkopuolinen. Hénkin vain
kertoi, mitd oli tapahtunut.

Erityisesti téllainen prosessidraaman tapa, jossa tarinaa luodaan kohtauksittain
eteenpdin, antaa tdhdn konkreettisen muodon. Kaikki ovat ndhneet juuri, miten
tapahtumat ovat edenneet. Ohjaaja ei itse ole keksinyt kertomusta eikd ole
antanut sanoja roolihenkildiden suuhun. Hin pystyy roolista késin ohjailemaan
tapahtumien kulkua, mutta samalla hdn joutuu sovittamaan roolinsa lasten
esittdmiin vastarooleihin.

Téassd draamaprosessissa ei kiytetty tyotapoja, joilla olisi etsitty vaihtoehtoisia
ratkaisumalleja esille tuotuihin eettisiin ongelmiin. Sellainenkin olisi voinut olla
mahdollista. Varsinkin isompien ja enemmain draaman kanssa tydskennelleiden
lasten kanssa se olisi voinut olla hyvinkin toimivaa. Varsinkin Tahti-ryhméssa
yleiset ryhmityoskentelytaidot olivat vield varsin puutteelliset. Nyt oli
olennaisempaa, ettd lasten keskittymiskyvyn ja toisten huomioonottamisen
kehittymiselle jarjestettiin tilaisuuksia. Jannittdvan tarinan kehittely toimi sen
tavoitteen vélineend.

Draaman vapaus ja anarkia

Jos lapset toimivat draaman sisélld sopimattomasti tai kayttdytyvit yleisten
normien vastaisesti, missd maérin ja milld tavalla ohjaajan pitdisi puuttua lasten
toimintaan. Pitdisiko hidnen ottaa auktoriteettiasema ja hillitd lasten kaytosta?
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Miten ohjaaja voisi sdddelld roolihenkilonsd ja oman itsensd vélistd eettistd
ristiriitaa?

Kun lapsilla oli Taikatuoli-leikissd mahdollisuus sanoa inhottavalle Takulle mité
he halusivat, Tahti-ryhméssd muutama lapsi innostui keksiméén toinen toistaan
vaikuttavampia karkeuksia ja naurattamaan niilld tovereitaan. Osa nautti niisté,
osa ei halunnut ottaa “rumien puhumiseen” osaa, osa naamioi rumat sanat
suotavammiksi ja jotkut ndyttivét jopa kérsivén niiden kuuntelemisesta. Lasten
kielenkaytto richaantui hetkeksi sellaiseksi, ettd tavallisessa paivakotitilanteessa
olisin ainakin itse sithen puuttunut. Téssd oli kuitenkin suunniteltu
draamatilanne, jossa ohjaaja itse oli asettanut sdénnon, ettd hidnen esittimansa
roolihenkild ei voi sanoa sanaakaan. Koska auktoriteetin suu oli sidottu, anarkia
sai hetkeksi vallan. Jos Outi olisi hillinnyt tai rajannut lasten sananvapautta, han
olisi pettényt itse asettamansa leikin sd&nnon.

Péivikodissa kokoontui draamaprosessin aikana vanhempien ja henkilokunnan
keskustelufoorumi, jossa etsittiin yhteisid kasvatustavoitteita. Monien
vanhempien toiveissa nousi esille mm. hyviin tapoihin opettaminen. Luulen, ettid
vanhempien joukossa oli sellaisia, jotka olisivat saattaneet esittdd
paheksuntaansa kyseistd leikkitilannetta kohtaan. Jotkut vanhemmat olisivat
ehkd nihneet tilanteen jopa huonoille tavoille opettamisena. Tama erityistilanne
ei noussut kuitenkaan keskusteluissa esille.

Hyveet todeksi

Prosessin tuokioilla oli monia tilanteita, joissa hyveitd oli ndhtivissd
konkreettisina tekoina. Nalle-ryhmén poppamiesleikissi Tuomas ottaa riskin
kdydessddn harnddmassd poppamiestd. Han herattdd poppamiehen. Ehkd Tuomas
ajattelee, ettd poppamichen tiytyy saada tietdd, ettd he ovat ottaneet lddkkeen ja
ettd vaikka he ottivat sen salaa ja ilman lupaa, he ilmoittautuvat nyt ottajiksi.

Kun Jonna maksaa lddkkeestd taikahiekalla, tahtoo Tuomaskin maksaa omasta
puolestaan. Outi poppamichend ottaa tdltd ryhmailtd hyvityksen vastaan.
Poppamies on edelleen ahne, mutta kun tdhdn asti mikdan Tilkun antama
arvokas maksuviline ei ole kelvannut poppamichelle, hidn kelpuuttaa nyt
taikahiekan.

Kun lapset joutuivat varastamaan lddkkeen, Outi kuunteli ryhmii tarkasti ja
sovitti toimintaansa ja ratkaisujaan sen mukaisesti. Lapsille oli ollut selvisti
vaikeaa mennd ottamaan omin luvin lddkettd. He saivat sovitettua vidérdksi
tietiminsa teon vélittdmasti, ja velka tuli maksettua.

Tahti-ryhmaéssi ei leikistd tule tdlld tavoin moraalisesti sdvyttynyttd. Sielld se on
jannittdvad ryostoleikkid, jossa hyvd vie pahalta. Nalle-ryhmissd lapset
ymmartdvit oikean ja vddrdn suhteellisuuden ja ristiriitaisuuden ja haluavat
hyvittii teon, jota eivit voineet valttaa.

Takun pelastaminen oli yksi draamaprosessin riipaisevimpia kohtia. Takkua ei
hylata. Takku pelastetaan, vaikka pitdd tehdd vddrin ja samalla olla rohkea ja
mennd avuttomana jiniksenpoikana pimeéssd viidakossa ilkedn poppamichen
majaan ottamaan lddke salaa.
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Toinen erityisen kaunis hetki oli silloin, kun Nalle-ryhmidn lapset olivat
Tilkkuina auttaneet Takkua paranemaan. Takku oli ollut kuolemanvaarassa, ja
arka Tilkku oli rohkeudellaan ja neuvokkuudellaan saanut Takun pelastettua.
Tuomas oli Nalle-ryhmédn omatunto ja vastavuoroisuudesta huolehtija. Han toi
esille, ettd Takku olisi varmaan heille pelastajilleen kiitollinen. Outi reagoi
vélittomasti ja kiitti Takkuna jokaista lasta. Takku oli ollut hengenvaarassa ja
Tilkku ansaitsi kiitoksen. Lapset ansaitsivat kiitoksen. Tilanteessa oli herkkyytta
ja hartautta, joka oli kdsinkosketeltavan tiheda.

Outi ja lapset ovat yhdessd eldneet Tilkun ja Takun eldméd ja pédityneet
luontevasti herkkéddn ja kauniiseen hetkeen, jossa oikeus, kohtuus, rakkaus,
huolenpito, vilittdiminen, vastavuoroisuus, toisen huomioiminen, toisen
arvostaminen, ystavyys, uskollisuus ja epiitsekkyys tiivistyvét konkreettiseksi
todellisuudeksi. Draaman tarjoamassa dialogissa on eletty syvaltd koskettava
hetki. Hetki on vakava ja harras. Takun ja Tilkun vilinen ystdvyys on sinetdity
kaiken kestdvélld sinetilld. Lapset ovat olleet Takku ja Tilkku.

Tilkulle ja Takulle tapahtui matkan aikana monenlaisia asioita. Tarinaa elettiin
ja kerrottiin. Kaikki mit tapahtui, ei ollut oikeudenmukaista tai kohtuullista. Oli
vadryyttd, epdoikeudenmukaisuutta, ymmartimattomyyttd, kulttuurien eroja,
taloudellisia eturistiriitoja, hengenvaarallisia tilanteita ja kuolemanuhkaa.

Mutta oli myds uskollisuutta, hyvad toveruutta, auttavaisuutta, epiitsekkyytta,
rohkeutta, huolenpitoa, rehellisyyttd, kohtuullisuutta - monia hyvii asioita. Tata
kaikkea lapset ja ohjaajat olivat yhdessd todistamassa. Elettiin yhteistd
kuvitteellista eliméaa.

On ollut kysymys sadusta, jopa itse keksitystd sadusta ja kaikki, myds lapset,
ovat sen tienneet. Silti se on ollut totta. Samalla tavalla kuin Tilkku ja Takku
joutuu jokainen paittdimédn, miten suhtautuu ja mitd tekee elimidssddn eteen
tulevissa tilanteissa. Taikakived ei ole kenelldkddn. Téssd sadussa taikakivi
puhui vain kerran. Silloinkin sen ohje oli: ”Sinun pitdd itse paattaa”.

Avoimia kysymyksié

Néitd sekd lukuisia muita haasteellisia tilanteita nousi esille timén prosessin
suunnittelun ja toteuttamisen aikana. Ne vaikuttivat draaman sisdllon ja muodon
rakentumiseen. Suurimpaan osaan kysymyksistd ei 10ytynyt selkeitd vastauksia,
ja ratkaisut draaman téssé ja nyt -tilanteissa synnyttivét yhi uusia kysymyksié.

Pohdimme vaihtoehtoja yhdessd ohjaajien kanssa, mutta usein oli tilanteita,
joissa toimintaa oli jatkettava, vaikka emme olleet 16ytineet kysymyksiin
vastauksia. Draama iké&én kuin avasi eldmin pienoiskoossa: eteen tuli tilanteita,
joissa ohjaajan piti toimia jollakin tavalla vélittdmén, intuitiivisen ymmaérryksen
varassa. Erona tavalliseen eliméén oli se, ettd draaman kehystarina muodosti
erillisen saarekkeen, johon voitiin palata ja edeti sielld tarinan omassa sisdisessé
ajassa. Elimidid emme voineet pysdyttdd, mutta draamaleikissd pystyttiin
pysdyttdmiin tarinan aika ja viipymédn sen yksityiskohdissa niin pitkddn kuin se
tuntui tarpeelliselta.

Miten hyvin yhdessd toimivien aikuisten on tiedostettava oma eettinen
arvomaailmansa ja miten paljon heidén tulee tietdd toistensa eettisesti ajattelusta



211

voidakseen rakentaa kuvitteellisia eettisid dilemmoja? Millaisin pelisddnndin
draamaa rakennetaan?

Millaisia kuvitteellisia tilanteita voidaan suunnitella? Voivatko kuvitteelliset
tilanteet olla  esimerkiksi epdoikeudenmukaisia tai julmia? Miten
epdoikeudenmukaisia ja miten julmia? Jos lopussa oikeudenmukaisuus ja
huolenpito toteutuisivatkin, kuinka kauan voidaan pitdd ylld jannitystd ja jattaa
tilanne vaille ratkaisua? Pitddko draaman tai tarinan dilemma aina ratkaista vai
voiko se jadda avoimeksi? Voiko ratkaisuja olla useampia, ja mikd on aikuisen
vastuu ratkaisussa?

Millainen ratkaisu on eettisesti ja kasvatuksellisesti hyvéd ratkaisu? Onko se
sellainen, jossa hyvd voittaa ja paha saa palkkansa vai esimerkiksi sellainen,
jossa ahkera palkitaan ja laiska saa rangaistuksen? Voiko pahaa ymmartaa?
Onko absoluuttista hyvdd ja pahaa olemassa vai ovatko ne aina
tilannesidonnaisia? Miten pitkdlle pienten lasten kanssa asioita voidaan
pohdiskella ja jattdd avoimeksi? Voiko aikuinen paljastaa lapselle
tietimattomyytensd olemisen mysteerin edessd vai horjuttaako hén lapsen
perusluottamusta paljastaessaan tietimattomyytensi?

Eettisten kysymysten pohdiskelun néden tehtéviksi, johon on yhd uudestaan
tartuttava, vaikka sitd ei koskaan saada paidtokseen eikd kysymyksiin saada
lopullisia vastauksia. Miksi kasvattajan taytyy tarttua tdllaiseen loppumattomaan
tyohon? Eiko olisi helpompaa jattdd tehtdvd sikseen ja keskittyéd ratkaistavissa
olevien ongelmien kisittelemiseen?

Kasvattajan ensimmaéiseksi ja viimeiseksi tehtdviksi nden sen, ettd hin asettuu
kasvatettavansa kanssa samaan kehddn ihmettelemédn ja kysymiéin. Viimeisii ja
tyhjentdvid vastauksia olemisen mysteeriin ei ole kenelldkddn. On vain
uskomuksia. Sen vuoksi on mielestini eettisesti korkeatasoisempaa kertoa se
myo0s lapselle eikd uskotella hinelle sitd, ettd varma vastaus olisi jonkun
hallussa.

Miten lasta voidaan olemisen mysteerin tuskassa tukea? Ainoana todellisena
eettisend  vaihtoehtona nden kumppanuuden, dialogisen kohtaamisen
toteutumisen. Aikuinen on vastuussa siitd, ettd hdn ei jatd lasta yksin
kysymyksineen, vaan asettuu hdnen rinnalleen kysyjéksi. Hin voi esittdd
mahdollisia ajattelemiaan ratkaisuja ja pohtia niitd yhdessd lapsen kanssa. Hian
voi kuunnella lapsen ratkaisuja ja pohtia taas niitd yhdessi lapsen kanssa. Siind
néden eettisen kasvatuksen ytimen. Siihen leikki ja draama soveltuvat, koska ne
onnistuakseen edellyttivit dialogisuutta kaikilta sithen osallistuvilta.
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6 SATAMAN VALOT: Katsaus tehtyyn matkaan

Tédmén tutkimuksen tekeminen on ollut minulle kehéssi olemista. Olen koettanut
kuunnella ja ymmértdd, mitd ohikiitidneissd, tallentuneissa hetkissd tapahtui.
Tédmi tyd on minun vuoroni puhua dialogin téssid vaiheessa. Toiveenani on
tietenkin, ettd joku herkistyisi kuuntelemaan ja vastaisi siihen.

Lihtiessdni tutkimaan eettistd kasvatusta ja draaman mahdollisuuksia sen
toteuttamisessa haasteenani oli valtameri, jolla seilasin pienelld purrella apunani
rohkea ja neuvokas michisto. Paddmddrdnd oli parempi ymmaérrys hyvistd ja
oikeasta, jota ihminen voi tutkia ja tavoitella, perdsimend luottamus lapsen ja
aikuisen viliseen dialogiseen suhteeseen, kolind usko kasvatuksen
merkityksellisyyteen, purjeina draaman ja leikin irrationaalisuus ja
paradoksaalisuus ja tuulena lasten ja ohjaavien aikuisten visymiton innostus ja
leikkimisen energia.

Tutkimus toteutettiin toimintatutkimuksellisesti tapaustutkimuksena, jossa
kohteena oli yksi piivdkoti henkilokuntineen, lapsineen ja vanhempineen ja
jonka ydinkohteena oli oma etsiva eettinen ajatteluni, jota yritin saada nikyviin.
Tutkimustehtdvd  sijoittui laajempaan pohdintaan pédivikodin eettisen
kasvupohjan muodostumisesta. Tutkimuksessa pyrittiin toimintatutkimuksellisin
keinoin kehittdimiddn mm. piivikodin aikuisten ja vanhempien vilistd eettistd
dialogia ja sekd péivikodin aikuisten leikki- ja draamapedagogisia valmiuksia
lasten ohjaamisessa.

Tutkimusta varten sain yhteistyokumppaniksi pédiviakodin, jossa oltiin
kiinnostuneita pohtimaan eettisid kysymyksid ja kehittdmddn valmiuksia
soveltaa leikkipedagogiikan ja draamakasvatuksen keinoja eettisessd
kasvatuksessa ja jossa myds lasten vanhemmat tunsivat kiinnostusta
tutkimushanketta kohtaan.

Péivikodissa toteutettiin draamaprosessi, jossa 16 draamatuokion kokonaisuutta
kehiteltiin tuokio tuokiolta arvioiden edellisii ja suunnitellen arvioinnin pohjalta
seuraavia. Noin kaksi ja puoli kuukautta kestdneen, kahdessa rinnakkaisessa
draamaryhmissi toteutetun prosessin péitavoitteena oli tukea lasten eettisen
ajattelun kehittymisti. Sitd varten luotiin tilanteita, joissa aikuiset yhdessd lasten
kanssa ratkaisevat erilaisia eettisid ongelmia ja pohtivat niita.

Tutkimuksen empiirisen vaiheen aikana toimin samassa eldmismaailmassa
pdivdkodin yhteison kanssa. En osallistunut itse draamaprosessin ohjaamiseen,
mutta olin aktiivisesti vaikuttamassa sen suunnittelussa ja reflektoinnissa seki
videokuvaajan tehtdvdssd erddnd olemassa olevana, joskin passiivisena
elementtind péivékodin arjessa.

Tutkimus jakaantui kahteen tapaustutkimukseen, jossa ensimmaéisessé
(Tapaustutkimus 1) tarkastelin yhden lapsen, Riston, ratkaisuja draamaryhmén
jdsenend sekd draamatuokioiden eettisissd dilemmatilanteissa ja toisessa
(Tapaustutkimus 2) etsin esiin tulleita eettisid teemoja sekd merkkeja
dialogisuudesta yhteisesti luodussa tarinassa sekd draamatuokioiden sisdltiméssa
toiminnassa.  Tarkastelun  kohteena oli nelji  prosessista valittua
esimerkkituokiota Téhti- ja Nalle-ryhmilté, joissa kummassakin oli seitseméin
lasta.
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Toimintatutkimukselle tyypillisesti monin eri tavoin kerdtystd aineistosta
kasittelin -~ Tapaustutkimus 1:ssd  systemaattisemmin prosessia koskevia
videonauhoja ja niistdkin vain sellaisia, joissa tarkastelun kohteena ollut lapsi,
Risto, oli mukana. Muusta kerdtystid aineistosta paividkodin tyontekijoiden
haastattelut ja tutkijapdivikirja olivat viistimittdi mukana ajatteluni taustana,
mutta en varsinaisesti analysoinut niitd. Puolisen vuotta prosessin pédéttymisen
jilkeen lasten kanssa kdydystd reflektiivisestd keskustelusta poimin liitteeksi
otteita, jotka koskivat draaman eettisid teemoja ja moraalidilemmoja ja jotka
osaltaan rakensivat kuvaa lapsista. (Liite 4.)

Tapaustutkimus 2:n aineisto koostui molempien prosessiin osallistuneiden
ryhmien osalta kolmen samansisiltdisen draamatuokion videonauhoitteista sekd
yhden yhteisen tuokion nauhoitteesta.

Tapaustutkimus 1:ssé kuvailin Riston osallistumista ryhmétilanteisiin: miten hédn
kuunteli annettuja ohjeita, miten hin noudatti sovittuja sidéntdjd, miten hén
suhtautui tovereihinsa ja miten han piti kiinni sopimuksista. Toiseksi kuvailin,
millaisia ratkaisuja Risto teki draaman kuvitteellisissa dilemmatilanteissa ja
miten hdnen toiminnassaan ndkyivdt oikeudenmukaisuus ja huolenpito.
Tarkasteluni suhteutin Kohlbergin oikeudenmukaisuusteoriaan ja Gilliganin
huolenpidon ja  vilittimisen teoriaan sekd erdidltd osin Piaget’n
moraalinkehitysteoriaan (vrt. Gilligan & Attanucci 1988, Kohlberg 1984 ja
Piaget 1975).

Tapaustutkimus 1:ssd Kohlbergin ja Gilliganin moraalinkehitysteoriat toimivat
merikortteina, jotka auttoivat sijainnin madrittimisessd. Suuntaa antavina tdhtini
olivat lapset ja erityisesti Risto, jonka osallistumisella ryhmin toimintaan ja
draamaprosessiin hain perusteluja draaman soveltuvuudelle eettisen kasvun
tukemisessa. Tavoitteenani ei niinkddn ollut saada tuloksia, joilla tukisin tai
horjuttaisin aikaisempia moraalinkehitystutkimuksia. Teoriat toimivat ldhinni
tyokaluina, joilla sain rajatuksi tarkastelun kohteeksi sopivan kokoisen alan, jota
voisin tutkia kohtuullisen jarjestelmaéllisesti.

Yllatyksekseni Risto ndytti monessa tilanteessa toimivan korkeammalla tasolla
kuin milld Kohlbergin mukaan suurin osa aikuisista toimii ja hin myos
Gilliganin teorian mukaan toimi joissain tilanteissa korkeimmalla mahdollisella
tasolla. Havainto vahvisti aiempaa késitystini siitd, ettd lapset kykenevét
tekemddn eettisesti korkeatasoisia tekoja ja ettd heiddn kanssaan voi keskustella
syvallisesti.

Tapaustutkimus 1 osoitti myds, ettd draama soveltuu kasvatustyén vélineeksi.
Se, ettd tilld kertaa draamaa kéytettiin tietoisesti eettisen kasvun tukemisessa,
vakuutti siitd, ettd draaman avulla lapsia voidaan ohjata kiinnostavien
dilemmojen é&édrelle ja ettd lapset ladhtivét tutkimaan néitd dilemmoja yhdessé
aikuisten kanssa. Ristoa koskevan tarkastelun perusteella voi myos ajatella, ettd
draama kykeni koskettamaan sellaistakin lasta, jolla yleensd oli vaikeuksia
keskittyd aikuisten ohjaamiin tehtdviin. Riston toimintaa olen késitellyt myos
aikaisemmissa tutkimuksissani (Walamies 2001; Walamies 2003).

Tapaustutkimus 2:ta hahmotellessani tarkoituksenani oli syventyd tarkemmin
toteuttamamme draamaprosessin eettiseen arvopohjaan ja luonteeseen. Halusin
kasvattajana ottaa toimintamme draamaprosessissa tarkastelun alle: mitd
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oikeastaan olimmekaan tavoitelleet. Sitd varten poimin von Wrightin (2001)
ajatuksia hyvistd niiltd osin kuin ne minua prosessiamme ajatellen koskettivat.
Tulkitsin niiden kautta prosessimme eettisid tavoitteita ja niiden toteutumista ja
arvioin samalla omaa eettistd arvopohjaani.

Seuraavaksi kdvin keskustelua Buberin (1995) ajatusten kanssa. Niissd tunnistin
sellaista kasvatuksen ihanteellista dialogisuutta, johon haluan pyrkid ja jota
tunnen voivani tavoitella. Ajatukset olivat pohjana ja perustana, kun
my6hemmin tarkastelin draamaprosessissa tunnistamaani dialogisuutta. Bahtinin
(1991) ajatukset sokraattisesta dialogista ja menippolaisesta karnevaalista olivat
peilind, kun etsin dialogisuuden merkkeji draamaprosessin tarinasta.

Nailld keskusteluilla pyrin ldhestyméédn prosessissa tunnistamaani dialogisuutta
ja eettisid teemoja. Toiseksi halusin kdyda aktiivista ja omakohtaista keskustelua
aikaisempien tarinankertojien ja muistiin merkitsijoiden kanssa. Heiddn
ajatustensa virittdmina tarkastelin lasten ja ohjaajan vilistd dialogia sekd omaa
dialogista ajatteluani ja sen kehittymista.

Von Wrightin analyysi hyvéstd (ja pahasta) oli eettinen kehikko, johon
tukeutuen nostin nikyviin draamaprosessin sisdltdimid eettisid teemoja. Buberin
dialoginen filosofia, jonka mukaan kohtaaminen voi tapahtua ainoastaan aidossa
Mini-Sind -suhteessa, oli tarkasteluni kovin koetinkivi. Silld “mittasin”
draamaprosessin  siséltdmdd ndkymétontd dialogisuutta, josta minulla oli
kokemus. Bahtinin kirjallisuusanalyyttiset tekstit toimivat tarkastelun kohteena
olleen draamaprosessin muodon peilind. Niiden avulla pyrin hahmottamaan,
millaista dialogisuutta draamaprosessin tarinat sisdlsivét ja sitdkin, millainen
suhde draamaprosessilla oli tarinalliseen perinteeseen. Esittelemailla
draamaprosessin yhtymikohtia Bahtinin esitteleméddn kertomusperinteeseen
pyrin osoittamaan tarinan sisdltimén dialogisuuden.

Tapaustutkimus 2:ssa tarkastelun kohteena olivat draamaprosessin 16 tuokiosta
nelja: Tilkku tapaa Takun, Takku pulassa, Takku sairastuu ja Tilkun perheen
vapauttaminen (Liite 3) ja niille osallistuneiden lasten ja ohjaajan toiminta.
Kirjoittamiini 14 lapsen narratiiveihin sisdllytin jo tulkintaani siitid
dialogisuudesta ja toiminnan eettisistd teemoista, joita olin havainnut ja
tunnistanut videolta sekd nauhoitteiden litteroinneista. Narratiivien pohjalta etsin
tarkemmin vastauksia kysymyksiin millaista dialogisuutta ja millaisia eettisi
teemoja draamaprosessissa esiintyi.

Dialogisuuden hahmottamisessa kuvailun ja tulkinnan pohjalla olivat edelld
esittimini keskustelut von Wrightin, Buberin ja Bahtinin kanssa seké ajatuksia
Burbulesin (1993) dialogisen opetuksen perusehdoista, joita ovat osallistumisen,
sitoutumisen ja vastavuoroisuuden sddntd sekd toisia kohtaan osoitettu
mielenkiinto, luottamus, kunnioittaminen, hyvéksyntd ja vélittiminen.
Dialogisesta suhteesta Burbulesin mukaan kertovat myds toivo, suvaitsevaisuus,
kérsivillisyys, avoimuus ja keskittynyt kuunteleminen.

Draamaprosessi toi esille monenlaisia eettisid teemoja: pelkoa, vaaryytta,
itsekkyyttd, royhkeyttd, epdoikeudenmukaisuutta, ymmartdméattomyytti,
erehtymistd, kulttuurien eroja, taloudellisia eturistiriitoja, hengenvaarallisia
tilanteita ja kuolemanuhkaa. Prosessi toi ndkyviin myos uskollista ystavyytta,
hyvdd toveruutta, auttavaisuutta, epditsekkyyttd, rohkeutta, huolenpitoa,
rehellisyyttd ja kohtuullisuutta.
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Tarina toi esiin tilanteita, joihin ei ollut yhtd oikeaa vastausta ja tilanteita, joissa
joutui toimimaan, vaikka tiesi samalla tekevdnsd myds véérin. Draaman fiktio
osoittautui puolueettomaksi ei-kenenkddn-maaksi, jossa lempedsti saattoi
harjoitella toimimaan tasavertaisesti toisten kanssa ja osoittamaan toisia kohtaan
kohtuullisuutta ja oikeudenmukaisuutta.

Ohjaajalle draama avasi monitahoisen eettisen kentdn, jossa tarinan siséiset
ratkaisut ja ryhméin ohjaaminen kutoutuivat todellisuuden ja fiktion kudelmaksi,
jossa hetki hetkeltd oli tehtdva ratkaisuja, jonka seurauksia ei voinut tarkalleen
ennustaa. Toiminta eteni dialogisuuden ja kohtaamisen varassa.

Seuraavassa hahmottelen teoreettista jatkumoa tutkimustaipaleeni alkuvaiheen
ytimestd eli Vygotskyn ldhikehityksen vyohyke -ajatuksista draamaleikin
dialogisuuteen (ks. s. 14). Olen ymmartinyt ldhikehityksen vyohykkeelld
tarkoitettavan aktuaalisen ja potentiaalisen kehitystason viliin jddvaa aluetta.
Edelleen olen ymmartinyt Vygotskyn tarkoittaneen aktuaalisella kehitystasolla
lapsen itsendisesti suorittamien tehtdvien tasoa ja potentiaalisella kehitystasolla
sitd tasoa, johon lapsi yltdd aikuisen ohjauksessa tai toimiessaan yhteisty0ssa
taitavampien tovereiden kanssa (Vygotsky 1978a, 86).

Veresovin (2004) mukaan Vygotskyn teorian mukainen kulttuurinen kehitys
tapahtuu kahdella tasolla (planes), ensin sosiaalisella ja sitten psykologisella —
ensin yhdessd toisten kanssa interpsykologisena kategoriana ja sitten lapsen
intrapsykologisena, sisdisend kategoriana. Veresovin tulkinnan mukaan
Vygotskyn  kdyttdmalld  kategoria-késitteelld  tarkoitetaan  draamallista
tapahtumaa, henkildiden ristiriitaa ndyttdmolla. Veresov tulkitsee Vygotskyn
tarkoittaneen kategorioilla siis ristiriitoja (contradictions). (Veresov 2004.)

Veresov perustelee tulkintaansa Vygotskyn historiallisella tilanteella. Vygotsky
oli ensin humanisti ja kiinnostui vasta myohemmin psykologiasta. Toisaalta
Vygotsky kuului sukupolveen ennen vuoden 1917 vallankumousta. Tuona
aikana oli taiteella - teatterilla, runoudella, kirjallisuudella ja maalaustaiteella -
oma kielensé, joka melkein katosi vallankumouksen jilkeisend aikana. Teatterin
kieli oli Vygotskylle tuttua ja hin kaytti sen késitteistod myos psykologisissa
kirjoituksissaan. (Veresov 1998, 89.)

Veresov tarjoaa Vygotskyn ajatusten lineaariselle tasotulkinnalle siis
vaihtoehdon, joka nojaa draamakontekstiin, draama-ajatteluun, jossa kehitys
ndhdddn draamana. Yksilo kehittyy kulttuurisesti pohtiessaan itsekseen
sosiaalisissa tilanteissa syntyneitd ristiriitaisia kokemuksia. Ensin ndyttimon
valokeilassa, areenalla ja myohemmin syrjdssd, kulisseissa, poissa nayttimolta.
Sosiaalisessa ristiriitatilanteessa yksilot (A, B, C ja D) toimivat jollakin tavalla.
Jalkeenpdin yksilét voivat arvioida tilannetta ja toimintaansa itsekseen
(vksilollisesti) ja pddtyd joko siihen, ettd toiminta oli siind tilanteessa
tarkoituksenmukaista tai sithen ettd jokin muu tapa toimia olisi voinut olla
parempi. Kehitys tapahtuu sosiaalista toimintaa koskevan individuaalisen
pohdinnan tuloksena. Kuvioon 3 olen hahmotellut Veresovin luonnehdintaa
kulttuurisen  kehittymisen osatekijoistdi ja ldhikehityksen vyohykkeestd
draamana.
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Kulttuuriset taidot
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KUVIO 3. Sosiokulttuurisen kehittymisen ndyttimo

Veresovin ehdotus, ettd ldhikehityksen vyOhyke ymmarrettiisiin draaman
kisitteiden kautta, tuntuu draamakasvatukseen perehtyneestd luonnolliselta ja
itsestddn selvéltd. Draamakasvatuksessa on aina ymmérretty sosiaalisen
vuorovaikutuksen  merkitys oppimisessa ja  kehittymisessd. Se on
draamakasvatuksen kyseenalaistamattomia perusoletuksia. Draama siséltia
sosiaalisen  vuorovaikutuksen. Veresovin ehdotus n#dhdd Vygotskyn
kehityspsykologinen ajattelu draaman kautta antaa kuitenkin aivan uuden ja
merkittdvin perustelun draamalle kehittdvina toimintana.

Kun vertaillaan draaman ja roolileikin ominaisuuksia toisiinsa, niissid on paljon
yhteistd kuten sopimuksella méairitelty paikka, aika ja roolit, teema, tilanteet,
juonenkulku, tapahtumat, jadnnite, symbolit, kontrasti, jinnite, rytmi ja
rituaalisuus. Erona draaman ja roolileikin vililld on se, etté roolileikki on lapsen
omacehtoista toimintaa ja draama jonkun (aikuisen) ohjaamaa intentionaalista
toimintaa.

Vygotsky ndkee leikin ja nimenomaan roolileikin toimintana, jossa lapsi yltdd
kehitykseensd ndhden kaikkein korkeimpiin ja vaativimpiin suorituksiin. Leikki
on ns. johtava toiminto. Leikissd lapsi kdyttdd kokemuksiaan ja soveltaa niitéd
leikin rakennusaineiksi. (Vygotsky 1976, 537-549; Vygotskij 1995, 15-16.)
Leikin voi ndhdd néyttimond, jossa potentiaalinen kyky ratkaista ongelmia
kuvitteellisissa ristiriitatilanteissa kehittyy. Leikin ndyttimolld potentiaalinen
kyky hetkeksi aktualisoituu, tulee todeksi. Kuviossa 4 kuvaan leikin asemaa
lapsen kulttuurisia taitoja kehittdvana toimintana.
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KUVIO 4. Leikki lapsen kulttuuristen taitojen potentiaalisen
kehittymisen ndyttimond

Arvioidessani Riston toimintaa Kohlbergin ja Gilliganin
moraalinkehitysteorioiden valossa draamatilanteissa, joihin oli rakennettu jokin
moraalinen dilemma, kidvi ilmi, ettd niissd tilanteissa Risto toimi monesti
moraalisesti korkeammalla tasolla kuin hidnen ikdisensd yleensd ja joissakin
tilanteissa kaikkein korkeimmilla tasoilla (vrt. Kuvio 1). Draaman sosiaalinen
ndyttimo tarjosi hdnelle mahdollisuuden tehdd ndkyvéksi hidnen piileva, vield
potentiaalinen kykynsd toimia moraalisissa dilemmatilanteissa. Draama antoi
hinelle mahdollisuuden niyttdd, millaiseen moraaliseen toimintaan hidnelld on
kapasiteettia. Ndin potentiaalista tuli draamatilanteessa aktuaalista. (Kuvio 5.)



219

Eettizet taidot

todellisuus i aktuaalinen

lahikehitvksen
wyihyke

i DRAAMA
potentiaalinen =
aktuaalinen

KUVIO 5. Draama eettisten taitojen potentiaalisen kehittymisen
ndyttimond

Kun draamaa tarkastellaan dialogina, voidaan draamaan sisdltyvit vuoroittaiset
toiminnat nihda “puheenvuoroina”. Draama on toiminnan dialogia sekd koetuksi
tehty muoto, jota voidaan jalkeenpdin kéisitelld ja analysoida keskustellen tai
muilla ilmaisun keinoilla — ja taas kiyda dialogia.

Tdssd prosessissa draama oli ndyttdmd, jossa aikuiset ja lapset yhdessd
harjoittelivat toiminnan dialogia. Koska tarinan yksityiskohtia ei ollut
kasikirjoitettu etukdteen, aikuiset joutuivat lasten kanssa dialogiseen asemaan
niissd tilanteissa, joissa lapsille annettiin tilaisuus tehdd ratkaisuja tarinan
juonenkulkuun. Lasten kuvitteellisissa tilanteissa tekemit ratkaisut muodostivat
haasteen, johon aikuisten oli vastattava mielekkdalld tavalla tarinan juohevan
etenemisen vuoksi. Koska tilanteita ei voitu suunnitella etukéteen, olivat aikuiset
lapsiin ndhden silld hetkelld tasavertaisessa, dialogisessa asemassa draaman
nayttdmolla. (Kuvio 6.) Eettisesti ndimi dialogiset tilanteet osoittautuivat meille
aikuisille erityisen haastaviksi. Jilkeenpdin reflektoivissa keskusteluissamme ne
paljastivat meille omaa ldhikehityksen vyohykettimme ja herittivét paljon uusia

kysymyksia.
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KUVIO 6. Draama dialogisten taitojen potentiaalisen kehittymisen
nédyttimond

Kun lopuksi katsotaan draamaprosessiin sisdltyneitd draamaleikkitilanteita,
joissa aikuinen sai yhteyden lapsiin siten, ettd nima hyvaksyivit tdman leikkiin
ja suostuivat leikkimddn tdmén kanssa yhteistd leikkid, voidaan hahmottaa viela
yksi ndyttdmo: leikki aikuisen potentiaalisen kehityksen ndyttimond ja
dialogisuuden osoittajana. Sellainen leikkiminen, jonka lapset aikuiselta
hyvéksyvit leikiksi, edellyttdd aikuiselta suurta herkkyyttd. Siind tilanteessa,
jossa leikki syntyy, kehittyy ja toteutuu, voidaan ndhdé hdivihdys buberilaisesta
dialogista, jossa Sindt kohtaavat. Leikki muuttuu niyttdmoksi: toteutuessaan se
ndyttad aikuisen ja lasten vilisen dialogisuuden. (Kuvio 7.)
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KUVIO 7. Leikki aikuisen potentiaalisen kehittymisen ndyttimond ja
dialogisuuden osoittajana

Draaman dialogisuus néyttiytyi tdmén tutkimuksen valossa erilaisina kutsuina,
joihin vastattiin. Ohjaaja kutsui omilla dialogisilla teoillaan ja lapset vastasivat
hinen kutsuunsa omilla erityisilld tavoillaan kykyjensa ja taitojensa mukaisesti.
Lapset kutsuivat ohjaajaa ja ohjaaja vastasi lasten kutsuun. Lapset kutsuivat
myo0s toisiaan ja vastasivat toisilleen. Muita kutsujia olivat lasten ennestidn
tuntemat sadut ja tarinat sekd draaman elementit: valot, d44dnet, puvut, lavasteet,
tehosteet, rituaalit ja symbolit. Niihin lapset vastasivat aktiivisella ja
sitoutuneella osallistumisellaan draamaprosessiin. Syvimmillddn kutsujana oli
yhteinen leikki, joka kutsui sekd ohjaajaa ettid lapsia. Leikki osoittautui myos
kehittymisen ndyttimoksi, jossa paitsi lapset, myos aikuinen voi edetd omassa
dialogisuudessa kehittymisessddn. Leikki voitiin ndhdd osoituksena draaman
dialogisuudesta.

Pauline von Bonsdorff (2005, 275) pohtii leikin ja taiteen vélistd suhdetta
kasittelevissa artikkelissaan lapsuuden olemusta ja sitd, milloin lapsuus loppuu
ja aikuisuus alkaa. Han esittdd kysymyksen, pitdisiké lapsuus tunnistaa
ihmisyyteen kuuluvana tilana, jolla ei ole selvdd loppua. Voin yhtya ajatukseen
siitd, ettd lapsuuden tilan ihmisend olemisessa ei tarvitse loppua ikdvuosien
karttuessa. Edelleen ajattelen, ettd aikuisen osaa eldva voi yrittdd tietoisesti pitda
kiinni lapsuuden tilasta, siitd tilasta, mikd hédnelld on varhaisvuosinaan ollut.
Jotta tila pysyisi eldvédna ja hengittdvédnd, aikuisen on vain rohjettava astua leikin
kehdén.
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Taméan tutkimuksen luotettavuuden ja uskottavuuden arviointia olen pohtinut jo
luvussa 1.4.3. Laajemmin tutkimuksen toteutusta arvioiden tdmén tyyppinen
toimintatutkimuksellinen tapaustutkimus osoittautui kelvolliseksi ja varsin
sopivaksi tavaksi tarkastella laajaa ja monitahoista kohdetta. Tutkimuksen
uskottavuus perustuu videonauhoitteisiin, niistd tehtyihin havaintoihin ja niista
tekemiini tulkintoihin, joista olen kdynyt keskusteluja draamaa ohjanneiden
aikuisten, Outin ja Paulan kanssa, jotka my0ds katsoivat sekd omat ettd toistensa
ohjaamat draamatuokiot videonauhoilta. Kuitenkin kaikki tdssd tutkielmassa
tehdyt tulkinnat ja niiden perusteella tehdyt paatelmat ovat viime kddessd minun
tekemidni. Yhteenvetona todettakoon, ettd olen prosessin kuvaamisessa pyrkinyt
antamaan lukijalle kyllin tarkan kuvan draamaprosessin tapahtumista, jotta hin
pystyisi arvioimaan tekemidni padtelmid ja tulkintoja. Prosessin eettisyyttd ja
dialogisuutta arvioidessani olen koettanut 10ytdd tulkinnallisia keinoja, jotka
jattaisivat dialogin avoimeksi, niin ettd lukija voisi ottaa siithen osaa.

Toteutuiko alkuvaiheessa asettamani tavoite kehittdd draamaprosessin avulla
paivikodin kasvatusfilosofista keskustelua ja sen mydtd kasvatuskdytidntoja?
Ymmartddkseni ndin jossain midrin tapahtui. Prosessia kehitellessd ja myos
jilkeenpdin paividkodissa keskusteltiin paljonkin kasvatuksen etiikasta, etenkin
minun kanssani sekd Outin ja Paulan kesken. Muut piivdkodin aikuiset
osallistuivat keskusteluun luonnollisesti paljon vihemman.

Onnistuimmeko rikastamaan lasten leikkid? Siitd péétellen, miten intensiivisesti
ja halukkaasti lapset draamaan osallistuivat ja silminndhden nauttivat, kun
aikuiset leikkivét yhdessd heiddn kanssaan, voin ajatella, ettd lasten leikki oli
ainakin draamaprosessin aikana monipuolista ja rikasta.

Toteutuiko tavoitteeni - eettisen kasvun tukeminen? Draama tarjosi rikkaan ja
monitahoisen ympériston, jossa syntyi tilaisuus kohdata, ratkaista ja kisitelld
eettisid pulmia. Draama my0s herétti uusia dilemmoja ja laittoi meidat aikuiset
miettimidén oman toimintamme eettisyyttd. Onko meilld oikeutta johdatella
lapsia tilanteisiin, joissa he joutuvat ratkaisemaan varastaako vai antaa toverin
kuolla? Onko eettistd saatella lapsia ndin vaikeiden kysymysten dérelle? Onko
eettisesti oikein luoda tilanteita, joissa lapsi vaikka vain roolissa ollessaan joutuu
vastuuseen toverinsa hengen pelastamisesta? Olisiko parempi opettaa erikseen
“dla tapa” ja “dla varasta” ja olla rakentamatta dilemmoja lasten mietittaviksi?
Onko meilld oikeutta luoda tilanteita, joissa lapsi joutuu valitsemaan, luopuako
vastikddn l0ydetystd, maailman suurimmasta aarteesta vai jattdd isd ja A&iti
kaappaajan vangiksi? Me aikuisethan ndmi tilanteet loimme ja seurasimme,
miten lapset ne ratkaisivat. Vieldkdin minulla ei ole noihin kysymyksiin varmaa
yksiselitteistd myontdvdd tai kieltdvdd vastausta. Téstd on ilmeisesti vield
kéytdva dialogia.

On syytd korostaa, ettdi tdmén kaltainen toiminta vaatii koko pdivikodin
henkilokunnalta erityistd joustavuutta ja valmiutta toimia yhteisen padmadran
hyviksi. Kolmessa ryhmissd toimiminen (kaksi draamaryhmidid ja kolmas
pienempien lasten ryhmé, joka ei osallistunut prosessiin) ilman
lisdhenkilokuntaa vaati draamapdivind monimutkaisen palapelin rakentamista,
jossa jokaisella aikuisella oli oma tehtidviansé. Tédssd péivikodissa oltiin valmiita
rikkomaan rutiineja ja etsimdin uusia keinoja kasvatuksen tueksi. Vaikka
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draamaprosessi oli ty0lds, sitoutuivat tyontekijdt toiminaan kokonaisuuden
kannalta mahdollisimman suotuisalla tavalla.

Olennaista prosessin onnistumiselle oli se, ettd pdividkodin johtaja koki sen
ehdottoman myonteisend ja arvokkaana. Hin oli valmis omasta asemastaan
kdsin  tukemaan prosessin  kaikinpuolista  onnistumista  esimerkiksi
tydaikajirjestelyin. Myos vanhemmilta tullut kiittivd palaute oli tukemassa
johtajan mydnteistd asennetta.

Johtaja:.. .téssé talossa ollaan lasten takia tdissd ja meidédn paivin tyotehtiviin
kuuluu lasten hoito ja hyvinvoinnin valvominen on se sitten vaikka se
kahdeksan tuntia yhtd pditi siind lapsiryhmaéssé... M4 olin kauheen ylpee et
meidén talossa tehddin jotain néin kivaa lasten kanssa...niin kun yks &iti soitti
ja sano et hin ei oo tiennytkdan ettd ndin ihania asioita teilld tehddan ettd hin
niki (keskustelufoorumissa katsotusta videosta) sen lasten innostuksen ja ilon
sielt ja se lasten tyytyvaisyys...

Johtajan lisdksi myds muut tyontekijat ndkivdt draamaprosessin lapsille
tarkedksi ja mielekkddksi toiminnaksi, ja sen onnistumiseksi haluttiin ndhda
erityisti vaivaa.

Lastenhoitaja:...meilld toisilla meni ettd osa oli ulkona lasten kanssa ja
tapahtu se vaihto etti kylld meilld jokaisella oli sit se oma paikkansa etté se
homma pyoéri...et sillai tirkee tehtdvd ja haluttiin tehdd se et ei siind
semmosta kertaakaan tullu et ahaa nyt on taas se seikkailu vaan etti se oli...et
jokainen lahti sithen mukaan et se oli hyva ja tirkee juttu ja jokaisella oli sit
se oma tehtdvinsa...

Lapsilta tullut myonteinen palaute ja heiddn innostuksensa osallistua toimintaan
oli merkittdva kannustin sekd ohjaajille ettd taustavoimille.

Outi: ..ne kysy yleensd joka pdivdi kun ne tuli et onks tdnddn
tilkkupdiva...tietysti se oli kivaa ja tuntu hyvaltd koska se oli itelle tirked
asia...

Minimivaatimuksiksi draamaprosessin onnistumiselle pdivikotiyhteisossd Outi
niki yleisen tyorauhan ja toisen tyon kunnioittamisen sekd sen, ettd toimintaan
osallistumattomatkin tyontekijit sietdisivdt toiminnasta aiheutuvaa rutiinien
murtumista ja epdjirjestystd. Outi antoi myds vilpittdmén kiitoksensa
tyotovereilleen.

Outi: ...ne toimi kuin kello...pdattavidisesti ja kurinalaisesti...hyvin joo...silld
oli kauheesti merkitystd..md en tietenkddn tiedd mitd kukin ajatteli
mielessddn mutta kukaan ei edes tillasella nonverbaalilla tavalla asettanut
kyseenalaiseksi sitd etteikd sitd olisi saanut tai voinut toteuttaa...se aiheutti
kuitenkin kaikille niille ihmisille jotka oli toissd yliméaardisti koska siind tuli
kaksinkertainen médrd pukemista, ulkoilua ja sellasta kellon mukaan
ajoittamista kun tehtiin vaan ihan yhden tavallisen henkilokunnan
resursseissa...pydritettiin ikddn kuin kolmea erillistd ryhmédd koko ajan niiden
pdivien aikana ja se meni kylld dlyttdmén hienosti...kylld tuo péivikoti on
hirmu positiivinen paikka...

Suurin osa vanhemmista luotti pdivikodin henkilokunnan asiantuntemukseen ja
valintaan ldhted mukaan ehdottamaani prosessiin. Osa vanhemmista suhtautui
neutraalin hyviksyvésti eli oli vanhempainillassa kuuntelemassa esittelyd ja
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antoi lapselleen luvan osallistua tutkimukseen ja osa antoi suoraa myonteistéd
palautetta.

Kaikki vanhemmat eivdt ndhneet ehdottamaani toimintaa varauksetta hyvaksi
lapselleen. Kaksi vanhemmista esitti prosessin alussa avoimen epdilynsa. Iséll4,
joka ei ensin olisi antanut lapsensa osallistua prosessiin, oli mahdollisesti
voimakas uskonnollinen vakaumus. On luonnollista, ettd jos on itse tehnyt
voimakkaan eldméinkatsomuksellisen valinnan, miké tahansa omaa lasta koskeva
intentionaalinen eettinen kasvatustapahtuma on sellainen asia, jonka haluaa
tarkistaa. Se, ettd isd teki pddtelménsd nopeasti ja jyrkdsti antamatta minulle tai
ohjaajille tilaisuutta kertoa tarkemmin prosessin tavoitteista, oli sindnsi
valitettavaa.

Téssi tapauksessa isén ja didin keskindinen ristiriita prosessiin suhtautumisessa -
aitihdn tahtoi lapsen osallistuvan - saattoi my0s ehkaistd keskustelun syntymista.
Tavoitteenani ollut dialoginen kasvatuskeskustelu ei siis virinnyt tdmén lapsen
vanhempien kanssa. Toisaalta isdn reagointi kertoo myds siitd, ettd eettisistd
kysymyksistd keskusteleminen voi olla vaikeaa ja siihen tarvitaan aikaa. Myos
se, ettd olin paivakotiyhteison ulkopuolelta tullut tutkija, saattoi olla syyna
sithen, ettd jotkut vanhemmat eivdt halunneet kiydd keskustelua kanssani.
Torjuva suhtautuminen voi olla merkki myds siitd, ettd eettisiin kysymyksiin
paneutuvaa keskustelukulttuuria ei ollut vield silloin olemassa. Ehkd sen vuoksi
eettinen kasvatus esille nostettuna késiteltivand aiheena herétti varovaisuutta:
mihin oikeastaan kasvatetaan?

Toinen epdilyd osoittaneista vanhemmista, diti, joka aluksi pelkési, ettd en
hallitse draamaa kasvatusmenetelmédnd, sen sijaan kdvi keskustelua sekd
paiviakodin johtajan ettd minun kanssani. Hadn tuli prosessin kuluessa
seuraamaan videoituja draamatuokioita ja hyviksyi sittemmin toimintamme.

Namaé kaksi reaktiota kertovat siité, ettd on tirkedd kdyda jatkuvaa keskustelua
eettisen kasvatuksen perusteista sekd paiviakodin sisdlld ettd lasten vanhempien
kanssa. Edelleen olisi tarkedd, ettd lasten vanhemmat kévisivit keskustelua myos
keskenddn. Olen vakuuttunut siitd, ettd erilaisista eettisistd 1dhtokohdista
huolimatta on 16ydettdvissa sellaista eettistd pohjaa, johon kaikki voivat sitoutua.
Sen etsiminen sindnsd on arvokasta.

Tamédn kaltainen kasvatuksellisesti vaativa toiminta, jossa tarvitaan paljon
jarjestelyd ja etukdteissuunnittelua sekd tarpeeksi paljon yhteistoimintaan
kykenevid aikuisia, onnistuu vain, jos pdivikodin henkilostomadrd ja
koulutustaso on riittdvd. Vuoden 1999 jilkeen pdivdhoito on saanut tuekseen
valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, joissa leikin merkitysta
korostetaan (VASU 2005). Varhaiskasvatus on vahvistunut 2000-luvulla
institutionaalisena ilmiénd, omana tieteenalanaan ja tutkimuksen kohteenaan,
omana yliopistollisena oppiaineenaan ja varhaiskasvatuksen kaytdnteind
paivahoitojarjestelmassid (Hujala 2007). Toivon, ettd timd vahvistuminen lisdi
pdiviakodeissa mahdollisuuksia tehdd ja toteuttaa pitkdjinteisid toiminnallisia
kasvatusprojekteja. Tama tyo olkoon yksi puheenvuoro laadukkaan paivahoidon
kehittdmiseksi. Jos ymmaértid tdssd tutkimuksessa kuvatun toiminnan olevan
arvokasta ja tavoittelemisen arvoista, ymmairtdd myds sen, ettd se tarvitsee
riittdvat resurssit, jotta aikuinen ehtii ja jaksaa pysdhtyd lasten kanssa
leikkimaén.
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Tilkun ja Takun seikkailussa mukana oleminen oli minulle suuri juhla. Haluan
lopuksi vield kerran nostaa esille yhden aiemmin kuvatun episodin, joka vakuutti
meidat siitd, ettd lapsilla on kyky jérjestdd asiat parhain pdin ja ratkaista
vaikeitakin ongelmia heille hyvélld ja ilmeisesti heiddn kehitystasoaan
vastaavalla tavalla.

Téssd episodissa Tilkku ja Takku olivat eldintarhan johtajan pubheilla
pyytdmissd, ettd johtaja vapauttaa Tilkun perheen eldintarhasta. Eldintarhan
johtajalle vapauttaminen sopi mainiosti, kunhan hin saa vastineeksi ihmeellisen
taikakiven. Olimme etukdteen pohtineet, mitdhdn lapset tekevit. Pitdvatko he
kiven vai raskivatko he luopua siitd ja vapauttavat perheen? Emme osanneet
silloin etukdteen kuvitella lasten ratkaisua, jossa he saivat kaiken.

Molemmat ryhmét toisistaan riippumatta toimivat silld tavalla, ettd Tilkku ja
Takku saivat pitdd taikakiven, ja perhe pddsi vapaaksi. He saivat pitdd oman,
kauan kadoksissa olleen taikakivensd, onnen avaimen, jota he tarvitsisivat vield
kauan. Se vapauttaisi heidit aikuisen vastuusta osata itse ratkaista kaikki eldméin
eteen asettamat ongelmat. Se antaisi heille mahdollisuuden olla lapsia. Sen
lisaksi orpo Tilkku-jdnis sai takaisin turvallisen kodin, jossa isid ja 4iti
huolehtivat héanestd. Tilkku ja Takku - lapset - olivat osoittaneet pystyvinsa
korkeaa moraalia vaativiin, uhrautuviinkin tekoihin ja eettisesti korkeatasoisiin
ratkaisuihin, mutta nyt uljuutta ja itsendisyyttd vaatinut seikkailu oli onnellisesti
ohi, ja lapset olivat matkalla kotiin.

Talla tutkimuksella vakuutuin entisestddn siitd, ettd lasten kanssa voidaan kayda
syvillisid, filosofisia keskusteluja. Heiddn kanssaan voidaan vakavasti pohtia
olemisen mysteerid. Seuraavassa hetkessd he jarjestdvdt taas maailman
mieleisekseen. Tuosta vain.
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7 SVENSK SAMMANFATTNING

Introduktion

Avhandlingens titel lyder pa svenska Etisk utveckling och dialog pd dramas
scen. Fokus pd processdrama i daghem. Avhandlingen har haft som syfte att
bidra till kunskapsutvecklingen om daghemsbarns etiska utveckling och ldrande
i dramalek och berittande. Ar 1999 genomfordes i ett finskt daghem ett
processdrama som strackte sig Over tvd och en halv ménad. Processdramat
utformades episodiskt som ledd dramalek och som kollektivt utvecklat
berittande utgdende fran en grundberittelse. Dramaprocessens syfte var att stoda
etisk utveckling hos barnen pad daghemmet. Underlaget for analyserna i denna
avhandling var det material som forskaren samlat in under dramaprocessen. Den
huvudsakliga  datainsamlingen bestod av  videoobservationer, som
kompletterades med observations- och reflektionsloggar samt med intervjuer.
Genom tva fallstudier (Fallstudie 1 och Fallstudie 2) belystes den etiska
utveckling och den dialog som utvecklades pa dramascenen under processen. De
olika kapitlen i avhandlingen har metaforiska rubriker, som ger en 6vergripande
tolkning av dramaprocessen som en resa pa havet. De resande var barnen och
dramapedagogen. Gruppens utmanande och krivande uppdrag var att soka
skatter 1 form av dramatisk handling och beslutsfattande i fiktion. De undersokte
etiska dilemman genom dialog och kollektivt beslutsfattande rérande intrigens
utveckling. I de metaforiska rubrikerna anges resans olika etapper och resans
kvaliteter, erfarenheter och insikter synliggors i kapitel 6 Hemhamnens ljus. 1
kapitlet gors en fortsatt anknytning till Vygotskys teori om den nirmaste
utvecklingszonen som en scen for utveckling med hjilp av medierande kulturella
redskap i form av drama, dialog, lek. Den etiska utveckling, det goda som
identifierats och kvaliteterna sévél i den dramatiska dialogen i fiktionen som i
den reflekterande dialogen utanfor fiktionens ram kunde beskrivas som de
skatter resendrerna erovrat genom sin explorativa och kreativa resa.

Problemomrade och avhandlingens syfte

Avhandlingens problemomrade kunde karakteriseras som en undran dver hur
dramalek med daghemsbarn kan stdda barnens etiska utveckling. Det
overgripande syftet med avhandlingen var darfor att Dbidra till
kunskapsutvecklingen om betydelsen av drama i etisk fostran pa daghem.

Enligt Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan (2000) skall
forskoleundervisning garantera varje barns ritt till religions- och samvetsfrihet,
en ritt som betrdffande barn i forskoledldern géller vardnadshavarnas ritt. Etisk
fostran genomsyrar all verksamhet i finlindska daghem och &r gemensam for
hela gruppen. Etisk fostran borjar med utveckling av sjdlvkinsla och utvidgas till
att omfatta sociala fiardigheter och vidare till hela livsmiljon. I
laroplansgrunderna finns anvisningar for hur den etiska fostran skall
forverkligas: ”Den etiska fostran skall ansluta sig till olika situationer i
forskoleundervisningen och etiska fragor skall behandlas genom att diskutera
med barnen samt med hjilp av rollekar. P4 detta sitt utvecklas barnens etiska
tdnkande.” (Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2000, 12—13.)
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Pedagogens yrkesetik

Den vuxna som arbetar i ett daghem har skil att speciellt noggrant utforska sin
egen virdegrund, sina egna strivanden som fostrare, sin egen véarldsbild samt
vilket samhille barnet fostras som medborgare till. Uppgiften blir inte littare
genom att lagen om dagvard forutsétter att daghemmets vuxna stoder hemmens
fostran. For att nd malet behovs 1 praktiken en tit dialog mellan daghemmet och
barnens familjer, s& att man kunde enas om ett mal for fostran som alla parter
kan ansluta sig till.

Dramalek

I barntrddgards- och daghemskulturen har barnens rollek haft en given plats.
Leken har ansetts vara ett vasentligt element som hor barndomen till, ett element
man forhallit sig till pa olika sitt under olika tider. Den vuxnes roll i leken har
varit att berika leken, beskydda leken samt att vara kulturformedlare. Synpunkter
har ocksé framforts i form av krav om att barnens egen, frivilliga, fria lek skulle
skyddas for vuxnas ingripande.

Drama har betraktats som en social konstform, som forbinder deltagarna att
arbeta tillsammans, s att de skall kunna kommunicera med varandra. I princip
ar drama social verksamhet. Dramas vdsen ger deltagarna mdjligheter att
utforska och utveckla sina egna sociala fardigheter och 16sningar samt
mojligheter att mera omfattande fundera dver hur samhillet kunde utvecklas till
det bittre.

Det finns ett Omsesidigt forhdllande mellan drama och sociala fardigheter.
Drama forutsitter vissa fardigheter som man kan tréna i drama for att lyckas
med. P4 samma sitt kan man se forhallandet mellan etisk fostran och drama:
drama kriaver for att lyckas ett etiskt forhallningssitt av deltagarna, men
samtidigt kan man med hjélp av drama undersdka vilket forhéallningssitt eller
vilken verksamhet som é&r etisk. [ barns dramaverksamhet ses sociala
grundfardigheter som visentliga. Exempel p& sddana grundfirdigheter &r att
vénta pa sin tur 1 gruppen, att visa rittvisa och sensitivitet mot kamrater, att
kénna igen olika kénslor, att kunna fantisera samt att kunna lyssna. Endast med
dessa som grund kan man senare koncentrera sig om att utforska mera komplexa
fragor.

Dialog i dramapedagogik

I detta forskningsprojekt sdgs dialogen i enlighet med Martin Buber som ett
mote, dir den ar mer dn ett samtal. Dialogen i drama sdgs som en dialog i
handling och som en form som prévats, ndgot som man vid behov kunde tala om
efterat eller analysera pé olika sétt — och igen fora dialog om.

I detta forskningsprojekt sdgs drama som stdd for etisk fostran endast utgéende
fran den positionen, att man erkdnner tillvarons mysterium och dialogen som
den enda mojliga utgéngspunkten for fostran. Ifall grunden var att 16sa
moralproblem med hjélp av teknologi, forutsatte detta att fostraren har svaret
klart redan nér fragan stidlldes. Enligt forskaren finns aldrig fardiga riktiga svar
pa etiska och moraliska problem, utan dessa maste alltid 16sas individuellt och
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med sd mangsidigt beaktande som mojligt av de faktorer som inverkat pa den
aktuella situationen.

Dramaprocessen som formgivare och beriittelsen som stod for processen

Det dr mojligt att tdnka sig att den dramatiska leken innehéller element frén den
konstnidrliga teaterforestéllningen. Genom de estetiska ldroprocesser barnen
genomgér, kan man uppritthdlla en kontinuerlig dialog med vérlden och de
betydelser som gestaltar vérlden. Kulturell ldsfardighet hjélper individen att
gestalta den omgivande vérlden, och drama &r vid sidan av de andra konstarterna
ett sitt att utveckla den kulturella lasfardigheten.

Med hjidlp av drama kan man stoda olika fardigheter, som t.ex. spraklig
medvetenhet, genom alla sinnen. Dramas estetik bygger pa den dramatiska
fiktionen, dramatiska effektmedel och dramaturgiska val. Dramats estetiska
perspektiv dr att forstora, att forminska, att forvringa, att stilisera samt att vara
autentisk. Den estetiska fordubblingen, dramas paradoxala kommunikation, dir
individen i roll dr ndgot annat &n i verkligheten, ger mojligheter till ldrande.
Dramapedagogen behover kunna lyssna till barnens forslag, lyfta fram dem, och
integrera dem 1 dramats episoder pad ett sitt som motsvarar barnens
utvecklingsniva.

Processdrama kan ses som ett slags improvisationsgenre, som innehaller teaterns
och improvisationens formelement. Processdrama byggs ofta pa en grundtext
som en episodisk, icke linjdr dramatisk verksamhet. Processdrama och den
karnevaliska leken har gemensamma drag. Liksom leken dor processdramat, om
deltagarna inte forbinder sig att folja lekens oskrivna regler.

Den dramaprocess som varit forskningsobjekt visade i hog grad processdramats
kannetecken, men kanske lika starkt var det i sin helhet friga om berittande.
Denna form av berittande kunde beskrivas pa det sitt Heikkinen (2004) gjort,
namligen som en estetisk-pedagogisk-etisk helhet byggd pé allvarlig lekfullhet.

Till dramaprocessen hor estetiskt engagemang. [ verksamheten maste deltagarna
lita pd pedagogen, grupprocessen, svara pa de andra deltagarnas fysiska,
emotionella och intellektuella sensitivitet. De maste lita p4 de andra deltagarnas
deltagande och status i gruppen, beddma hur vil egna svar passar, lita pa sina
egna observationer och vaga avsloja sitt privata jag offentligt. (Bundy 2003,
179.)

Sagor och berittelser kan anvidndas pa manga satt for att stoda etisk
dramafostran. Med hjilp av dem kan ett bestimt livsomrade avgridnsas och
beskrivas, dér etiska problem l6ses. Det dr ocksa mdjligt att med hjélp av sagor
och berittelser definiera ett bredare félt, dér olika svarigheter, framgéngar och
motgangar betonas. Med hjilp av sagor och berittelser kan man beritta for barn
om det goda och det onda — som mod, medkinsla, trofasthet eller feghet, elakhet
eller falskhet. (Winston 2000.)

Ramberittelsen kan ses som en betydelsefull hornsten i dramaprocessen. Hela
processen byggs pa den. Berittelsen kan tjdna processens syften och den kan
fungera som en kraftfull motivationsfaktor. Med hjdlp av den kan en
fiktionskontext byggas, dir barnen och de vuxna kan fungera tillsammans. I
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detta forskningsprojekt strukturerades dramaprocessen utgdende fran beréttelsen
om harpojken Tilkku som en parallell process innehallande bade dramaprocess
och intrigutveckling.

Metod

Forskningsansatsen har inspirerats av fenomenologisk-hermeneutiskt tdnkande.
Projektet var i utgéngsldget aktionsforskning, dir en malséttning var att utveckla
daghemmets pedagogiska praktik och kvalificera de etiska samtal som fordes
mellan daghemspersonal och fordldrar. Efter att sjdlva processen var avslutad
avgransades materialet och fokus for analysen i Fallstudie 1 blev att beskriva
och tolka ett barns sétt att 15sa etiska dilemman och gora val i dramaprocessen. |
Fallstudie 1 valdes en narrativ metod genom att forskaren skrev en deskriptiv
och tolkande berdttelse om ett barns, Ristos, etiska val under dramaprocessen.
Ristos agerande och deltagande skildrades utgdende fran dramaprocessens
gruppsituationer samt utgdende fran nagra fiktiva dilemmasituationer. Samtidigt
efterstravade forskaren forstielse for vilka aspekter i dramaprocessen som kunde
ha haft betydelse for utvecklingen av Ristos etiska tinkande.

I Fallstudie 2 valdes som fokus etiska teman och dialog. I analysen beskrevs och
tolkades varje enskilt barns handlingar i dramaprocessen utgidende fran
begreppen etiska teman och dialog. Kunskap erhélls i en naturlig omgivning,
och malsittningen for forskningen var utover att beskriva handlingar ocksa att
forstd inneborden av verksamheten. [ Fallstudie 2 ingick narrativer som
gestaltade den dialog och de etiska teman som kunde identifieras under fyra
utvalda dramaepisoder utgaende fran 14 barns och dramapedagogens aktivitet. I
berittelserna var strivan att skildra dramaepisoderna sd som de sag ut
betraffande varje enskilt barn. Skildringen omfattade forskarens tolkning av
savil etiska teman som av dialog.

Forskningsfrdagor

Forskningsprojektets problemstillning konkretiserades i forskningsfragor som
omfattade barnen och dramapedagogen infér drama och etiska dilemman, drama
och etisk utveckling, drama och det goda, samt drama och dialog.

Hur handlade Risto i dramaprocessens gruppsituationer?
Hur handlade Risto i dramaprocessens fiktiva dilemmasituationer?

Vad var det goda som de vuxna stridvade efter i planering och genomf6rande
av dramaprocessen?

Vad var det goda som barnen stravade efter under dramaprocessen i de beslut
som fattades ini berittelsen?

Vilka etiska teman blev synliga i dramaprocessen?

Vilken dialog kunde beskrivas i dramaprocessen med avseende pa relationen
barn och dramapedagog samt barn emellan?
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Undersokningsgrupp och undersokningsmiljo

Daghemmet var ett daghem med syskongrupper, dir det fanns 21 barn i &ldern
1-7 ar. Malséttningen var att atminstone alla daghemmets 5-7-ariga barn skulle
kunna delta i processen. Darfor bildades tva fasta grupper, Tahti-gruppen och
Nalle-gruppen, som béda hade sju deltagare. Bland dem fanns det tva som fyllde
fem ar nigot senare.

Undersokningspersoner i Fallstudie 1 var Téahti-gruppens barn Anna, Ari, Emmi,
Jerry, Kalle, Risto och Timo, och av dem valdes Risto for en nirmare
undersokning. [ Fallstudie 2 inkluderades ocksd barnen i Nalle-gruppen:
Annukka, Jani, Jonna, Milla, Riina, Satu och Tuomas. Undersdkningen géllde i
Fallstudie 2 ddrmed bada gruppernas barn.

Genomforande av undersékningen

Genom en ramberittelse skapades en rollgestalt i form av den fordldralosa
harpojken Tilkku som sokte den forsvunna magiska stenen. Inne i beréttelsen
gavs barnen mdjlighet att mota och fundera Gver olika etiska erfarenheter som
rittvisa, ordttvisa, sjdlviskhet, osjélviskhet, likgiltighet, hjdlpsamhet, ensamhet,
vanskap, tillit, misstro, ndd och omsorg Vidare funderade barnen i dramaleken
Over att stjdla — fast de vet att det ar fel — for att kunna rddda en véns liv.
Grupperna fick som uppgift att 16sa dessa situationer inom dramaprocessen och
pa sa sitt inverka pa intrigens utveckling.

Av material som samlats in pd olika sitt behandlades i Fallstudie 1 mera
systematiskt endast de videoobservationer som omfattade dramaprocessen, och
av dessa endast sddana observationer som Risto var med i. Som bilaga ingér
utdrag av det reflekterande samtal som genomfordes med barnen efterat och som
handlar om moraliska dilemman i dramat och som bilden av barnen delvis
byggde pa (Bilaga 4).

Videomaterialet fran Fallstudie 1 analyserades pé foljande sitt. Forst valdes de
episoder dir Risto var med for ndrmare analys. Dérefter beskrevs, utgaende fran
videobanden, de episoder dir Risto var ndrvarande och syntes pd videon. Den
transkriberade texten kategoriserades enligt forskningsfrigorna. I skrivfasen
efterstrdvades att skapa hel berittelse om Ristos etiska tinkande och handlande
baserad pa de kategorier som konstruerats. For att stirka validiteten i de
tolkningar som gjorts samtalade forskaren med bada pedagogerna om de
iakttagelser som gjorts.

For Fallstudie 2 wvaldes fyra episoder fran vardera gruppen. Dessa
transkriberades. For att berittelsens dramaturgiska bage skulle framtrdda och for
att lasaren skulle fa en bittre bild av utvecklingen av barnens dramakompetens
valdes tvé episoder fran processens borjan, en episod fran mitten och en episod
frén slutet.

Transkriberingen omfattade savidl samtalet som varje barns och pedagogens
handlande. Redan i transkriberingsfasen forsokte forskaren ldgga mérke till drag
som var visentliga med tanke pa dialog. (Bilaga 3). I Fallstudie 2 sokte
forskaren efter tecken pd dialog i dramaprocessens berittelse samt i dramat.



232

Dessutom identifierades de etiska teman som aktualiserats under
dramaprocessen.

Reliabilitet och validitet

Det ér problematiskt att bedoma reliabilitet och validitet i en fallstudie baserad
pa aktionsforskning. Beddomningen av den interna validiteten i detta
forskningsprojekt blir ldsarens uppgift. 1 forskningen efterstrivades konsekvens
i urvalet av episoder och dgonblick genom att lata forskningsfrigorna styra
urvalet ur det 32 timmar langa videomaterialet. Ett forskningsprojekt av denna
typ har knappt ndgon extern validitet alls. P& sin hojd kan man tala om teoretisk
eller existentiell generaliserbarhet, ifall tolkningen anses vara tillrackligt hallbar
och djup.

Trovardighet med hjilp av forskartriangulering fanns i projektet genom att
dramapedagogerna helt och fullt deltog i utvecklingen och utformningen av
verksamheten samt 1 ndgon man i evalueringen och tolkningen av
videomaterialet. Med hjélp av metodtriangulering efterstrivades tillforlitlighet
genom bruk av flera forskningsmetoder. I forskningsprojektet bedomdes att
tillforlitligheten hos  konklusionerna 0kat genom den mangsidiga
datainsamlingen och dokumentationen, dven om endast en typ av datainsamling
analyserades, nimligen videoobservationerna.

Teoritriangulering tillimpades genom att Ristos handlingar och val (Fallstudie 1)
jamfordes med Kohlbergs och Gilligans tdnkande om moralisk utveckling.
Dialog och etiska teman i dramaprocessen evaluerades genom spegling i
Bachtins, Bubers, Burbules’ och von Wrights tdnkande (Fallstudie 2).

I detta forskningsprojekt var trovirdighet ett vdsentligt kriterium. Forskarens
tolkning byggde pa egen sakkunskap och forstaelse. Lasaren kan inte egentligen
kontrollera om tolkningen &r tillforlitlig. Daremot kan ldsaren beddma om den ar
trovardig.

Teoretiska utgangspunkter
Moralutveckling

Som teoretisk referensram for Fallstudie 1 valdes Lawrence Kohlbergs och
Charles Gilligans teorier om moralisk utveckling. Kohlbergs moralutvecklings-
teori bygger pa Piagets synsitt. Dar urskiljs vanligen tre utvecklingsnivder, som
delas in i sex utvecklingsfaser: (1) Prekonventionell eller forkonventionell
(formoralisk) nivdA med en lydnads- och straffmoralfas samt en fas for
instrumentell-relativistisk moral; (2) Konventionell anpassad nivd med en fas
som kan kallas duktig flicka/ duktig pojkemoral samt en fas kallas lag- och
ordningmoral; (3) Postkonventionell eller autonom moralnivd med en fas for
sociala dverenskommelser och legalistik samt slutligen en fas for universella
etiska principer. Gilligan har modifierat Kohlbergs teori genom att lyfta fram
omsorgssynvinkeln.
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Etiska teman och dialog

Som teoretisk spegel for etiska teman och dialog i Fallstudie 2 valdes tankar av
Georg Henrik von Wright, Martin Buber, Mihail Bachtin och Nicholas Burbules.
Forskaren skapade fiktiva samtal mellan sig och filosoferna. Dialogen fordes
forst med von Wrights (2001) text Hyvdn muunnelmat och senare med Bubers
(1995) och Bachtins (1991) texter. Genom detta val av form efterstrivade
forskaren rittvisa for det rika forskningsmaterialet. Forskningsmaterialets
komplexitet och ménga betydelseskikt utgjorde forskningens stérsta utmaningar.

I kapitel 3 behandlades dialogen i drama mera ingdende belyst av
forskningsmaterialet. I delkapitlet 3.1 Kompassen trasig? diskuterades for den
andra fallstudiens del formuleringen av forskningsfrdgorna och de problem
forskaren stotte pa infor den uppgiften. 1 delkapitlet formulerades
dramaprocessens teman i dialog med von Wrights texter om det godas visen. |
delkapitlet 3.2 Riktning med hjdilp av stjdrnorna fordes ett samtal med Buber
(1995) och Bakhtin (1991) om det dialogiska.

Ur von Wrights bok Hyvin muunnelmat (2001) valdes ett utdrag av tankar om
det goda, till den del de berdrde forskaren med tanke pa processen. Genom dessa
tankar undersdktes processens etiska mal och forverkligande. Samtidigt
evaluerade forskaren sin egen etiska vardegrund.

I delkapitel 3.2.1 fordes ett samtal med Bubers (1995) tankar. I Bubers tankar
identifierades en sddan art av dialog om fostran, som aktionsforskningsprojektet
efterstrdvade. Dessa dialoger fanns som underlag, nir de enskilda barnens
narrativer skrevs (delkapitel 4.1 och 4.2).

I delkapitel 3.2.2 sokte forskaren efter tecken p& det dialogiska i
dramaprocessens berittelse, och som teoretisk spegel fanns Bachtins (1991)
tankar om sokratisk dialog och om karneval. Ur Bachtins verk valdes episoder
som inspirerade forskaren att hitta forbindelsepunkter med den genomfdrda
dramaprocessen. I denna diskussion gjordes ett forsok att ndrma sig den dialog
och de etiska teman som identifierats i processen. Dessutom onskade forskaren
gd in i en dialog med tidigare historieberéttare.

Tva fallstudier

I Fallstudie 1 granskades ett deltagande barns, Ristos, handlingar och
problemldsningar pé de etiska dilemman som dramaprocessen erbjod. Fragorna
relaterades till Kohlbergs teori om réttvisa och Gilligans teori om omsorg och
omtanke. [ Fallstudie 1 beskrevs Ristos deltagande i gruppsituationerna, dvs. hur
han lyssnade till anvisningar, hur han foljde &verenskomna regler, hur han
forholl sig till sina kamrater och hur han holl fast vid Overenskommelser.
Darefter beskrevs vilka val Risto gjorde i dramats fiktiva dilemmasituationer och
hur rittvisa och omsorg kom till synes i hans handlingar.

Enligt analysen av det hir materialet visade Ristos val att han hade férméga
och vilja att bry sig om andra och ansvara for deras vilbefinnande. Annu efter ett
halvt ar efter dramaprocessen stod han for sina val. Férutom att han kom ihég
handlingsgéngen vél, ville han aktivt ta del i samtalet. P4 basis av hans andel i
samtalat kunde man tdnka sig, att han forsvarade sina val och att han var
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medveten om den etiska konflikten — dilemmat — t.ex. i en situation med stdld av
medicin (Bilaga 4). 1 Figur 1 visas en sammanfattning av hur Ristos
problemldsningar och val placerade sig i forhéllande till Kohlbergs teori om
rittvisa och Gilligans teori om omsorg och omtanke. De beslut Risto fattat var
inte 1 ndgot skede sddana, att de skulle ha placerats pa de lagre nivéerna lydnad
och straffmoral eller att hélla sig i livet.Manga av besluten och valen kunde
placeras pé nivén for konventionell moral. Négra beslut kunde placeras till och
med pé teoriernas hogsta niva, den postkonventionella moralens niva

Fallstudie 2 presenterades i kapitel 4. 1 delkapitel 4.1 Tdhti-gruppen och
pedagogen i dialog och i delkapitel 4.2 Nalle-gruppen och pedagogen i dialog
presenterades de 14 barnens narrativer. Med beréittelserna som grund gjordes
sammanfattningar av den dialog som kunde identifieras i dramastunderna.
Sammanfattningsvis kan konstateras att dialog forverkligades under
dramaprocessen i alla fall i foljande situationer:

Pedagogen kallade pa gruppen och gruppen svarade genom att delta i
processen.

Pedagogen kallade pa det enskilda barnet och barnet svarade genom
att delta i samtal och/eller aktivitet.

Gruppen kallade pd pedagogen och pedagogen besvarade gruppens
inbjudan till dialog i handling.

Barnen kallade pa varandra och de svarade varandra.

Berittelsen kallade pa pedagogen och pedagogen svarade genom att
beritta mera och fora berittelsen framat.

Berittelsen kallade pa barnen och de svarade genom att beritta mera
och fora berittelsen framat.

Dramats symboler kallade och kallandet fick svar genom att symboler
fogades till beréttelsen.

Leken kallade p& barnen och de svarade genom att leka.

Leken kallade pa pedagogen och pedagogen svarade genom att leka.

Resultatsammanfattning om dramaprocessens etiska teman och dialogens
mdojligheter

I delkapitel 5.1 dryftades de etiska teman som blivit synliga under
dramaprocessen mera ingaende. Sddana teman var bland annat de utmaningar
som pedagogen mott i dramats forbiilande 6gonblickssituationer. I dessa kunde
pedagogen anvinda berittelsens fiktiva regler for att leda gruppen i den verkliga
situationen och bemdta barnen pa ett jamlikt sitt. Fiktionens regler hjilpte ocksa
till med att uppritthdlla arbetsron och dessutom samtidigt med att bevara
intensiteten i dramat och berittelsen. Drama fungerade med ett krav pa beteende
enligt normer, men drama var ocksd ett frihetens och anarkismens territorium,
dit de vuxnas begransningar och pabud inte nadde. Processens berittelse
innehodll dgonblick, dir barnen utforde ménga goda handlingar. Drama visade
sig vara en kontext, dir det goda kunde forverkligas. I delkapitel 5.2 granskades
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med forskningsmaterialet som underlag dramas mdjligheter till dialog. Pa basis
av de dialogiska elementen utvecklades:

En gemensam berittelse
En gemensam fiktion
Berdittelser i beréttelsen
Gemensam rollférdjupning
Ett gemensamt skratt

Ett gemensamt allvar

En karnevalisk gemenskap
En gemensam lek

Jag-du-relation

Fran pedagogernas sida forutsatte detta en omsorgsfull planering, tillrdckligt
lang process, dramas fasta element och ritualer.

Fran deltagarnas sida forutsatte detta engagemang, lyssnande, sensitivitet, god
vilja, tillit och mod.

Metaberittelser om utveckling som drama

Berittelserna anknots till storre beréttelser om drama och lek som scen for
utveckling med hjilp av Vygotskys teori om betydelsen av den nidrmaste
utvecklingszonen.

I kapitel 6 visade fem figurer (Figur 3-7) en fortsatt teorianknytning av
forskningsprojektets karnfynd till Nikolai Veresovs Vygotsky-tolkningar av
barnets utvecklingsprocess. Dessa figurer kunde ses som ett genuint
forskningsbidrag till utveckling av dramapedagogisk teori. Det gillde speciellt
beskrivningen av de medierande kulturella redskap, som utgérs av drama,
dialog och lek — som begrepp i funktion pa de olika ’planen’ eller scenerna for
utveckling genom hantering av konflikter, dilemman och motstridiga krav.
Fynden i detta forskningsprojekt kndts till Vygotskys teori om den proximala
utvecklingszonen. Denna utvecklingszon tolkades genom begrepp i drama (Figur
3), vilket innebér att individen ensam tinker 6ver de beslut hon eller han fattat i
sociala dilemmasituationer. I Figur 4 gestaltades leken som en scen for
utveckling av barnens kulturella fardigheter. Dérefter presenterades drama som
scen for utveckling av etiska fardigheter (Figur 5), drama som scen for
utveckling av dialogfirdigheter (Figur 6) och slutligen leken som scen for de
vuxnas niarmaste utvecklingszon och som tecken pa det dialogiska (Figur 7).
Det oOvergripande syftet med avhandlingen wvar att bidra till
kunskapsutvecklingen om drama som stdd for etisk utveckling hos barn pa
daghem. Av analyserna har framgatt att drama har potential att fungera som stod
for larande gillande etiska fragestillningar. Genom synliggoérandet av
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larandepotentialen kunde metaberittelser om utveckling som drama formas med
anknytning till Vygotskys teori om den nirmaste utvecklingszonen for barns
kulturella utveckling. I kapitel 6 diskuterades ocksa hur vil forskningsuppgiften
16sts. Dramaprocessen lyfte fram manga olika etiska teman. Berittelsens hjiltar,
harpojken Tilkku och lejonungen Takku gjorde manga olika erfarenheter under
resan. De stod ansikte mot ansikte med rddsla, falskhet, sjalviskhet, frackhet,
ordttvisa samt infor att inte bli forstddda. De misstog sig, upplevde kulturella
skillnader, konflikter om ekonomiska fordelar, livshotande situationer och
dodshot. Men de métte ocksa trofast vanskap, gott kamratskap, mod, omsorg,
hederlighet och rimlighet. Genom berittelsen férdes barnen in i situationer, som
inte hade ett enda rétt svar, samt situationer dir de var tvungna att handla, dven
om de samtidigt visste att de gjorde fel. Fiktionen i drama visade sig vara ett
neutralt ingenmansland, dir barnen pé ett mjukt sdtt kunde lira sig jamlikhet,
rimlighet och réttvisa. For pedagogen Oppnade drama dorren till ett etiskt falt
med manga bottnar, dir beslut ini berittelsen och handledningen av gruppen
vavdes samman till en vdv av verklighet och fiktion. I denna vav var deltagarna
tvungna att i situationen hitta 16sningar pa problem. Konsekvenserna av dessa
losningar kunde de inte se helt klart pa forhand. Berittelsens handling
utvecklades genom dialog och méte. Det dialogiska i drama blev, belyst av
forskningsresultaten, synligt som olika typer av inbjudan, som deltagarna
svarade pa. Pedagogen inbjod genom sina egna dialogiska handlingar. Barnen
svarade pa pedagogens inbjudan pd sina egna speciella sétt i enlighet med
forméga och fardighet. Barnen inbjod pedagogen och pedagogen svarade pa
barnens inbjudan. Barnen kallade ocksd pa varandra och svarade varandra.
Andra inbjudare var de sagor och berittelser barnen kdnde fran forut samt
elementen i drama: ljus, roster, drikter, dekor, effektmedel, ritualer och
symboler. Barnen svarade pa allt detta genom sitt aktiva och engagerade
deltagande i dramaprocessen. Pa den djupaste nivan var den gemensamma leken
inbjudare, som kallade pa bade pedagog och barn. Leken visade sig ocksa vara
en scen for utveckling, dar forutom barnen, ocksa den vuxne kunde utveckla sin
fardighet i dialog. Leken kunde ses som ett tecken pa det dialogiska i drama.
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LITTEET

Liite 1 Alkutarina

Kirjoittanut Molla Walamies

Olipa kerran janiksenpoika nimeltddn Tilkku. Nimensi se oli saanut siitd, kun
sen haalarit oli ommeltu tilkuista, jotka olivat jddneet jiljelle isoveljien ja
isosiskojen vaatekankaista. Peitonkin oli emo ommellut samalla tavalla,
kirjavista tilkuista. Erdand pdivand, kun Tilkku tuli kotiin tutkimusretkeltdan,
oli pesd typotyhjd. Isd, diti, siskot ja veljet olivat poissa. Vaikka Tilkku
huuteli ja huhuili, kukaan ei vastannut. Ties minne ne olivat kadonneet.
Vaikka suden suuhun. Tilkku oli siis aivan yksin.

Se paitti 1dhted maailmalle. Se kdiri peittonsa rullalle, sitoi sen narulla
kiinni. Rullan se pujotti oksaan, jonka heitti olalleen ja lidhti matkaan.
Mielesséén silld oli emon ohje.

” Poikaseni, Tilkkuseni, tee aina oikein niin selvidt maailmalla”, emo oli
sanonut. Tilkku pysdhtyi.

” Mutta mistd mind tieddn, mikd on oikein?” se mietti. Sitten se tuumi, etti
kaipa tuo matkalla selvidd ja loikki eteenpdin. Aikansa kuljettuaan Tilkkua
rupesi viasyttdmidn. Se levitti peittonsa mdttddlle ja istahti sen péélle
lepdilemain.

Metsdstd alkoi yhtdkkid kuulua aikamoista rytindd. Tilkku kerkesi jo
sdikdhtdd ja se loikkasi pensaan taakse piiloon. Sieltd se niki, kun polkua
pitkin asteli valtava hirvi, jonka sarvet ulottuivat kauas polun pientareille ja
jonka sorkat olivat levedt kuin rautalapiot. Tilkku aikoi ensin pysytelld
piilossa, mutta hirvi oli huomannut kirjavan tilkkutidkin maassa ja rupesi
tutkimaan sitd nuuhkien. Sitten se huomasi Tilkun tuijottavan sitd pensaan
takaa ja horahti: “Kukas sini oikein olet ja mitd sini teet yksin metsassi?”

Varmuuden vuoksi Tilkku tervehti hirved kohteliaasti, josta hirvi oli hyvin
mielissddn. Samalla Tilkku luikahti vaivihkaa peittonsa paille ja kertoi kuka
oli ja miten hén oli ldhtenyt maailmalle onneaan etsimidin. Hirvi oli niin
ystévillisen ja myo6tatuntoisen ndkdinen, ettd Tilkku rohkeni kertoi sille
suurimman huolensa.

”Voisitko sind arvoisa hirvi kertoa, miten mind tietdisin miké on oikein. Emo
sanoi, ettd pitdd tehdd aina oikein niin selvidd maailmalla, mutta mini en
tiedd mitd minun pitdd tehda.”

“Tamépa sattui sopivasti”, lausahti hirvi. “Mind en olekaan mikdén tavallinen
sorkkaeléin, vaan haltiahirvi Horninen ja minulla on jotain, josta voisi olla
sinulle hyotyd. Kaivelepas sarvieni koloja. Vasemman sarven kuudennen
muhkuran kolmannessa kolossa pitiisi olla kivi.”

Hirvi laski turpansa alas niin ettd Tilkku paasi kiipedmadn leveille sarville,
jotka olivat vanhuuttaan tdynnd muhkuroita ja koloja. Erddssd kolossa oli
tosiaan kivi, kdpalddn mahtuva murikka. Tilkku otti sen ja hyppési polulle.
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“Kas noin. Olihan se vield tallella. Sain sen kerran Taydenkuun
haltiapalaverissa tunnustukseksi hyvistd taikatempuista. Sielld se on ollut
tallessa monet vuodet. Sitd kun ldmmittelet képilissdsi ja heitdt kolmesti
ilmaan ja otat kopin silmét kiinni se alkaa hehkua sinisend ja punaisena, kun
vastaus on oikea”, Horninen esitteli kived.

“Mutta voisitkos sind Tilkkuseni tehdd vastapalveluksen. Olen miettinyt
seuraavaa Tdydenkuun haltiapalaveria varten uutta temppua ja olenkin
keksinyt loitsun, milld saan taiottua tavallisen rdsymaton lentdvéksi. En ole
vield koettanut, tepsiiko loitsu. Voisinko kokeilla sitd tilkkupeittoosi? Sehin
lienee sinun?”

Kokeile vain”, lupasi Tilkku.

Haltiahirvi Horninen puhisi ja mdyrysi késittimittoméltd kuulostavia
mylvidhdyksid, heitteli peittoa sarvissaan ja pyorihteli samalla kahdeksikkoja
myoté- ja vastapdivdin. Kovin tilaa vievad hirven meno oli ja Tilkku pujahti
varmuuden vuoksi syrjemmaille petdjin taakse. Lopulta loitsu loppui ja
Horninen laski tuhisten ja pérskien peiton méttéélle.

”Nyt. Nyt. Nyt se on Lentdva Tilkkutikki. Koetapas. Pistit taas vaan silmat
kiinni, laitat polvet koukkuun ja pddn polviin, ja sidot korvat leuan alta
kiinni. Sitten sanot hei hulinaa, nyt mentiin”, hirvi puuskutti.

Tilkku istui peitolleen. Se laittoi silmédt kiinni, polvet koukkuun ja pidin
polviin ja sitoi korvat leuan alta kiinni ja sanoi:”Hei hulinaa, nyt mentiin”.
Peitto nousi ilmaan ja leijaili pian puiden korkeudella.

“ Miten tilla padsee alas”, huusi Tilkku.

“ Nostat vain etureunaa ylospiin, niin pitdisi toimia. Kun otat vasemmasta
etukulmasta kiinni, peitto kédntyy vasempaan ja kun otat oikeasta
etukulmasta kiinni, peitto kddntyy oikeaan. Pakkia peitossa ei ole. Korkeutta
ja vauhtia saa lisdd kun huutaa hei hulinaa”, hirvi mylvi.

Tilkku kokeili Hornisen ohjeita ja peitto totteli Tilkkua sulavasti. Tilkku
laskeutui méttiélle. “Tama on tosi upea peitto. Oikea Lentdava Tilkkutakki.
Kiitos kamalasti. Nyt miné ldhden maailmalle.”

Horninen hordhteli tyytyvédisend ja toivotti Tilkulle hyvadi matkaa. “Pida kivi
tallessa ja muista harjoitella heittoja”, Horninen huusi Tilkulle, joka kiiti
peitollaan kohti laskevaa aurinkoa. Tilkku lupasi tehdé niin, huiskutti sitten
hyvistiksi ja lensi eteenpdin, kunnes siitd nikyi vain musta piste punertavia
pilvid vasten. Hirvi katseli Tilkun perddn niin kauan etti sen silmét alkoivat
tuijottamisesta vuotaa. Sitten se haukkasi pari heindtupsua ja kévi pitkdkseen.
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Liite 2 Empiirisen osan aikataulu

EMPIIRISEN OSAN AIKATAULU

1999 KESA

Sopimus pdivikodin kanssa
Tutkimuslupa kunnalta ja pdivikodin johtajalta
Alustava suunnitelma seuraavalle toimintakaudelle

1999 ELO

Suunnitelmien tarkentaminen yhteistyossd pdivi-
kodin kanssa

Tiedotus vanhemmille keskustelufoorumista

1999 SYYS

Arviointi-
kanssa

ja  suunnittelukokoukset

Tutkimushanketta koskeva tiedotustilaisuus van-
hempainillassa

Keskustelufoorumi
Draamaryhmdit 5 kertaa

ohjaajien

1999 LOKA

Arviointi-
kanssa

Keskustelufoorumi
Draamaryhmdit 7 kertaa

ja  suunnittelukokoukset

ohjaajien

2000 MARRAS

Arviointi-
kanssa

Keskustelufoorumi
Draamaryhmdit 4 kertaa

ja  suunnittelukokoukset

ohjaajien

2000 TAMMI

Keskustelufoorumi

2000 HELMI

Keskustelufoorumi

2000 MAALIS

Keskustelufoorumi

2000 TOUKO

Lasten haastattelu
Henkilokunnan haastattelut
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Liite 3 Draamatuokioiden litteroinnit

3.1 Tilkku tapaa Takun (T#hti-ryhmi)
Draamatuokio 3/16 (22.9.1999):

Anna, Ari, Emmi, Jerry, Kalle ja Timo (Risto poissa)

Lapset ovat tulleet yksitellen istumaan tilkkupeiton péille piiriin. Peiton pédlle Outi on etukiteen laittanut
lasten omat kangastilkut osoittamaan istumapaikkaa. Piirissd muistellaan edellisen draamatuokion
tapahtumia. Seuraavaksi leikitddn tunnusteluleikkid, jossa jokainen lapsi voi tunnustella kangaspussissa
olevaa esinettd ja paételld tuntemansa perusteella, miké se voisi olla. Tarkoituksena on valmistella tarinan
toisen padhenkilon esittdytymistd. Pussista paljastuu pehmolelu, leijonanpentu Takku.

Kerronta

Outilla on ddessdén Tilkku-nukke ja dsken pussista paljastunut Takku-nukke.
Outi: Puolukkapaikalla oli Takku. Takku sanoi Tilkulle:

Outi-Takku karjuu:”Ho6h. Mité siind tuijottelet!

Outi-Tilkku vikisee:”Mind ajattelin vain tulla syéméaén niitd puolukoita”

Outi-Takun &dnelld, liikkuttaa puhuessaan Takku-nukkea: Ei kdy. Tdmé on nyt minun paikkani ja mind
tarvitsen ndmé kaikki puolukat itselleni. Mind tarvitsen ne kaikki. Mene sind pois. En mind anna niiti
sinulle...sitd paitsi mini olin td4lld ensin.

Outi-Tilkku: Mutta... mutta niitdhdn on paljon... sanoi Tilkku (kertojan #inelld)... Aiti on sanonut etti
metsén kaikki puolukat ovat yhteisia kaikille metsan eldimille.

Outi-Takku: Niin mutta miné olin tddlld ensin. Mind haluan sydda ne kaikki. Mene muualle etsimdan omat
puolukkasi.

Outi: Tilkku meni ldhemmds. Takku néytti sille hampaita ja murisi.
Outi murisee uhkaavasti.

Outi: Ja tieddtteké mitd. Takku ei jaksanut edes syddd endd niitd puolukoita. Sen maha oli aivan tdynni
Mutta se ei padstanyt muita eldimié sinne puolukkapaikalle. Tilkulla oli aivan kauhea nélkd. Ja sitten siitd
tuntui ettd tdnd iltana se oli niin kauhean visynyt ja nilkdinen ettd se ei endé ehdi eiké jaksa hakea mistddn
muualta niitd puolukoita.

Outi-Takku (laulaa hdrnddvasti): Minun puolukkapaikkani... minun puolukkapaikkani... minun oomaa
puolukkapaikkaniii.

Outi: Tilkku kévi istumaan ja katseli miten Takku ihaili niitd puolukoita ja kellotteli sielld
puolukkavarpujen seassa. Sellainen oli Tilkun ja Takun ensi tapaaminen.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Mités te luulette ettd mitd varten se Takku oli sellainen. Miks se niin teki?
Ari: No siks kun se tahtoo kaikki puolukat.

Outi: Miks?

Ari: No kun silld oli hirvee nilka.

Outi: Mutta kun se oli jo syony mahan tiyteen ja...



249

Timo: Ja sitte no kato se siks kun se...kato aina se haluaa kaikki kato ne niin ettd se kun se olis viholainen
ja se ei antais kenellekdén.

Outi: Viholainen?
Timo: Niin.

Outi: Mitéds tytot ajattelee? Miks se Takku ei padstiny niitd Tilkkua eikd ketddn muutakaan sinne
marjapaikkaan?

Anna: Siks kun silld ei ois ollu muuta ruokaa.

Outi ndyttdd Takku-nukkea: Talla?

Anna: Niin.

Outi: Mutta kun silld oli maha ihan dhky-6p6-6p6-tdynna kun se oli ollu koko péivin sielld syomaéssa.
Ari: Se ei ollu ihan kiva sana. Musta se on sellanen kiroilusana.
Outi: Mika?

Ari: Kiroilusana.

Outi: Miké on kiroilusana?

Ari: No se jota sé sanoit dsken.

Outi. Ettd dhky?

Ari: Niin.

Outi: Silld oli niin maha tdynni etti silli oli aivan AHKY... (Outi #hkiisee)... Ei se oo oikeestaan
kirosana...kai?

Outi: Mités Jerry luulee?
Jerry: En mittddn.

Outi: Ei mittdédn...nyt md jitdn sen Takun tdnne marjaméttadllensd vahtimaan sitd. Tieddtteko ettd sen piti
jdada sinne yoksi kun se oli niin sitd mieltd ettd ...

Timo: Heti kun se nukahtaa niin tuo voi tulla vdhédn dkkia...Timo nédyttdd kddellda poimimisliikkeita.
Outi: Silloin oli jo niin pimeé&a ettd se ei ndhny endé niitd marjoja.

Timo alkaa puhua, mutta Outi jatkaa osittain Timon puheen péélle. Timo lopettaa ja kuuntelee.

Siirtymé

Outi: Nyt leikitddn uusi leikki...leikitddn sellainen leikki ettd te olisitte Tilkku-pupuja tailld metséssd ja te
saatte tehdéd kaverin kanssa tai yksin oman yopymismajan missé se Tilkku vietti yon. Ja katsokaas tuonne
pahvilaatikoihin. Sielld on erilaisia tavaroita ja te saatte nyt rakentaa tdstd nukkarimetséstd sen Tilkun
metsédn ja ne omat majat sinne.

Outi ja lapset nousevat. Outi ottaa tilkkupeiton lattialta. Lapset alkavat rakentaa majojaan.
Draamaleikki: Tilkun majan rakentaminen

Lapset ovat rakentaneet noin 25 minuuttia pareittain tai yksin Tilkun ydpymismajaa kerrossénkyihin.
Rakentamisessa on kidytetty vanhoja verhoja, kankaita, kivid ym. sekalaista tavaraa sekd maalarinteippid.
Lapset ovat toimineet itsendisesti. Outi on ollut samassa huoneessa, istunut lattialla ja antanut tarvittaessa
maalariteippisuikaleita niitd tarvitseville. Rakentaminen on ollut aktiivista ja lapset ovat rakentaneet
majoja innokkaasti ilman erimielisyyksia.
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Siirtymsa

Outi ottaa kiteensd Takun peruukin ja menee keskelle huonetta. Lapset eivit kiinnitd hdaneen huomiota.
Outi kehottaa lapsia istumaan kerrossangyissé oleviin majoihinsa.

Outi: Kdy istumaan sinne niin katsotaan mitd tapahtuu...Nayttaa silté, ettd kukaan ei kuule....Istukaa niin
ettd ndette minut sielld majoissa.

Outi kurkistaa Jerryn majaan: Thanaa sielld. Oi ja noin paljon kukkasia. Tilkulla on upeaa.
Outi katsoo Timon majaan.

Outi: Oi miten himyisd4 ja rauhallista. Tilkulla on tosi kiva nukkua sielld.

Outi katsoo Annan ja Emmin majaan.

Outi: Oi kuinka kaunista ja kukkaisaa.

Outi: Kylld Tilkun kelpaa kun se tyhjélld mahalla jaksoi tehdé néin kauniita ja hyvid majoja.
Ari: Hei taalla on mun maja.

Outi katsoo Arin majaan: T4all4 on sun maja ...hyvi.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Mutta nyt tarina jatkuu.

Timo menee piiloon omaan majaansa: Mé oon taalla.

Outi: Ole sielld mutta kurkista sielta ettd ndet minut.

Lapset puhuvat yhteen ddneen. Repliikeisti ei saa selvaa.

Outi: Tilkku oli saanut y6pymismajansa valmiiksi ja se siihen oli erittéin tyytyvédinen. Maja tuoksui kukilta
ja oli rauhallinen ja turvallinen pupun pesé. Tilkku oli juuri ummistamassa silmidin ja asettumassa hyvin
ansaituille younille kun tapahtui seuraavaa.

Outi ndyttad leijonaperuukkia: Tiedattek6 mika timéa on?
Ari: No mika?
Kalle. No?

Outi: Tédmd on Takun pédd. Takun leikkipdd. Ja kun mi laittaisin pddhdni tdman Takun leikkipddn maa
olisin leikisti Takku. Ja mé kdyn kaikien Tilkkujen luona vuorotellen kun ne ovat juuri aloittamassa hyvié
youniaan sielld majassa. Sopiiko sellainen leikki?

Majoista kuuluu kolmen lapsen vastaus: Joo.
Draamaleikki: Takku Tilkun majalla
Outi laittaa peruukin padhansd. Kddessa hanelld on Takku-nukke. Outi murisee.

Outi-Takku: Missédhdn mind nukkuisin tdimén y6n? Outi-Takku katselee ympirilleen. Jonnekin pdin minun
tiytyy pdéni pistdd taksi yoksi.

Outi-Takku katsoo Kallen majaa: Taélld on maja.

Outi-Takku raottaa seindverhoa: Hei, mitd sind teet minun majassani?
Kallea naurattaa.

Outi-Takku: Tilkku oletko se sind?

Jerry kiipedd omasta majastaan ja kily hakemassa sinne jotain. Kallea naurattaa.
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Outi-Takku: Mitd sind teet tddlld minun majassani? Se on minun majani.
Kalle -Tilkku (muuttaa d4ntddn): Min4 16ysin tin.

Outi-Takku: Niin mutta se on silti minun.

Kalle-Tilkku: Niin mutta mina otan tén.

Outi-Takku hyppii tasajalkaa ja karjuu: Kaikki ndmd metsén majat ovat minun. Mind tulen sinne. Sinun
tdytyy mennd muualle nukkumaan.

Kalle-Tilkku hosuu majastaan Takkua oksalla: Ei. Mind nukun tadlla.

Outi-Takku kiljuu: Mind haluan sinne.

Kalle-Tilkku: Mee muualle.

Outi-Takku kiljuu kovempaa: Miné haluan sinne nukkumaan ...sulla on tyhma ja ruma maja.
Kallea naurattaa. Samalla hankin kiljuu kovempaa: Mee muualle siita.

Muita lapsia naurattaa.

Outi-Takku alkaa itked kiukuissaan ja lihtee Kallen majan luota pois.

Outi-Takku osoittaa Kallen majaa: Tyhméa maja. Than ruma.

Outi ottaa peruukin paéstddn ja menee huoneen reunaan. Lapset ovat hiljaa ja seuraavat Outia.
Outi: Sitten se Takku menee seuraavan Tilkun luokse.

Outi laittaa peruukin padhansa.

Outi-Takku kdvelee Timon yldsédngyssé olevaa majaa kohti: Taidan tdstd mennd nukkumaan. Taalldhdn on
hieno maja! Heiii se on oikeesti mun maja.

Timo-Tilkku kiljuu: Ei ooo...

Outi-Takku: Onpas.

Timo-Tilkku: Ei oo.

Outi-Takku: Miten niin ei 00?

Timo-Tilkku: Ei oo.

Outi-Takku: Mini tulen sinne kuitenkin nyt nukkumaan.

Outi-Takku menee Timon majan luo. Timo-Tilkku pudottaa Outin paéhén pehmolelun.
Timo-Tilkku: Et tuu.

Outi Takku: Miksen tuu?

Timo-Tilkku: Et tuu.

Timo-Tilkku pudotttaa Outin padhén sdngyssa olleet housut. Timoa naurattaa.
Outi-Takku: Aiti on sanonut ettd minun kanssani pitia leikkia.

Timo heittdd Outia kohti pehmolelun. Osoittaa Outia sormellaan. Nauraa.

Timo: Sulla on housut.

Outi-Takku: Sind olet minulle ilked

Outi-Takku menee pois. Outia yskittdd. Lapset seuraavat héntd katseellaan. Ari naurahtaa.

Outi menee Arin majan lahelle: Sitten se Takku meni seuraavan Tilkun luo.



252
Ari-Tilkku: Héivy siitd.
Outi-Takku: Miten niin?
Ari-Tilkku tekee nyrkkeilyliikkeitd. Pui nyrkkejddn ja on lyovindén.
Outi-Takku: Se on oikeasti minun majani.
Ari-Tilkku: No eiké oo.
Outi-Takku: Miné olen keksinyt sen paikan jo monta viikkoa sitten ja siksi se on minun.
Ari-Tilkku pui nyrkkejddn: Ja mé tein sen.
Outi-Takku: Mutta mind tarvitsen sitd paikkaa. Se on minun.
Ari-Tilkku on ly6vindén oikealla nyrkilldan.
Outi-Takku: Sa oot tyhmd ja sinulla on than h6lmo ja ruma maja.
Ari-Tilkku vilkaisee muita lapsia, jotka seuraavat kohtausta.
Ari-Tilkku: Ja hdivy siité.
Outi-Takku sohaisee majaa rikkoen sité vihén ja ldhtee poispdin. Ari korjaa Outin rikkoman kohdan.
Outia yskittdi taas. Lapset odottavat.
Outi Takun peruukki edelleen padssddn: Sitten se Takku meni tyttdjen majan luo.
Anna: Ei kun tdmd on minun maja.
Outi: Ai teilld on omat majat.
Outi menee Annan majan luo ja karjuu: Heiii... Se on minun majani. Mité sind teet minun majassani.
Anna-Tilkku huutaa: Eiké oo.
Timo heittdd viereisestd yldsingystd Outia kohti sdngyssd olleen Outin tyhjin repun.

Outi-Takku: Miten niin. Se on minun. Mind olen keksinyt sen paikan jo paljon ennen. Siné olet pilannut
sen kun sind olet tuonut sinne tuommoisia tyhmia kukkia.

Timo on hypéannyt sdngystéén ja hyppii kiljuen Outin takana ja on uhkailevinaan héinti. Kalle nousee my6s
majastaan.

Outi-Takku alkaa kiivetd yldsdngyssé olevaan Annan majaan.

Outi: Mini tulen sinne nyt.

Anna-Tilkku kiljuu: Et tule.

Outi-Takku perddntyy.

Outi-Takku: Aiti on sanonut ettd mini saan olla tall4.

Kalle ja Timo liikehtivdt Outin takana sohien téta leikisti.

Anna-Tilkku: Et tule. Et saa.

Outi ldhtee pois majan luota ja puhuu tavallisella d4nelld ottamatta peruukkia vélilld pois.
Outi: Nyt se Takku meni ja 16ysi Tilkun seuraavan majan.

Timo kéy Outin luona: Hei voitko si...kun majat...kun voitko sdd kauan tulla meille kun...
Outi: En kovin kauan mutta kaikkia Tilkkuja taa kdvis vihan drhentelemaéssa.

Outi-Takku menee Jerryn majan luo.
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Outi-Takku: Vau miten hieno maja. Jerry on majassaan piilossa. Outi raottaa verhoa. Tuonne mind
menenkin yoksi.

Jerry-Tilkku: Et tuu.

Outi-Takku kurkistaa sisddn: Mitd...miksi sind olet minun majassani. Tdima on oikeasti minun.
Jerry-Tilkku: Ei oo.

Outi-Takku: O-on. Se on minun majani.

Jerry-Tilkku: Ei oo.

Outi-Takku: Mene pois sieltd.

Jerry-Tilkku: Ei oo.

Outi-Takku: Sulla on tyhmé ja ruma maja. Mind en oikeasti kylld haluais edes leikkid sinun typerdssd
majassasi.

Outi-Takku rikkoo vdhén Jerryn majaa ja menee pois. Jerry nousee korjaamaan majaa.
Outi-Takku menee Emmin majan luo.

Outi-Takku: Se on muuten minun paikka. Se on oikeasti minun paikka.

Emmi-Tilkku: Sind pééset tdnne.

Outi-Takku: Pdasenko?

Emmi-Tilkku: Paéset.

Outi-Takku. Padsenkd ma asumaan sun kanssa sinne?

Emmi-Tilkku: Passet.

Outi-Takku: Than totta?

Emmi-Tilkku: Niin.

Outi-Takku: Sinne ihan yloskd? Mindko?

Outi-Takku naurahtaa epduskoisena. Se kiipedd ylasankyyn Emmin viereen. Emmi tekee tilaa.
Outi-Takku: Kiitos. Mahdutaanko me tdnne molemmat.

Emmi-Tilkku: Mahutaan.

Anna: Thanaa kun saahan olla rauhassa. Eiko vaan, Ari.

Ari vastaa jotain myOntévéd. Sanoista ei saa selvia.

Outi-Takku ilmoittaa kovalla danelld kaikille: Mind paasin muuten Tilkun majaan yoksi.
Outi-Takku Emmi-Tilkulle: Siné olit aika ystévillinen.

Emmi-Tilkku antaa leikisti jotain leikkisyotavaa Takulle.

Timo on 16ytényt linnun nokkanaamarin kasvoilleen ja menee Outi-Takkua kohti.
Timo: Hei leijona kato kuka tuli.

Lapsia naurattaa.

Outi-Takku: Kuka sini olet?

Timo juoksee nokka péadssddn. Kiljahtelee.

Emmi-Tilkku: Min4 en sité tdnne sisddn paasta.
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Outi ottaa padstadn peruukin ja kiipedd alas sdngysta.

Siirtymsa

Outi: Nyt mé otin tddn Takun pois mun péaésta.

Jotkut lapset huutelevat vield Takulle ja kieltdvat tatd tulemasta majoihin.

Outi: Nyt tapahtuu sellaista ettd teidin pitéisi tulla tinne lattialle sieltd majoista.
Ensimmadinen lapsi (tunnistamaton): Min4 jédén tinne.

Outi: Al jai.

Ensimmadinen lapsi: Kylld

Toinen lapsi: Ja mind jdin ténne.

Lapset ovat vield majoissaan. Kalle etsii laatikoista jotakin. Menee majaansa.

Outi kovemmalla dédnelld: Minun on kerrottava teille ettd Tilkku-pupulla loppuu leikkiaika ihan pian. Ihan
ndilla minuuteilla. Ja nyt tullaan sielti alas.

Ari: Miks meijdn majat rikotaan?

Outi: Katotaan mitd tapahtuu sitten mutta tullaan tinne nytten.

Emmi ja Anna sekd Ari ovat tulleet lattialle.

Outi: Timo tule ja Kalle myos.

Ari hyppii yhdelld jalalla: Maa en voi kun mulla on jalka kipee.

Outi: Timo my6s. Hyva.

Lattialla istumassa myds Kalle. Timo ja Ari puuttuvat piiristi.

Outi nostaa peukun ylos: Mulla on asiaa. T4alld on kokous. Tulkaa kaikki puput
ténne nuotiopaikalle.

Timo ja Ari kinkkaavat piiriin. Kalle nousee myos kinkkaamaan. Jerry nousee ja kdy heittdméssa unilelun
sankyyn.

Outi: Tiedétteko mitd sielld metsdssd myos oli?
Outi ottaa viereensé pyoredn pallin.

Outi: Tule Timo ja istu alas.

Ari: Miks mé en pédse siihen (pallille)?

Lapet ahtautuvat aivan pallin viereen.

Timo: Méé olin tassa.

Outi: Kadntdkad nenit tdnne taikatuoliin pdin.
Lapset kdantyvit mutta ovat aivan kiinni toisissaan.

Outi: Peruuttakaa vdhdsen. Peruuttakaa védhdsen. Peruuta vieldkin vdhdsen. Lapset siirtyvit hiukan
kauemmas.

Outi: Tdma on sellainen taikatuoli ettd kun téhén istuu niin siind pitdd istua ihan hiljaa eikd saa sanoa
mitddn vaikka toiset sanoisivat mitd tahansa. Outi nousee tuolille istumaan.

Outi: Nyt tapahtui sellaista ...nyt... Takku istui taikatuoliin ja vaikka sen tekisi mieli sanoa ehki jotain
akdistékin siitd huolimatta se ei saa sanoa mitéan.
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Lapset kuuntelevat keskittyneesti.

Draamaleikki: Taikatuoli

Outi: Ja nyt kun mini laitan timdn Takku-tukan pddhdni te saatte kaikki vuorotellen sanoa sille Takulle
ettd mitd mieltd te oikein olitte sen kdytoksesta tai mité te puput nyt vaan hauatte sille sanoa.

Outi pitaa kasissadn Takku-nukkea.

Ari Tilkun d4nelld ja osoittaa Outia: Sd oot kanankoipi.

Outi: Odota mind panen tdmén (peruukin) padhéani...saatte sanoa vuoron perdan.

Ari: Sé oot kanankoipi.

Outi: Miten niin?

Kalle: Sé oot kanankoipi.

Ari: Niin ja sulla on koipi irti.

Outi: Mité Jerry...onko sulla jotain sanottavaa.
Jerry: Ei.

Outi: Ei mitéén.

Ari: Minulla on.

Outi: Kerro.

Ari osoittaa Outia: Sd oot vessanponttd.
Kalle ja Timo nauravat rahdhtden.

Outi: Miks? Miks?

Ari heristdd sormeaan: Siks kun sd4 sonnit mun majalle ja... ja ...sielld tippuu jokainen mun tavara.

Outi: Niin.

Timo: Mulla olis sanottavaa.
Outi: Mités Timo.

Timo: S& oot pissakone.

Lapset nauravat.

Timo: Sé oot kanankoipi pissassa.
Ari: Mulla on asiaa.

Outi: No.

Ari heristdd sormeaan: S oot vessanpontto ja sen lisdksi vield... 666...

paskoletti.

Kallea naurattaa.

Kalle viittaa.

Kalle: Mulla on asiaa.

Outi: Mités Kalle?

Kalle: Sé oot...mmm...pierupdnttd.

Outi: Jaa. Timo.

000...

mikds se on paksa 660
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Timo: Si oot hdlmoponttd.

Anna viittaa.

Outi: Anna.

Ari sanoo jotain Outin puheen péélle.
Outi: Annan vuoro.

Anna: Si oot...

Ari: Persaspontto.

Timo: Punaperseapinaponttd.

Kalle liu’uttelee itsedén paikallaan: Si oot siniperse...
Anna: Si oot... pensaspontto.

Outi: Emmi?

Emmi: Ei oo asiaa.

Outi: Ei oo asiaa.

Kalle on siirtynyt pois kuvaruudusta. Jerry ldhtee myds ja menee omaan majaansa. Muut istuvat
paikoillaan.

Ari: Mulla on asiaa.

Outi: No kerro.

Ari: Sd oot kanankoipi ja vield sen paélle sitten vessanpontto.

Lopetus

Outi ottaa peruukin pois. Timo menee kurkistamaan Jerryn majaan.

Outi: No nyt te saitte sanoa kaikki mité te ajattelitte siitd Takusta. Ja nyt tulee yo.
Ari: Ja me mennéddn majoihin.

Outi menee sddtdmddn huoneen valaistuksen hdmariksi: Ja te ryomitte majoihin ihan hiljaa ja aurinko
laskee...

Lapset menevét majoihinsa.
Outi laittaa soimaan rauhallista musiikka: Hssssss...min4 laitan teille unilaulun...

Huoneeessa on himérdd, musiikki soi. Majoista kuuluu hiljaista puhetta. Timo menee huoneen poikki
Jerryn majaan. Kohta Jerry ja Timo siirtyvdt Timon majaan. Osa lapsista kdy pitkélleen, osa istuu.
Musiikki hiljenee. Ari kiipeda hiljaa Kallen majaan.

Outi sdatda valon kirkkaammaksi: Sitten tuli aamu ja kaikki Tilkku-puput herdsivit ja lahtevit enemmén
tai vihemmén hyvin nukutun yon jélkeen ulkoilemaan ja padstdvit toiset puput sinne metsdan.

Lapset jatkavat leikkid majoissa.

Outi: Sellainen oli Tilkun ja Takun ensi kohtaaminen ja kaikeksi onneksi tapahtui niin, ettd loppujen
lopuksi kuulkaa Takku nukkui yhden Tilkku-pupun luona sen ensimmaéisen yon sielld metséssa.

Ari: No missd?...Emmi...
Outi: Emmi...Emmi-Tilkun luona...ja nyt on niiden aika lopussa ja teidén on aika lahted pukemaan ulos.

Timo lahtee juosten ovelle. Jerry, Kalle, Anna, Emmi ja Ari menevit perdssa.
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3.2 Tilkku tapaa Takun (Nalle-ryhmi)
Draamatuokio 3/16 (22.9.1999):
Annukka, Jani, Jonna, Milla, Satu, Tuomas, Riina
Aloitus

Lapset istuvat piirissd tilkkupeiton p#dlld. Outi johdattelee muistelemaan ensimmadistd draamakertaa,
jolloin Tilkku huomasi perheensd kadonneen. Harhaillessaan se tapasi taikurihirvi Hornisen, jolta se sai
lentdvidn taikapeiton, jonka avulla se voi paremmin etsid perhettddn. Se sai Horniselta myds taikakiven,
joka sanoo sille aina, mikd on oikein. Seuraavaksi leikitddn tunnusteluleikkid. Tunnustellaan
kangaspussissa olevaa pehmolelua ja arvuutellaan mikéd se voisi olla. Arvuuttelun jilkeen lelu otetaan
pussista ja se paljastuu leijonaksi.

Keskustelu ja kerronta

Outi:Tédmaén leijonan nimi oli muuten Takku siksi kun silld oli kaikkia hiusongelmia kovasti. Sen harja oli
aina epdtoivoisessa takussa. Nytpd mé kerron teille kuinka Tilkku ja Takku tapasivat. Peruuttakaas vdhin
niin pannaan tdma keskelle néin.

Outi asettelee piirin keskelle puolukanvarpuja. Kddessédan hénelld on Tilkku- ja Takku nuket.

Outi: Tilkku-pupu oli koko pdivén etsinyt kadonnutta taikakived. Yhtakkid Tilkku suorastaan peléstyi kun
se kun sen mahasta kuului sellainen MRRRRRRR.

Milla: Hui.

Outi: Mitis silloin tapahtuu kun mahasta kuuluu murinaa.
Tuomas: Leijona.

Outi: Muriseeks. ..

Lapset puhuvat yhteen ddneen. Joku sanoo “nalka”.

Outi: Ndlkd. Maha murisee kuin leijona kun on oikein nélka. Ja tieddtteké mitd? Tilkku huomasi etté se oli
hyvin ldhelld sellaista paikkaa missd sen diti oli neuvonut sille missd kasvavat metsdn ihanimmat,
punaisimmat, mehevimmit puolukat. Ja Tilkulle tuli vesi kielelle kun se ajatteli ettd nyt mind menen sinne
puolukkapaikalle ja syon vatsani ihanan tiyteen niitd mehevid puolukoita. Mutta kun se Tilkku tuli sinne
kuinka ollakaan siell4 istui...

Milla: Sellanen...

Outi: Sielld istui Takku.

Outi laittaa Takku-nuken puolukoiden viereen.

Outi: Takku oli syonyt koko marjamattaan melkein tyhjaksi. Silld oli ndin taysi vatsa.

Outi ndyttad kasillaan suurta vatsaa.

Outi: Se oli istunut koko péivén sielld syoméssd. Se ei jaksaisi sy6déd endd marjan marjaakaan.
Outi Tilkun dénelld: Hei, sanoi Tilkku. Mind tulin tdnne nyt syéméaén puolukoita.

Outi-Takku: RRRR. Se ei kdy. Silld tdmd on nimittdin minun oma puolukkapaikkani ja tinne ei mitkdin
puput tule.

Outi-Tilkku: Niin niin mutta minun &itini on kylld sanonut ettd metsin kaikki puolukkapaikat ovat yhteisid
kaikille metsén eldimille.

Outi Takku: Paitsi tdmé. Se on minun ikiomani ja tdnne ei tule ketddn. Sitd paitsi minusta on hauska
katsella niitd puolukoita joten hdivy pilaamasta nik&6alaani.
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Outi-Tilkku: Mulla on kauhean nélki ja miné haluaisin niin mini tarvitsisin oman osani puolukoista.
Outi-Takku: Ne ovat minun minun minun puolukoitani. Hiivy!

Outi-Tilkku: Niin mutta. ..

Outi-TAkku: RRRRRRRRR. Hiivy! Namé ovat minun. Etsi itsellesi toinen puolukkapaikka.

Outi: Tilkku oli niin nélkdinen ja vdsynyt ettd ei se jaksanut ruveta tappelemaan sen Takun kanssa vaan
lahti aika nolona jatkamaan matkaansa.

Outi ottaa Takku-nuken syliinsa.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Mité te luulette miksi se Takku ei voinut antaa Tilkulle niitd puolukoita.
Tuomas: Se oli sen oma metsa.

Outi: Mita?

Tuomas: Se oli sen oma metsa.

Outi: Metsdssi kaikki marjat on yhteisid.

Milla: Siks kun...se ei halunnu ...se ei tykdnny ettd joku tulis sen alueelle.
Outi: Vaikka sielld metsdssd kaikki alueet oikeesti kyll4 on yhteisid.

Milla: Niin se halus sy6déd varmaan ne yksin.

Outi: Niin mut kun se oli jo syony koko pdivén ettd ei sen mahaan mahtunut endd marjan marjaa niin
miksei se voinut antaa siitd Tilkulle.

Tuomas: Ei se halunnu...se halus kotiin sddstéd. ..

Milla: Tai sit se halus sddstdd huomiseks.

Outi: Ehkd. En tieda.

Jonna: Jos se olis jattanyt marjat tuohon ja olis menny jonnekin vihin kauemmas nukkumaan yoks. ..
Outi: Niin.

Jonna: Niin sittenhdn se Tilkku olis voinu tulla ja sydda niité ja sitten ois vaan dkkia ldhteny pois ja...
Jonnan puheenvuoro jatkuu, mutta ei saa selvdd. Tuomas sanoo jotain Jonnan paélle.

Outi: Mita?

Tuomas: Se antaisi niitd jollekin ystévélle.

Outi: Meinaatsi ettd Takku vei niitd jollekin ystavalle?

Tuomas nyokkaa.

Outi: Eiko Tilkku ollut sen ystava?

Milla: Ei. Koska puput on erilaisia kuin leijonat.

Outi: Vain samanlaisetko voi olla ystévid?

Milla: Niin.

Tuomas: Leijonat voi joskus sy6dé pupun.

Milla: Niin. Leijonat on petoeldimia.

Outi: Ahaa.
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Jonna: Ne on kissojen sukua.

Outi: Niin.

Milla: Niin ja kissat on just petoeldimid.
Jonna: Mutta ei tavalliset kissat.

Outi: Ahaa...

Milla: Niin...Tavalliset kissat ei 0o.

Outi: Ahaa... No... me jétetdéin se drhentelevd Takku nyt drhentelemdén syystd tai toisesta sinne ja Tilkun
mielessd varmasti kdvi se ajatus ettd se odottaa ettd Takku menee mutta se oli niin vésynyt ettei se jaksanut
jédda odottamaan ja Tilkku pditti... sen tarvii rakentaa yopymismaja ja ruveta nukkumaan.

Siirtyméa

Outi: Ja nyt tapahtuu sellaista ettd te olette kaikki Tilkku-pupuja ja te saatte rakentaa yOpymismajat
yhdessd kaverien kanssa tai ihan yksin itse oman majansa. Téilld on erilaisia kankaita ja kun katsotte
sénkyihin ja tuonne laatikoihin niin sielld on kaikkia kasveja miti sielld metséssa. ..

Tilkun yopymismajan rakentaminen
Milla: Mini teen sitten Annukan kanssa...miné teen Annukan kanssa.
Jonna: Mind oon tuon ...Riinan kanssa.

Outi: Ja kaikki kasvit mitkd on tuolla méakien takana on my6s kiytettdvissd. Niistd saa my0s tehdd niitd
majoja.

Lapset nousevat tutkimaan tarvikkeita.
Jonna: Hei saaks niitéd kasvejakin ottaa?

Outi: Kaikkia kasveja saa ja sitten maalarinteipilld saa teippailla niitd kiinni kaikkiin paikkoihin mihin
tarvitsee niitd laittaa kiinni.

Draamaleikki: Tilkun yopymismajan rakentaminen

Satu ja Tuomas tekevit yhteistd majaa. Samoin Annukka ja Milla sekd Jonna ja Riina. Jani haluaa tehda
oman majan. Outi katkoo maalarinteippid valmiiksi ja istuu lattialle seuraamaan lasten rakentamista. Kun
lapset alkavat saada majansa valmiiksi, Outi kdly ihastelemassa niitd vuorotellen. Lapset kehuvat toistensa
majoja ja myds omiaan.

Siirtyméa

Outi: Minun on ilmoitettava teille, ettd ei ole kovin pitkdd aikaa majan rakentamiseen...viitisen
minuuttia...viiden minuutin kuluttua tulee iltamyo6ha.

Outi ottaa leijonaperuukin ja menee keskusaukiolle asettamalleen pallille istumaan.

Outi kuuluttaa: Kuulkaa ystdvét kalliit ...teiddn olisi nyt tultava tinne metsdaukiolle. Istukaas siihen
kaikki. Milla my®6s. Jonna.

Tuomas, Satu, Riina, Annukka ja Jani tulevat ensin. Jonna ja Milla viipyvit vield majoisssaan.
Keskustelu ja kerronta
Outi: Te teitte dlyttomén hienoja yopymismajoja.

Outi: Janilla on sellainen luolatyyppinen pitké pitkd maja josta voi mennd toisesta padstd sisddn ja toisesta
ulos. Ja mink&slainen maja Jonnalla ja Riinalla on?

Jonna osoittaa paikaltaan piiristd heidén yhteistd majaansa: Tuommonen.
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Outi: Oranssi maja missd on kukkia ja onks siind kaksi kerrosta my6s?
Jonna: On.

Outi: Joo.

Jonna: Sielld ylhaalld on sellainen torni mistd voi katella kato maahan.
Outi: Joo. Se on kiteva... Tilkku-pupulle se on kylld hyva niin nikee...
Jani: Me ollaan Tilkku-pupuja.

Outi: Niin te olette. Minkéslainen maja Millalla ja Annukalla on?

Milla osoittaa kidelldan heiddn majaansa.

Outi: Se on oikein koristeltu.

Jani puhuu samanaikaisesti Millan kanssa: Millonka me oikein mennéén noihin Tilkkuihin nukkuun?
Milla: Katopas kun me vield kun me laitetaan sitten ...kun tonne ei paista yhtddn nyt valo.
Jani: Yks tunti vield.

Outi Janille: Ei ole kauaa enia.

Outi Millalle: Sinne ei paista valo niinkd?

Milla: Niin.

Outi: Sielld on hyvd nukkua. Tuomas ja Satu. Minkélainen maja teilld on?
Satu: Léttymaja.

Outi kddntelee kisissddn leijonan peruukkia.

Siirtyméa

Outi: Nyt leikitdédn sellainen leikki...mullon téllainen peruukki.

Satu: Peruukki.

Outi: M4 laitan tdmén takkuperuukin padhani.

Satu: Eikd méa pelkdén.

Outi: Ei sun tarvii peldtd kun si tiedét ettd ma leikin.

Satu: Eiii kun mini pelkéan.

Outi laittaa peruukin pidhdnsa.

Outi: Mini olen leijona ...onneksi sulla on Tuomas turvanasi niin sinun ei tarvii oikeesti peldti...leikisti
vaan pelétikin koska mékin olen vaan leikisti vihan drsyttava.

Satu katsoo Outia kiinnostuneena, hymyillen hieman jénnittyneesti. Toisetkin lapset katsovat Outia
uteliaan kiinnostuneina.

Outi: Kun mé laitan tdmédn Takun peruukin padhén mi olisin Takku-leijona. Ja nyt kun te menette Tilkku-
pupuina majoihinne niin Takku leijona kdvis vuorotellen karjumassa.

Lapset ldhtevit innoissaan majoja kohti.
Outi: Menkéa omiin majoihinne niin Takku-leijona tulee sinne.
Satu: Ei vield.

Satu korjaa Tuomaksen ja hdnen yhteistd majaa. Outi laittaa peruukin paéhénsa.
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Draamaleikki: Takku Tilkun majalla

Outi-Takku: Voi kuinka minun vatsani on tdynnd niitd puolukoita. Mind en voi mennd kovin kauas
nukkumaan puolukkapaikastani ettei se drsyttdva Tilkku tule sydmédn minun térkeitd puolukoita. Mikds
maja se tddlld on? Hoh ... te olette rakentaneet majan minun nukkumapaikkaani.

Satu-Tilkku huutaa nauraen majasta Takulle: Jooo!
Outi-Takku: Tiedattekds ettd se on oikeasti minun majani.
Satu-Tilkku huutaa: Eeiii!

Outi-Takku: Miten niin. Miné olen ollut t4dlld ensin vaikka olinkin vélilld poissa. Se on minun majani.
Oikeasti se on kylla. ..

Satu-Tilkku karjuu: Se ei ole sinun majasi.

Outi-Takku kiukuttelee: Mutta mind haluan sen. Mind haluan sen majan ittelleni. Menkad muuttakaa pois
sieltd.

Satu-Tilkku: Eika.
Tuomas-Tilkku: Se ei ole sinun.
Outi-Takku: Onpas.
Tuomas-Tilkku: Eipés.

Outi-Takku: Mind menen kertomaan &idille ettd te olette ilkeitd kun te ette anna minun ottaa teiddn
majaa... teilld on ihan ruma maja.

Outi-Takku menee pois. Satua naurattaa.

Tuomas-Takku: Mee ottaan muitten majat.

Outi ottaa peruukin paéstdan.

Outi: Nyt se ldhti jatkamaan matkaa. Se meni seuraavalle majalle.
Majoista kuuluu lasten hihitysta.

Outi-Takku: Heeiii mikéds tima on ...Heiii kuka siella?

Jani: Jani.

Outi-Takku: Se on minun majani.

Jani: Ei oo.

Outi-Takku: Se on minun majani... se on ollu koko ajan minun majani, miksi sind olet sielld?
Tuomas-Takku: Se ei ole sinun majasi.

Jani-Tilkku huutaa jotain majasta.

Outi-Takku: Mind aion muuttaa sinne asumaan. Sinun pitdé menn pois.
Jani-Tilkku: Enkd mee.

Outi-Takku: Sind olet drsyttdva ...mind haluan sen majan.

Jani-Tilkku: Et saa.

Outi-Takku: Min4 haluan sen.

Jani-Tilkku: Et saa.

Outi-Takku: Miné kerron didille etté sind olet ilked ja inhottava.
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Outi-Takku ldhtee pois majalta.

Outi-Takku huutaa: Aitiii...Jani ei anna mulle sen majaa vaikka mé haluan sen.
Outi, tavallisella ddnell4, ei ota peruukkia endé paéstédn: Sitten se Takku-leijona 18ysi seuraavan majan.
Outi-Takku: Vautsi miten hieno maja. Alyttémén hieno. Terve.

Outi-Takku kurkistaa Millan ja Annukan majaan: Onks sielld joku?

Milla ja Annukka: On.

Outi-Takku: Kuka sielld on?

Milla: Miné ja Annukka.

Outi-Takku: Teiddn pitdd tulla sieltd pois koska tdmad on oikeesti mun maja.
Milla: Eikd oo. Me rakennettiin taa.

Outi-Takku: Se on ollut mun koko ajan. Mé olin ajatellut rakentaa just tollasen majan tdhan paikkaan.
Milla: Mutta ei tdiméa oo sinun.

Tuomas: Hei Takkuu ... Takkuu...

Outi-Takku: No mé muutan sinne nyt asumaan.

Milla: Etkd muuta. T44 on meidn.

Outi-Takku: M4 otan sen.

Tuomas: Sé oot drripurri.

Milla: T44 on meidn.

Outi-Takku: T44 on drsyttavaa.

Tuomas: Sé oot drripurri.

Satu: Tyhma leijona.

Muut lapset: Tyhma leijona.

Outi-Takku menee Jonnan ja Riinan majalle.

Outi-Takku: Hei mité te teette mun majassani. Se on mun majani.

Jonna: Eikd oo.

Outi-Takku: Se on minun majani. Mind omistan tdméan koko metsén. Teiddn pitdd mennd pois ettd mind

padsen nukkumaan.
Jonna: Rakenna itselles maja. Ota nuo pahvilaatikot.

Tuomas: Arripurri.

Outi-Takku pomppii paikoillaan: Ne ovat rumia ja te olette jo jemmanneet koko metsédn kaikki kukat

teidén omiin majoihinne.

Jonna: Niin mutta kun ne on meidn koristeet ja tuossa on sinulle yksi kukka. (Heittdd yhden kukan

Takulle.)
Tuomas: Arripurri.
Outi-Takku: En miné osaakaan tehd sitd majaa yksin.

Tuomas: Arripurri.
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Outi-Takki: Mind menen kertomaan didille ettd koko metsd on tdynnd ilkeitd Tilkku-pupuja jotka
kiusaavat minua koko ajan.

Outi- Takku l&htee suureen déneen itkien pois.
Tuomas: Arripurri.

Satu: Arripurri.

Outi ottaa peruukin paéstaan.

Outi: Niin se Takku-leijona meni kotiin kertomaan didille ettd metsdssé on tosi inhottavia ja ilkeitd pupuja
jotka kiusaa sitd koko ajan.

Majoista kuuluu lasten tirskuntaa.
Siirtyméa

Outi: Nyt mé tarvitsisin teiddt tdnne aukealle koska tinne on tullut taikatuoli. Outi ottaa kidteensd
leijonaperuukin.

Riina ja Tuomas ldhtevit liikkeelle ensimmaéisena.

Outi: Tulkaa hiljaa ettei taikatuolin lumous katoa. Milla, Annukka.
Outi kuiskaa jollekin lapsista, joka ei niy kuvassa: Ali istu siihen kun se on taikatuoli.
Outi hiljaisella d4nella: Tulkaa kaikki tdnne.

Satu: Ei se ole mikaén taikatuoli.

Outi: M4 kerron teille minkélainen taikatuoli se on.

Tuomas ja Satu taputtelevat tuolia.

Outi: Peruuttakaa vdhan kauemmas ettd kaikki ndkee sen. Jani.
Janikin tulee. Kaikki lapset istuvat piirissd tuolin ymparilla.

Outi: Metsissd oli sellainen taikatuoli.

Jani haluaa menni tuolille.

Jani: Md4 meen istumaan tdhdn. Jani nousee tuolin reunalle.

Outi: Ald mee.

Jani palaa paikalleen piiriin.

Outi: Ilmeisesti sen taikatuolin oli taikonut sinne metsdin my6s Hirvi Horninen. Ja se taikatuoli oli
sellainen... Outi nousee ja istuu tuolille... ettd kun Takku-leijona istui siihen taikatuoliin néin se ei voinut
aristd eikd murista eikd sanoa mitddn inhottavaa kenellekddn. Ja nyt, te olette Tilkku-pupuja ja teiddn
tehtdvénanne on sanoa tille Takulle joka istuu taikatuolissa eikd voi sanoa yhtdan mitdédn ...teidan tehtava
on... jotka haluavat sanoa...

Jani koskettaa Outin kddessi olevaa peruukkia. Jonnakin koskettaa peruukkia.
Jani: Kato kissa.

Outi: Joka haluaa sanoa saa sanoa Takulle ettd mitd mieltd te olitte oikein siitd mitenkd se toimi sielld
metsdssa.

Jani: Ettd...millon me ldhetddn nukkumaan.
Outi laittaa peruukin padhansa.

Outi: Tdmén jélkeen.
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Jani: Sitten tulee yo. Mini ldhen sitten valaisemaan nuo valot pois.

Draamaleikki: Taikatuoli

Outi: Jani, onko sulla Takku-leijonalle sanottavaa.

Jani: On.

Outi: Kerro.

Jani: Ettd tota niin onko sulla tukka tota niin ihan héyheninen.

Outi-Takku: Mulla on takkuinen tukka.

Jania naurattaa.

Jani: Onko sulla tota niin naama kurassa. Jani nauraa omalle puheelleen.

Outi-Takku: Onkos.

Jani hihittdd: Onko naamaan heitetty niin kakkaa.

Outi-Takku: Ei.

Outi: Ta4 kysyy Jonnalta. Onko sulla Jonna Takku-leijonalle sanottavaa siitd mité se teki sielld metsdssd?
Jonna: Onko sinua harjattu?

Outi-Takku puistaa pdétdéin: Minua ei ole harjattu. Mind olen syntynyt takkuisena ja kasvanut takkuisena.

Outi: Milla. Onko sinulla jotain kertomista ...sanomista Takulle siitd mitd se teki sielld metsdssa siitd
asiasta?

Milla: Joo.

Outi: No.

Milla: Niin se ei sais kdyttdyty4d noin rumasti.

Outi Takun &anelld: Miksei?

Milla: No...

Satu: Ei saa.

Milla: Toiset menee pahalle mielelle ja kohta sullekin tulis.
Outi Takun dénelld: Niin mutta kun miné haluan ne majat.
Milla sovittelevasti: Kato kun me rakennettiin ne tdnne.
Milla ndyttdd majoja.

Milla: Kun ei ollut muuta paikkaa jossa oli niin paljon kukkia.
Outi: Jaa.

Jani: Siités sait Takku multa pierun.

Outi: Tuomas. Onko sulla Takku-leijonalle jotain sanottavaa.
Tuomas: On. Miks sulla on noin pdrrénen tukka.
Outi-Takku: Mind olen syntynyt porrdiseksi. Se on sukuvika.
Jani: Mika sinun nimi on.

Outi: Takku.
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Tuomas: Miks sulla on kello kéissa.

Outi: Onko sulla Riina Takku-leijonalle jotain asiaa.

Tuomas: Miks sulla on kello kdissé.

Outi Riinalle: Onko?

Riina ei sano mitéén. Jaykistyy hieman, vetdi hartioitaan yhteen.
Jani: Minka takia sulla on kdrpanen kéissa.

Tuomas: Mink4 takia sulla on kello kéissa.

Jani: Sulta tulee tassusta verta.

Outi-Takku: Niin taitaa tulla. Min4 olen ehk4 satuttanut sen okaaseen.
Outi: Annukka onko sulla Takku-leijonalle jotain asiaa.

Annukka sanoo jotain josta ei saa selvia.

Outi: Pitdisko.

Milla ny6kkad ja danndhtdd myontivasti.

Outi: Mité varten.

Milla: Ettd kasvais vield isommaksi.

Outi: Ahaa.

Outi ottaa peruukin padstdan. Milla ja Tuomas lahtevit litkkkumaan majoille pdin.
Outi: Istukaa vield hetkeksi.

Satu: Niin mutta minua ei kuitenkaan kysytty.

Outi: Eiko. Ai anteeksi.

Outi panee peruukin takaisin pddhdnsd. Jani nostaa jalkansa Outia kohti.
Jani: Haista tossua hirvi Horninen. Hirvi...hirvi Horninen. ..

Outi: Satu, onko sulla jotain sanottavaa Takku-leijonalle.

Satu: Ettd miks sulla on niin silmaélasit.

Milla: Ja my®s...

Outi-Takku: Ettd paremmin nékisin sinut.

Milla: Ja sitte... sd et oo kysynyt Riinalta.

Lapset puhuvat yhteen daneen.

Outi: Kysyin ma Riinalta mutta oliko sulla oikein asiaa? Outi katsoo Riinaan.
Riina ei vastaa. Vetdytyy hieman.

Jani takoo Outin polvea nyrkilldén.

Jani: Horninen...Horninen...Ettd tota niin etti tota niin mink4 takia sulla tota niin on tollanen peruukki
paéssa.

Outi: Kun ma leikin sitd Takku-leijonaa.

Tuomas: Mink4 takia sulla on kello kéissa.
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Outi ottaa peruukin pois.
Lopetus

Outi: Ja nyt Takku-leijona meni kuin menikin omaan kotiinsa nukkumaan &kdiltydén tarpeeksi ensin
Tilkulle. Ja nyt kaikki Tilkku-puput loikkivat omiin yopymismajoihinsa...

Outi nousee seisomaan ja lapset ldhtevit majoihin. Outi menee sddtdmadn valaistusta hamaraksi.

Outi: Aurinko laskee metsdn reunan taakse. Mene sinne... ennen kuin auringon viime sdteet laskevat...
sinun on paras mennd sinne pesdin koska tailtd tulee metsén yomusiikki.

Satu: Miné en nukahda.

Lapset ovat majoissaan. Kuuluu puhetta ja naurua.

Outi: Shhh...

Huoneessa on hiljaista. Alkaa kuulua vaimeaa musiikkia.

Outi: Takku-leijona nukkuu jo kotona...Tilkkukin laittaa silmaét kiinni...Sshh...
Majoista kuuluu naurua ja kikatusta.

Outi: Pane korvat solmuun ja pai kukkatyynylle.

Lapset rauhoittuvat majoissaan. Vililld kuuluu kuiskailua ja hiljaista naurua.

Outi sddtdd rauhallisen musiikin vdhdn kovemmalle joksikin aikaa. Sitten musiikki hiljenee. Valo
kirkastuu.

Outi: Sitten metsédn tuli aamu... Tilkku-pupu herédsi yhtd kokemusta viisaampana ja haisteli ilmaa...
Majoista kuuluu dénekistd haukottelua.

Outi: ...ja huomasi... nyt kaikille Tilkku-pupuille olisi ruokaa tarjolla. Tavataan ensi perjantaina. Hei hei.
Lapset lahtevit yksitellen huoneesta. Ensin Jani ja Tuomas, sitten Satu, Milla, Jonna, Riina ja Annukka.
Milla: Oli ihanaa.

Outi: Oliko.

Milla hypéhtaa.

Milla: Oli ...ma4 tein oman kukkatyynyn.

Outi: Teitko.

Milla: Joo.

Outi: Kiva.

Jonna: Miékin tein kukkatyynyn.

Outi: Kiva. Hei sitten
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3.3 Takku pulassa (Téhti-ryhmi ja Nalle-ryhmé)
Draamatuokio 4/16 (24.9.1999)
Téhti-ryhmd: Anna, Ari, Emmi, Jerry, Kalle, Risto, Timo
Nalle-ryhméd: Annukka, Jani, Jonna, Milla, Riina, Satu, Tuomas

Kaikki muut pdivakodin lapset ja aikuiset.

Tehdddn retki koko péiviakodin kanssa ldheiseen, lapsille tuttuun metsikko6n. Nalle- ja Tahti- ryhmien
lisdksi mukana ovat my0s pdivikodin nuorimmat lapset, jotka eivdt ole mukana draamaryhmissd seké
péivakotiapulainen ja kaksi harjoittelijaa. Siviilipalvelustaan suorittava Jouni kuvaa retken.

Tavoitteena on etsid Tilkun kadonnutta taikakived metsdstd. Talld kertaa ryhmad vetdd Tilkun roolissa
paivikodin toinen lastenhoitaja Silja, joka vuorottelee Paulan kanssa viikottain lastenhoitajana. Hdn on
pukeutunut samanlaiseen tilkkuhaalariin ja oranssiin otsapantaan kuin Tilkku-nukkekin. Outi on lahtenyt
lasten tietimittd aikaisemmin metsddn. Han on pukeutunut Takku-leijonaksi ja Takkuna hdn on
sotkeutunut mummolle viemiinsd villalankoihin niin pahasti, etti ei padse ilman apua irti. Siljan kanssa on
sovittu, mitd polkua hdn kulkee ja on sovittu, ettd hin jattdd vihjeeksi polulle Takun pdivékirjan, josta
lapset Siljan avustuksella voivat pédtelld Takun olevan metsdssd. Tilanne siis on se, ettd Outi-Takku
odottaa metsdssd lankoihin sotkeutuneena, ettd Silja ja lapset 10ytdisivdt hdnet. Mitd sitten tapahtuu,
kukaan ei sité tieda.

Retkelle liihto péivikodin pihasta

Silja: Hei tulkaas lapset tianne.

Lapset tulevat Siljan luo.

Silja: Hei, tiedétteko mité lapset...leikittdiskod me sellaista leikkid tdndén ettd mad olisin Tilkku-pupu.
Milla: Joo...

Ensimmadinen lapsi: Joo...

Toinen lapsi: Joo...

Silja: Ja mda laitan tddn Tilkun puvun péilleni ja mad olisin leikisti se Tilkku. Minnekdhidn me voitas
lahted.

Silja pukee Tilkun haalarin piélleen. Lapset kerdéntyvét hinen ympérilleen.

Silja: Sen taikakivi olis hukkunu ja tieddttekd mitd...nyt me ldhetddn etsimién sitd taikakived sieltd
Morrimetsésta ja ollaan silmét tarkkana ettd 10ydettasko me ...10ydettdsko me se taikakivi. Otetaan parit ja
ldhdetaan.

Ryhma lahtee parijonossa liikkeelle. Kévelladn pari sataa metrid. Pienimmat istuvat rattaissa.

Matkalla metsddn ryhmid pysdhtyy. Silja opastaa lapsia etsimdén taikakived. Lapset tuovat kivid Silja-
Tilkulle, mutta yksikéin ei ole Tilkun taikakivi.

Takun péivikirja loytyy

Kuljetaan metsépolkua ryhména eteenpéin. Silja-Tilkku menee edelld. Hin huomaa maassa kirjan ja ottaa
sen. Lapset tulevat hianen ympriilleen.

Silja: Mikdhén taa vois olla.
Milla: Kansio.

Ensimmadinen lapsi: Kansio.
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Silja avaa ensimmdisen sivun.

Silja: Siiné on leijonan kuva.

Ensimmaéionen lapsi : Leijona.

Toinen lapsi: Leijona.

Milla: Takku-leijona.

Jonna lukutaitoisena lukee: Takun oma paivikirja.

Silja: Kéannetdédnko sivua?

Lapset: Joo.

Silja: Mikds tdd on. Mité siind lukee? Taélld lukee... Kuka osaa lukea?

Jonna: Miné.

Jonna lukee: Rakas paivikirja. Mind olen kamalan yksindinen kun Tilkkukaan ei pidd minusta.
Silja: Kenenkohén tdma on?

Ensimmadinen lapsi: Takun.

Toinen lapsi: Takku-leijonan.

Silja: Mitenkdhdn se on joutunut tdnne?

Milla: Se on pudonnut siltd kun se on mennyt omaan kotiin. Koska se on voinu olla taalla.
Jonna: Tuossa on...

Silja: Mitd Jonna 10ytaa.

Jonna: Tammdnen.

Jonna antaa Siljalle Takun peruukista pudonneen keltaisen kangassuikaleen.

Outi on siis mennyt kauemmas metsdén titd sovittua polkua pitkin ja jattinyt méttddlle sopimuksen
mukaan Takku-leijonan pdivikirjan. Jilkeenpdin selvidd, ettd Takun peruukista oli hdnen huomaamattaan
irronnut tuo Jonnan huomaama keltainen kangassuikale, “harjan suortuva”, joka toimi lapsille myos
vihjeend siitd, ettd Takku on ollut metséssa.

Silja: Tulkaas kaikki kattoon mitd Jonna 16ysi.
Jonna: M4 16ydin sen hiuksista yhen...

Milla: Nyt 16yty johtolanka.

Silja: Johtolanka sanoi Milla. Mités nyt tehdaan?
Lapsi: Etsitddn tollasta.

Jonna: Hei mulla on hyvi idea.

Silja: No?

Jonna: Me voitais kaikki hajaantua ja sitten saattais 16ytya...
Tuomas: Miné 18ysin linnunsulan.

Sulkaa katsotaan.

Silja: Jonna ehdottaa ettd jos ldhdettéis etsiméan...

Jonna: Jos kaikki hajaantuu ..
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Jonnan puheen loppu ei kuulu.

Silja: Lahdetéds jatkaan matkaa.

Ryhmd ldhtee jatkaa polkua eteenpéin.

Yksi lapsista neuvoo tovereistaan, jotka lahtevit eteneméin juosten: Ei saa juosta.
Takku sotkeutuneena lankoihin

Kauempaa metsdstd kuuluu huutoa. Jotkut lapsista ovat kuulleet huudon ja ovat pysahtyneet kuuntelemaan
tarkemmin.

Tuomas tunnistaa ddnen: Outi!

Silja: Hei tulkaas lapset tinne.

Jonna: Hei se oli Takku-leijona. Se oli Takku-leijona ihan varmaan!
Silja: Jonnalla oli joku asia taalla.

Jonna: Se on Takku-leijona!

Huuto kuuluu taas.

Jonna entistd varmempana: Takku-leijona.

Silja: Mita Kalle ehottaa?

Kalle sanoo jotakin, mutta puheesta ei saa selvéa.

Silja: Pitdsk6hdn meidan mennd katsomaan?

Lapset: Joo, menndén.

Jotkut lapsista lahtevit juoksemaan danti kohti.

Nauhoituksesta ei saa selvdi, kenelle seuraavat repliikit kuuluvat.
Ensimmainen lapsi: Ei juoksemalla!

Toinen lapsi: Pitdd mennd rauhallisesti!

Kolmas lapsi 3: Hei mika tuo on?

Neljés lapsi: M 16ysin...

Viides lapsi: Méd ndin jo kaukaa...

Kuudes lapsi: Se on Takku...

Lapset: Se on Takku... Se on Takku... Takkuu...

Taas kuuluu Takun huutoa. Lapset juoksevat danté kohti......
Outi-Takku on 16ytynyt. Hdn on yltympériinsd sotkeutunut pensaisiin ja villalankoihin.

Outi-Takku itkee ja valittaa: Sukkalankaa ja nyorejd ja nyt mind olen jotenkin kauhealla tavalla
sotkeentunut. ..

Tuomas: Mind toin sinulle sen taikakiven.
Outi-Takku: Sinun oma taikakivesiko?
Outi-Takku itkee: Mind en padse téstd lilkkumaan... Voisitteko te auttaa minua véhésen?

Milla, Jonna ja Anna alkavat heti irrottaa lankoja.
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Jonna: Miten sini olet oikein tdhén joutunut?

Outi-Takku: Mind olen yrittédnyt selviytya.

Jonna: Kun siné olet yrittdnyt selviytyd sind olet vain mennyt pahempaan sotkuun?
Outi-Takku: Mitd minun pitdisi tehda.

Jonna: Kumarru.

Jonna auttaa yhden langan Outin pédan yli.

Jonna: Noin... nyt yks lanka on pois.

Ensimmdinen lapsi: Ei kun kaks.

Outi-Takku: Kiitos kun te autatte.

Lapset irrottavat lankoja.

Toinen lapsi: Tama on sitd tavallista sotkua.

Kalle: Sama taalla.

Kolmas lapsi: Sama tédlla.

Jani: Koko tavallista sotkua kun tavallista pitsaa.

Silja-Tilkku pyytda toisiakin lapsia auttamaan: Tulkaa auttamaan Takkua...
Outi-Takku: Mi en voi liikkuakaan.

Jonna: Nosta toista jalkaa.

Outi-Takku: Onpa ihanaa kun te tulitte. Mind luulin ettd mind jdén tdnne loppuidksi.
Milla: Me 16ydettiin sinun pdivékirjasi.

Outi-Takku: Loysitte?Missa se oli?

Milla osoittaa sinne pdin misté he olivat tulleet: Sielld polulla.

Outi-Takku: Luitteko te sitd? Olettekos te 16ytdneet minun pikkuleijonaa kun sekin on havinnyt jonnekin.
Se jai sinne jonnekin polun varteen... miné olen vieldkin aivan jumissa. Outi kompastuu lankoihin.. Mind
olin viemadssa niitd virkkuulankoja ja sitten min4 jotenkin takerruin...

Lapsi: Se on tavallista sotkua.
Outi-Takku: T44 on kauheaa sotkua.
Silja: Kuulepas Takku, pitéisiko nyt hankkia apuvoimia jostakin?

Outi-Takku: Ehké se 16ytyy. Mind luulen ettd se putosi ... Ehkd te 10ysitte minut ensin ennen kuin te
kavelitte siitd ohi.

Osa lapsista auttaa Takkua. Toiset lapset ovat 16ytaneet lahistoltd linnun sulkia ja tuovat niitd nahtavaksi.
Milla: Linnun sulkia.

Outi-Takku: Olenko mind vield jossakin kiinni. Kamalaa kun kaikki langat on ihan sotkussa.

Jonna: Joko sé oot irti siitd.

Tilkku ja Takku ystivystyviit

Outi-Takku: Kiitos. Kiitos. Olittepa te ystavallisia.

Outi-Takku: Luitteko te minun paivikirjaa?
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Jonna: Joo.

Outi-Takku peittdd kasvot kimmenilldan: Minua hivettdd kauheasti.

Outi katselee ympdrilleen.

Outi.Takku: Voisitteko te tulla tdnne kaikki... Ne pitdisi viedd mummolle ne langat.
Silja: Tulkaa tanne Takun luokse kaikki.

Satu: Mitenka sind sotkeuduit tuohon lankakeraén.

Outi-Takku: Kun minun piti katsoa kuinka paljon sitd on kun diti ldhetti minut viemédn sitd mummolle
mutta mind vaan jotenkin sotkeuduin ja mind yritin selvittdi ja ja selvittda...

Milla: Ja sitten tuli semmonen juttu ettd se meni solmuun.
Jonna: Kun si yritit ottaa sitd pois niin sé laitoit vaan solmuun ja solmuun.

Outi-Takku itkuisella ddnelld: Mind olisin varmaan joutunut olemaan tdalld koko yon jollette te olisi
auttaneet minua.

Kaikki lapset ja Silja-Tilkku ovat Takun ympérilla.

Milla: Me tulimme itse asiassa etsimédén Tilkun kadonnutta kived.
Outi-Takku: Onko se 10ytynyt?

Lapset: Ei.

Outi-Takku: Onneksi te 16ysitte kuitenkin minut.

Outi-Takku nousee seisomaan ja sanoo Tilkulle: Saanko mind ruveta auttamaan sinua taikakiven
etsimisessd?

Silja-Tilkku: Kyll4...mind en vieldkdén oikein tiedd ettd...mind olen niin surullinen kun sité taikakived ei
ole vieldk&dn 10ytynyt...

Milla: Mennéén dkkid etsimédn se, koko porukalla.

Outi-Takku: Mind tieddn millda mind voin lohduttaa sinua véhasen ja kiittdd teitd kaikkia...Minulla on
vield niitd herkkumarjoja...Niitéd ji...Mind voisin tarjota teille kun te olitte ystivillisid ja autoitte minut
pois...Ndméi ovat sellaisia herkkumarjoja joita voi sydda... T4dlld on kaikille ainakin yksi.

Outi-Takku tarjoaa lapsille rusinoita.

Outi-Takku: Niitd jéi sinne polun katveeseen...Mind en tiennyt etté niitd oli niin paljon...
Lapset ottavat Takun kédesta rusinoita.

Silja: Yksi vaan...yksi kerta vaan.

Kaikki lapset kerddntyvit Takun ympdrille.

Outi-Takku: Kiitos kun te 18ysitte minut tadltd metsasti.

Silja huolehtii ettd jokainen lapsi saa yhden rusinan.

Outi-Takku tarjoaa rusinan Silja-Tilkulle: T44lld on vield Tilkku-pupulle.

Silja-Tilkku: Oi, saanko minakin yhden. Kiitos.

Milla huomaa kauempana jotain.

Milla: Miti tuolla on? Sielld on jotain valkoista. Kdykaés pojat katsomassa mité sielld on.

Lapset istuvat mittdilld. Aikuiset jakavat lapsille keksejd ja mehua.
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Outi-Takku: Loysittek6é monta taikakived matkalla?
Lapset: Ei...

Outi-Takku: Kuule Tilkku.

Silja-Tilkku: No?

Outi-Takku: Mind olen ajatellut ettd minulla olisi hyvdd aikaa ruveta auttamaan sinua taikakiven
etsimisessa.

Silja-Tilkku: Se olisi aivan ihanaa jos se viimeinkin se taikakivi 16ytyisi ettd mind tietdisin mitd minun
pitéd aina tehdd. Ettd mind osaan toimia oikein. Lupaatko auttaa minua?

Lapset istuvat ja syovit kekseja.
Outi-Takku: Miten teiddn matka meni?

Silja-Tilkku: Meiddn matka meni oikein hyvin vaikka meitd kylla... Silja katsoo lapsiin... Pelottiko meitad
ensin kun niitd d44nid kuului?

Lapset: Joo ... joo...

Ari: Minua ei pelottanut.

Milla: Ja sitten kun sind rimpuilit taalla ...
Outi-Takku: Kuka itki?

Milla: Sin.

Outi-Takku: Niin...minua itketti kun mini olin ollut aamukuudelta tddlld. Mummo soitti hirveédn aikaisin
aamulla ja sanoi ettd sen pitdd heti saada sukkalankaa...

Silja-Tilkku: No mitd se mummo tekee? Sukatko sinulle?

Outi-Takku: Mind en tiedd. Silld on reumatismi. Mind luulen ettd se aikoo kutoa itselleen ldmpdiset
syyssukat.

Jotkut lapset pyytivit lisad mehua.
Silja: Sitd ei ole kaikille. Toisille tulee paha mieli jos jokainen ei saa lisd4.
Aikuiset kerddvit mukeja pois.

Outi-Takku muistuttaa, ettd nukkeleijona on edelleen hukassa.ja ehdottaa ettd ryhma palaa takaisin samaa
reittid, mitd Outi-Takku on kulkenut, jotta leijona 10ytyisi. Leijona 16ytyy. Edelleen etsitddn taikakived
metsasti.

Silja-Tilkku: Voi voi Takku...me ollaan etsitty vaikka kuinka kauan eika sitd 10ydy.
Lopetus

Outi-Takku: Miné ehdotan ettd jatketaan ensi keskiviikkona yhdessa sité kiven etsimisti.
Silja-Tilkku kysyy lapsilta: Etsitddanko?

Lapset: Joo...

Outi-Takku: Lahdetddn nyt sydméaén ja jatketaan ensi keskiviikkona.

Ryhma kévelee metsdssé kohti paivikotia. Outi-Takku kantaa Hilid (3 v.) hartioillaan.

Outi-Takku: Hili sanoi ettei minun tarvitse nyt endé itked yksin metséssd kun te otitte minut mukaan.
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Ryhmd palaa piivikotiin. Outi on Takun roolissa myds silloin, kun lapset riisuvat kuravaatteita ja
saappaita ulkoterassilla. Han toimii portinvahtina karjahtamalla merkin, kun eteiseen mahtuu lisdd lapsia
riisumaan muita ulkovaatteita. Kun Outi unohtaa kerran karjahtaa, erds lapsi muistuttaa hinti siitd. Outi-
Takku on selvésti lapsille mieleinen hahmo.

Takun ja Tilkun ystédvyys on alkanut.

3.4 Takku sairastuu (Téhti-ryhmi)
Draamatuokio 10/16 (15.10.1999):
Anna, Ari, Emmi, Jerry, Kalle, Risto, Timo

Tyhjén huoneen lattialle on levitetty tilkkupeitto. Lapset tulevat yksitellen sisddn. Jokaiselle on annettu
tietty véri, jonka mukaan he valitsevat istumapaikan tilkkupeitolta. Lapset tulevat huoneeseen seuraavassa
jérjestyksessd: Anna, Emmi, Jerry, Ari, Kalle, Risto ja Timo. Outi pdéstdd huoneeseen sellaiset lapset
ensin, joiden uskoo malttavan istua rauhallisena paikallaan senkin ajan, jolloin hén itse ei ole vield
huoneessa. Tavoitteena on, ettd alku olisi mahdollisiman rauhallinen, ettid varsinaiseen suunniteltuun
toimintaan padstdisiin mahdollisimman sujuvasti ilman turhaa jarjestyksen pitdmistd. Outi tulee
viimeisend. Lapset istuvat peiton paélld. Outi istuu my6s Tilkku- ja Takku-nuket sylissédén.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Istukaa tyt6t vdhdn sinne reunalle, koska sielld on oikean virisid tilkkuja. Loysittekd te oikean
viriset tilkut? Tytot siirtyvat.

Ari ndyttdd kidelld: Tuossa ois ollu oikean viérinen.

Outi: Niin. Mihis me jéditiin viimeksi? M luulen ettd kaikki ei edes muista mitd tapahtui kun teillé oli niin
kovasti vauhtia.

Kalle puhuu osittain Outin paille: Me tehtiin sitd rapun kotia.

Outi: Mitd?

Kalle: Rapun kotia.

Outi: Niin se ei ookkaan rapu. Se on erakkoukko sielld...Missé se oli?
Timo: Se oli kun ne meni purjehtimaan.

Outi: Niin ne meni purjehtimaan. Missd se oli se se erakon talo?

Ari ndyttdd sormella: Se oli tossa noin.

Jerry néyttdd yhté aikaa samaa kohtaa.

Outi: Missa se leikisti oli?

Ari osoittaa taas: No tuossahan se ...mun sangyssa.

Timo osoittaa mydos.

Outi: Niin mutta oliko se metsédssé vai...

Anna: Saarella.

Outi: Saarella. Miksi ne meni sinne erakon saareen?

Anna: Ettiméén taikakived.

Timo: Niin mutta kun se ei ollukkaan sielld kun se oli antanu sen yhelle merimiehelle.

Outi: Merimiehelle antanu? Miks se oli sen pois antanu?
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Ari: Siks kun se ei saanu nukkua.

Outi: Ei saanu nukuttua? Miks?

Anna: Siks kun se kimals sielld talon nurkalla.

Outi: Jaa.

Timo: Niin ja se ei tienny mika kivi se oli.

Outi: Jaa...joo...Niin sitd ahisti sitten...

Ari: Ja siitd kuului hirveesti huminaa ett se ei pystyny nukkumaan.

Outi: Joo...joo...no silloin on parempi luopua semmoisista kivistd kylld
taas. Mitds ne ldhtivit nyt metséstimain?

Ari: Taikakived uudelleen.

Outi: Taikakived uudelleen. Mihin pédin?

Ari: Rahtilaivaan péin.

Outi: Rahtilaivaan pdin joo. Rahtilaiva oli purjehtinut kauas kauas...
Timo: Etelddn.

Outi: Eteldéinko melkein?

Timo: Eteldén.

...Sitten Tilkku ja Takku ldhtivit

Outi: Ymmm...ja Tilkku ja Takku purjehtivat ja purjehtivat ja kun olivat purjehtineet viikon ja toisen ja
kolmannen...niin niiden lautta rupesi kdymaén niin lahoksi ettd Tilkku ja Takku p&atti pitdd taukoa ja ne

rantautuivat sellaisen valtavan suuren trooppisen saaren rantaan. Sielld
tirskutus ja sirkutus, koska se oli tdynnd jalokiven vérisid hohtavasulkaisi.
puissa ja kddrmeet suhisi ja viidakko humisi.

Ari: Vau.

Lapset kuuntelevat tarkkaavaisesti Outin kertomista.

saaressa kuului sellainen iloinen
a lintuja. Ja apinat kirkuivat sielld

Outi: Tilkku ja Takku, jotka olivat eldneet pitkdn aikaa pelkilld lentokaloilla ja merilevilld niin olivat aivan

kuin taivaassa, koska sielld kasvoi hirvedt méardt upeita mehukkaita hedelmid. ..niin hienoja ja eksoottisia

hedelmid, ettd Tilkku ja Takku eivét olleet ndhneet mitdén sellaista.
Outilla on sylissdédn Tilkku- ja Takku-nuket.

Outi: Mités teiddn mielestd on kaikkein parhaita hedelmia?
Timo: Musta on vesimeloni. Kurkku ja vesimeloni.

Jerry: Mulla on vesimeloni.

Outi: Sadkin tykkadt vesimelonista.

Emmi: Mind tykkéan banaanista.

Kalle Arille: Mistd sd4?

Ari: Sano sdé ekaks.

Kalle: Saapas.

Ari: No méi en sano sitten mitdén.

Outi: No misté Kalle sa tykkaat?
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Kalle: Kun Arin pitdé eka sanoa.

Outi: Sanokaa yhtd aikaa...ma lasken kolmeen.
Ari: No méa en sano.

Timo: No kato ne haluaa samaa sanoa.

Outi: Jaa. No...

Kalle: Maa tykkddn banaanista.

Kalle keinuttaa samalla itsedén ja takoo lattiaa.
Outi: Sadkin tykkadt banaanista. Mistds Ari?
Kalle: Ja kurkusta.

Ari: M tykkdén appelsiinista ja sitten vdhdn kookospahkinasta.
Outi: Kookospahkinit ovat jannittavia. ..

Kalle: M4 en oo koskaan syony kookospéhkina.
Timo: Mi4 oon. Niistd tulee maitoa.

Outi: Ja pusseissa voi ostaa kookohiutaleita. .. niiden valkoista kuorta on murskattu ja sité voi laittaa kakun
paélle...mutta tiedéttekd mitd?

Lapset katsovat odottaen Outia.

Outi: Kaikkien ndiden hedelmien lisdksi sielld kasvoi paljon muita...papajoita ja guavoita ja
passionhedelmii ja sellaisa ananaksia... sellaisia pienid ananaksia jotka olivat hirvedn makeita.

Ari: Haluatko si tietdd muitakin mistd ma tykkdan?
Outi: Mmmm?
Ari: Mé tykkédn viikunoista.

Kalle kysyy, miksi tdlld kertaa ei alussa ollutkaan nimilappuja peiton pédlld osoittamassa kunkin
istumapaikkaa. Outi selittdd ettd hdn ei ehtinyt laittaa ja ettd hdn uskoi, ettd lapset osaisivat istua ilman
nimilappujakin.

Outi: Mutta sitten ne olivat maistaneet ldhestulkoon kaikkia viidakon ihania hedelmid ja niin ne kulkivat
Tilkku ja Takku viidakossa sellaista polkua pitkin. Se polku mutkitteli sielld syvilld metsédssd ja yhtékkid
Outi vetdd nendn kautta henked:...Takun sieraimiin tuli sellainen ihana tuoksu (nuuskaus)...se tuoksui
makealta ja vdhdn niin kuin vaniljalta ja sellaiselta hirvedn herkulliselta ja ...Takku ldhti kuono pystysséi
(ndyttdd nukella) seuraamaan sitd tuoksua ja se 10ysi pensaan jossa kasvoi todella kummallisen ndkdisid
hedelmid ja ne olivat tummanvioletteja ja vahan ropolidisid paaltd. Takku haisteli niitd ja kuola valui sen
suupielistd. Ne oli niin ihania ja sitten Takku meni (Outi poimii leikisti hedelmén korkealta oksalta ja on
haukkaavinaan sitd) otti hedelmdn pensaasta ja (Outi alentaa #déntddn) haukkasi sitd (Outi syd
maiskutellen) ja soi koko hedelmdn. Ja vield (Outi ottaa leikisti puusta ) toisen ja kolmannen ja vield
neljannenkin....ne oli siitd ihania. Mutta Tilkku ja Takku eivit tienneet yhti asiaa.

Ari: Mita?

Outi: Vaikka ne hedelmidt tuoksuivat ihanilta ja maistuivat houkuttelevilta niin ne olivat kauhean
myrkyllisid... ja kun Takku oli sy6nyt neljd sellaista hedelmai, se tuli aivan kauhean kipedksi. Ensin se
vaikerteli ja voikerteli kun sen mahaan sattui hirveésti.

Outi pitdd Takku-nukkea sylissédn ja ndytttdd sen vatsaa.

Kalle: Miten sita sattu?
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Outi: Sitd kiersi mahassa ja sen olisi tehnyt mieli oksentaa mutta se ei saanut oksennettuakaan ja sitd rupes
huimaamaan pééstd (Outi huojuu) ja lopulta se ei jaksanut valittaakaan ja se makas vaan hiljaa maassa ja
sen silmét pyori tillé lailla padssd (Outi pyOrittdd silmiddn).

Outi laittaa Takku-nuken lattialle makaamaan ja ottaa kateensd Tilkku-nuken. No...Tilkku-parka oli ihan
kauhuissaan. Mitd sen pitdisi nyt tehd4?

Timo on kumartunut Takun puoleen, samoin Kalle.

Timo ly6 nyrkilld Takku-nukkea mahaan: Pitdd auttaa. Lyyé sen mahaa ettd ...
Timo tekee yokkadvin eleen.

Kalle: Niin ja lyya.

Kalle ly6 nyrkilla lattiaan.

Outi on ottanut Takun syliinsé.

Timo: Niin ja sit se sylkee.

Ari Kallelle: Ei se kuitenkaan olis oksentanu.

Outi: Se ei ole niin yksinkertaista... Tilkku ei nimittdin oikeastaan osannut tehdd yhtdén mitdén. Se oli
kauhusta kankea. Me jdtetdan nyt Tilkku hoitamaan Takkua hetkeksi ja me leikitdén. ..

Ari taputtaa késiddn: Mitd?
Outi:... ettd ...tehddén kaksi ryhmaa...
Draamaleikki: Ladkirileikki

Outi ohjaa lapset leikkimddn kahdessa ryhméssd sovellettua ldakarileikkid, jossa Tilkku-puput hoitavat
sairasta Takkua. Yksi vuorollaan on sairas Takku ja toiset hoitavat héntd. Mukana on piivdkodin
ladkarileikkivilineitd: valkoiset takit, siteitd, stetoskooppeja, ruiskuja, pihtejd, laastareita, lddkepurkkeja
jne. Sairaalan vuoteina toimivat kerrosssinkyjen alimmaiset, altavedettivit vuoteet. Ladkarileikki on
lapsille tuttua. Siihen kuuluu, ettd vapaachtoisesti joku leikkii potilasta ja antaa toisten hoitaa itsedan.
Hoitajat ja ladkérit hoitavat sairasta varoen satuttamasta héntd. Leikki vaatii luottamusta potilasta
leikkivilta hoitajiaan kohtaan. Aikuisen tehtdvdnid on valvoa, ettd hoitamisessa ei satuteta tovereita. Outi
seuraa sivusta leikin kulkua ja toimii samalla lddkevaraston hoitajana, mutta ei puutu leikin kulkuun
muulla tavalla. Ari on omassa ryhmissdén potilaana koko ajan. Kalle ja Jerry ovat pelkdstdén hoitajina.
Muut lapset ovat vuorollaan sekd potilaita ettd hoitajia. Noin 15 minuutin kuluttua Outi alkaa johdatella
seuraavaan vaiheeseen siirtymista.

Siirtymi
Lasten vield leikkiessd Outi alkaa vihitellen lopetella leikkid korjaamalla vélineitd pois.

Outi: Nimittdin nyt...mé teen Takulle tdhén sdngyn...Tulkaas kattomaan minkélaisen singyn Tilkku oli
tehny Takulle. Kalle, Jerry, Risto ja Timo nahistelevat. Annalla vield lddkaritakki ylld. Timo kiy
sammuttamassa valon. Pojat nahistelevat edelleen.

Outi: Nyt loppui tdmé leikki.

Outi menee sytyttdmaan valon takaisin.

Timo: Eeii.

Outi: Loppuuko sulta Timo kokonaan tdmai leikki?
Timo: Ei.

Pojat kiskovat leikkivilineind olleita kankaita.
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Outi: Otapa takki pois. Pojat laittakaa ne kankaat tuonne sinkyyn, niin kohta tdmi jatkuu eteenpiin.

Kalle, Timo, Jerry ja Risto richuvat edelleen. Anna ja Emmi seisoskelevat. Outi istuu korituoliin
odottamaan, ettd ohjeita noudatetaan. Pojat kiskovat kankaita, huutelevat, mekastavat. Takun séinky on
leikin tiimellyksess siirtynyt huoneen reunalle.

Outi. Tuokaapa Takun sdnky ténne.

Jerry ty6ntdd sangyn Outin luo.

Outi Annalle, Emmille, Arille: Istukaa vain lattialle. Odotetaan etti pojat tulee tuolta.
Outi: T44 loppu nyt. Tulkaa tdnne istumaan. T44 leikki loppu nyt. Hei missés Tilkku (nukke) on?
Risto, Jerry, Timo tulevat istumaan. Timo istuu Arin eteen.

Ari: Ei saa noin tehda.

Ari: Hei Timo on mun eessd.

Timo siirtyy.

Lapset etsivit hyvid istumapaikkaa, siirtyvat paikasta toiseen.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Siind on tilaa vaikka kuinka paljon.

Ari: Mééd oon jo kuollu.

Kalle: Kylld méékin.

Ari: Etka.

Kalle: Oonpa.

Ari: Miten niin?

Kalle: Kato ite.

Ari: Si et 0o yhtdén sairas.

Arilla on todellisuudessa vakava krooninen sairaus, joka aiheuttaa rajoituksia hdnen pdivittdisessd
eldmdssddn myds paiviakodissa.

Outi: Kallea ja Jerryd ei tdnddn huvittanut leikkid sitd leikkid, ettd ne olis uskaltautuneet sairaiksi. Mutta
Ari oli hienosti sairas ja Ari ja Timo tulivat niin kipeiksi ettd ne olivat vihilld kuolla.

Ari: Niin hei ja méa kuolin.

Outi: Sad kuolit?

Ari (kaikista sanoista ei saa selvid)...ja sitten maé kuolin lopullisesti.
Timo: Ja maa kuolin.

Outi peittelee Takku-nukkea: No ...tdll4 hetkelld tilanne sielld viidakkosaaressa on se ettd Takkukin on
ihan zombina. Se ei pysty puhumaan ja silld on vélilld silmadt kiinni ja véliin auki ja Tilkku on tulla
huolesta aivan sekopiiseksi. Se juoksenteli ympdriinsd (Outi néyttdd Tilkku-nukella) ja ja ja ... sitten se
tapasi paikallisen asukkaan, laiskiaisen.

Kalle osoittaa Outin kédessi olevaa purkkia: Miti tuossa purkissa on?

Outi: Se selvidd ihan kohta.
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Outi hiljentdd ddntdén: Ja tieddttekd mitd laiskiainen kertoi Tilkulle...kun Tilkku kertoi sille mitd Takulle
oli tapahtunut...mitd Takku oli syonyt...ettd keskelld saarta korkean kukkulan p#dlld asusti saaren
poppamies. Tiedétteko te mikd poppamies on?

Lapset: Ei.

Outi: Poppamies on vihan sellainen ladkari. Yhdenlainen ldakari joka tietdd luonnon yrteistd ja sun muista.
Ja laiskiainen kertoi Tilkulle ettd poppamiehelld on vastalddke sithen myrkkyyn mitd Takku oli syonyt.
Mutta se ei hevilld sitd anna koska se oli hyvin ahne ja hiijy ja yksi tabletti vastalddkettd (Outi ravistaa
ladkepurkkia) maksaa kymmenen kultarahaa.

Lapset kuuntelevat hiljaa).

Outi: Onkos pienilla janiksilld rahaa?
Kalle ja joku muu lapsista: No ei.
Siirtymi

Outi: Tiedéttekd mitd nyt leikitdan?
Lapset: No?

Outi: Te saatte istua katsomona ja yksi saa vuoron perdin olla Tilkku ja kdydd kysyméssd poppamieheltd
sité ladkettd.

Ari: Yksi asia. M oon koko ajan ollu se Takku.

Outi laittaa nuket peitolle: Antaa niitten nyt olla tissa.
Timo: Ja midkin oon koko ajan ollu se Takku.

Ari. Ei voi olla kahta.

Outi on ottanut suuren ruskean verkkomaisen huivinriekaleen: Kuka haluaisi olla Tilkku ja tulla kysyméén
poppamichelti sitd ladketta.

Risto ja Ari viittaavat: Mina.

Outi kadriytyy verkkoon: Tuletteko yhdessd vai erikseen?

Ari: Mini ...tuun yksin.

Outi: Mié olisin se poppamies nyt sielld vuoren paalla.

Jerry ja Kalle siirtyvit vihdn syrjempéén katsomosta.

Outi: Istutte siind nyt katsomossa.

Timo lahtee rydmiméan sénkyjen luo: Ei mind meen tidnne katsomoon.
Outi ndyttad keskilattiaa: Siind on se katsomo nyt.

Ari: Méid oon se eka.

Outi: Séd oot se eka.

Jerry ja Kalle ovat hivuttautuneet vihén kauemmas.

Draamaleikki: Ari-Tilkku poppamiehen luona

Outi: Sitten kun susta tuntuu ettd sun Tilkku on valmis tulemaan poppamiehen luo niin siné voit tulla.
Ari: Mé tuun heti.

Timo: Mé...
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Outi Timolle: Yksi kerrallaan.

Outi Arille: Tule vaan.

Outi istuu verkkoon kédriytyneend korituolissa.

Ari liukuu polvillaan poppamiehen luo ja kiljaisee kovaa: Herda!

Outi-Poppamies herdd ja huutaa: Mitéd! Kuka siella?

Lapsia naurattaa.

Outi-Poppamies: Haa mind haistaa janiksen verta. Kuka sielld?

Ari-Tilkku: Voisitko antaa sitd ...Mulla ei oo kun 10 pennii.

Outi-Poppamies: Niin mit4 siitd?

Ari-Tilkku: No antaisitko mulle heti sen lddkkeen tai muuten mind murhaan sut.
Outi-Poppamies pelottavalla ddnelld: Kuule...miné saaren poppamies en ole mikdan pennikauppias.
Katsomossa nauretaan.

Outi-Poppamies: Minun ldskkeeni maksaa 10 kultarahaa

Outi ravistaa purkkia.

Ari-Tilkku ndyttdé avointa kimmentdan: Hei mulla on niitd. Tuhat melkein.
Outi-Poppamies: Ne ovat pennejd...Mind en myy niilld. Mene ja etsi ladkkeesi muualta.
Outi-Poppamies kédantyy pyorivalla tuolilla poispéin ja kddriytyy verkkoon.

Ari-Tilkku: Okei.

Ari menee paikalleen.

Outi kddntyy Ariin pédin ja ottaa verkon yltdan: Tiedatteko mité. Tilkku...

Ari. Méi olin hyva...

Outi: Saa olit tosi rohkea.

Outi katsoo Aria: Sai olit Ari tosi rohkea.

Ari onnellisen ndkoisend Emmille ja Ristolle: Hei kun sun vuoro tulee niin teette samallailla.
Outi: Hei onko katsomo valmiina? Anna. Annan vuoro.

Ristokin viitttaa.

Ari: Hei Anna oo sit samallaine. . .ett sdd huuat...

Draamaleikki: Anna-Tilkku poppamiehen luona

Outi: Poppamies istuu ja hautoo kulta-arrettaan ja laakkeitansa.

Outi kédriytyy verkkoon, kuorsaa. Anna liukuu polvillaan poppamiehen luo ja kiljaisee. Yleisd nauraa
ddnekkadsti.

Outi-Poppamies sdikahtden: Kuka...kuka sielld? Kuinka sind wuskaltaa tulla herdttdmédn saaren
poppamiestd? Mitd?

Lapsia naurattaa.
Anna-Tilkku: Anna sité laaketta.

Lapsia naurattaa.
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Outi-Poppamies: Mitd ladkettd?
Anna-Tilkku: Ladkettd.
Outi-Poppamies: Mitd ladkettd?
Lapsia naurattaa.

Anna-Tilkku: Jotain ladketta.

Outi-Poppamies: Minulla on ladkkeitd kymmenid tuhansia mutta mind en anna niitd ilman maksua. Onko
sinulla kultarahoja?

Anna-Tilkku: On.

Outi-Poppamies: Missd?

Anna-Tilkku: Ei missdén.

Outi-Poppamies: Sitten mene pois.

Outi kddriytyy viittaan ja kddntyy tuolilla poispdin.

Anna siirtyy omalle paikalleen. Risto ja Emmi viittaavat.

Emmi: Nyt miné.

Risto: Mind.

Outi: Hei Risto on pyytidny monta kertaa. Nyt olis Riston vuoro tulla. Risto. Timo karjuu ja pyorii.

Outi: Timo, millainen on hyva katsomo. Hyvé katsomo on sellainen ettd se antaa tekijille tydrauhan. Mene
sithen.

Outi ndyttad Timolle lattialta paikkaa.
Timo menee osoitetun paikan ldhelle: Mind menen tahén.
Outi: Mene siihen ja ole rauhassa ettd Risto voi olla Tilkku-pupu.

Outi asettuu poppamieheksi tuoliin. Timo nousee paikaltaan ja kiipedd sankyyn. Outi huomaa sen. Nousee
ja menee Timon luo.

Outi: Timo tdd on nyt sellaista tyo6td, ettd kun yksi on Tilkkuna muiden pitéa olla rauhassa.
Emmikin vaihtaa paikkaa.

Outi: Onko Emmikin rauhassa?

Draamaleikki: Risto-Tilkku poppamiehen luona

Katsomo rauhoittuu. Outi istuu tuoliin, kdariytyy verkkoon, kuorsaa.

Risto-Tilkku lahestyy tuolia ja raakéisee kovalla danelld: Herda!

Katsomo nauraa.

Outi-Poppamies: Kuka sind olet, mitd sind tadlld teet?

Risto-Tilkku: Anna sitd ladketta.

Outi-Poppamies: Mitd lddkettd ja kenelle? Minulla on tuhansia lddkkeitd tddlld. Millaista ladkettd sind
haluaa...tule tdnne.

Outi koukistelee sormiaan verkon rei’istd: Minun lddkkeeni ovat kalliita. Onko sinulla minulle
kultarahoja?

Risto-Tilkku seisoo poppamiehen edessd. Nostelee olkapditddn. Ei sano mitdén.
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Outi-Poppamies: Sitten mene pois.

Risto-Tilkku menee vield poppamichen luo uudestaan: Anna.
Outi-Poppamies: Enkéd anna.

Outi kertojan dénelld: Se on ahne ja hiijy eiké se halua auttaa.
Timo: Mié oon viimeinen.

Draamaleikki: Emmi-Tilkku poppamiehen luona

Outi: Vieldko katsomo jaksaa rauhassa katsoa. Emmin vuoro. Noniin. Sitten kun on aivan hiljaista Tilkku-
pupu tulee. Télld kertaa on Emmi.

Outi kédriytyy viittaan. Emmi ldhtee huoneen nurkasta ldhestymidn poppamiestd. Pojat nahistelevat.
Emmi karjaisee poppamiehen takana.

Outi-Poppamies: Mitd mitd mitd kuka sind olla...missa?

Emmi-Tilkku: Tilkku-pupu.

Outi-Poppamies koukistelee sormiaan: Mité sinulla on asiaa...tule tinne ettd mind nden sinut paremmin.
Emmi-Tilkku: Min4 haluan lddkkeen.

Outi-Poppamies: Minka ladkkeen?

Emmi-Tilkku: Sen ladkkeen mika sulla on kéissa.

Outi-Poppamies: Tdméan?

Emmi-Tilkku: Niin.

Outi-Poppamies: Taméa on koko viidakon kallein ja arvokkain ldfike. Se maksaa 10 kultarahaa. Anna rahat
niin saat ladkkeet.

Emmi-Tilkku antaa leikisti poppamiehen kiteen rahaa: Tuossa on.
Outi-Poppamies: Ndma ovat janiksen rahoja...mind tarvitsen oikeita kultarahoja.
Emmi-Tilkku antaa uudestaan ja nauraa.

Outi-Poppamies: Ei vaan niitd mitd saa tuolta maailmalta, kaupungeista.
Emmi-Tilkku antaa leikisti rahaa taskustaan.

Outi-Poppamies: Ei jdniksen rahoja...oikeata kultaa...mind pidan hienot lddkkeeni.
Emmi menee paikalleen.

Draamaleikki: Kalle-Tilkku poppamiehen luona

Outi: Kuka vield haluaa olla. Kalle tule vaan. Hei odota Tilkku, ettd viidakossa on hiljaista ja sitten tuut
poppamiechen luokse.

Lapset ovat kiivenneet kerrossinkyihin katsomaan. Outi ei puutu siihen.
Kalle tulee poppamiehen luo ja karjaisee. Yleiso nauraa.

Outi-Poppamies: Mitd? Tule ténne sind janiksenpoika. Kuinka sind uskaltaa hiiritd suuren poppamiehen
rauhaa.

Kalle-Tilkku karjuu: Anna tinne se ladke.
Outi-Poppamies: Mitd ladkettd sind haaveilee?

Kalle-Tilkku: Ladke.
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Outi-Poppamies: Minulla on viidakon kallein lddke. Se maksaa 10 kultarahaa. Onko sinulla rahaa?
Kalle-Tilkku: On.

Kalle antaa poppamiehelle leikisti rahaa.

Outi-Poppamies: Tama on yksi janiksen jalkiruoka.

Yleiso nauraa. Kalle myos.

Outi-Poppamies: Mene pois. Mina pidén lddkkeeni itse.

Kalle menee paikalleen.

Timo: Médi oon viimene. Jerryn vuoro.

Outi: Kuule Timo. Jerry ei vissiin halua nyt oikein.

Kalle: M haluaisin nyt olla uuestaan.

Outi: S& olit hienosti Kalle.

Timo hyppaa lahelle poppamiehen tuolia.

Timo: Nyt méa.

Pojat puhuvat yhteen ddneen. Sanoista ei saa selvaa.

Outi: Annetaan Timon olla.

Ensimmadinen lapsi (ei ndy kuvassa): Méakin haluun uuestaan.

Outi osoittaa nurkkaan: Timo. Hei Timo, peruuta tonne.

Toinen lapsi (ei ndy kuvassa): Madkin haluun uuestaan.

Kolmas lapsi(ei ndy kuvassa): Niin mékin.

Neljés lapsi ei ndly kuvassa): Saanko mékin?

Draamaleikki: Timo-Tilkku poppamiehen luona

Outi kertojan dénella: Sitten kun kaikki viidakon eldimet ovat ihan hiljaa niin...
Timo: Ja mind...minun pitdd saaha se lddke ja mind otan taaltd vaikka kultarahan.

Outi kadriytyy verkkoon, asettuu torkkumaan tuoliin. Muut lapset ovat hiljaa. Timo-Tilkku tulee
poppamiehen luo ja radkiisee.

Outi-Poppamies: Mikd se oli? Kuulosti janikseltd mutta eihén jénis voi kuulostaa tuollaiselta.
Timo-Tilkku on tuolin takana piilossa.

Lapsi yleisostd: Janis on takanas.

Yleiso kirkuu ja nauraa. Timo-Tilkku roikkuu tuolin selkénojasta ja kiljuu. Poppamies katsoo taakseen.
Outi-Poppamies uhkaavasti: Kuinka sind uskaltaa. Onko sinulla asiaa?

Timo-Tilkku peittdd kasvot kasillaan: Oli.

Outi-Poppamies: Tule tédnne ettd mind voin ...

Yleiso huutelee ddnekkédsti. Sanoista ei saa selvad.

Timo-Tilkku kéddet suun edessa: Mind haluan sen ldakkeen.

Outi-poppamies: Minka ldakkeen?
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Timo-Tilkku: Sen ladkepurkin.

Outi-Poppamies: Se on kallis ladke.

Timo-Tilkku liikehtii paikallaan: Miten kallis?

Outi-Poppamies: Kymmenen kultarahaa. Onko sinulla?

Timo-Tilkku ly6 leikkirahat kasilladn poppamiehen késiin: Téssa.

Outi-Poppamies: Pthyi! Nama ovat pelkkid janiksen papanoita.

Yleis6 nauraa.

Outi-Poppamies: Mene pois minun tykdani.

Timo-Tilkku nauraen: En mene.

Outi-Poppamies: Sind surkea jénis!

Timo-Tilkku lépsii poppamiesté késiin: Siind ja siind ja siind ja siind sulle kultakimpaleet!
Keskustelu ja kerronta

Outi: Janyt ...

Timo kuuntelee ja rauhoittuu

Outi: ...tulkaas tdnne nyt. On hirved kriisikokouksen paikka.

Kalle, Risto ja Anna tulevat heti Outin léhelle ja istuvat lattialle. Ari, Emmi, Jerry ja Timo tulevat sitten.
Kalle: Maa haluun vieldkin.

Outi levittdd peiton: Tulkaa tdnne. Nimittdin nyt alkaa Takku-janiksen henki olla vaarassa. Istukaa ihan
tdhdn lahelle.

Ari: Takku-jéniksen.

Outi: Takku-leijonan.

Kalle: Kukaan ei saanu laaketta.

Outi: Kukaan ei saanu laaketta.

Timo: Mia sain.

Ari Timolle: Miks?

Lapset puhuvat yhteen ddneen. Sanoista ei saa selvia.

Outi: Timo. Timo. Sdkdin et saanu l4dkettd koska poppamies ei antanut kun se oli niin ahne. Jénis yritti
tarjoilla papanoita ja janiksen rahoja ja janiksen kultaa mutta mikddn ei kelvannut poppamicehelle.
Tiedattekd mitd?

Ari: Niin?
Outi: Se ladke on jotenkin saatava siltd poppamicheltd. Muuten Takku heittdd henkensa.

Lapset istuvat aivan Outin ldhelld. Takku-nukke makaa peiton alla. Tilkku-nukke istuu vieressd. Lapset
kuuntelevat Outia keskittyneesti.

Ari: Miten niin?
Outi: Kun se myrkky vaikuttaa vield sen elimistdssa.

Ari: No niin...min4 tieddn mika kyll4 tehoo. Kings-ladke.
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Outi: Miki?

Ari: Kings-ladke.

Kalle: Niin.

Outi: Tiedattek6é mitd? Siihen myrkkyyn ei tehoo mikddn muu kuin se mika silld poppamiehelld oli. Mitd
me tehddén? Miten me se saadaan?

Risto: Sitten kun se nukkuu me otetaan se ladke.

Outi: Niinko si ajattelet?

Risto: Niin.

Lapset puhuvat keskendén. Ei saa selvdé sanoista.

Outi: Kuuletteko te mitd Risto sanoi?

Anna: Etti sitten kun se nukkuu otetaan se laake.

Outi: Mutta onkos se varastamista?

Moni lapsi yhtd aikaa: On.

Timo néyttdd ottavansa lddkkeen: Ja tehddén se tdllai...hei tddlld on... fiuuh ...
Outi: Hei...mitds sitten jos varastaa? Saakos varastaa?
Lapset yhteen déneen: Ei.

Lapset naurahtelevat ja katselevat toisiinsa.

Outi: Mutta ...mitd nyt sitten pitdisi tehdd kun...

Ari: .. .jasitten...

Emmi: Kéydédn uuestaan sen poppamiehen luona.

Outi: Tiedittekd...se ei ...se on pdédtynyt siihen ratkaisuun...
Kalle nékee sidngyn alla jotain: Hei mika timéa on?

Toiset katsovat, kun Kalle hakee sangyn alta jotain.

Kalle: Laike.

Outi: Sielld oli laastaria.

Jerry, Timo ja Kalle nousevat paikoiltaan ja alkavat myds etsié jotain.
Outi: Tulkaas takaisin vield. Timo.

Emmi: Herétetddn. . .otetaan se lddke.

Anna: Hyokétadn sen poppamiehen kimppuun ja ...

Outi: Niinko te ajattelitte?

Outi kutsuu poikia: Hei tulkaas tdnne. Annalla oli ehdotus. Tulkaa alas istumaan. Kuunnelkaas. Risto
sanoi ettd hiivitdén sinne y6l1d kun se nukkuu ja kuunnelkaas mitd Anna sanoi. Miten Annan mielestd sen
ladkkeen voisi saada?

Anna: Hyokatadn sen kimppuun ja otetaan se.
Lapset naurahtelevat.

Outi: Onko muita ehdotuksia?
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Timo: Ja musta olis ettd se rdjdytetdan dynamiitilld ja otettais...

Ari:... ei vaan mini...

Outi: Jéniksillé ei ole dynamiittia.

Timo: Ei vaan ostais dynamiittia.

Ari: Hei...ostais ydinpommin ja...

Ari selittdd jotain. Sanoista ei saa selvaa.

Emmi tekee suullaan Jerrylle paukkudinia.

Outi: No haluatteko te kokeilla sellaista ettd mé olisin poppamies ja nukkuisin. Mit4 te teette?
Ari: No me otetaan se.

Draamaleikki: Poppamies nukkuu

Outi: Hei...nyt tehddén...on ilta ja te menette tonne nurkkaan yhdessd paattimdédn ihan hiljaa mité te
teette.

Lapset menevit nurkkaan.

Outi peittelee Takku-nukkea: T4dlld on Takku aivan viimeisissd... teette yhteisen suunnitelman yhdessé
...eiko?

Outi kdy sammuttamassa puhuessaan valot ja alkaa kaériytyd verkkoon.
Outi: Ilta laskeutui saaren ylle.

Nurkasta kuuluu lasten supatusta.

Ensimmadinen lapsi: ...kun se nukahtaa...

Kuvassa Risto ja Timo ldhestyvit hiipien poppamiestd, joka on asettumassa pitkdkseen. Jerry ja Kalle
tulevat aivan perdssa.

Outi-Poppamies haukottelee ja laittaa ldakepurkin eteensé peitolle: Oijoijoijoi...

Risto kdy nappaamassa lddkepurkin poppamichen edestd lattialta ennen kuin poppamies ehtii asettua
pitkalleen. Lapsia naurattaa.

Outi-Poppamies nousee ylos ja pyorii ympariinsd: Mitd mité... hei mitd haa hahaa hei mitd mitd mita. ..
Lapset nauravat ja tanssivat poppamiehen ympérilla.

Kalle: Meilld on sun lddke!

Lapset nauravat.

Outi-Poppamies: Oijoijoi...o0ijoiijoij...

Keskustelu ja kerronta

Outi kdy sytyttdiméssd valon ja heittdd viitan pois. Istuu peitolle.

Outi: Mité tapahtui? Miti tapahtui?

Outi peittelee samalla Takku-nukkea paremmin: Tulkaas tdnne. Timo tule tdnne. Timo on ottanut
ladkepurkin Ristolta. Kalle tahtoo sitd myos ja pyytdd sitd Timolta. Timo ei anna ja Kalle yrittdd ottaa
purkkia.

Kalle: Anna mulle.

Timo huutaa: Aiii Kalle ottaa.
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Outi: Tulkaa kaikki tdnne. Kalle hei pdéstd irti Timosta nyt. Mitd tapahtui? Tulkaa tinne nyt kaikki.
Kalle pdéstdd Timon irti.

Kalle: Saatiin lddke.

Outi: Timo hei tule tdnne my®os.

Timo: Méé sain sen ladkkeen.

Outi: Annatko mulle sen purkin.

Timo antaa purkin Outille vastahakoisesti.

Ensimmadinen lapsi: Miti sielld on?

Outi avaa purkin: Kaksi lddkettd.

Timo: Mina haluan kokeilla yhden...

Outi: Hei... md en anna titd teille kun ...istu Anna...Kalle my0s...mé néytén...sielld on vain kaksi
ladkettd...vihred ja keltainen...md ndytdn kaikille. Outi nayttdad. Lapset kurkottavat ldhemmaksi.
Minkélainen juoni teilld oli?

Timo: Me otettiin... vaikka se nukku niin me otettiin se.

Ari: Ja se herds.

Outi: Kuka oli niin rohkea ettd uskals ottaa?

Timo: Mina.

Jerry osoittaa sormella Ristoa: Risto.

Timo: Mind mind haluaisin uuestaan ettd me yksindén otettas.

Outi: mulla on Timo sulle ehdotus. Kun te ldhdette ulos te voitte leikkid ulkona sitd miten poppamiehelté
kdydddn ryostdmissa ladkettd.

Kalle nayttda Outin kddessé olevaa purkkia: Ja sitten tdd otetaan pihalle.

Outi: Mi voin antaa teille toisen purkin mutta nyt Tilkku antoi Takulle ladkkeen (Outi antaa leikisti
Takku-nukelle ladkettd) ja toisen ladkkeen ja jai odottamaan ja koko seuraavan paivan Tilkku istui Takun

vieress. ..
Kalle: No kuka sitten ...m#44 oon poppamies..vaikka Ari...Risto on poppamies niin me otetaan se.
Timo: Miné oon poppamies. Se on kivaa.

Outi: Pikkuhiljaa pdivien my6ta Takku kiitos Tilkun rohkeuden jaksoi nousta jalkeille ja muuttui omaksi
Takku-leijonakseen. Jatetddin Takku toipumislomalle syysloman ajaksi. Ja ensi viikolla osa teistd on
lomalla muuta Tilkku ja Takku ovat koko ensi viikon lomalla. Viikon paista sitten jatketaan. Teiltd ei jad
yhtédn seikkailua véliin. Ensi viikolla ndmé lomailevat silld saarella ja seuraavalla viikolla ne ldhtevit
uudelleen kohti kaukana ulapalla hdamattavaa. ..

Jerry: Méd en ndi sitd kun mé oon sillon vapaalla.

Outi: Et ole vapaalla. Miné tieddn. Nyt mind annan teille purkin niin saatte lahted pihalle leikkimdéan sitd
poppamiesta.

Lapset lahtevit huoneesta.
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3.5 Takku sairastuu (Nalle-ryhmi)
Draamatuokio 10/16 (15.10.1999)
Annukka, Jani, Jonna, Riina, Satu, Tuomas (Milla on poissa)

Lapset tulevat huoneeseen yksitellen etsien tilkkupeitolta tietyn vérisen paikan Outin antaman ohjeen
mukaan. Outi tulee viimeisend huoneeseen ja tarkistaa, ettd kaikilla on hyvét paikat. Hén ottaa ylasangylta
sinne varaamistaan tarvikkeista Tilkku- ja Takku-nuket.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Taélld on minulle hyvd paikka. M& voin istua tdhén. Riina ei ollu viimeks. Si et tiidkd&n mité
keskiviikkona tapahtui, ethdn?

Riina pudistaa paatdan tuskin havaittavasti.
Outi: Kerrotaanko Riinalle.

Lapset hiljaa: Joo.

Outi: Mit silloin oikein tapahtui?

Satu: Ne meni sillon sinne erakon luokse.
Outi: Ne meni erakon luokse. Missé erakko asui?
Tuomas néyttdd sankya: Tuolla ylakerrassa.
Outi: Niin. Mikd paikka se leikisti oli?
Jonna: Erakon saari.

Outi: Erakon saari sielld oli.

Jani: Tehddnko me majoja?

Outi: Tandén me ei tehd ollenkaan majoja. Me tehdén muita seikkailuja. Mité se erakko sanoi sille Tilkulle
ja Takulle?

Jonna: Ettd sen padhén on tippunu joku tahti tai kivi.

Outi-Tilkku: Jippii! Se on meidén taikakivemme! No, Anna se meille.

Outi: Saiko ne nyt sen taikakiven?

Jonna, Jani ja joku muu lapsi: Ei.

Outi: Ha, no miksei?

Tuomas: Se tippu varmaan...

Jonna: Ei kun se meni sinne laivaan.

Outi: Niin, se antoi sen rahtilaivan kapteenille se erakko. Mités varten se anto pois sen?
Tuomas: Se ei tienny.

Outi: Niin et se on néiden. Niin ja sitten...mité sitten tapahtui?

Jonna: Niitd suretti ja sitten ne 1dhti taas.
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Outi: Mmm...niitd vdhén suretti mutta eihén siind muu auttanu kuin ldhteé purjehtimaan rahtilaivan perdan
ja Tilkku ja Takku purjehtivat viikon, toisen ja kolmannen ja sitten niiden lautta oli jo ollut niin kauan
vedessé ettd se alkoi nitistd ja natista liitoksistaan ettd Tilkku ja Takku tuumasivat ettd nyt on maatauon
paikka ja ne menivit suuren suuren eksoottisen saaren rantaan ja sielld saaren viidakoissa kuului valtavaa
tirskutusta...viidakon puut oli tdynnd jalokiven hohtoisia erilaisia papukaijoja jotka kirkui sielld ...ja
puusta toiseen roikkui liaaneissa apinoita ja sielld oli kaikenlaisia outoja eldimid. Ja arvatkaa mitd ihanaa
sielld oli my®&s?

Lapset: Mmm?

Keskustelu ja kerronta

Outi: Sielld oli valtavasti erilaisia herkullisia hedelmid. Mitkés on teistd ihanimpia hedelmid mitd on?
Jonna: Appelsiini.

Jani: Appelsiini, mandariini.

Satu: Omena, banaani, paéryna.

Outi: Mistés Riina tykkda?

Riina ei vastaa.

Outi kysyy toisilta lapsilta: Tiedattekste mistd Riina tykkaa?
Jonna: Banaanista.

Outi kysyy Riinalta: Tykkaatko?

Riina nyokkaa tuskin havaittavasti.

Outi: Banaanista.

Tuomas aloittaa puhumisen, mutta sanoista ei saa selvaa.
Jonna: Maa tykkédan kookospahkindsta.

Outi: Joo kookospihkingitd sielld varmasti kasvoi myos...sen lisdksi sielld kasvoi noita mangoja ja
meloneja...

Jonna: Mié tykkddn vesimelonista.
Outi: Ja ananaksia ja garamboja ja kiiveji...
Jonna: Ma tykkaén...

Outi: Ja ne s6ivdt mahansa aivan ponkkopullolleen sielld viidakossa niitd ihania hedelmii...Erdéna
pdivdand ne kulkivat viidakkopokua suoraan viidakon syddmeen ja sielld matkalla...(Outi nuuhkaisee
ilmaa)... Takun nenéén tuli ihana tuoksu. Se tuoksui makealta ja vdhén vaniljalta...(Outi nuuhaisee taas)...
véhdn ... ehkd kiivihedelmalté ja Takku kohotti kuonoaan ja lahti kulkemaan tuoksua kohti.

Jani: Maa tykkadn kans no tota mai tykkdédn suklaasta.

Outi: Joo, ehkd se tuoksui hieman myos suklaalta koska Takku-hedelmad...Takku-hedelma!!... Takku-
leijona tormési hedelmépensaaseen jossa kasvoi tumman violetinsinisid hieman ropylidisia hedelmid joissa
oli kova kiiltdva kuori ja jotka oli siséltd ihanan pehmeitd ja Takku haukkasi sitd...mmm...ihana maku tuli
sen suuhun ja se soi ...(Outi ottaa leikisti puusta hedelmén neljd kertaa)...mmm...nelja hedelmai. Eikd se
ollut koskaan maistanut mitéén niin ihanaa.

Jani: Maa tykkdén. ..

Outi: Sitten taphtui jotain kamalaa. Tieditteko mitd tapahtui?

Jani: No.
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Jonna: Se oli myrkyllinen.

Outi: Se oli myrkyllinen se hedelmd...Se maistui ihanalta ja tuoksui mutta kun Takku oli sydnyt ne niin
sille akoi tulla kummallinen olo.

Outi huojuttaa yldruumistaan

Outi: Sitd rupesi huimaamaan ja sille tuli kylma ja sille tuli hiki ja lopulta se kallistui pensaan juurelle ja se
oli ihan tajuton. Se oli ithan hirvedn huonossa kunnossa.

Outi laittaa Takku-nuken lepddmain lattialle. Jonna silittdd Takku-nukkea.

Outi: Tilkku oli aivan hiddisséan.

Outi-Tilkku: Mitd minun on tehtédva?

Outi: Mité sen on tehtévé kun eihdn se voinut tietdd mitd pitdisi tehd4 tai miké sille Takulle edes oli tullut.

Jonna: M4 en ikimaailmassa maistais missddn vieraassa maassa mitdan sellasta mitd ma en tietdis onko se
myrkyllista.

Siirtyméa

Outi: Mutta Takku jéi sen tuoksun ja maun pauloihin ettei se kerinny ajatella sellaisia ja nyt se oli hirvedn
huonossa kunnossa. Nyt me jétetddn Tilkku hetkeksi hoitamaan sairasta Takkua ja tehdéddn teistd kaksi
ryhmda. Jani, ketkd kaksi tyttod haluat sun kanssa samaan ryhméaén?

Jani: Sadun.
Outi: Sadun ja kenet vield?
Jani: Jonnan.

Outi nousee ylos: Jani, Satu ja Jonna ...tadlld on teille sdnky...Outi ndyttda kerrosvuoteen alta vedettdvin
sangyn...te saatte kaikki olla vuorollanne Takkuja ja Tilkkuja ja mé annan teille petivaatteita ja ladkéarin
tavaroita ja te saatte hoitaa niitd sairaita Takkuja kuntoon.

Jani: Mé en oo eka Takku.

Jonna: M4 oon.

Satu: Sdi oot.

Outi ndyttad toisen singyn Tuomakselle, Riinalle ja Annukalle: T44 on teille.
Draamaleikki: Ladkérileikki

Leikki alkaa. Outi antaa leikkiin tavaroita: ladkérien ja hoitajien takkeja, esiliinoja, 1dakkeitd, siteitd jne.
Lapset leikkivit. Jonna ja Satu seki toisessa ryhméssd Riina ovat potilaina. Muut ovat hoitajia. Noin 20
minuutin kuluttua leikkié aletaan korjata pois. Jonna ja Satu peittelevit Takku-nuken vihredlld huovalla.
Outi istuu tilkupeitolle.

Keskustelu ja kerronta
Outi: Tulkaas ténne.
Lapset tulevat istumaan Outin ympdrille piiriin. Outilla on Tilkku-nukke kddesséan.

Outi: Takku kévi hetki hetkeltd heikommaksi ja huonommaksi. Lopulta se ei endd avannut silmidédn
ollenkaan ja se makas ihan hiljaa ja se oli ihan kuuma ja se ladhatti vaan vihésen.

Outi 14dhattdd: Tilkku oli ihan epétoivoissaan ja siitd rupesi jo tuntumaan ettd Takku varmaankin nyt
kuolee ja hdn jaa ihan yksin sinne viidakkoon. Ja Tilkku juoksenteli ympériinsd kun se ei voinut olla
paikoillaan kun se oli niin peloissaan ja silloin se tormdisi sielld viidakossa laiskiaiseen. Se on sellainen
viidakon eldin ja Tilkku kertoi laiskiaiselle, mitd oli tapahtunut ettd Takku soi niitd violetin varisid
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herkkuhedelmid ja et se on nyt niin huonossa kunnossa...ja laiskiainen osasi kertoa...keskelld, ihan
keskelld sité saarta, korkean méen huipulla asustaa poppamies. Tieddttekste mikd on poppamies?

Lapset: Ei.

Outi: Poppamies on vihdn niin kun semmoinen lddkéri...Se on semmonen téssd tapauksessa sellanen
viidakkoladkari, joka oli alkuasukas, jolla on salattua tietoa yrteistd ja kddrmeenmyrkyistd ja sen sellaisista
ja laiskiainen kertoi Tilkulle, ettd poppamiehelld on vastalddke olemassa sithen myrkkyyn mitd niissd
hedelmissé oli ...Outilla on lddkepurkki kddessdén... ja jossei Takku saa sitd poppamiehen vastalddkettd
niin se kylld kuolee ihan oikeasti.

Lapset ovat aivan hiljaa.
Outi: Tiedatteko mita?
Jonna: Se saa sen.
Tuomas: Se saa sen.

Outi: Se mies ei ollut ollenkaan kiltti ja ystdvéllinen. Se oli hirvittdvdn rahanahne ja hiijy ja leikitddn
semmoinen leikki ettd ...Outi laittaa Tilkku-nuken lattialle...jdtetddn pikku-Tilkku tdhén.

Outi ndyttdd ladkepurkkia ja ravistaa sitd: Td4 on se vastalddke ...Ma4 en voi ndyttdd sitd koska téad on sen
poppamiehen ...Outi nousee ylds poppamichen verkkomainen viitta késivarrellaan...leikitadn sellainen
leikki ettd te saatte yksi kerrallaan olla Tilkkuja ...

Outi menee istumaan pyOrivddn korituoliin:...ja kiivetd vuorelle pyytimddn siltd poppamicheltd sitd
vastaladkettd kaikki ketkd haluatte.

Annukka: M4 en halua.

Satu: Méi en halua.

Outi kddriytyy viittaan: Loput saa olla katsomossa.

Jani: M&4 haluan olla Tilkku.

Outi: Saat olla.

Satu menee istumaan véhin syrjemmalle, pois kuvaruudusta. Tuomas myos.
Satu: Méd haluun kattoo.

Jonna: Maékin.

Outi: Istukaa rauhassa siind paikalla. Leikitdédn sellainen leikki ettd Jani on ensin Tilkku, eikd niin Jani.
Jani myontiden: Mmm-m.

Draamaleikki: Jani-Tilkku poppamiehen luona

Outi: Séd tulisit sinne...méd olisin se poppamies kun mdd oon tillasen poppamichen ndkdinen...méd
istuisin sielld poppamiehen majassa ja séd tulisit hakemaan sité 1ddkettd jooko?

Jani mydntden: Mmm-m.

Jani nousee. Outi kddriytyy pdatd myoten viittaan. Morisee itsekseen. Jani menee poppamiehen luo,
taputtaa kddellddn poppamiesta.

Outi-Poppamies huutaa: Mita!
Jani hitkdhtd4 ja ottaa muutaman askelen taaksepdin. Muut naurahtavat.
Outi-Poppamies: Kuka sind...?

Jani-Tilkku: Anna sitéd ladketta.
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Outi-Poppamies koukistelee sormiaan verkon silmien lépi ja tuijottaa vihaisesti Jania: Kuka sind olet?
Jani-Tilkku: Tilkku.

Outi-Poppamies: Mité 14dkettd sind tahtoisit?

Jani-Tilkku osoittaa purkkia: Tota.

Outi-Poppamies: Misti sind tieddt miké tdma on?

Jani-Tilkku: Tieddn vaan.

Outi-Poppamies vidntelee késiddn: Minun lddkkeeni ovat hyvin kalliita. Mind en anna sitd sinulle
ilmaiseksi.

Satu kikattaa.

Outi-Poppamies karjuu: Se maksaa kymmenen kultarahaa!

Jani-Tilkku paiskaa kddellddn rahat leikisti poppamiehen kéiteen: Mulla on!
Outi-Poppamies katsoo kéteensd: Pthyi...pelkkid janiksen papanoita!

Satu kikattaa.

Outi-Poppamies: Mene pois sind kurja jénis!

Jania naurattaa. Hén ldhtee pois poppamiehen luota.

Outi ottaa verkon pois paaltdén: Ja niin se Jani-Tilkku meni. Saitko ldaketta?

Jani: M4a en oo endd.

Outi: Sun ei tartte olla endd. Saa oot Jani. Saiko Tilkku-pupu ladketta?

Lapset: Ei.

Outi: Haluisiko joku toinen Tilkku-pupu kayda?

Jani viittaa kuitenkin heti: Mini.

Tuomaskin viittaa: Mina.

Jani: M4 uuestaan.

Outi Janille: Saat uudestaan mutta nyt on Tuomaksen vuoro.

Jonna: Méa haluan Tuomaksen jélkeen.

Outi: Joo. Saat olla Tuomaksen jélkeen.

Jani: Sit m&d oon Jonnan jélkeen.

Outi Tuomakselle: Peruuta véhéan tonne.

Outi kddntyy pyorivilla tuolilla selin ja verhoutuu verkkoon: Ja sit tuu tinne poppamiehen luokse.
Outi: Poppamies istuu majassaan miettiméssa synkeitd synkeita. ..

Satu ja Jonna siirtyvit katsomossa ldhemmaksi Outia.

Jonna: M#dd oon Tuomaksen jélkeen.

Outi-Poppamies mutisee itsekseen: Salaisuuksia ja myrkkykaavoja...se on tdélld...
Jani kdy koputtamassa poppamiestd selkdén, vaikka ei ole hidnen vuoronsa. Outi luulee ettd se on Tuomas.

Outi-Poppamies: Mitd?
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Tuomas yrittdd tulla Janin takaa.

Jani: Min4 taas.

Outi Janille: Hei nyt on Tuomaksen vuoro. Muut istuu katsomossa.
Draamaleikki: Tuomas-Tilkku poppamiehen luona
Outi-Poppamies Tuomakselle: Kuka sielld?
Tuomas-Tilkku: Tilkku.

Outi-Poppamies: Mité sind tahdot minusta?

Satu tuuppaa Tuomasta ldhemmés poppamiesta.
Tuomas-Tilkku osoittaa lddkettd: Tuota.
Outi-Poppamies: Tieddtko sind miké tdmé on?
Tuomas-Tilkku: Tiedan.

Satu istuu aivan Tuomaksen takana, pitdd hanen paidanhelmastaan kiinni. Muut lapset ovat myds siirtyneet
aivan Tuomaksen taakse.

Outi-Poppamies: Kerro minulle.

Tuomas-Tilkku: Sellanen miki parantaa.

Outi-Poppamies: Onko sinulla antaa minulle kultaa?

Tuomas-Tilkku: On.

Outi-Poppamies: Tdma on arvokas ladke ja mind en luovu siitd ilman rahaa.
Tuomas-Tilkku antaa leikisti poppamiehen kéteen rahaa. Poppamies katsoo kimmeniinsa.
Outi-Poppamies: Hoh, ndiméhén ovat jéniksen jélkiruokaa! Mene pois sind surkea jénis!
Tuomas perddntyy kauemmas. Satu myos. Outi riisuu verkon paéltdan.

Outi: Ja toisellakaan kertaa Tilkku-pupulla ei ollut oikeata ldakettd. Kenen vuoro on nyt?
Jonna on jo valmiiksi mennyt vihin etddmmds ldhtopaikalle.

Satu: Minun.

Outi: Mini lupasin ensin Jonnan. Jonnan jilkeen on Satu. Jooko? Ootapas kun md valmistaudun.
Jonna: Joo téa...

Satu pomppii kuin jénis.

Outi-Poppamies mutisee selin loitsua: Myrkyn myrkyn keitdn hurjan myrkyn ...
Draamaleikki: Jonna-Tilkku poppamiehen luona

Jonna ldhestyy kyykkysillddn, kidy koskettamassa mutisevaa poppamiestd. Satu kirkuu.
Outi-Poppamies hitkahtdd ja huutaa: Maa taivas ja piha tdélld haisee janiksen liha! Mitd sind haluat?
Jonna-Tilkku on kontallaan, osoittaa lddkepurkkia: Tuota laaketta.

Outi-Poppamies: Tdméa on minun kallein vastalddkkeeni hedelmdmyrkkyyn.
Jonna-Tilkku: Nii-in.

Outi-Poppamies: Mihin sind sité tarvitset?
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Jonna-Tilkku: Takku s6i niitd marjoja ja se tuli sairaaks.

Outi-Poppamies: Mmm...onko sinulla maksaa minulle 10 kultarahaa téstd vastaladkkeestd?
Jonna-Tilkku: On.

Satu kikattaa.

Outi-Poppamies: Missi?

Jonna-Tilkku antaa poppamiehen kiteen leikisti rahaa: Tuossa ...vaikka ne onkin leikkirahoja.
Outi-Poppamies: Véddran maan rahoja ja vield leikkirahoja. Mene pois minun vanhoista silmisténi!
Jonna-Tilkku ryémii pois.

Outi-Poppamies huutaa perddn: Sind janiksen jélkiruoka!

Satu kirkuu innoissaan ja pomppii paikallaan.

Jani: Minun vuoro uuestaan.

Satu: Ei kun minun.

Outi: Nyt on Satun vuoro.

Jonna tulee takaisin paikalleen.

Jani: Sitten mini tulen.

Draamaleikki: Satu-Tilkku poppamiehen luona

Outi Sadulle: Meeksdd tonne kauas...sdd voit sitten tulla sieltdi mden alta... mdd muutun silld aikaa
poppamieheks, jooko?

Outi-Poppamies kédriytyy verkkoon: Mummuti mummuti mum mum mum mum...
Satu tulee poppamichen luo, koskettaa hénti ja rddkédisee. Muita lapsia naurattaa.
Outi-Poppamies: Mitéd! Kuka sind olet?

Satu-Tilkku pomppii ja huutaa: Mind haluan sitd ladketta!

Outi-Poppamies: Miti ladketta?

Satu-Tilkku osoittaa purkkia ja karjuu: Tota ladketta.

Outi-Poppamies: Onko sinulla antaa minulle rahaa?

Satu-Tilkku lapsii késillddn poppamiehen kédsiin: Tossa tossa tossa tossa...
Outi-Poppamies: Pthyi! Vddrdn maan valuuttaa! Et saa. Juokse pois!
Outi-Poppamies kédantyy selin. Satu hihattdd ja menee paikalleen katsomoon.
Outin korvakoru on tarttunut poppmiehen verkkoviittaan kiinni.

Outi: Voi méa takerruin kuulkaa mun korvakoruun kiinni.

Jonna tulee oma-aloitteisesti auttamaan.

Jonna: Anna kun ma katon.

Outi padsee irti itse ennen kuin Jonna ehtii auttaa. Jonna ilmeisesti ehdottaa hiljaa Outille, ettd han haluaisi
olla poppamiehena.

Outi: Nyt, tiedédttekd mitd? Hei kuunnelkaa. Jonna sanoi ettd Jonna haluis olla poppamiehené. Haluaisitko
sad tulla?
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Jonna: Joo.
Draamaleikki: Jonna poppamiehené
Jonna kiipeéd korituoliin, kddriytyy verkkoon.

Outi: Muistat sitten etté titd ei saa antaa koska niilld ei ole niin paljon rahaa. Poppamies ei saa avata tati
ettei taika...Hei...kuka haluaa olla Tilkkuna?

Jani: Mina.

Tuomas: Mini.

Jani: Min4 haluun olla uuestaan.

Outi: No niin peruuta Jani tonne niin me katsotaan tddlti kun sé olet.

Jonna on verkon alla.

Outi: Jani-Tilkku tulee.

Jani-Tilkku menee méératietoisin askelin Jonna-poppamiehen luo ja kdy koskettamassa téta.
Jani-Tilkku: Mini otan sitd lddketts.

Jonna-Poppamies karjuu: Et saa!

Jani-Tilkku: Sitd ladkettd, mind tarvitsen sitd.

Jonna-Poppamies: Se maksaa. Anna mulle 10 kultarahaa.

Jani-Tilkku ly6 kadellaén poppamiehen kimmeneen.

Jonna-Poppamies katsoo kimmeniinsd: Vaidrdn maan rahaa! Hiivy pois! Pois!
Jania naurattaa. Hin menee vield poppamiehen luo ja yrittdd uudestaan.

Outi: Hei Jani, tuuppa tinne. Haluaako joku kédyda ton poppamiehen luona vield?
Satu ja Tuomas viittaavat.

Outi: Satu.

Jani: Sitten mind oon Satun jélkeen.

Outi vetdd lempeésti Janin viereensd istumaan: Katoppas. Tule mun kanssa tdnne katsomoon. Sano
poppamies kun olet valmis poppamiehena.

Jani: Sitten méié oon Satun jdlkeen.

Tuomas: Ei kun méa.

Jani: Maa.

Outi: Hei sdé oot ollu jo kaks kertaa. Tuomas on Satun jélkeen.
Jani: Sitten mda oon poppamiehend.

Outi: Shhh.

Jonna: Nyt voi tulla.

Satu-Tilkku tulee Jonna-poppamiehen luo ja karjaisee.
Jonna-Poppamies: Kuka sini olet?

Satu: Anna se ladke.

Jonna-Poppamies: Et saa.
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Satu tuijottaa tiukasti poppamiesta.

Jonna-Poppamies: Hyvé on. Saat sen. Saat sen jos annat minulle 10 kultarahaa.
Satu antaa leikisti rahaa.

Jonna-Poppamies: Védranlaisia, hyi!

Satu menee pois.

Outi: Ei tullut vieldkaan. Tilkku on kdynyt vaikka kuinka monta kertaa. Ja nyt ldhetetdén viimeinen Tilkku
poppamiehen luokse.

Outi osoittaa kédellddn Tuomakselle, ettd on hidnen vuoronsa. Tuomas menee “ldhtopaikalle”.

Outi: Tilkku alkaa olla jo tosi epétoivoinen koska Takun tila kdy hetki hetkelti huonommaksi ja
huonommaksi.

Jonna kéériytyy verkkoon.
Outi Jonnalle: Sano sitten ku oot valmis.
Jonna: Nyt.

Outi huomaa Sadun ja Annukan keikkuvan kerrossangyssi, minne he ovat menneet istumaan. Hin pyytaa
tyttdjd olemaan keikkumatta, ettei sénky vahingosssa kaatuisi. Tuomas menee poppamiehen luo.

Tuomas: Hahaa!

Outi sanoo hiljaa Janille, joka aikoo menni kerrossinkyyn: Ald mee sinne. Sitd ei ole tarkoitettu
kiipeilyyn...

Jonna-Poppamies: Kuka siné olet?

Tuomas-Tilkku: Tilkku.

Jonna-Poppamies: Mité sind haluat?

Tuomas-Tilkku: Laaketta.

Jonna-Poppamies: Et saa.

Tuomas-Tilkku: Min4 haluan.

Jonna-Poppamies: Jos sin...

Tuomas-Tilkku: Minulla ei ole!

Jonna-Poppamies:... Anna minulle 10 kultarahaa...
Tuomas-Tilkku: Minulla ei ole sitd antaa!
Jonna-Poppamies: Anna minulle 10 kultarahaa.
Tuomas-Tilkku laittaa leikisti poppamiehen kiteen rahaa.
Jonna-Poppamies: Hyiii! Kaniinin papanoita!
Jonna-Poppamies heittdd ne leikisti Tilkun péille. Tuomas-Tilkku léhtee nauraen pois.
Keskustelu ja kerronta

Outi: Ja nyt tullaan kaikki tdnne kriisikokoukseen. Tuo ne lddkkeet tinne (Jonnalle). Nimittdin nyt alkaa
olla tosi paha tilanne.

Jonna: Hei néyti ne.

Outi: Emma voi...emmé voi...koska jos mé avaan sen, lddkkeestd katoaa teho. Tieddttekd mitd?
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Jani: No?
Kaikki lapset tulevat piiriin lattialle.

Outi: Nyt on tilanne se ettd Takku-paralla on tosi vaikea tilanne ja Tilkku tietdd ettd nyt ei ole endé kuin
muutama tunti aikaa saada se ladke...ja poppamies ei suostu antamaan sitd ilman rahaa ja Tilkulla ei ole
rahaa...Miti silloin oikein pitdd tehdd? Miti taytyy tehda?

Jani: Kuolee.

Tuomas: Nostaa rahaa.

Outi Janille: Kuka kuolee?

Jani ndyttdd Takku-nukkea.

Outi: Niin se kuolee jos se ei saa lddkettd.

Tuomas: Sen pitdd ottaa pikapankista. ..

Outi: Viidakossa ei ole pikapankkeja. Miten tdd asia nyt selvitetddn?
Tuomas: Jos se 10ytdd maasta.

Outi: Nyt silld ei ole aikaa ruveta etsimdédn. Ei ole kuin muutama tunti aikaa. Sen on pakko saada ne
ladkkeet.

Jani on ryominyt singyn alle: Maa 16ysin jotain...

Outi: Saa 16ysit jotain?

Jani: Téllasta ainetta.

Outi: Silld voi helpottaa sen oloa mutta se ei poista sitd myrkkya.
Jani antaa Takku-nukelle leikisti 10ytdmadnsa ladketta.

Tuomas: Hei...se parantu! Se aukas silmét!

Outi: Leikitdédn sellainen leikki etté tulee pimed ja y6 ja ma olisin se poppamies ja mé olisin nukkumassa
ja te voitte mennd majaan kaikki te Tilkut yhdessd miettimddn mitenkd sen likkeen voisi saada siltd
poppamichelta.

Jonna, Tuomas ja Jani alkavat puhua yhteen ddneen.

Jonna: Kato nostetaan ihan hiljaa sitd verkkoa ja sitten Tilkku ottaa sen lddkkeen ja sitten antaa yhen
ladkkeen sille Takulle ja tuo sitten takasin.

Outi: Jonna, onko se varastamista?
Jonna nyo6kkaa.

Outi: Saakos poppamieheltd varastaa?
Tuomas: Ei.

Jonna: Tuuaan se sitten heti takasin.
Draamaleikki: Poppamies nukkuu

Outi: Jaa no...menkdd suunnittelemaan tuonne nurkkaan...md teen yon ja rupean nukkuvaksi
poppamieheksi jooko?

Jonna: Kaikki tdnne samaan nurkkaan.

Satu menee Jonnan peréssd ja komentaa toisia: Ténne.
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Outi levittdd kankaan lattialle poppamiehen nukkumapaikaksi.
Outi alkaa kertoa ja menee samalla himmentdméan huoneen valon:

Outi: Tilkku-pupu peitteli Takun ldmpimaésti ja 1dhti hamértyvaan viidakkoon. Jaksa vield hetki Takku,
kylld apu tulee, se sanoi. Outi menee verkon alle nukkumaan. Nurkasta kuuluu Jonnan puhetta ja toisten
lasten kuiskailua; sanoista ei saa selvdd. Kuuluu kuiskailua. Jani, Satu, Tuomas ja Jonna tulevat nukkuvan
poppamiehen luo. Annukka ja Riina jddvdt etddmmadlle. Jani kdy nykédiseméssd poppamichen
verkkopeittoa.

Jonna kuiskaa sihdhtien: Alkda heréttiko!

Outi-Poppamies karjahtaa. Lapset juoksevat kirkuen kauemmas. Poppamies vaipuu uudestaan uneen.
Tuomas nykii poppamiestd. Samalla Jani nappaa ldakepurkin poppamiehen vierestd. Lapset kikattavat ja
juoksevat karkuun. Tuomas jai vield vetdmaédn verkkoa nukkuvan poppamiehen pailtd. Toiset lapset ovat
nurkassa. Poppamies herdd ja etsii ladkettaan.

Outi-Poppamies huutaa: Missd minun lddkkeeni on!

Lapset tanssivat poppamiehen ympérilla.

Outi-Poppamies seisoo polvillaan ja takoo epdtoivoissaan kimmenilldédn lattiaa: Voi ei! Voi ei!
Tuomas: Mind herétin sinut.

Jonna antaa poppamiehelle jotain: Mutta kato mind annan sinulle arvokasta.
Outi-Poppamies: Mitd sind annat minulle?

Jonna: Arvokasta.

Outi-Poppamies: Mitd se on?

Jonna: Taikahiekkaa.

Jani: Kakkaa.

Outi-Poppamies Jonnalle: Kiitos! Taikahiekkaa!

Tuomas: Minékin annan.

Outi-Poppamies: Mind tarvitsenkin titd minun seuraavaan ladkkeeseeni. Mistd sind olet 15ytanyt sitd?
Jonna: Se on minun ihan ikiomaa.

Outi-Poppamies: Kiitos. Min4 laitan sen rasiaan ja laitan pdivén paistamaan.
Outi kiy sadtdmaéssd valoja kirkkaammiksi.

Jonna: Saako nyt sitéd ladkettd.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Tulkaas Takun luokse. Missi se lddke on?

Jonna léhtee hakemaan lddkepurkkia nurkasta. Tuomas antaa sen Jonnalle.
Jonna pomppii kuin jénis ja tuo purkin Outille: Timé pomppii taalla.

Kaikki istuvat piiriin.

Jonna: Hei mikset sd ndytd mité tuolla on?

Annukka: Naytd mitd sielld on.

Lapset tulevat 1dhemméksi ndhdékseen, mité purkissa on.
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Outi avaa purkin. Purkissa on vihred ja keltainen hedelmépastilli.

Outi: Ta4lld on katsokaa kaksi ladkettd keltainen ja vihred lddke. Kumpi annetaan ensin Takulle?
Jonna: Tuo vihred.

Outi: Jaha.

Outi antaa vihredn ldakkeen leikisti Takku-nukelle. Lapset ovat tiiviind rinkind Takun ympérilld aivan
hiljaa. Outi on leikisti syovinddn ladkettd ja maiskuttaa suullaan.

Jani: M&4 voin syya.
Outi: Et voi sy6dé koska Takku saa ne.

Outi: Tilkku odotti. Sitten kuului viisi minuuttia, kymmenen minuuttia, viisitoista minuuttia,
kaksikymmentd minuuttia, kaksikymmentéviisi minuuttia, puoli tuntia...silloin...silloin...

Outi-Takku: Aijai...missd mind olen...aijai...

Outi: Takku kadnsi kylked ja nukkui kolme tuntia ja sitten se pikkuhiljaa ihan pikkupikkuhiljaa Tilkun
hyvéssd hoidossa rupesi paranemaan. Mutta Takku oli niin kauan heikossa kunnossa ettd Takun ja Tilkun
tiytyi pitdd sielld Eteldmeren saarella syysloma. Sadulla on syysloma, Jonnalla on syysloma, Tuomaksella
on syysloma.

Jani: Ja mulla my®ds.

Outi: Joo, Janillakin on syysloma. Ensi viikolla me ei leikitd Takkua ja Tilkkua vaan jétetddn ne
syyslomalle sinne. Sit syyslomaviikon jilkeen ne ldhtevit taas kohti kadonneen kiven metséstystd. Hienoa
ettd te olitte niin rohkeita ja te saitte sen Takun paranemaan siité. ..

Tuomas: Niin me saatiin...me autettiin...
Outi: Niin te autoitte.

Tuomas: Nyt se sanoo varmaankin etté kiitos.
Outi ottaa Takku-nuken, nyokkaa nukella Tuomakselle.
Outi-Takku: Kiitos.

Tuomas Takku-nukelle: Ole hyvi.
Outi-Takku Janille: Kiitos.

Jani: Ole hyvé.

Outi-Takku Annukkalle: Kiitos.

Annukka: Ole hyva.

Outi-Takku Riinalle: Kiitos.

Riina ei vastaa.

Outi-Takku Jonnalle: Kiitos.

Jonna: Ole hyva.

Outi-Takku Satulle: Kiitos.

Satu: Ole hyva.

Outi: Nyt ...me lopetetaan taltd kerralta.

Jonna, Satu, Tuomas, Jani, Riina ja Annukka ldhtevét rauhallisesti huoneesta.



299

3.6 Tilkun perheen vapauttaminen (Téhti-ryhmi)
Draamatuokio 15/16 (10.11.1999)

Anna, Emmi, Jerry, Kalle, Risto, Timo (Ari on poissa)

Aloitus

Tuokion alkupuolella on oltu prinsessan aarrekammiossa, jonne Tilkku ja Takku olivat saaneet prinsessan
luvalla mennd hakemaan Tilkun taikakiven. Pimennetyn huoneen kerrossidnkyihin on aseteltu aarteita,
hopea- ja kultaesineitd, jalokivié, koruja, aarrearkkuja jne. Pimennetyssd huoneessa lapset ovat tutkineet
taskulampun valossa kammion aarteita ja etsineet niiden joukosta taikakived. Taikakivi on asetettu
sametilla verhoillulle jakkaralle. Taikakivi on timantin muotoinen noin 10 cm korkea kirkas muoviesine,
jonka sisdlld on nestettd, jossa esinettd heilutettaessa liikkuu varikkditd kiiltivia metalli- tai muovipaloja.
Kukaan lapsista ei tiedd etukdteen, millainen taikakivi on, silld siitd on tdhdn mennessd vain kerrottu. Timo
huomaa esineen ja ilmoittaa l16ytidneensa taikakiven. Outi sytyttdd valot. Lapset ja Outi ihastelevat sekd
taikakived ettd muita aarteita. Lapset viihtyvit aarrekammiossa tutkimassa esineitd ja tuntuu, ettd heilld ei
ole kiirettd minnek&dn. Jokainen on koonnut ldhelleen kasan mieleisiddn aarteita. Parinkymmenen
minuutin kuluttua Outi alkaa jatkaa tarinaa.

Siirtymé

Outi: Mutta sitten yhtikkid Tilkku ja Takku muistivat miksi ne olivat tulleet sinne aarrekammioon ja niille
tuli kiire. Otetaan taikakivi ja ldhdetddn, sanoivat Tilkku ja Takku.

Timo: Mun pitdd viid.
Kalle: Tikari. TAmi mukaan.
Outi: Hei, me ei voitu ottaa sieltd mitdfin muuta ja nyt me pannaan ne tdhin niin.. . keskelle...

Lattialle on levitetty tummanpunainen plyysipeitto, jonka padlld lapset ovat tutkineet aarrekammion
kalleuksia,

Outi: ..muut aarteet...haikein mielin ja...

Emmi ndyttdd valitsemiaan koruja: Mulla on niin arvokasta.

Outi: Sulla on niin arvokkaita ja ne kaikki arvokkaat on jétettdva tinne.

Kalle: Hei méé haluun tén tikarin. Emmaa vie sitd, en ota kotiin mutta maa pién siitd huolta.
Outi: Kuule. Ne ovat tddlld turvassa aarrekammiossa ja...

Kalle: M4 haluun.

Outi: Joo mutta sé et saa nyt.

Toiset lapset kerdévit esineitd yhteen kasaan keskelle plyysipeittoa.

Kalle: Kyll4.

Outi: Tulkaas pois siitd punaisen sametin pdéltd. Outi kokoaa peiton nurkista nyytiksi ja nostaa esineet
peiton avulla yhteen alasdngyisté. Plyysipeiton alta paljastuu tilkkupeitto.

Emmi: Sielld on alla tilkkumatto.
Keskustelu ja kerronta

Outi: Onneksi se oli sielld alla silld nyt...
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Emmi: Onko se taikonu sen maton sinne mukaan.
Timo tutkii taikakives.

Outi: Heidén oli jatettdva prinsessan loisto.

Kalle: Kerran Timollakin on niin méakin haluan omani.
Outi: Miké Timolla on? Nyt me menndén taikamatolle.
Timo: T44 on mun. M&4 16ysin.

Kalle: Niin méékin 16ysin omani.

Timo: Sid et 10ytinykédn taikakived.

Outi: Kalle, tuu tdnne. Timo, laita se tdhidn keskelle.

Lapset ovat istuneet peitolle piiriin. Outi ojentaa Kallelle sinisen safiirin (foliomytty), jalokiven, jonka
edelliselld kerralla maharadja oli antanut Tilkulle ja Takulle, jotta ndmé voisivat vaihtaa itselleen Tilkun
taikakiven.

Outi: Viimein vihdoin Tilkku ja Takku l6ysivdt oman taikakiven aarrekammiosta. Oi miten se oli
muuttunut matkalla. Tilkku laittoi sen korvaansa ja kuunteli. Outi laittaa kiven korvaansa vasten. Se puhui
vieldkin.

Draamaleikki: Taikakivi puhuu

Outi laittaa kiven Timon korvaa vasten. Timo kuuntelee.

Outi: Sanooks se jotain?

Timo pitelee my6s kived korvallaan, miettii, mutta ei sano mitddn. Timo ei tahtoisi antaa sitd seuraavalle.
Anna kuuntelee kived: Ei sano mitién. Ei kun sano se...en mind tiedd. ..

Emmi kuuntelee: En saa selvéa.

Kalle kuuntelee my0s kivea.

Risto: Koska tdd loppuu?

Outi: Ta4 loppuu sulta vaikka nyt jos sdé haluat.

Risto: En halua.

Outi: Niin sun tdytyy vaan uskoa ettd tdd loppuu silloin kun on sen aika.

Outi Emmille: Sanoiko se sinulle jotain?

Emmi: Sanoi ettd mdé voin ottaa noita koruja ihan vihasen.

Outi: Mité Kalle se sanoi sulle?

Kalle ojentaa kived Ristolle, vaikka Jerry olisi piirissd seuraava. Jerry ottaa kiven Kallelta.
Kalle: Méi annoin sen Ristolle.

Outi: Risto saa sen mutkan kautta.

Kalle: Se sanoi ettd...

Jerry: Mulle se ei sanonu mittdan.

Kalle: Ei sitten mullekaan.

Risto kuuntelee kived. Ei sano mitdén.
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Anna kuuntelee kived: Mullekin se sanoi saman kuin Emmille.

Outi: Jos...sanooko se Ristolle jotain?

Timo: Mulle sano ettd kiitos kun otit minut ja voit ottaa vahan korujakin.
Kalle: Mulle sanoi ettd ota tikari mukaan.

Outi: Niink6? Mutta Tilkku ja Takku eivit ehtineet hakea koruja silld..
Outi ottaa Kallen kéddessi olevan sinisen safiirin.

Outi: Silld silld hetkelld kun Tilkku ojensi sinisen safiirin prinsessalle, prinsessa rypisti otsaansa, hieroi
silmidén ja sanoi...

Outi pitdd Tilkku-nukkea kasvojensa edessa...
Outi-Prinsessa: Sindhdn muistutat todellakin ...meiddn Kuninkaallisessa Eldintarhassamme...
Pojat kinastelevat hiljaa taikakivestd. Timo ottaa sen. Outi seuraa hetken poikia ja jatkaa.

Outi-Prinsessa:...meidédn Kuninkaallisessa Eldintarhassamme on juuri tuollaisia eldimid kuin siné olet. Ne
tulivat tdinne muutamia aikoja sitten. Kokonainen perhe ja ne puhuvat koko aika jostain Tilkusta.

Outi ottaa Timolta taikakiven ja nostaa sen korvalleen.
Outi: Mité se tarkoittaa, kysyi Tilkku taikakiveltd ja (Ouri kysyy lapsilta) tieddttekd mité taikakivi vastasi.
Kalle: Mmm-m?

Outi-Taikakivi: Sinun perheesi on Kuninkaallisessa Eldintarhassa. Sinun kadonnut perheesi on
Kuninkaallisessa Eldintarhassa.

Siirtyméa

Outi: Nyt me leikitdsn sellainen leikki ettd Tilkku ja Takku ldhtevdt yolld salaa pensasaidan alta
Kuninkaalliseen Eldintarhaan jossa oli monta monta hékkié erilaisia eldimid. Risto, toi on sun hékki, mik&
eléin sé olet? Outi osoittaa yhti alasénkya.

Risto: En mina tiid.

Outi: Meeppds tonne miettimééan jos sulle tulis mieleen mika eldin sé oot.

Risto: En mind taho mennd.. .joku muu...

Outi: Kaikki menee omiin hdkkeihin...td4lld on kaikille oma hékki.

Risto: Ai.

Kaikki lapset lahtevit etsiméén itselleen sopivaa hakkia.

Kalle kiipedd ylasdnkyyn: M meen tanne.

Outi: Ei kun alas. Alasdnkyihin. Niissé hikeissd on my0s katot. Kaikille oma hakki.
Kalle yrittdd menni Riston kanssa samaan hakkiin.

Outi: Kaikille eldimille on oma hakki. Sielld on monta hikkié vapaana vield.
Draamaleikki: Tilkku y6llé eldintarhassa

Outi kdy himmentédmassé valot. Huone pimenee. Outi kulkee taskulamppu kiddesséan eldintarhassa.
Outi: Eldimet nukkuvat jo. On y6. Tilkku ja Takku hiipivdt pensasaidan alta.
Outi-Tilkku valaisten Emmin hakkid: Hui miten tddlld on pelottavaa. Kuka sind olet?

Emmi: Mini olen norsu. Miné en tee pahaa.
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Outi-Tilkku: Etk6?

Emmi-Norsu: En.

Haikeistd kuuluu eldinten murinaa ja karjahtelua.

Outi-Tilkku: Oletko sind ndhnyt minun nékoisia pienié janiksia?
Emmi-Norsu: Olen, yhden.

Outi-Tilkku: Yhden? Missi se on?

Emmi-Norsu: En mind tied. Se lahti jonnekin. Ei kun niité olikin kaksi, jotka l4hti.
Outi-Tilkku: Ahaa.

Timo ldhtee omasta hikistdén liikkeelle.

Outi: Eldimet pysyvit hdkeissddn, Timo.

Emmi-Norsu: Miné olen tosi kiltti norsu.

Outi-Tilkku: Kiitos Norsu kun kerroit minulle. Huii...mika se oli?
Emmi-Norsu: Niité oli kolme.

Outi-Tilkku: Kolme? Kiitos tiedosta kiltti Norsu.

Outi valaisee taskulampulla Kallen hékkia.

Outi-Tilkku: Kuka sini olet?

Kalle kéhisee: Pantteriii...

Emmi-Norsu: Ald mene pantterin luokse, se on tosi kiukkuinen!
Outi-Tilkku: Hei Pantteri. Oletko sind néhnyt t4dlld pienid janiksié?
Kalle-Pantteri: Olen.

Outi-Tilkku: Missé he olivat?

Kalle-Pantteri: Ne olivat tuossa kerran muuta ne lahti pois.
Outi-Tilkku: Pois? Montako niitd oli?

Kalle-Pantteri: Niitd oli seitsemén.

Outi-Tilkku: Seitsemédn! Ihan niin kuin minun &itini ja isini ja viisi siskoa!
Kalle-Pantteri: Niité oli varmaan kaksitoista.

Outi-Tilkku: Hyvédnen aika! Olenko mind saanut lisdé siskoja ja veljid?
Kalle-Pantteri: Tai siis kaksikymmenta.

Outi siirtyy Jerryn hakille.

Outi-Tilkku: Kuka sind olet?

Jerry: Pantteri.

Outi-Tilkku: Liséd panttereita! Oletko sind ndhnyt janiksid?
Jerry-Pantteri: En.

Outi siirtyy Riston hikin luo.

Outi-Tilkku: Kuka sind olet?
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Risto: Pantteri.

Outi-Tilkku: Onko tdmé pantteriosasto. No oletko sind nahnyt taalld ja-ja-janiksia?
Risto-Pantteri: Olen.

Outi-Tilkku: Missé ne ovat?

Risto-Pantteri osoittaa yhtd hikkid: Ne ovat tuolla.

Outi-Tilkku: Aha.

Outi valaisee Annan hékkia.

Outi-Tilkku: Kuka sini olet?

Anna: Leijona.

Outi-Tilkku kauhuissaan: Aaaah!

Emmi-Norsu: Eld mene leijonan luokse. Se puree.

Outi-Tilkku: Min4 kysyn t4altd kaukaa. Oletko ndhnyt jossain pdin janiksid?
Anna-Leijona osoittaa: Tuonne piin loikki.

Outi valaisee Timon hakkid.

Outi-Tilkku: Kuka sind olet?

Timo: Sapelihammastiikeri.

Outi-Tilkku: Sapelihammastiikeri! Aina vain pahenee!

Timo tirskuu.

Outi-Tilkku: Oletko sind ndhnyt tddlla janiksia?

Timo-Sapelihammastiikeri: Kylld mind olen ndhnyt tuhat jénista.

Emmi-Norsu: Tule minun luokseni.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Ja niin...Risto...Risto...laita tuosta valot péille. Tulkaas tdnne matolle.
Risto kay sytyttdmassé valot ja tulee matolle istumaan.

Risto: M4 olin eka.

Kalle kdy hakemassa sinisen safiirin sdngysti, jonne aarrekammion tavarat on kerétty.
Outi: Kalle kulta, se annettiin prinsessan aarrekammioon. Ole hyvé ja vie se sinne.
Kalle naurahtaa hieman nolona ja vie safiirin takaisin muiden aarteiden joukkoon.
Timo: Missé se meién taikakivi on?

Outi: Taikakivi tulee ndyttdmélle kun sitd tarvitaan., mutta nyt mind tarvitsen teidét tdnne neuvonpitoon.
Lapset tulevat Outin luo. Timo ja Kalle nahistelevat.

Outi: Tilkku ja Takku tapasivat eldintarhassa yolla ...

Risto: Kanin.

Outi: Ei kanin vaan paljon pelottavia eldimia: tiikerin, leijonan, sapelihammastiikerin ja yhden ystévillisen
norsun.
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Lapset: Pantterin.

Risto: Pantterin.

Timo: Ja ylékerrassa oli tuhat lasta.

Outi: Ja tuhat jéniksen lasta.

Timo: Niin tuolla ylhaalla...

Outi: Ja Tilkku sai Takun kanssa selvitettyd ettd ...

Timo: Ne pysyi sielld ylhdilld kun t4d vaan ...Timo kaapii képdlilldén ja hyppii tiikeriméisesti ylospdin,
karjahtelee.

Outi katselee hetken Timon esitystd.

Outi vakavasti: Timo. Lahdetko s pois tadltd? Maa en jaksais tdnddn voyhottdd kun mé haluaisin menné
tarinassa eteenpdin.

Risto: Tdhdn menee aikaa.

Outi: Menee aikaa siihen...Tilkku ja Takku piattivdt mennd eldintarhan johtajan luokse pyytdméan ettd se
vapauttaisi sen isin ja didin sielté eldintarhasta.

Draamaleikki: Eldintarhan toimistossa 1

Outi: Nyt tulis aamu.

Kalle on haukottelevinaan.

Outi: Te olette Tilkkuja ja Takkuja.

Kalle: Miné oon Takku.

Outi: Mini olen elédintarhan kiireinen johtaja ja ...mité teiddn pitdd pyytda?
Timo: Ettd voisko se vapauttaa iskén ja diskén.

Outi: Eldintarhan johtaja menee toimistoonsa. Se on sielld kiireinen ja kun te olette koonneet tarpeeksi
rohkeutta, te voitte tulla sinne eldintarhan johtajan toimistoon kysymaén sit4 asiaa.

Outi nousee laittamaan toimistoa kuntoon. Lapset nousevat myds seisomaan.
Outi: Nyt ei oo vield virka-aika. Outi asettaa pallin paikalleen ja hakee yldséngystd huivin.

Timo héhdttdd. Outi rykii tirkeilevisti, istuu tuolille ja solmii huivia kaulaansa. Lapset tulevat ryhméani
Outin luo.

Lapset: Paivaa...pdivad...voisitteko vapauttaa ne...

Outi-Johtaja: Mitd!...Janikset...

Anna-Tilkku: Meidén perheen janikset.

Timo kiipedd yhteen kerrossankyyn. Kalle ja Jerry juoksevat huoneessa.
Outi, Kallelle, Timolle ja Jerrylle: Anteeksi nyt, tim4 homma ei ole nyt...
Pojat tulevat kuuntelemaan Outia.

Outi-Johtaja kohentaa solmiotaan: Minun toimistossani on vapaana kulkevia eldimid! Mitds timd homma
on... onko tdmé jonkinlainen kapina vai? Outi-Johtaja nousee tuolille seisomaan.

Emmi-Tilkku: Sinun pitd vapauttaa meidan perheemme kun ne ovat kaikki vankeina.

Outi-Johtaja: Oletteko te joitain luonnonsuojelijoita vai?
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Timo: Ite oot.

Kalle: Ite oot kakka.

Kallekin on kiivennyt sénkyyn. Timo ja Jerry ovat liikkeelld. Anna, Emmi ja Risto ovat johtajan puheilla.
Emmi-Tilkku: Me ollaan janiksié ja me tultiin hakemaan perhettimme.

Outi-Johtaja: Mitis teilld on antaa minulle siité vastineeksi?

Jerrykin on kiivennyt sdnkyyn.

Ourti-Johjaja: En kai mind ilmaiseksi vetonaulojani...

Kalle kdy takaa péin sohaisemassa Outia.

Pelisdéintojen tarkistaminen 1

Outi laskeutuu pallilta ja riisuu solmion kaulastaan: Nyt mind lopetan tdmén tdhan. Kalle Kérkkédinen. Sa
voit lihted pois tdiltd. Samoin Timo. Anteeksi. Mini en ole nyt eldintarhan johtaja vaan Outi Akiinen.
Tule Kalle alas sieltd. Timo ja Jerry ovat jo tulleet alas sdngyistd. Tulkaa tdhdn ndin. Pojat seisovat Outin
edessd. M olen nyt oikeasti kylldstynyt Kalleen ja Timoon. Jollette nyt jaksa niin te lahdette ulos ja tima
oli viimeinen varoitus. Haluatteko te jatkaa titd hommaa? Kalle katsoo Timoa. Timo nydkkdilee. Silloin te
toimitte niin kun mé toivon. Nyt mi en haluu ettd te richutte ja kiipeilette sdnkyihin silloin kun meilld on
menossa sellainen tilanne ettd Tilkut ja Takut olivat tulossa eldintarhan johtajan luokse. Voidaanko me
jatkaa siitd...M4 toivon ettd te ette kiipeile sdnkyihin, koska eldintarhan johtajan toimistossa ei ole
sdnkyjd. Outi sitoo solmion kaulaansa.

Draamaleikki: Eldintarhan toimistossa 2

Outi: Silld johtajalla oli hieno purppurainen virkasolmio ja se meni virkatuolillensa istumaan ja sitten
ovelta kuului koputus.

Emmi, Anna ja Timo koputtavat séngyntolppiin. Muut lapset seisovat ryhmassd mukana.
Outi-Johtaja: Sisdan. Pdivaa.

Outi-Johtaja nousee pallille seisomaan.

Outi-Johtaja: Mitds tdm4 téllainen ettd eldimet tulevat toimistoon ihan ilman hikkeja.
Lapsia naurattaa.

Emmi-Tilkku: Me tulimme hakemaan meidén perhettimme.

Outi: Mité perhettd?

Emmi-Tilkku ja Anna-Tilkku: Janisperhetta.

Kalle keikkuu séngyn tolpassa: Tiikeriperhettd, hahaa. ..

Pelisdéintojen tarkistaminen 2

Outi: Kalle Karkkédinen. Nyt sulta loppui tdimé tdhdn. Ole hyvd mene ulos. Ensi perjantaina tervetuloa
takaisin. Outi ottaa kddestd Kallea ja saattaa hénet eteiseen. Toiset pdivikodin lapset ovat ulkoilemassa
pihalla.

Outi: Musta tuntuu ettd sd jaksat silloin olla paremmin. Kalle ei vastustele. Hin on kuitenkin hieman
hammastyneen ndkoinen. Eteisessd toinen aikuinen ottaa Kallen vastuulleen. Outi sulkee oven ja palaa
tuolille.

Draamaleikki: Eldintarhan toimistossa 3

Outi-Johtaja: No niin...siis janisperhettd. Mutta enhdn miné voi sellaista vapauttaa...mindhdn eldn silld
ettd ihmiset tulevat niitd katsomaan ja maksavat siitd rahaa. Se on minulle hyvin kallisarvoinen janisperhe.
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Timo-Tilkku: Mutta meitd on vaan kaksi.

Outi-Johtaja: Niin? Miten se tdhén liittyy? Nyt miné tieddn. Onko teilld maksaa minulle jotain arvokasta.
Esimerkiksi se kuulu prinsessan jalokivi. Jos annatte minulle taikakiven, vapautan perheenne.

Emmi-Tilkku: Annetaan me mutta missa se on? Emmi kutsuu lauleskellen: Taikakivi... tule esiin...
Outi neuvoo samalla tavalla lauleskellen: Se on tuolla vihredssd pinnasiangyssa...

Kaikki lapset ldhtevit hakemaan kived sédngystd. Jerry ehtii ottaa kiven.

Timo-Tilkku: Mi4 annan sen. Jerry antaa kiven Timolle.

Outi-Johtaja: Minusta tulee rikas...minusta tulee rikas...hohooo...

Timo antaa kiven eldintarhan johtajalle.

Outi-Johtaja: Annoitteko te minulle timéan taikakiven?

Emmi-Tilkku: Ei.

Outi-Johtaja: No tdssd on tdima kivenne niin mind piddn perheenne tdilld ja voitte jatkaa matkaanne. Voitte
lahetelld perheellenne postikortteja ja viettdd mukavaa elamas.

Emmi-Tilkku: Kaykdos sinulle jos me annetaan sinulle jotakin muuta?
Outi-Johtaja: Kylld mind mielelléni ottaisin timén. Mitd muuta teillé olisi tarjolla?
Emmi-Tilkku: No taikakivi...ei taikakivi kun sellanen kristalli...otatko sen?
Outi-Johtaja: En. Mind haluan nimenomaan tdmén.

Emmi-Tilkku: Sindhdn voit tulla kdyméaan aina meilla ja silloin lainata.
Outi-Johtaja: Ei. Teiddn on nyt paatettdva.

Outi ottaa huivin kaulastaan ja istuu tuolille.

Kerronta ja lasten kokous

Outi: Ja tiedéttekd mitd? Silla hetkelld Tilkku ja Takku péattivat kuunnella sitd taikakived. Niistd tuntui
tosi vaikealta luopua siita...uskotteko...silld hetkella...

Risto: Kun ne oli just saanu sen.

Outi: Niin...ne oli juuri saaneet sen ja nyt niitten pitdis luopua siitd. Ja ne katselivat taikakived ja ne
panivat sen korvalleen. Ja silloin taikakivi sanoi hyvin hyvin pienelld d&nelld: Tilkku ja Takku, teiddn
tiytyy nyt ihan itse paattdd ja valita. Ottakaa tdimai ja menkdé tuohon matolle ja pdéttakad mitd te teette.

Lapset menevit istumaan tilkkupeitolle ja kuiskuttelevat keskenddn, pitdvit kived korvallaan. Risto
kuiskaa Timolle jotain. Lapset nousevat, menevéit ryhméané Outin luo.

Outi: Olenko miné nyt eldintarhan johtaja.
Risto: Olet.
Draamaleikki: Eldintarhan toimistossa 4

Outi: Odottakaas kun md solmin mun virkasolmioni. Outi solmii huivin kaulaansa ja nousee tuolille
seisomaan. No niin rakkaat eldimet. Vapautanko mini teiddn perheenne vai...?

Emmi: Et sind vapauta kun me ei anneta sulle tuota.
Emmi ndyttad kived.

Outi-Johtaja: No...hyvii matkaa sitten. Jatkakaa onnellisina eliméédnne.
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Lapset ldhtevdt ryhmédnd pois eldintarhan johtajan luota ja puuhailevat jotain sinkyjen luona. He
kikattelevat iloisena ja lallattavat: Tittidii... Risto hakee pehmojéniksen sangysta.

Risto: Kiitos perheestd!

Outi: Kavitteko. ..

Timo: Me varastettiin se.

Outi: Kavitteko te rydovadmassd ne?
Lapset nauravat: Joo.

Outi: No niin tulkaas sitten tdnne.
Keskustelu ja kerronta

Timo: Kiitos perheesti.

Outi: Miten te teitte sen? Vapautitteko te salaa sen Tilkun perheen sieltd?
Timo: Joo. Kato kun...

Outi: Istu alas. M& haluun kuulla.

Timo: Joo kato me pantiin lukkoon tdmi kérki...Timo néyttd4 taikakiven terdvad huippua... ja aukastiin se
ja lahettiin...

Outi: Jaa...siis te padtitte pitdd taikakiven itselld. Mutta mitd eldintarhan johtaja teki kun se huomasi ettd
kokonainen perhe oli karannut. Téssa on &iti-Tilkku .

Outi sitoo huivin Riston tuoman pehmopupun padhén.

Outi: Se oli tullut jo ihan vahdn mummon nikdiseksi. Silld oli huivikin paéssa.
Lapset tirskuvat.

Outi-Aiti: Rakas poikani Tilkku.

Outi suukottaa pupulla jokaista lasta. Lapsia naurattaa.

Outi-Aiti: Oi miten ihanaa nihdi sinua ja oi miten ihanaa olla jilleen vapaana.
Outi tekee pupulla kuperkeikan. Lapsia naurattaa.

Outi: Mité ne teki sen jdlkeen kun ne oli vapautuneet sieltd?

Timo: Ne ldhti omaan kotiin.

Outi: Miten ne meni?

Lapset yhdessd: Taikamatolla.

Outi: Taikamatolla.

Timolla on taikakivi kédsissddn.

Outi: Mahtuivatko ne kaikki siihen taikamatolle?

Timo, Emmi ja Anna: Kyll4.

Outi: Hyvénen aika.

Emmi: Tilkkukin pitdd ottaa. Missd se on? Emmi ldhtee etsimédan Tilkku-nukkea. Outi nousee ja katselee
ympdrilleen.

Outi kutsuu: Tilkkuu ja Takkuu...
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Emmi huomaa nuket: Mind tieddn missé se on.

Emmi, Timo ja Jerry ldhtevdt hakemaan Tilkku-nukkea. Risto ja Anna jddvit istumaan. Lapset tulevat
takaisin piiriin mukanaan Tilkku-, Takku- ja Pomperipossu-nuket.

Emmilld on Tilkku-nukke: Miné olen tutustunut uusiin kavereihini.
Outi-Emo: Ahaa. Ketd uusia kavereita sinulla on? Timon kiddessd on Pomperipossu ja Jerrylld Takku.
Timo-Possu: Sind ja mind. ..

Outi-Aiti: Porsas. Pdivii porsas.

Timo-Possu: Paivaa.

Outi-Aiti: Kukas tuo karvainen kaveri on?

Emmi-Tilkku: Se on Takku. Se on ihana kanssa.

Outi-Aiti: Paivaa Takku.

Tilkku-nuken otsapanta on luiskahtanut irti.

Emmi: Voi panta! Ota pois se, sanoi diti.

Jerry on antanut Annalle Takku-nuken.

Anna liikuttelee sité ja d4ntelee samalla.

Outi: No niin ...Outi ottaa nuket syliinsi... Ja tiedattekd mitd?
Timo: Jee, me 16ydettiin taikakivi. Jee mé 10ysin.

Outi: M4 haluaisin kyll4 tietdd nyt mité sielld eldintarhassa sitten tapahtui kun ...kun tota...te olitte...olitte
tuota. ..

Emmi: Kato me taiottiin se tuolla taikakivelld niin etti. ..

Timo puhuu Emmin péélle: Ei kun me pantiin vaan kaikkiin reikiin ja avattiin sitten..
Emmi: Me taiottiin toisia janiksié silld kivella...villeja janiksid. ..

Outi: Ahaa

Outi katsoo Timoon: Kuulitsi mitd Emmi sanoi ettd te taioitte villejd janiksid tilalle ja kukaan ei
huomannut mitdén.

Risto Tilkku-nukke kddessdin Jerrylle: Tilkku kdy pissill...psss..
Jerry naurahtaa.
Lopetus

Outi: Ja nyt ohjelmassa seuraa viimeinen osa. Md paan Tilkun, Takun ja ditin lentdvélle matolle tonne
sdnkyyn ja...Outi katsoo Timoon..Anna taikakivi tdnne myds. Outi kerdd tilkkupeiton ja nuket ja vie ne
sankyyn.

Timo: Kukahan 16ytad Nalle-Tilkuista? Ma 10ysin taaltd. Timo néyttdd, missd kohti taikakivi oli ollut.
Outi: No niin... mi laitan ndma tonne yldsénkyyn matkustamaan.
Emmi: Onko niilld toinen taikakivi sitten niille toisille?

Outi: Kuule...se ratkeaa sitten tdnddn kun ne tulee ne toiset. Te ette saa hiiskua niille sanaakaan. Nyt
seuraa ohjelmassa sellaista etté te saatte lahted ulos. Timo, Jerry ja Risto ovat jo ovella...kuuntele Timo
vaihtoehto...tai minulla on virejd, liituja ja vettd ja te saatte tehda tdmén pdivén seikkailusta kuvia. Jerry ja
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Risto ldhtevit ulos. Timo, Anna ja Emmi jadvdt maalaamaan. He maalaavat kuvia korukammiosta ja
taikakivestd.

3.7 Tilkun perheen vapauttaminen (Nalle-ryhmé)
Draamatuokio 15/16 (10.11.1999)
Annukka, Jani, Jonna , Milla, Satu, Tuomas (Riina on poissa)

Draamatuokion alkupuolella on oltu prinsessan aarrekammiossa, jonne Tilkku ja Takku olivat meneet
prinsessan luvalla hakemaan Tilkun taikakiven. Pimennetyn huoneen kerrossinkyihin on aseteltu aarteita,
hopea- ja kultaesineitd, jalokivid, koruja, aarrearkkuja jne. Pimennetyssd huoneessa lapset ovat saaneet
taskulampun valossa tutkia kammion aarteita ja etsid taikakived. Taikakivi on asetettu sametilla
verhoillulle jakkaralle. Taikakivi on timantin muotoinen, noin 10 cm korkea kirkas muoviesine, jonka
sisélld on nestettd, jossa esinettd heilutettaessa liikkkuu vérikkaité kiiltdvid metalli- tai muovipaloja. Kukaan
lapsista ei tiedd etukéteen, millainen taikakivi on, sillé siitd on tahdn mennessé vain kerrottu. Taikakivi on
16ytynyt ja sen jilkeen lapset ovat saaneet tutkia rauhassa aarrekammion kalleuksia. Outi on kutsunut
lapsia istumaan tilkkupeiton paille. Outilla on taikakivi kddessddn. Lapset katsovat sitd.

Keskustelu ja kerronta

Outi: Kuninkaantytdr oli hiotuttanut sen kuninkaallisella kultasepilld ja siihen oli porattu reiéit ettd sen
saisi kiinnitettyd...tuohon... tiaraan (asettaa taikakived otsalleen). Mutta koska se oli niin hyvésydédminen
se prinsessa, se vaihtoi sen siihen vihredan safiiriin.

Jonna: Vihredan?

Outi: Siniseen. M sanoin véirin...Ja ojensi Tilkulle ja Takulle niiden ikioman taikakiven. Silloin tapahtui
tosi kummallista. Outi ottaa Tilkku-nuken. Téllaista voi tapahtua vain saduissa.

Milla: No?

Outi: Prinsessa katsoi Tilkkua, hieraisi silmiédn ja sanoi etti ei voi olla totta! Sindh&n muistutat aivan niita
jéniksid, jotka ovat meiddn kuninkaallisessa eldintarhassamme. Ne tulivat sinne jokin aika sitten ja ne
puhua pulputtavat vain koko aika jostakin Tilkusta.

Milla: Siis ne olivat ne jotka olivat kadonneet!
Outi: Hyvénen aika. Ja arvatkaa mité tapahtui.

Outi: Tilkku ja Takku pédittivdt tietenkin siltd seisomalta 1dhted kohti eldintarhaa, mutta koska oli ilta,
eldintarha oli jo suljettu ja se oli lukossa ja oli jo ihan pimed niin arvatkaa mité Tilkku ja Takku tekivét.

Milla, Jonna, Tuomas: No?
Outi: Ne hiipivit salaa pimeéén eldintarhaan pensasaidan alta...
Siirtyméi

Ja nyt te saatte olla eldintarhan eldimié hikeissd. Katsokaa...alasdngyt ovat kaikkien eldimien omat hakit.
Menkaé kaikki omaan héikkiinne...min4 teen tinne yon...alasénkyihin.

Outi: Alkid menkd sinne aarrekammiosinkyyn (se, johon edellisen leikkivaiheen tarvikkeet on nostettu).
Tadllakin on monta hékkid vapaana.

Lapset etsivit itselleen hdkin. Outi ottaa puhuessaan tilkkupeiton lattialta.
Jani: M4 meen tidnne ylos.
Outi: Ei kun alasénkyihin. Alasdngyt on nyt kiytossa.

Tuomas: Mihin méd meen?
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Outi: Tuomas, tuolla on vapaa hékki. Satu, Jani, Jonna, Annukka ja Milla ovat jo hékeissdan. M teen yon
sitten kun kaikki eldimet ovat selleissddn. Oletteko te valmiina?

Lapset: Ollaan.

Outi: Jonna, oletko valmis?

Jonna: Oon.

Jani: Kuka on Takku ja Tilkku?

Outi: Kuuntele Jani tarkasti nyt. Outi sammuttaa samalla valot.
Draamaleikki: Tilkku y6lli eldintarhassa

Outi: Mind olen Tilkku ja sind olet se eldintarhan eldin joka haluat. Voit olla hurja tai kiltti. Tilkkua
pelottaa.

Huone on pimed, mutta lasten danet ovat tunnistettavissa.

Jani: M&d oon susi.

Outi: Joo. Tilkku tulee.

Tuomas: Mé oon kettu.

Outi: Shhh...

Milla: Mé oon kettu.

Outi: M olen nyt Tilkku ja... Outi muuttaa d44ntddn... mind tulin sinne eldintarhaan keskelld yota.
Jonna: Mi oon kettu.

Outi-Tilkku: Pelkkii kiiluvia silmii.

Jani: Méikin oon kettu.

Tuomas: Méi oon kissa.

Milla: Pupu.

Outi-Tilkku liikkuu pimeéssé huoneessa taskulamppu kddesséan.

Outi: Hei. Hyvaa y6td. Huiiii. ..

Kuluu murinaa, karjahtelua, lapset dédntelevit. Outi-Tilkku valaisee yhté hikkia.
Outi-Tilkku: Hui...kuka sini olet?

Milla: Pupu pupu pupu pupu...

Lapset tekevit eldinten d4nia.

Outi: Olkaa hiljaa. Mini aion kysy4 tiltd eldimeltd kuka sind olet.
Tuomas-kissa: Mau.

Outi-Tilkku: Anteeksi, mutta oletko ndhnyt timéan ndkoistd pupua tddlla eldintarhassa?
Tuomas-kissa: Olen.

Outi-Tilkku: Oletko?

Tuomas-kissa: Oon. Se on tuolla.

Outi-Tilkku valaisee viereistd hikkid: Hui...kuka siné olet?

Milla-Pupu: Pupu.
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Outi-Tilkku: Kuka?

Milla-Pupu: Pupu. Miné olen yksi teiddn ...mind muistan sinua...

Outi-Tilkku: Oletko sind minun veljeni?

Milla: Joo.

Outi-Tilkku: Ja sind olet sielld hékissa!

Milla-Pupu: Joo, meidét pantiin erilleen.

Outi-Tilkku: Teidét pantiin erilleen! Voi miten surullista! Onko sinua kohdeltu taalla hyvin?
Milla-Pupu: On.

Viereisistd hdkeistd kuuluu eldinten &&nid. Outi-Tilkku valaisee seuraavaa hikkid ja alkaa pomppia
iloisena.

Outi-Tilkku: Kuka sind olet? Oletko sind minun pikkusiskoni? Miné olen saanut pikkusiskon! Hauska
ndhdd! Oletteko te kaikki tddllda eldintarhassa? Outi-Tilkku valaisee seuraavaa hikkid. Kuka sind olet?
Oletko sind meiddn sisaruksiamme?

Satu-Pupu: Joo.

Outi-Tilkku: Voi miten ihanaa néhd4 sinut td4lld. Onko sinua pidetty hyvin tddllé eldintarhassa?
Satu-Pupu: Ei.

Outi-Tilkku: Mité sinulle on tehty?

Satu-Pupu: Minut sy6tetddn huomenna.

Outi-Tilkku: Sinut sy6tetddn huomenna? Kenelle?

Satu-Pupu: Prinsessalle.

Outi-Tilkku: Prinsessalle! Apua! Outi-Tilkku valaisee seuraavaa hikkid. Kuka sini olet?
Annukka-Pupu: Pupu.

Outi-Tilkku: Oletko sind minun veljeni vai sisareni?

Annukka-Pupu: Veljesi.

Outi-Tilkku: Thanaa néhda. Ikévdd kun tdssd on ndmé kalterit vdlissd. Mind tulen huomenna ja yritin
vapauttaa sinut.

Jonna-Pupu: Minutkin sy6tetdéin huomenna kuninkaan pojalle.

Outi-Tilkku: Apua! Mitd mind teen? Mind en anna teitd syottdd kenellekddn. Luottakaa minuun. Minulla
on vaikutusvaltaisia ystavid. Outi-Tilkku valaisee seuraavaa hikkia. Kukas sini olet?

Jani: Pollo.

Hikeistéd kuuluu eldinten &énid.
Outi-Tilkku: Huii...

Lapsia naurattaa.

Outi-Tilkku: Hauska tavata poll6, mutta nyt minun on kiirehdittava silld minun sukulaiseni aiotaan syo6ttad
huomenna prinsessalle.

Jani: Tiedatsda...

Outi-Tilkku: Mitd?
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Jani: Kun minut sy6tetddn niin miné potkasen niité.
Keskustelu ja kerronta

Outi: Ahaa...Ja nyt...tulkaa tdnne keskelle.

Outi sytyttdd valon.

Outi: Pannaan tilkkumatto. ..

Lapset tulevat valittdmasti istumaan peitolle.

Outi: Hyvénen aika...Mité se Tilkku ja Takku kuulivat sielld?
Tuomas: Minulla ei ole paikkaa.

Outi nédyttdd: On. Ota sd toi paikka...Tilkku ja Takku kuulivat ettd eldintarhassa oli kaikki... Tilkun isi ja
diti ja sisarukset ja ne meinataankin panna prinsessalle paistiksi.

Jonna-Pupu: Niin ja mut meinattiin laittaa prinssin pojalle.
Outi: Joo...Tieddtteko mitéd Tilkku ja Takku paattivat?
Milla: No?

Outi: Ne pédttivit ettd heti kun eldintarhan johtajan virka-aika alkaa, ne menevit sinne eldintarhan johtajan
toimistoon puhumaan sille johtajalle. Mitdhén se sanoo sille? Tidttekste?

Milla: No ettd ... miks ne otti ne vangiks ja niitten pitda heti vapauttaa.
Draamaleikki: Elidintarhan toimistossa

Outi: Tehdén niin ...m4 rakennan tuohon ...huiskis...eldintarhan johtajan toimiston ja mi olen eldintarhan
johtaja.

Milla: Joo.

Outi solmii huivia kaulaansa: Hienossa violetissa virkasolmiossa.

Milla: Sitten?

Outi: Sitten mind huudan ettd toimisto auki ja Tilkku ja Takku voivat tulla sopimaan siité asiasta.
Tuomas nousee seisomaan.

Jani: M4 oon Takku.

Tuomas: M4 oon Tilkku.

Milla: Mé oon Tilkku.

Jonna: Mi oon Tilkku.

Satu: Mda oon Takku.

Outi: Hyva.

Milla pyytdd Jonnalta taikakived: Hei saisiko.

Jonna: Taé oli kylld minulla. Kivi ja4 Jonnalle. Milla ei pyyda sitd endd itselleen.
Outi: T4éll4 on virallisella toimistoveralla...

Tuomas: M4 oon Tilkku.

Outi:...verhoiltu eldintarhan johtajan ...

Outi laittaa pallin sopivaan kohtaan, levittad sen paélle kankaan.
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Outi:.. .ja sitten tulee vield virkakravatti..

Outi kohentaa huivia kaulassaan.

Jani samanaikaisesti Outin kanssa: Miten s rakennat sen? Miten sdi rakennat sen?
Outi: Maé rakensin sen jo.

Outi rykdisee tirkeilevisti, istuu tuolille ja rykii lisda.

Outi-Johtaja: Huomio! Eldintarhan johtajan kanslia on avoinna virka-aikaan!

Satu, Tuomas, Jani, Milla, Annukka ja Jonna nousevat ja menevét Outin luo.
Satu-Tilkku: Terve!

Outi-Johtaja kiipeda tuolille seisomaan: Mitd, hyvédnen aika! Miten eldimet juoksevat villeind t44lld minun
eldintarhassani. Heti hakkeihin siita!

Lapsia naurattaa.

Lapset: Eeii...

Outi-Johtaja osoittelee sormellaan: Hakkeihin. ..

Lapset nauravat.

Lapset huutavat: Eeiii...!

Tilanne on hetken kaoottinen.

Milla-Tilkku pomppii ja huutaa: Minulla on asiaa! Minulla on asiaa...
Toiset lapset hiljenevit.

Milla-Tilkku: Ettd me emme ole tdmén eldintarhan ...

Jonna-Tilkku: Niitd eldimid.

Outi-Johtaja: No haluatteko te muuttaa? Meilld on kylld vapaita hikkeja.
Lapset: Ei, ei ...

Milla-Tilkku: Ei me haluta muuttaa koska me saimme tietéd etté tdalld on niitd pupuja.
Lapset puhuvat yhteen daneen.

Outi-Johtaja: Niin ...meillé on erittdin herkullisia ja mureita pupuja. Mutta me ei...
Tuomas-Tilkku: Miks te ootte pannu ne vankilaan?

Jani: Niin ne on meién isi ja diti.

Outi-Johtaja: Hyvénen aika. Tulitteko te...

Milla-Tilkku: Niin...

Outi-Johtaja: Tulitteko te heittdmaén niille hyvastit?

Lapset yhteen ddneen: Eeeiii...!

Jani-Takku: Anna ne puput.

Tuomas-Tilkku: Miks te otitte ne puput?

Outi-Johtaja: Kuulkaa. Minun on nyt vakavasti ilmoitettava teille ettd bisnes on bisnestd. Kylld te saatte ne
sukulaisenne, mutta ei niitd ilmaiseksi talta anneta. Onko teilld antaa minulle jotakin kallisarvoista tilalle?
On sentdén sukulaisista kysymys.
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Jani-Takku: On.

Jani, Tuomas, Milla ja Annukka ldhtevit etsiskelemddn huoneesta jotakin maksuksi kelpaavaa.

Jani etsii aarrekammiossa olleita aarteita, jotka on korjattu yhteen alaséingyista.

Jani-Takku: Missd ne muuten onkaan?

Jonna ndyttad kyseisté sankyé: Ne on tuolla.

Outi: Ette te voi sinne mennd. Sehén on se aarrekammio. ..

Outi-Johtaja: Onko teilld jokin oma ...jokin esimerkiksi yhté hieno kuin se kuninkaantyttiren taikakivi.
Tuomas-Tilkku: On minulla.

Tuomas ndyttdi leikisti tyhjissd kddessd olevaa kived.

Outi-Johtaja: Ei kun mind tarkoitan sellaista kun se prinsessa sai hdélahjaksi. Sellaiseen timanttiin miné
ehka voin vaihtaa.

Tuomas-Tilkku: Minulla on timantti.

Milla lahtee hakemaan tilkkupeiton péille jaényttd taikakived. Jonna seuraa hinta.
Milla: Hei ma kéyn taalla.

Jonna: Hei mdé annan sen.

Milla antaa timantin Jonnalle. Jonna tuo timantin Outille. Milla seisoo hédnen vierellddn. Muut seuraavat
Jonnaa ja Millaa.

Milla-Tilkku: Me voitais kidyda tilla vaihtokauppaa.
Outi-Johtaja: Mikds se on?

Milla-Tilkku ja muut lapset: Timantti.

Outi-Johtaja: Haluatteko te antaa sen minulle?
Milla-Tilkku: Halutaan.

Outi-Johtaja ottaa timantin késiinsd: Oletteko te aivan varmoja? Mind olen kuullut ettd siind on hyvin
vahvoja voimia. Oi kun se on ihana! Outi-Johtaja laittaa timantin korvalleen ja kuuntelee. Tdméihdn
puhuukin.

Milla-Tilkku: Niin.
Jonna-Tilkku: Mutta ei vield ihan... semmosta mité pitdis tehd...kolme kertaa heittda. ..
Milla-Tilkku: Nii-in. Pitdd kolme kertaa heittdd ilmaan niin se kertoo mité pitéa tehda.

Outi-Johtaja heittdd kived kolmesti ilmaan ja laittaa korvalleen: Hahaa...se sanoo ettd jos olette valmiit
luopumaan siitd miné voin kaikin mainoin tavoin antaa teille teidan perheenne takaisin.

Milla-Tilkku kumartaa koheliaasti: No selvi se.

Outi-Johtaja kiillottaa kived solmiollaan: Eiko teidén tule tétd ollenkaan ikéva? Minusta tdimé on ihana.
Milla-Tilkku: No ei tule.

Jani-Takku: Tulee.

Jonna-Tilkku: Jos me annettais sulle jotain?

Outi-Johtaja: Taman lisaksi?

Jonna-Tilkku: Niin.
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Outi-Johtaja: Kuule tdmad riittdd. Min&han lopetan heti tyon ..tyon ja...
Tuomas léhtee etsimdén huoneesta jotain.

Outi-Johtaja: Mind annan teille nyt avaimen ja télld avaimella voi pddstéa ...
Milla-Tilkku: Saisinko min4 sen?

Outi-Johtaja: Olkaa hyva...voitte paastdd kaikki sukulaisenne vapaiksi.
Lapset lahtevit sankyjen luo availemaan hakkeja.

Lapset: Zik zak zik zak...

Draamaleikki: Tilkku ja diti tapaavat

Outi: Tulkaas ténne.

Outi laittaa taikakiven viereiseen ylasédnkyyn syrjadn ja istuu keskelld lattiaa olevalle tilkkupeitolle. Han
sitoo solmiona olleen huivin pddhinsi. Milla, Jonna, Satu, Tuomas ja Annukka tulevat heti istumaan. Jani
jaa seisomaan piirin keskelle ja katsoo Outia.

Satu vetdd Janin paidan helmasta: Jani istumaan.
Janikin istuu peitolle.
Outi alkaa puhua pupudidin ddnelld: Voi rakas poikani Tilkku. Onpa ihana tavata taas kerran.

Outi ottaa huivin péadstddn (kertojan dédnelld): ...sanoi Tilkun &iti. Tilkulla oli sille valtavasti kaikenlaista
kertomista.

Satu-Tilkku menee kyhjadmaén Outi-Emon kylkeen.

Satu-Tilkku: Mind oon Tilkku.

Outi: Haluatteko te kertoa sille Tilkun didille kaikenlaisia asioita.

Milla: Joo.

Outi panee huivin uudestaan padhansa: No kertokaa.

Milla-Tilkku: Miné haluaisin kysyé sinulta yhté asiaa.

Jonna ldhtee hakemaan yldsédngysti taikakived ja tuo sitd selkdnsa takana.
Outi-Aiti: No?

Milla-Tilkku: Miten jouduitte tdnne?

Outi-Aiti: Eldintarhaan?

Jonna-Tilkku: Aiti.

Outi-Aiti: No?

Jonna-Tilkku: Minulla on sulle yllatys.

Outi-Aiti: No?

Jonna-Tilkku: Me 16ydettiin meidén taikakivi.

Taikakivi putoaa vahingossa Jonnalta ja kolahtaa lattiaan. Jonna nostaa sen ja antaa Outille.
Outi-Aiti katsoo kived: Misti te sen Idysitte...hyvinen aika!

Tuomaskin ldhtee hakemaan jotain.

Jonna-Tilkku: Siltd yheltéd prinsessalta.
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Milla-Tilkku: Niin.
Outi-Aiti: Mutta. ..
Tuomas-Tilkku tulee kidet selin takana: Aiti, minulla on sinulle kaks yllitysti.
Tuomas-Tilkku antaa selkénsa takaa Tilkku- ja Takku-nuket.
Outi-Emo: Hyvinen aika... Tilkku ja Takku!
Satu hakee jotain viereisestd sangystd. Lapsia naurattaa.
Satu-Tilkku: Ja mulla on yks yllétys...
Outi-Aiti: No?

Satu heittdd Outille Osku Pomperipossu -nuken. Pomperipossu oli edelliselld kerralla auttamassa
taikakiven jéljittimisessd. Lapsia naurattaa. Jonna lahtee uudestaan hakemaan jotain.

Jonna-Tilkku: Mulla on sulle vield yks kaikista parhain yllatys...

Outi-Aiti: No?

Jonna antaa taskulampun.

Outi-Aiti: Taskulamppu! Voi nyt meilld on eldimi onnellista. Teilld on ndin paljon ystivia.
Tuomas-Tilkku: Minulla on vield toinenkin ylldtys...

Outi-Aiti: No?

Tuomas tuo maalarinteippirullan. Satu, Jonna ja Jani ldhtevit taas etsiméan yllatyksia.

Outi-Emo: Nyt tdalld alkaa olla yllatyksid niin paljon ettd ei kohta mahduta enia tille lentdville matolle.
Lapsia naurattaa.

Keskustelu ja kerronta
Outi: Tulkaas koko Tilkun ja Takun suku tdlle matolle nyt...

Jani-Takku antaa Outi-Emolle erddssd sdngyssd olleen pehmoeldimen (pupun): Mulla on vield yksi
yllatys..

Outi-Aiti: No kylldpis sitd sukua tuli nyt.
Tuomas-Tilkku: Ja mulla on vield sulle yks yllétys.
Outi: Hei Jonna ja Jani, tulkaas ténne.

Tuomas: Mulla on vield yks yllétys.

Jani: Mulla on vield yks yllitys.

Télla vélin Outi on huomannut, ettéd taikakivi on mennyt oikeasti rikki. Sen sisilla on kirkasta 6ljya, jossa
kimaltelevat metallin ja muovin palaset liikkuvat, kun kived kéantelee. Kiveen on tullut halkeama ja sisalla
oleva 6ljy on alkanut vuotaa.

Yllittiava kddinne: Rikkoutunut taikakivi

Outi: Ei endd yhtdén yllatystd. Tiedattekd mité...Ma luulen ettd tdhdn taikakiveen tuli nyt vuoto.

Milla: Miten niin?

Jélleen ndkemisen riemu ja mekastus vaimenee. Lapset vakavoituvat ja menevit lahemmaksi katsomaan.
Outi ojentaa vuotavaa kived, josta valuu pahanhajuista 6ljyé: Haistakaapa tata.

Milla: Yék.
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Jonna: Mistd...td4 kuule rupes...

Outi: Kun tdmd tipahti niin tdhédn tuli reikd tdhén meidén taikakiveen. Tdmi pitdd viedd taikakivien
korjaamolle.

Outi Janille: Istu alas sen hienon yllatyksen kanssa. Istu alas.
Lapset istuvat vakavina paikoillaan. Kiven sarkyminen jilkeen tunnelma on muuttunut.
Keskustelu ja kerronta

Outi: Jonna. Miten on mahdollista ettd taikakivi on nyt didilld jos te annoitte tdmin sille sille tota...4sken
sille eldintarhan johtajalle?

Jonna: Me varastettiin se silti.

Outi: Varastitte sen siltd?

Milla: Niin kato kun se 1dhti pois toistd niin me saatiin se.

Outi: Varastettua?

Milla: Ei...vaan me saatiin se sitten...otettua.

Outi: Entds nyt sitten kun se tulee takaisin ja huomaa etti janikset...

Milla: Ei tule.

Outi: Miksei?

Milla: Koska se 1dhti kokonaan pois toista.

Outi: Jaa, no...mitds ne nyt tekevat tilld varastetulla taikakivelld.

Jonna: Ei mitddn.

Milla: Ei kun ne... ne kuuntelee aina ettd miké on oikein.

Outi: Luuletko etté se vield kertoo niille ettd mik& on oikein jos ne ovat itse varastaneet sen?
Milla ny6kkaa epavarmasti. Jani helskyttelee viimeistd yllatystadn, soivia metallikuulia.
Jani: Soi kirkon kellot.

Outi: Soi kirkon kellot. Nyt me ollaan sellaisessa tilanteessa: Tilkku on saanut isin ja didin ja uuden
pikkusiskon ja kaikki vanhat siskot ja veljet pelastettua. Mitd luulette mité ne tekevit nyt?

Milla: Lahtevit kotiin.

Outi: Milla?

Milla: Taikamatolla.

Outi: Taikamatolla kotiin.
Milla: Olipas pitka seikkailu.

Outi: Oli aivan hengéstyttidvin pitkd seikkailu ja méi en voi uskoa mitd kaikkea on tapahtunut. Jéljelld on
vield yksi asia.

Milla: No?
Outi: Kun Tilkku ja Takku...
Milla: Kun Tilkku ja Takku...?

Outi: Kun Tilkun perhe péisi kotiin niin niillé oli tietenkin kotiintulojuhla.
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Jani: Minulla on vield yks yllétys.

Lopetus

Outi: Ja ne kotiintulojuhlat tapahtuvat ensi perjantaina.
Jonna: Mutta mitenkds nyt kun nythén pitdis maalata.

Outi: Niin...min4 olin sitd mieltd ettd me voitas lopuksi ketkd haluaa niin maalata siitd kuvia mitd tdndan
oikein tapahtui.

Jani: Mina.

Satu: Mina.

Tuomas: Mina.

Outi: Hei nostakaas kaikki tavarat tonne sédnkyyn niin mé levitan muovin.

Lapset jadvit maalaamaan.
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Liite 4 Otteita ohjaajan ja lasten viilisesti reflektiivisesti keskustelusta
23.5.2000

Keskustelu kéytiin noin puolen vuoden kuluttua draamaprosessin pédittymisestd. Keskustelun lomassa
katsottiin videolta valikoituja otteita draamatuokioilta. Mukana oli Outi, ohjaaja seké kuusi lasta, kolme
kummastakin draamaryhmésta (Tahti-ryhma ja Nalle-ryhma) Keskustelu taltioitiin videoimalla.

Téhti-ryhmé Timo, Ari ja Risto

Nalle-ryhmi: Jani, Jonna ja Milla

Ote 1

Outi: No niin vieldko te muistatte jotain siitd meidén viime syksysta?
Timo: Tilkku.

Outi: Niin.

Timo: Ja Takku.

Outi: Niin.

Lapset puhuvat yhtaikaa. Timo koventaa ddntdan, muut hiljenevit.
Timo: Ma4 muistan sen yhen kun must oli hauskin se kun ne ne siin ne...
Ari: Vanhemmat ja ne...

Timo: Ei kun ne kato kun ne ne Tilkku Tilkku ei kun se Takku tuli niin me saatiin tehd majat.
Outi: Se oli hauskinta, majan rakennus.

Jani: Niin minustakin.

Ari: Niin minustakin.

Outi: Mikis...millasta oli hauskinta?

Milla: Musta oli hauskaa se kun me tehtiin se laiva.

Outi: Laiva. Mikés Jonnasta oli hauskinta?

Jonna: No kun se kun se Takku oli jddny niihin lankoihin kiinni.

Outi: Niin sé pelastit sen sieltd.

Timo: Eika.

Outi: Jani, muistaksdd mika oli hauskinta?

Jani: No...mmm... se laiva.

Outi: Laiva...nyt me katotaan.

Ari: Multa ei ole vield kysytty.

Outi: Ari-kulta.

Ari:Musta oli hauskinta ett ettd mikéds se nyt olikaan ...Paula-prinsessa.
Lapset puhuvat yhteen déineen. Sanoista ei saa selvaa.

Outi: Jaa...nyt me katotaan pienen pieni pétkd yhdestd videosta ensin.
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Milla: H6... ja sitten katotaan kaikki.

Outi: Ja ...katotaan mité te muistatte siitd...mind kyselen teiltd vihén asioita.

Ari: Tuleekohan sitd mun lempijuttua jonka mi muistin justiin.

Outi: Tulee kolme pétkéa ja saattaa olla ettd tulee jonkun lempipatka.

Timo: Minusta ne kaikki oli hauskia.

Jani: Niin minustakin kaikki.

Ari: Minusta ei...minusta oli yksi...

Outi: Nyt teiddn pitdd kaivaa... korvat ihan auki koska lasten puhe ei ole kovin kovaéanista.
Ari: Minun...

Timo: Missid mind oon?

Ari: Minua ei ndy?

Outi: Ari tissd videossa sinua ei naykaan.

Milla: Eikd muakaan.

Timo: Nékyyko minua?

Jonna: Tuolla sinua...

Jani: Nikyyko minua?

Outi: Shhhh.. katso.

Videolta nikyy kohtaus, jossa poppamies ei antanut ladkettd Tilkulle. Nauhaa katsotaan noin minuutti.
Timo: Ai niin td4 on td4.

Outi kysyy nauhalla lapsilta, mitd Tilkun pitdd tehdd, kun poppamies ei anna sille lddketta.
Ari vilkaisee Outiin: Sen pitdd varastaa.

Jani: Tuollon Timo.

Timo: Missid miné oon?

Jani: Missd muka mind oon?

Timo: Tuolla.

Outi: Nyt kuulkaa, muistattekste mitd tuossa oikein tapahtui? Minkélaisesta tapahtumasta siind oli
kysymys?

Timo puhuu jo kysymyksen péille: Ne ne yritti saaha sitd ladkettd, kun se Takku soi sen...
Ari naurahtaen: Kun séi olit se pappi.

Outi: Pappi?

Ari: Niin.

Timo kuvailee elein poppamiestd: Niin kun si olit...

Outi: Oottakaas Millalla oli jotain?

Milla: Ni siind yritti saaha sité ladkettd ettd ne sais parantaa sen Takun.

Outi: Niin. Miks se Takku piti parantaa?
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Timo: Siks kun se oli melkein kuollu.

Outi: Miks se oli melkein kuollu?

Jonna:Kun se oli syony niitd marjoja.

Lapset puhuvat yhteen daneen. Risto viittaa. Outi kysyy Ristolta.

Outi: Risto...Risto...

Risto: No kun se s6i semmosia marjoja ...ne oli semmosia myrkyllisid ja sitte se kaatu maahan.
Outi: Timo, mitd?

Timo: Niin kun se Tilkku meni sinne niin sitte se apina sano et se vaan huuteli et ai ai...

Outi: No miti se teki se Tilkku-parka kun se Takku tuli niin hirveen kipeeksi?

Timo: No sitte se ...sitte se ...sitte se kuuli sen apinan ja sitte se..sitte se katto ja sitte se meni ja meni
sinne...ja polahti...

Outi: Mihin se meni?

Timo: Meni sinne... akan luokse.

Outi: Akan luokse.

Risto: Sen poppamiehen.

Outi: Poppamiehen luo?

Risto: Niin.

Outi: Mité se poppamies teki? Mitd silld oli?

Risto: No silld oli se lddke ettd se vois parantaa sen.
Outi: Antokse sen sille Tilkulle?

Risto, Ari, Milla,Jani ja Jonna: (yhteen ddneen) Ei.
Outi: Miksei?

Risto: Sen pitdd antaa sille kymmenen kultarahaa.
Outi: Kymmenen kultarahaa?

Timo: Silld oli...mulle sanottiin ettd nyt on pahaa unta.
Outi: Olikos silld Tilkulla kultarahoja?

Ari: Ei silld oli janiksen papanoita.

Lapsia naurattaa.

Outi: Jaa. Niillakds se yritti maksaa...raukka...no...jaikos se Tilkku ilman ladketta?
Timo: Kyll4.

Ari: Jai.

Milla: Ei.

Outi: Jii ldakettd ilman?

Timo: Maé keksin...maa keksin sen.

Outi: No?
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Risto: Kun sdd nukuit niin méa tulin ottamaan sen lddkkeen.
Ari: Ja sitten me sdikdytettin tai siis méd en ollu ups...
Timo huutaa karjuen: M sdikiitin sen!

Outi: Te siis kerrotte ettd kun maé leikin poppamiestd ja méd nukuin niin te tulitte ja miten te otitte sen
ladkkeen?

Risto: Miné otin sen.

Timo: Mind sitten tulin peldstyttdén ja me ldhettiin sielta.

Ari: Mentiin karkuun.

Outi: Varastiksd sen ladkkeen?

Risto hymyilee levedsti: Joo...hi-hi-hiii...

Timo: Ja mind pelédstytin sen ja (kiljaisee) tinne se ladke.

Ari: Kaikki.

Risto: Se huuti ihan hirveesti.

Outi: No mitd varten tota ni se Risto-Tilkku varasti sen lddkkeen?
Timo: Ei ollu muuta keinoa.

Risto: Ettd pystyis parantamaan sen.

Outi: Ei ollu muuta keinoa, sanoi Timo.

Timo: Ja sitte méa peldstytin ja sitten se karju etté tulkaa takaisin varkaat.
Outi: Olikse teiddn mielestd oikein vai védrin tehty ettd se Tilkku varasti sen?
Ari osittain Outin puheen pédlle: Vidrin.

Timo: Védrin

Jonna: Viérin.

Risto ei sano mitéan.

Outi: No mités jos se ei olis varastanu, mité olis tapahtunu?
Timo: Kuollu.

Ari: Oh.

Timo: Takut olis kuollu.

Jonna ldhes samanaikaisesti: Takku ois kuollu.

Milla: Niin.

Outi: Mité sé Milla aattelet tasta?

Milla: Ettd se olis kylld ollu vdhésen oikein?

Ari: Mutta oikeasti kokonaan vaérin?

Timo: Oikeesti se olis...

Outi: Jos se olis jadny kuolemaan niink6?

Timo: No ei se olis ihan oikeen tehty.
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Milla: Se olis ollu kyllé siks oikein ettd kun... se on kylld vdhén niin kun ettd jos ei ole, niin sillon tiytyy
kylla tehd pakosti se.

Outi: Niin si oot sitd mieltd ettd joskus on oikein tehdd védrin.

Milla ny6kkaa: Mmmm.

Outi: Niin.

Ari: Mind en koskaan tee vaarin.

Timo: Enk& min4.

Ari: Vaikka miné olisin kuolemaisillani en tee mitién...se on vaérinkasites...

Outi: Jaa. Mitds Jonna s ajattelet Tilkusta?

Jonna: No se ois kylla sillon oikein jos joku on hirveen vaarassa niin niin et joku auttaa.
Outi: Niin...niin...ihan totta. Mitds Timo?

Timo viittaa: Olis pitdny niin kun tehi oikeasti...

Outi: Niin... muistat sdd...muistat sdd Jonna kun se poppamies sitten riekku sielld ku... tota nii... te olitte
vieneet sen ladkkeen silté sillon kun se nukku... ni tota niin... muistat sd4 mité sdi teit sille poppamiehelle
sitten jélkeen pdin?

Jonna pudistelee padtadn.

Timo: M4 tein sille... mind tein sen ... mind peldstytin sen.

Ote 2

Seuraava ote koskee kohtausta, jossa ryhmit ratkaisivat ongelman toisistaan poikkeavalla tavalla. Tahti-
ryhmé ( haastattelussa ryhmdstd mukana Timo, Ari ja Risto) piti taikakiven itse ja avasiivat yolld sen
avulla hikkien lukot ja vapauttivat vankina olleen Tilkun perheen. Taikakiven he antoivat lahjaksi Tilkun
didille. Outin kysyessé tuokiolla, mité eldintarhan johtaja ajatteli, kun vangit olivat kadonneet. Timo sanoi,
ettei johtaja huomannut mitién, silld he taikoivat taikakivell4 tilalle villeja janiksia.

Nalle-ryhmé ( haastattelussa ryhméstd mukana Jani, Jonna ja Milla) antoivat kiven ensin eldintarhan
johtajalle ja saivat Tilkun perheen vapaaksi. Kun Tilkku ja Takku kertoivat tuokiolla Tilkun é&idille
seikkailustaan, Jonna kdvikin hakemassa taikakiven ja toi sen didille tuliaiseksi. Outi kysyy tuokiolla
lapsilta, mitd eldintarhan johtaja ajattelee, kun kivi on kadonnut héneltd. Milla vastaa, ettd ei hdn endi
tarvitse sitd, koska hidn on muuttanut pois.

Haastattelussa eri ryhmissi olleet Timo ja Milla eivit padse yhteisymmérrykseen tapahtumien kulusta ja
pitdvat kiinni omista muistikuvistaan. Millan muistikuva on kuitenkin puolen vuoden aikana muuttunut
tuokion tapahtumista. Hanen mieleensi on jédnyt tarinan se vaihe, jolloin Tilkku ja Takku antoivat kiven
eldintarhan johtajalle lunnaaksi perheesté. Jonnakaan ei endd muista Tilkun ottaneen kived mukaansa.

Outi: Mité Tilkku ja Takku meni kysymééan eldintarhan johtajalta.
Timo viittaa.

Outi: Timo, mitd?

Timo: Ettd saisko ne vapautettua ettd saatas saisko ne...

Ari: Vanhemmat...

Timo: Tilkku ja Tilkku ja ni menis pyytdmaén sité ettd saisko se ni se avattua ja sitten...
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Outi: Minka avattua?

Timo: Sen luukun jossa on se se...

Ari: Vanhemmat.

Timo: Nii.

Risto viittaa.

Outi: Oota, kerro Risto.

Risto: Ettd jos ne yrittiis ni paéstad ne sieltd...toimistosta...ei kun sieltd vitsin vankilasta ne ...pois ne...
Outi: Miten Tilkku ja Takku sai tietdd ettd sen isi ja diti oli sielld hikissd? Miten ne sai sen tietdd?
Risto: Sitte jos...sitte jos ne padstid niitte olis annettava se taikakivi.

Outi: Taikakivi?

Risto: Niin.

Outi: Jaa. Timo mita?

Timo: Etti... niin kun ...sitte kun ja kun ne yritti sitd saaha nii ne ei saanu siti ja sitte ne vara ja sitte ne
tekikin niin ettd ne tuli sinne illalla ja sitte se oli hauskaa kun kaikki sai ndytelld siind pimedssa.

Outi: Niin se oli hauskaa. Madkin muistan. Se oli aika jann&a.
Milla: Joo mullakin oli hauskaa.

Ari: Millonka muuten tulis uuelleen tuo... hih?

Timo: Téndédn.

Outi: Ai Tilkkuko?

Timo: Niin.

Outi: Sitd ei varmaan tuu uudelleen. Nytten vaan niitd muistoja ja tarinoita siitd jiljelld. Mutta kun ne
Tilkku ja Takku meni sinne eldintarhan johtajan toimistoon kun se eldin... eldintarhan johtaja oli sielld niin
sanoiko se heti se eldintarhan johtaja heti ettd joo kylld méda vapautan teidén isin ja didin heti sieltd hakistd,
tdssd avain?

Timo: Ei.

Jonna ja Milla: Ei.

Outi: Mités sielléd tapahtu sitte?

Milla: No ne anto sen taikakiven.

Outi: Antoko?

Timo: Ei.

Milla: Kun ne ei tarttenu sitd endi...

Timo: Ei.

Milla: Jos se jos ne sais ne isin ja didin ja kaikki ne siskot ja veljet vapaiks...
Outi: Niin sd muistelet ettd Tilkku antoi eldintarhanjohtajalle taikakiven.
Milla: Niin.

Timo: Ei... ei se antanu
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Outi: No mités teiddn Tilkussa ja Takussa tapahtui?

Timo: Se se ei antanu sitd kun se vaan tekikin niin ettd se vaan kysy siltd ettd miten niin sit se ei sanonu
mittddn niin sit se pysty panemaan taikakiven siithen lukkoon illalla ja sitten sitten se avas sen ja sitten ne
péds sielta.

Outi: No... eiko se eldintarhan johtaja ollu sitten hirveen vihainen siitd kun ne meni omin luvin avaamaan
sen ja pelasti ne sieltd?

Ari: Ei.

Timo: Oli.

Ari: Ei

Timo: Oli

Ari: Eiei ei

Timo: Oli oli.

Outi: Lahtiko se niitd jahtaamaan?

Timo: Lahti.

Ari: Ei...ei.

Outi: No mités Ari tapahtui?

Ari: Mmm Tilkku lyo sité turpaan.

Muut nauraen: Eeii

Outi: L61k6?

Muut: Eeii.

Ari: Kylli ja potkas vield sitd pyllyn pddhén.
Timo: Niin ja meni toisen silmén puhki ja...

Outi: Mind kysyn Millalta yhden jutun. Kun ne anto ne Tilkku ja Takku sille eldintarhan johtajalle sen
taikakiven niin jaiko se sitten koko tarinan lopuksi sille eldintarhan johtajalle se taikakivi?

Milla myontdd epardiden: Mmm-mm

Outi: Jaik6?

Milla: Jéi.

Outi: Seko ji sille eldintarhan johtajalle?

Milla: Joo.

Timo: Ei ei se antanu sitd.

Milla: Anto se.

Outi:Jdiko Jonna se eldintarhan johtajalle se taikakivi?
Jonna: Jai.

Timo: Ei.

Outi: Tilkku ja Takkuko ei saanu endi takaisin sitd taikakived ollenkaan?

Timo: Ei kun se avas siti...
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Milla: Se ei tarttenu sitd endé.

Outi: Kuka ei tarttenu?

Milla: No Tilkku ...ne ei tarttenu sitd enda.

Timo: Kylla.

Milla: Ei.

Timo: Kylldpéas.

Milla: Ei kun ne sai sen perheen sieltd pois niin ne ei tarttenu endi sité kived.
Outi: Taikakived.

Milla Niin.

Timo: Kylla.

Outi: Ahaa...tieddtkd Milla ettd md muistelen ettd... Tilkku toi sen sille janisperheen didille lahjaksi
kuitenkin sen taikakiven sielld lopussa.

Timo: Niin.

Outi: Muistatko kun se toi ditille kaikenlaisia ylldtyksid ja sit yhtékkid se toikin sen taikakiven takaisin.
Timo: Mdi muistan.

Ari: Mind muistan...ettd ne hajotti sen taikakiven.

Timo: Ei kun méé sitten muistan etté siel lopussa kun se oli loppunu niin sitten ni maé rupesin piirtimadn
sité.

Risto:.Timo 16ysi sen taikakiven.
Timo: Niin 16ysinkin.

Outi: Nyt Timolle, Arille ja Ristolle visainen kysymys. Kun ne meni omin luvin péddstimédn silld
taikakivelld sen perheen vapaaksi sieltd eldintarhasta niin tekiko ne oikein vai véddrin? Saako omin luvin
mennd paastdiméadn eldimia pois eldintarhasta?

Pojat: Ei.

Ari: Tai sais jos on omat vanhemmat

Outi:Niin sillon saa pdéstdd ne pois vapaaks kun ne on omat vanhemmat?
Ari: Niin.

Outi: Ahaa.

Ari: Mut jos ei ole ni sitten ei.

Outi: Ni ettd jos ne olis ollu mité tahansa pupuja niin sillonko se olis ollu véarin?
Ari: Niin.

Jani: Mutta se olis ollu oikein jos... jos olis tienny ettd oliko oikea isi tai diti.
Outi: Ahaa.

Timo: Méé 16ysin sen taikakiven...se oli sielld tyynyn alla.

Outi: Tyynyn alla?

Ari: Kenen tyynyn alla?
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Timo: Se oli sielld sielld sellasessa ympyréssa.
Outi: Sielld aarrekammiossako?

Timo: Ei ku se oli siind alla... siind se oli siind alla...
Jonna: Nukkarissa siind pikkupenkilld tyynyn alla.

Timo: Niin sitten... se oli sielld aarrekammiossa... ja sitten mini... mikds tuossa onkaan... mind menin
sinne ja oho tdlld on taikakivi hdhaaa...

Outi: Nyt katsotaan semmoinen kohtaus missa...toinen semmoinen kohtaus missé Tilkku ja Takku pyytdd
sitd eldintarhan johtajaa vapauttaan janisperheen.

Lapset katsovat Nalle-ryhmén nauhoitusta noin 6 minuuttia kohtausta, jossa Tilkku ja Takku saavat
jénisperheen vapautettua.

Outi: Tdssd on nyt Jani ja Jonna ja onkohan Milla.
Timo: Tuossa on Jonna.

Jani: Miné oon tuolla.

Jonna néyttdd Janille ja sanoo hiljaa: Sa oot tuossa.
Lapsia naurattaa eldintarhan johtaja.

Outi: Nyt kertokaa mulle Milla ja Jonna, miten Tilkku ja Takku sai siltd eldintarhan johtajalta sen
taikakiven takaisin koska nehén toi sen didille yllatykseksi niin kuin te néitte.

Jonna: No kun tuli yo niin ne haki sen sielta.

Outi: Niin eldintarhan johtajalta?

Ari: Niin ja eldintarhan johtaja suuttu.

Outi: Mit sille eldintarhan johtajalle tapahtui kun taikakivi oli hdvinnyt?

Timo alkaa pukkailla padlldan vieressd istuvaa Aria. Ari yrittdd sietdd ja kuunnella keskustelua ja samalla
tyontdd Timoa takaisin paikalleen.

Outi: Mitd Milla sille tapahtui?

Milla: En mii muista.

Jani: Md4 muistan.

Outi: Muistakséd Jonna?

Jonna: En.

Jani: Mind muistan.

Outi: No mité te luulette nyt mité se tuumas kun Tilkku ja Takku kévikin hakemassa sen kiven?
Jani: No sit sitten se eldintarhan johtaja tuli ja anto sille turpaan.

Timo on nojaillut koko ajan Ariin ja Ari on yrittdnyt tyontdmalld saada Timon lopettamaan.
Ari: Timo kiusaa.

Outi: Mité tapahtui Tilkun ja Takun perheelle tuossa lopussa? Miti niille ihan lopuksi tapahtui?
Jonna: Ne oli onnellisia.

Outi: Ne oli onnellisia.

Jonna: Niin.
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Outi: J4iko ne siithen paikkaan?
Jani: Jai.
Outi: Mité ne teki Milla?
Milla: No ne ldhti kotiin seikkailumatolla.
Outi: Viimeinen visainen kysymys teille.
Timo makaa Arin sylissé, Ari yrittdd saada Timon nousemaan.
Timo: Apua!
Ari: No Timo kiusaa.

Outi: Jonna, Risto... md tarviin teiddn dlynystyrditd kun mé en tiedd miten tdhdn pitdis vastata kun se
Tilkun ja Takun &iti ja perhe oli vapautettu ja eldintarhan johtaja oli menny kotiin ja Tilkku ja Takku
kavikin hakemassa sen taikakiven takasin ja antoi sen itille lahjaksi ni oliko se oikein vai védrin tehty?

Ari: Vadrin.

Jonna: Véirin.

Outi: No mitds Risto sanoo?

Risto: Oikein.

Outi: Seko oli oikein tehty?

Risto: Niin.

Outi: Mité varten se oli sinusta oli oikein tehty?
Risto: Siksi.

Outi: Miksi? Osaaksé selittdd?

Risto: En.

Jani: Toi Risto ei osaa puhua.

Outi: Jonna miksi se oli sinusta vairin tehty?

Jonna: No kun ne oli ensin luvannu ettd ne oli antanu sen ja se oli siks véadrin kun ne haki sen takasin kun
ne lupas et et ne antaa sen.

Outi: Mité si luulet ettd miks ne sit haki sen kuitenkin takasin?

Jonna: No ne nyt vaan haki sen sen niitten itille.

Outi: Miks ne halus antaa sen didille?

Timo: Ne halus antaa sen lahjaksi (makaa Arin sylissd) Aaii kutittaa (Ari kutittaa Timoa)
Ari: Timo kiusaa.

Outi: Istutko Timo vield hetkeksi kun méd kysyn sulta viimeisen kysymyksen.

Timo istuu.

Outi: Mité sille jalokivelle sitten than loppujen lopuksi tapahtui kun Tilkun tarina loppui?
Timo: 066 ...se posahti.

Outi: Posahti? Ari, mité jalokivelle tapahtui oikeesti tarinan lopussa?

Ari: Se katosi.
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Outi: Katosko?

Ari: myontden: Mmm

Timo: Eiku se jéi siihe... hihi...

Outi: Niin. Milla mitd sun mielesti sille tapahtui?
Milla: Emmé muista

Ari: Keksi sitten.

Outi Risto mité sille taikakivelle tapahtui tarinan lopussa?
Timo: Nyt méd muistan.

Risto: Ootappas... en tiid...

Timo: Md4 muistan nytten.

Outi: No kerro.

Timo: Mun mielestd se niin kun se ...se jdi vaan sinne.
Outi: Jéi Tilkulle ja Takulle?

Timo: Niin.

Ari: Ja niitten 4itille.

Timo: Isélle.

Ari: Niin ja niitten isdlle.

Outi: Loppuko se tarina onnellisesti vai hauskasti vai surullisesti vai...
Ari: nauraen: Surullisesti.

Jonna: Hauskasti.

Milla:Hauskasti.

Ari: nauraen: Surullisesti.
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Liite 5 Prosessin pohjalta Kirjoitettu tarina

Draamatuokioiden ohjaaja Outi Rauhala oli merkinnyt muistiin tuokioiden tapahtumat ja kirjoitti
niiden pohjalta tarinan, jota tydstettiin pdivikodissa lasten kanssa draamaprosessin pddtyttyd.
Lapset piirsivit tarinaan kuvia, ja jokaiselle lapselle monistettiin oma kuvitettu tarina

Tilkku-jédniksen tarina

Olipa kerran pikkuinen jéniksenpoika. Hidn asui suuressa metsdssd yhdessd isdn, didin ja
monen isonsiskonsa ja -veljensd kanssa. Tilkku oli koko ison jinisperheen nuorin. Aiti oli
ommellut hénelle haalarit vanhempien sisaruksien vaatetilkuista - ja niin hénelle annettiin
nimeksi yksinkertaisesti vain Tilkku. Eldamé suuressa janisperheessd oli mukavaa ja turvallista.
Aina loytyi ystévillinen syli lohduttamaan murheissa ja isosisko tai isoveli puhaltamaan
kolahtaneeseen polveen.

Iltaisin, kun 4&itijanis peitteli Tilkkua nukkumaan, hénelld oli tapana muistuttaa lastaan:
“Muista Tilkku ettd teet aina oikein niin parjaét elamdssd.” “Kylla kylld &iti”, mutisi Tilkku
unisena, sulki silménsi ja nukahti onnelliseen uneen. Pikkujiniksen eldmaé oli liian kiireistd ja
hauskaa noin syvillisten asioiden miettimiselle.

Erddnd pdivand Tilkun maailma muuttui tiysin. Hén oli tullut sithen ikddn, ettd ditijanis
hitisteli hintd tutkimusmatkoille pesédn ldhimaastoihin. Uteliaana Tilkku tutki maailmaa.
Kaikki ndytti suurelta ja vihén pelottavalta - ja tuoksui oudolta. Aurinkokin paistoi pesidkolon
hédmaradn tottuneen pikkujdniksen silmiin kovin kirkkaasti. Sydén hurjasti takoen Tilkku
loikki takaisin kotiin. Koti oli tyhjd ja hiljainen. Sielld ei ollut ketdéin. “Aiti! Isi!” huuteli
Tilkku. Kukaan ei vastannut. Kaikkialla oli hiljaista.

“Tee aina oikein!” Tilkun mieleen palautuivat ditijiniksen sanat. Mité se tarkoittaa? Mikd on
oikein? Mitd ihmettd pikkujéniksen oikein pitdisi tehdd, kun se huomaa jdineensd ihan yksin
maailmaan? Tilkku ei tiennyt. Se istahti ldheiselle méttédlle ja purskahti katkeraan itkuun.

Ties kuinka kauan Tilkku oli méttddllddn itkenyt, kun se havahtui kamalaan rytindén. Oksat
katkeilivat rytisten ja pensaat rahisivat pelottavasti. “Se on susi! Se on susi ja se on sydnyt
koko perheen ja nyt se syd vield minutkin”, ajatteli Tilkku ja sulki silménsé tiukasti. Tilkku
odotti. Mitddn ei tapahtunut. Silloin se hyvin varovaisesti kurkisti toisella silmdlldén pensaasta
ja mité se ndkikaan!

Tilkun edessi seisoi valtavan suuri hirvi! Sen jalat tuntuivat ulottuvan puitten latvoihin saakka
ja kruununaan silld oli muhkeat, monihaaraiset sarvet. Siind hirvi seisoi ja katseli Tilkkua
tarkasti hyvin ystévéllisilld silmillddn. “Kuka sind olet?”” Tilkku sai vihdoin kuiskattua. “Mind
olen haltiahirvi Horninen”, ilmoitti hirvi kumealla ddnelldéin. “Mitds sind pikkuinen taalla
itkeskelet?” Takellellen Tilkku sai kerrottua tarinansa kadonneesta perheestddn. “...niin ja &iti
sanoi ettd tee aina oikein niin selvidt elimdssd mutta kun en mind tiedd mitd se tarkoittaa”,
valitti Tilkku surkeana.

“Tamipas sattui”, ilahtui haltiahirvi Horninen, “miné sain haltiakokouksessa palkinnokseni
taikakiven. Se on sellainen kivi, ettd kun sitd heittdd kolme kertaa ilmaan ja sitten painaa
korvaansa vasten, niin se kertoo mikd on oikein ja mitd tdytyy tehdd. Mini en sité tarvitse.”
Horninen ravisteli muhkeita sarviaan ja pudotti maahan pienen kimaltavan kiven. Tilkku tarttui
sithen varovaisesti tassuillaan, heitti sitd kolme kertaa ilmaan ja painoi sen sitten varovaisesti
korvaansa vasten. Kivi kuiskaili hdnelle hiljaisella danell4.

“Taitaa minulla olla sinulle vield jotakin muutakin” ilmoitti Horninen kotvan kuluttua. Voisin
taikoa tuon tilkkupeittosi lentdviksi peitoksi. Kun haluat ldhted vihdn kauemmaksi istahdat
vain sen pédlle ja annat sille kdskyn - lennd matto lennid - niin se vie sinut seldssddn minne
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ikind vain haluat.” Hirvi hymyili levedsti. “Ja nyt, onnellista matkaa suureen seikkailuusi”, se
huudahti ja oli hetkessi poissa.

Tilkku levitti varovaisesti tilkkupeitteen maahan, hyppasi sen keskelle istumaan, veti polvet
koukkuun ja solmi korvansa tiukasti kiinni leuan alle. Sitten se - varmuuden vuoksi - sulki
silménsa ja kuiskasi: “Lennd matto lennd”. Huiskis. Matto oli ilmassa! Se kiisi iloisesti puiden
latvojen tasalle, teki hurjia loikkia ja nousi yhd ylemmais. Aluksi Tilkkua pelotti kamalasti,
mutta vihitellen se oppi hallitsemaan peittoa ja lentiminen alkoi tuntua ihanalta. Tilkku lensi
pilvien ldpi ja kilpaa lintujen kanssa. “Voi kuinka tdiltd nikee kauas! Varmasti 16ydén ihan
kohta isin ja &didin ja kaikki!” Hurjia silmukoita tehdessddn Tilkku ei ollenkaan ehtinyt
huomata, ettd taikakivi kierdhti pois peitolta ja putosi.

“Missd minun kiveni on!” parkaisi Tilkku. Se oli juuri laskeutunut alas vieraaseen metsién ja
paatti kysyéd taikakiveltd perheestddn. Kivi kun oli ehtinyt kuiskata hdnen korvaansa, ettd
kaikki vield jarjestyy — ajan mittaan. Nyt kivi oli kuitenkin poissa eikd Tilkku sitd 16ytinyt,
vaikka haravoi metsdd pitkin ja poikin. Metsédn eldimet tulivat ihmettelemién nyyhkivéad
haalaripukuista jénistd. Kun Tilkku kertoi kadottaneensa taikakivensd, ystdvilliset eldimet
halusivat lohduttaa hinti ja toivat ndhtévéksi omia taikakividdn. Ehkdpa jokin niistd kelpaisi
Tilkulle korvikkeeksi. “Kiitos teille kun lohdutatte minua. Oloni on jo paljon parempi.”
nyyhkdisi Tilkku ja niisti nendnsd ldhelld nokottdvan oravan paidanhelmaan. “Minun on
kuitenkin jatkettava matkaa ja etsittdvd oma taikakiveni. Se osaa kertoa missd minun perheeni
on.” Niin Tilkku jatkoi taivaltamistaan metsassd iltaan saakka.

Lopulta Tilkku saapui paikkaan, jossa kasvoi ihmeen ihania kukkasia. Hén haisteli silmét
kiinni ihanaa tuoksua ja huomasi olevansa hurjan vdsynyt. “Taidanpa rakentaa itselleni
kukkasista majan. Y6lldkdén ei ole kovin pelottavaa, kun voin haistella néitd ihania kukkasia.”
Pian kohosi kukkaniityn laitaan pikkuisen jéniksen asuttava maja. Tilkku ryomi
kukkamajaansa, kietoutui tilkkupeittoonsa ja huokaisi: “Minun ensimmaéinen iltani ihan yksin
maailmassa”.

Eipd ehtinyt jiniksenpoika kunnolla nukahtaa, kun majan ovelta alkoi kuulua moérindé ja
dksyilyd. Ovesta tyonsi pddtdédn sisdlle jokin hyvin karvainen ja takkuinen otus. “Hei tdimé on
minun paikkani! Mind olen keksinyt tdmédn ensiksi”, se drisi ja séhisi. “Kuka sind olet?”
ihmetteli Tilkku. “Mind olen Takku. No leijona. Ja leijonat ovat metsén kuninkaita. Niin ettd
mind haluan nyt timin majan ja sinun tiytyy mennd siitd pois.” Tilkku katseli &arjyvéd
leijonanpentua hetkisen. Sitten se pomppasi pystyyn ja huomasi olevansa kiukkuisempi kuin
koskaan eldméssddn. “ Ja mind olen Tilkku, jénis. Ja minun &itini on sanonut ettd kaikki
eldimet saavat asua metsdssd. Mind tein tdmédn majan ihan itse ja mind myos asun taalld.
Rakenna oma majasi ja anna minun nukkua rauhassa!” Takku tuijotti Tilkkua hetken silmit
pyoreini. Sitten sen alahuuli alkoi vipittdd ja se luikki metsééin itkien ja parkuen: “Aitii!
Tilkku kiusaa! Se ei ota mua leikkiin mukaan!” Mutta Tilkku kietoi peiton paremmin
ympdrilleen, otti mukavan asennon kukkapatjallaan ja nukkui sikedsti seuraavaan aamuun
saakka.

Aamu valkeni kirkkaana ja aurinkoisena. Tilkku pompahti pystyyn, viikkasi peittonsa ja 1dhti
jatkamaan matkaa. Tovin kuljettuaan se huomasi varvikossa jotakin kimaltelevaa. “Tédméhin
on kirja”, Tilkku huudahti ja avasi varovaisesti ensimmaéisen sivun. Siihen oli piirretty kuva
leijonaperheestd, joka makasi nurmikolla auringonpaisteessa. ‘“Rakas péivikirjani”, Tilkku
tavasi haparoivia tikkukirjaimia. “Tdmé& on minun eldméni kurjin pédivd. Minulla ei ole yhtadn
ystévad. Tilkkukin se uusi janis vaan huutaa minulle ja kdskee pois majastaan eikd ota minua
leikkiin mukaan. Toivoisin niin kovasti ettd...” Sen pitemmalle Tilkku ei pystynyt lukemaan,
silld kyyneleet olivat tahranneet kirjoituksen aivan mahdottomaksi lukea. “Voi, timdhdn on
sen Takun péivékirja”, mutisi Tilkku ja pysdhtyi. Samassa metsdstd kuului surkeaa valitusta.
“Se on susi!”, ajatteli Tilkku sdikkyni ja oli jo valmiina sdntddméén tiehensd. Silloin se erotti
pensaasta tutun takkuisen kuontalon. Varovasti Tilkku hiipi 1dhemmads. Sielld se Takku oli!
“Aiti lihetti minut vieméin sukkalankaa isodidille. Mini en ymmirrd miten tissd nyt ndin kivi
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mutta jotenkin mind olen sotkeutunut ténne. Voisitko sind auttaa?” Tilkku ei voinut hillitd
kikatustaan. Takku-parka oli auttamattomasti sotkeutunut lankavyyhtiin ja pensaisiin eikd
voinut liikahtaakaan. Totta kai Tilkku auttoi. Aurinko oli jo keskelld taivasta kun Takku
vihdoin irtosi. Siind lankoja setviessddn Tilkku ehti kertoa Takulle koko surullisen tarinansa ja
ne huomasivat ystavystyneensa.

“Kuule Tilkku”, mordhti Takku leijjonamaisesti. “Mini ldhden sinun mukaasi etsintéretkelle.
Neljd silmdé ndkee aina enemmén kuin kaksi” ja siind Takku oli aivan oikeassa. “Mene sind
vain”, murahteli ditileijona pennulleen, kun Tilkku ja Takku menivdt kysymdin lupaa
maailmalle 1ihto6n. Aitileijona oli juuri saanut kolme uutta pentua ja silli oli tassut tiynni
tyOtd. “Muistakaa kuitenkin aina pysyéd ystdvinid. Kaksin pirjid maailmassa aina paremmin
kuin yksin. Onnea matkallenne!” Hiukkasen haikeana iitileijona jéi huiskuttamaan, kun Tilkku
ja Takku istahtivat tilkkupeitolle ja lensivét puiden latvojen taakse.

Iloisena Tilkku katseli ja kuunteli maailmaa. Mikéén ei ollut niin pelottavaa, kun oli ystiva,
jonka kanssa kulkea yhdessd. Voi kuinka kauniisti linnutkin lauloivat! Tilkku ja Takku
pysiahtyivit kuuntelemaan kuorossa laulavia lintuja. Silloin alkoi iloisen liverryksen seasta
kuulua haikeaa itkua. Pikkuisen puun alimmalla oksalla istui Hanna Harakka ja itki haikeasti. «
Voi pesiéni! Voi lapsiani!” valitti Hanna Harakka. “Kiukkuinen tuulenpuuska raastoi peséni
puusta ja niin lensivdt kauniit munani mukkelis makkelis tuonne.” Murheissaan harakka
viittiléi nokallaan limaiseen vihreddn lammikkoon. Epérdiden Tilkku tuijotti puhtaita
tassujaan. Kovasti inhotti Takkuakin ajatus, ettd limalampeen pitdisi tyontdéd tassunsa. Niin
murheellinen oli kuitenkin Hanna Harakan muoto, ettd ystdvykset ryhdistdytyivit ja alkoivat
paattavaisesti haroa munia lammen pohjalta. Jo nousi ensimmdinen pintaan! Jo kohta toinen ja
kolmaskin! Hanna Harakka hyppi onnesta tasajalkaa ja ystavykset kyhdsivdt munille hitdpesin
turvallisen matkan p&ddhdn lammikosta. Tilkku kertoi Hanna Harakalle etsintdmatkastaan ja
tdmé kuunteli miettivdisen nékdisend. “Saatanpa tietddkin tdstd asiasta jotakin. Etelédn linnut
muuttomatkalta tullessaan kertoivat jotakin kummallisesta ilmojen halki viuhuvasta kivesta.
Teidédn on kuljettava meren rantaan ja suunnattava kohti eteldd - sieltd se kadonnut taikakivi
16ytyy”, Hanna Harakka vakuutteli.

Niin kulkivat ystdvykset meren rantaan. Aallot olivat kuljettaneet mukanaan monenlaista
rojua, josta Tilkku ja Takku kyhésivit itselleen lautan. “Kas merileijona on eri leijona”,
lauleskeli Takku kun ranta jdi taakse ja aallot kasvoivat ulapalla talon korkuisiksi.
Tilkkutdakkipurje pullisteli ja matka taittui joutuisasti. “Voi meitd!” huudahti Tilkku vdhén ajan
kuluttua naama kalpeana. Taivaalle oli yllittden kohonnut ukkospilvid ja kova myrsky iski
voimalla kiinni lauttaan. Hyvin v&halld oli kaverusten matka loppua tdhdn. Lautta hajosi
liitoksistaan. Viimeisilld voimillaan pienen laudanpalan péilld keikkuen padsivdat mérit ja
surkeat seikkailijat oudon saaren hiekkarannalle.

Kohta tulivat saaren asukkaat ihmettelemdén matkalaisia. “Onkohan minulla hiekkaa
korvissani” ihmetteli Tilkku, kun uteliaat saaren asukkaat kokoontuivat heiddn ympérilleen
juttelemaan. Vaikka Tilkku ja Takku kuinka yrittivdt kuunnella puhetta, he eivét saaneet siitd
mitddn selvdd. Saarelaiset puhuivat ihan vierasta kieltd. Arkoina vieraat tuijottivat toisiaan.
“Minusta he nayttavit kylld ihan ystavallisiltd”, kuiskasi Takku Tilkulle ja hymyili saarelaisille
arasti. Ja pian kaikki hymyilivit toisilleen. Ystdvilliset saarelaiset paittivat auttaa Tilkkua ja
Takkua wuuden lautan rakentamisessa. Yhteisvoimin he saivatkin valmiiksi entistd
kestdavimmin kulkuvilineen. “Matka jatkukoon!” hihkaisi Takku ja kohta kaverukset
purjehtivat jo kohti taivaanrantaa.

Vaan ei ollut onni matkassa téllakddn kertaa! Uusi hieno lauttakaan ei kestdnyt hurjaa
merenkéyntid. Ja silloin lautan nitistessé hyvin huolestuttavasti, Tilkku erotti laineiden harjalla
pelottavia kolmionmuotoisia selkdevid. “Varo haita!” Tilkku parkaisi ja sulki silmidnséd. Kohta
kaverukset huomasivat keikkuvansa aallokossa verenhimoisten haikalojen seassa.
Viimehetkelld Takku sai ongittua suolaista merivettd pérskivin Tilkun ajelehtivalle
puunrungolle. “Olipas se tdpdrdlla”, huokasi Takku ja puristi vapisevaa Tilkku-riepua
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kainaloonsa. “Mind kylld suojelen sinua kaikilla leijonan voimillani.” Silloin kolahti
puunrunkoa vasten jotakin kiiltdvéd ja kovaa. Pullopostipullo! Takku onki sen kdpaliinsa.
Edessd haamotti saari, jonka turviin kylmisséédn vérjottelevit kaverukset kiipesivit.

Kun nuotio oli saatu syttyméén ja pahimmat vilunvéristykset karkotettua, avasi Takku pullon
ja veti sen sisiltd paperin. Olipa merivesi tuhrinut riekaleisen ja pehmenneen paperin huonoon
kuntoon! Tilkulta ja Takulta meni pitkd tovi ennen kun he saivat viestistd selvda. Lepattavan
nuotiotulen valossa he lopulta tavasivat kirjeestd: “Putosi taivaalta kivi kummallinen. Sain
padhdni kuhmun valtavan. Jos kivestd jotakin tieddt sd, sen luotani saaresta noudathan!
Yksindisen saaren erakko.”

“Kuule Tilkku. Eiko tdmé ole hyvin yksindinen saari?” kysyi Takku Tilkulta. “Voi kylla! Ja
tadlld asuu erakko. Takku! Etsiminen on melkein lopussa. Taikakivi 16ytyy sittenkin!” iloitsi
Tilkku. Uusin voimin lahtivét ystdvykset kapuamaan korkean mien péille, missd erakon talo
oli. Talo néytti pimedltd ja yksindiseltd. “Keités te olette ja mités te tadltd haluatte?” tivasi dred
adni talosta. “Voi me olemme vain Tilkku ja Takku ja me tulimme hakemaan sité taivaalta
tippunutta kived”, selittivdt Tilkku ja Takku kuin yhdestd suusta. “Ei minulla sitd enda tialla
ole”, murahti erakko. “Mind annoin sen yhdelle ohikulkevalle rahtilaivan kapteenille. Se
katsokaas oli jotenkin niin kummallinen kivi. Se humisi ja huokaili enkd mind voinut
nukkuakaan kun se hehkui pimeédssd. Rahtilaiva on matkalla kohti itdd. Tavoitatte sen jos
jatkatte matkaa tuonne pdin”, viittiloi erakko.

“Voi Takku, ja me oltiin jo niin ldhelld”, huokasi Tilkku ja purskahti haikeaan itkuun. “Mind
en jaksa endd etsid”. “No, dld sure. Levidtddn vdhén ja jatketaan sitten uusin voimin. Kylld
kaikki vield jarjestyy”, lohdutti Takku Tilkkua. Niin vésyneet kaverukset jatkoivat matkaa
kohti itd4 ja rahtilaivaa.

Muutaman pdivin merimatkan jélkeen Tilkku ja Takku 10ysivdt ihanan saaren! Saari oli
tdynnéédn loistavia kukkia ja jalokivenhohtoisia lintuja. Ja entipd ne hedelmit! Suolaveden
nielemisen jdlkeen ne maistuivat taivaallisilta. Niitd oli monen kokoisia ja vérisid, toiset olivat
makeita ja mehukkaita ja toiset happamia ja kirpeitd. Erddlld metsdretkellddn Takun nendédn
tarttui vieno mutta hyvin houkutteleva tuoksu. Tuoksu oli niin ihana, ettd Takun oli aivan
pakko seurata sitd. Ja silloin se - voi onnettomuutta - 18ysi hyvin erikoisen hedelmépensaan.
Hedelmat olivat tumman violetteja, hieman ryppyisid ja maistuivat Takun suussa niin hyvaltd
ettei mikddn vield koskaan sitd ennen! Takku s6i yhden hedelmén. Takku soi toisen. Takku
vain s6i ja s6i! Kukaan ei ollut kertonut Tilkulle eikd Takulle, ettd hedelmé hyvéstd maustaan
ja tuoksustaan huolimatta oli tappavan myrkyllinen.

Kun Tilkku viimein 18ysi Takun pensaan juurelta, timé oli jo niin huonossa kunnossa, ettei
pystynyt juuri puhumaan eiké litkkumaan. “Mitd miné nyt teen? Voi miti voi pieni jénis tehdd
vieraalla maalla kun ystévi on hdddssid?” tuskaili Tilkku ja séntdili ympériinsd etsimissi apua
Takulle. Silloin se huomasi puussa omituisen otuksen, laiskiaisen, joka antoi sille neuvon:
“Sinun on mentdva saaren poppamichen luokse ja pyydettdva vastalddkettd. Poppamies asuu
keskelld saarta majassaan. Kiiruhda, pikkueldin, silld ystdvélldsi ei ole endd paljon aikaa
jaljella!” Ja Tilkku kiirehti!

Poppamies istui tuolissaan majansa edustalla ja punoi synkeitd juoniaan. Hén oli hyvin héijy ja
ahne mies. Kun Tilkku juoksi hddissddn hidnen luokseen ja kertoi, mitd Takulle oli tapahtunut,
hén vain siristeli silmidén ja koukisteli sormiaan ennen kuin vastasi: “Niin. Minulla on l4éke.
Vain tdmé lddke parantaa. Vaan se ei ole ilmainen. Se maksaa kymmenen kultakolikkoa.
Maksu ensin!” “Niin mutta mind olen vain jinis. Ei minulla ole kultaa”, valitti Tilkku. “Siind
tapauksessa hyvisti!” drjdisi poppamies ja kddnsi Tilkulle selkénsd. Voi Tilkkuparka! Voi
Takkuparka!

“Minun on keksittdvd jotakin”, mietti Tilkku huolesta suunniltaan. “Takku on minun paras
ystdvini”. Tilkun suu vetdytyi péittiviiseksi viivaksi ja se piiloutui viidakon varjoon
tarkkailemaan poppamiestd. Kun tdima vihdoin nukahti, hiipi Tilkku hiljaa kuin aave ja nappasi
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vastalddkepullon poppamiehen koukkuisesta kddestd. Kuin salama séntiili Tilkku pitkin
viidakkoa Takun luo. Hyvin varovasti se kaatoi ladkettd leijonan kitaan ja jii odottamaan.
Lopulta - hyvin pitkdn ajan kuluttua - Takun silmét raottuivat vdhin ja se hymyili hiukkasen
Tilkulle. Ja pikkuhiljaa, péivé paivéltd Takku voimistui ja parani entiselleen.

Joitakin viikkoja Takun sairastumisen jilkeen Tilkku ja Takku istuivat ldmpimélld hiekalla
katselemassa merelle. Silloin alkoi taivaanrannassa erottua laivan siluetti. Laiva tuli hetki
hetkeltd ldhemmais. ”Sehdn on rahtilaiva!” huudahtivat kaverukset yhdestd suusta. Laiva
ankkuroitiin aivan rannan tuntumaan ja Tilkku ja Takku meloivat lautallaan laivalle. “Vai ettd
taikakivi. Ei minulla sitd endd ole. Sain siitd sievoisen kasan kultaa kun myin sen eréille
rikkaalle intialaiselle maharadjalle”, murahti kapteeni ja tuijotteli Tilkkua ja Takkua uteliaana.
“Vaan kelpaisikos teille tyd?” Merileijonista on aina pulaa ja janistd ei minun laivallani ole
ollut vield koskaan.” Ja niin Tilkku ja Takku pestautuivat rahtilaivalle tdihin. Vaan eivitpa
tienneet kaverukset, mitd kapteenilla oli mielessdéin! Onneksi hyvdsyddminen laivakissa hiipi
yollad Tilkun ja Takun luo varoittamaan heitd: “Miauuu. Teiddn tdytyy karata. Kapteeni aikoo
tehdd pupusta paistia!” Onneksi lautta oli vield kiinni laivan kyljessd. Hyvin hiljaa
pilkkopimedssd Tilkku ja Takku laskeutuivat lautalleen ja pakenivat ilkedn kapteenin kynsisti.

12

“Siispa kohti Intiaa!” huudahti Takku ja kiristi tilkkupeittopurjetta. Tilkku istui ihan hiljaa ja
oli onnellinen, kun laiva véhitellen katosi horisontin taakse. Lopulta tultiin perille! Ja voi
millainen ilma oli! Tilkku ja Takku rdmpivit kaatosateessa eteenpdin ja etsivit jostakin suojaa
itselleen. Lopulta he kyyristyivét vérjottelemddn suuren puun juurelle. “Kuuletko Takku, mikd
se oli?”” havahtui Tilkku.

Sade alkoi hiipua ja jostain heiddn yldpuoleltaan kuului kummallinen &ini. “Nayttdd ihan
kérsaltd”, ilmoitti Takku tiiraillessaan puun latvustoa kohti. Ja kidrsd se oli! Ja kérsdn jatkona
oli valtavan suuri norsu. Tilkku oli pudottaa silmit padstdén. Se ei ollut ikind voinut kuvitella
minkéédn eldimen olevan niin suuri. “Tr666t”, ilmoitti norsu ja sai Tilkun ottamaan valtavan
loikkauksen ilmaan. Pikkuiset mérit eldimet kiinnostivat norsua kovasti ja se alkoi hieroa
tuttavuutta kaverusten kanssa. Lopulta sitten selvisi sellainenkin seikka, ettd norsu oli kuin
olikin juuri matkalla maharadjan palatsiin. Niin norsu poimi Tilkun ja Takun pitkélld
karsdlladn selkddnsd. Iloisesti keinahdellen jatkui kaverusten matka kohti kultaisena
kumottavaa palatsia. Voi sitd loistoa ja kimallusta! Tilkku ja Takku joutuivat peittdimadn
tassuillaan silmiddn kun kaikki loisti ja kimalsi niin kovasti. Maharadja istui ylvddnd
valtaistuimellaan ja hdnen kruununsa kimmelsi kilpaa timanteilla koristellun valtaistuimen
kanssa.

Pdivid pienet karvapallerot! Keiti te olette ja mitd te tddltd tahdotte?” Niin juhlallisena kaikui
maharadjan d4ni valtaistuimelta, ettd Tilkku ja Takku vain vaivoin saattoivat kertoa tarinansa.
“Vai on taikakivi teiddn?” mutisi maharadja ja hiveli mietteissddn leukaansa. “Annoin kiven
pojalleni kosiolahjaksi. Han néet 14hti kosimaan naapurimaan kaunista prinsessaa. Vaan jos
kivi kuuluu teille, niin teiddn on se saatava! Kas tdssa!”

Maharadja ojensi Tilkulle ja Takulle suuren jalokiven. “Viekdd tdméi pojalleni niin saatte oman
kivenne takaisin.”. “Mutta mutta...” dnkyttiviat kaverukset neuvottomina. “Mistd me oikein
16yddmme sinun poikasi?” “Tosiaan. Niin.” Maharadja mietti hetken. “Nyt keksin keinon.
Poikani karavaanista unohtui hénen rakas lemmikkinsd. Ottakaa se ja seuratkaa - Osku
Pompelipossa neuvoo teiddt erehtymittd poikani luo. Tapaaminen on piattynyt.” Ja aivan
yllattden Tilkku ja Takku huomasivat tuijottavansa silmdt ymmyrkéisind paksua possua, joka
kuorsasi onnellisena kaukalonsa vieressd. Siind oli Osku Pompelipossa!

Eivitpd olleet Tilkku ja Takku osanneet kuvitella millaista oli lentdd tilkkutdkilld
lentokammoisen possun kanssa. Se olikin sellainen tarina, ettd kaveruksille tuli hiki sitd
muistellessa vield jélkeenkinpdin. Muutenkin matkanteko Osku Pompelipossan kanssa oli
melkoista hommaa. Possulla oli aina nilki tai sitten sitd vasytti armottomasti. Lopulta matka
alkoi kuitenkin olla paétoksessdan.
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“Taidetaan olla jo aika ldhelld”, sanoi Tilkku erdénd kuumana iltapdivani. Juuri silld samalla
hetkelld Tilkku ja Takku huomasivat ettd Osku Pompelipossa oli kadonnut! Alkoi kiivas
porsaanmetsastys! Pitkdn etsiskelyn jdlkeen Tilkku 10ysi possunjiljet kuraisesta ojasta.
Takku, dkkid tdnne!” hihkaisi Tilkku ja yhdessd he seurasivat jilkid. Possu oli livahtanut
erddseen puutarhaan aidan alitse herkkuja syomédédn! Ei auttanut Tilkun ja Takun muuta kuin
hiipid possunsa perdssd. Puutarhassa he tormésivét raivosta kihisevddn puutarhuriin. “Ettd
semmoinen possu! Soi koko puutarhan tyhjéksi! Kuulkaapas nyt. Mind olen lukinnut sen
kellariin, eikd se sielti lihde minnekdin ennen kuin te olette auttaneet minua saamaan
puutarhan jilleen kuntoon.”

“Ettd voi porsaista olla vaivaa etsintéretkilld”, huokailivat Tilkku ja Takku kuokanvarressa.
Siind suuttunutta puutarhuria lepytellessd selvisi kuitenkin erds kullanarvoinen seikka.
Puutarhuri tuli ty6n lomassa huokaisseeksi:” Ja mind kun kasvatin koko kesén niitd ihania
vihanneksia prinsessan héddjuhlia varten. Ja missd ne nyt ovat. Possun suussa kaikki tyynni!”
Vaan kylld kirkastui puutarhurin sekd Tilkun ja Takunkin mieli, kun selvisi, ettd puutarhuri
tunsi sekd prinsessan ettd maharadjan pojan.

Riemusaatossa vyorytettiin harhateille eksynyt Osku Pompelipossa maharadjan pojan luokse.
Poika halasi kyynelsilmin kauan poissa ollutta rakasta lemmikkidén ja prinsessa liikuttui
sulhasensa onnesta niin kovin, ettd passitti Tilkun ja Takun siind samassa kuninkaalliseen
aarrekammioon taikakived etsiméén.

“Voi ettd joku voi omistaa ndin paljon rikkauksia”, huokaili Tilkku aarrekammiossa. Kammio
oli katosta lattiaan asti tdynnd timantteja, kultaa ja muita hienouksia. Vaan lopulta 16ytyi myos
Tilkun oma taikakivi. Kaikista aarteista kaikkein kallein! “Se l6ytyi, voi prinsessa, minun
kiveni 16ytyi!” hihkui Tilkku ja Takku paésteli hurjia leijonailonkarjahduksia niin ettd timantit
varisivat aarrekammion seiniltd. Silloin prinsessa kumartui katsomaan Tilkkua hyvin
mietteliddn ja tarkkaavaisen nikoisend. “Kummallista. Todella outoa. Missd mind olen oikein
ndhnyt sinut aikaisemmin...Ai niin! Meididn eldintarhassamme on vaikka kuinka monta
tuommoista, ihan samannakoistd.”

Seuraava y0 oli pilkkopimed. Eldintarhan hédkissd oleva pollo huhuili kumeasti ja tiikerit
raapivat hdkkiensd kaltereita kun ne haistoivat yossd hiipivén jéniksen. Voiko tdmaé olla totta!
Pikkuinen Tilkku, arka jénis hiipii yksin eldintahassa ja véldyttelee taskulampullaan hikkeihin.
Ja voi kylla! Sielld! Sielld ovat isi ja &iti ja kaikki siskot ja veljet. Ja mitd! Pikkusiskoja ja
veljid my6s. Tilkku ei olekaan endd janisperheen nuorin! Voi onnea ja jéilleenndkemisen
riemua! “Alkidd yhtisin huolestuko, isi ja #iti! Huomenna mini ja minun ystdvini Takku
jarjestimme teiddt ulos sieltd”, kuiskutteli Tilkku ja hiipi Takun luokse punomaan
suunnitelmia.

Aamulla eldintarhan johtajaa odotti kummallinen ndky, kun hdn saapui toimistoonsa.
Toimiston edessé seisoi pikkuinen jénis tilkkuhaalareissaan ja hyvin takkuinen leijona. “Apua!
Hakkeihinne siitd! Tdma on eldintarha ja eldinten kuuluu olla hékeissd!” Eldintarhan johtaja
kiipesi toimistotuolilleen ja huitoi Tilkkua ja Takkua kauemmas. “Me tulimme vapauttamaan
minun perheeni”, ilmoitti Tilkku rauhallisella d4nelld. “Kuulkaapas, ei se niin vain kdy. Mind
haluan eldimisténi maksun”, sanoi johtaja jadtavalla dénelld. “Esimerkiksi taikakivi prinsessan
aarrekammioista kelpaisi minulle oikein hyvin”.

Tilkku katsoi kauan kadoksissa ollutta ja vastaldytynyttd taikakiveddn. Se heitti sen kolme
kertaa ilmaan ja pani sitten korvaansa vasten. Taikakivi kuiskasi hyvin pienelld ja hennolla
ddnelld: “Kuule Tilkku. Nyt sinun tdytyy valita.”

Vaan miti sitten tapahtui? Olen kuullut monenkinlaisia tarinoita. Loppu on kuitenkin varma.
He kaikki palasivat lentdvillad tilkkupeitolla takaisin kotiin ja eldvét sielld onnellisena vield
tandkin pdivani. Sen pituinen se.



Molla Walamiehen vaitoskirja Eettinen kasvu ja dialogisuus
draaman nayttamolla kasittelee draaman dialogisuutta ja
draaman mahdollisuuksia lapsen eettisen kasvun tukemi-
sessa erityisesti paivakotiymparistossa. Tutkimus vahvistaa
draamakasvatuksen merkitysta osana varhaiskasvatusta ja
laajemmin osana koulukasvatusta.

Walamiehen tutkimuksen parasta antia on KT Hannu
Heikkisen mukaan vakavan leikillisyyden syva pohdinta
pdivakodin draamakasvatuksesta: tutkija tekee nakyvaksi
erilaiset oppimisen mahdollisuudet ohjatussa draamalei-
kissa, jossa aikuisten luomien kehysten sisalla lapset voivat
turvallisesti seikkailla vakavien asioiden ja ihmeiden aarel-
1a.

Professori Pauline von Bonsdorffin mukaan tutki-
muksen ansioita ovat osallistuneiden lasten kunnioittami-
nen ja paivakodin henkilokunnan arvostaminen seka lasten
ja aikuisten huomioon ottaminen tasavertaisina ja toisiinsa
vaikuttavina toimijoina. Walamies ei sorru ylitulkitsemaan
aineistoaan ja valittda nain lukijalle kuvan draamaleikin
osallistujien ristiriitaisistakin pyrkimyksista vuorovaikutus-
tilanteissa, joissa seka arkitodellisuus etta fiktiivinen maail-
ma voivat olla voimakkaasti ja vaikuttavasti rinnakkain las-
na.

Teosta voi suositella kaikille, joita kiinnostaa paiva-
kodeissa tapahtuva draamaleikkitoiminta seka kasvatuksen
eettisyyden pohdiskelu.

Abo Akademis forlag
ISBN 978-951-765-370-1
978951765371-8

9789517 653718




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends false
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /SyntheticBoldness 1.00
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo true
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts false
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages false
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages false
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Average
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308030d730ea30d730ec30b9537052377528306e00200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /FRA <>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /ENU <FEFF004600520041004d0020002d002000540072007500650066006c006f0077002000610073006500740075006b007300650074>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [595.276 841.890]
>> setpagedevice




