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1 JOHDANTO

Opinndytetyomme aiheena on suvaitsevaisuuteen liittyvin toiminnan toteuttaminen.
Opinndytetyomme on luonteeltaan toiminnallinen ja siind painottuu toiminnan
pitaiminen. Piddmme kolme toimintakertaa viidennen luokan oppilaille. Toteutamme
toiminnan yhteisty0ssd Ruusutorpan koulun kanssa keviddlld 2007. Toimintakerroilla
késittelemme erilaisuutta ja ennakkoluuloja ryhmityoskentelyn ja erilaisten
toiminnallisten menetelmien avulla. Opinndytetyomme tarkoituksena on tarjota
suvaitsevaisuuteen liittyvad toimintaa viidennen luokan oppilaille sekéd testata miten
luomamme toimintakokonaisuus toimii kdytdnnOssd. Keskeisti on késitelld
suvaitsevaisuusaihetta ja varsinkin siithen liittyvid erilaisuutta ja ennakkoluuloja
myonteisestd ndkokulmasta oppilaiden kanssa ja saada heiddt pohtimaan omaa
suhtautumistaan ja asennettaan aihetta kohtaan. Opinndytetydomme tuotoksena on

kolmen kerran toimintakokonaisuus, jota voidaan hyddyntédd aihetta kisiteltdessa.

Opinndytetyomme ldhtokohtana on se, ettd jokaista ihmistd tulee kunnioittaa yksilona
huolimatta hinen ulkoisesta olemuksestaan, persoonallisuudestaan tai
kulttuuritaustastaan. Thmisten erilaisuus tulisi ndhdi rikkautena ja voimavarana, joka tuo
yhteiskuntaan monenlaista osaamista, mielenkiintoisia persoonia sekd erilaisia
nikemyksid asioista. Valitsimme tyomme aiheeksi suvaitsevaisuuden, koska se on
ajankohtainen aihe yhteiskunnassamme ja sitd tulisi késitelld enemmén varsinkin lasten

ja nuorten kanssa.

Tyomme tarjoaa viidennen luokan oppilaiden nidkokulmia erilaisuudesta sekd antaa
ideoita suvaitsevaisuuden kisittelemiseen toiminnan avulla. Tyossimme késittelemme
koulumaailmaa yleisesti seki esittelemme Ruusutorpan koulun. Tydmme teoriana on
Piaget’'n ajattelun kehittymisen teoria. Kisittelemme teoriasta ajattelun tasoja, jotka
kuvaavat 11-vuotiaiden ajatusmaailmaa. Hyoddynnidmme teoriaa toimintakertoja
suunnitellessamme. Esittelemme my0s toiminnassa arvioinnin tukena kdyttimamme
menetelmidt. Ndmid menetelmét ovat osallistuva havainnointi ja kirjallinen kysely.
Téamin jidlkeen kerromme toimintakertojemme toteutuksesta ja analysoimme oppilaiden
ajatuksia erilaisuudesta ja ennakkoluuloista. Vertaamme ajatuksia Piaget’n teoriaan seka
arvioimme toimintamme sisdltéd ja sen onnistumista. Lopuksi pohdimme tyomme
onnistumista. Mietimme miten tyotimme voi hyodyntdd ammatillisesti sekd pohdimme

onko aiheen késitteleminen tulevaisuudessa koulumaailmassa tarpeellista.



2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

Suoritimme syksyllda 2006 Stadian ammattikorkeakoulussa sosionomin opintoihin
kuuluvan Interkulttuurisuus, antirasismi ja monikulttuurinen ty6 — jakson. Jakson aikana
pohditut ja tyOstetyt asiat ihmisten eri kulttuureista ja erilaisista ominaisuuksista
innoittivat meitd etsimddn sopivaa aihetta opinndytetydllemme. Olimme etukiteen

miettineet, ettd koulumaailma kiinnostaa meiti.

2.1 Tausta

Syksyn 2006 aikana otimme yhteyttd Espoon Leppivaarassa sijaitsevaan Ruusutorpan
kouluun. Otimme Ruusutorpan kouluun yhteyttd opettajamme kehotuksesta ja sovimme
tapaamisen erddn Ruusutorpan koulun opettajan kanssa. Keskusteltuamme hénen
kanssaan, pdatimme, ettd opinndytetyomme késittelisi suvaitsevaisuutta. Puhuimme
myds toteuttamistavasta ja menetelmistd. Kohderyhmiksi saimme erddn viidennen
luokan oppilaat. Yksi meistd suoritti tydharjoittelujaksoaan koululla, joten yhteistyon
tekeminen ja tiedonkulku oli siksi toimivaa ja helppoa. Ruusutorpan koulu antoi meille
vapauden itse miettid toimintamme suunnitteleminen ja toteutus alusta ldhtien. Koulussa

otettiin ideamme erittdin myonteisesti vastaan.

Toteutimme kolme toimintakertaa Ruusutorpan yhden viidennen luokan oppilaille.
Toimintakerroilla kisiteltiin ennakkoluuloja ja erilaisuutta. Kolme toimintakertaa oli
jaettu niin, ettd jokaisella kerralla kisiteltiin eri nédkokulmasta erilaisuutta ja
ennakkoluuloja. Toimintakertojen kohderyhméksi valitsimme viidesluokkalaiset, koska
ajattelimme, ettd heille tdllainen toiminta olisi tarpeellista, koska he siirtyvit seuraavan
vuoden jilkeen yldkouluun. Mietimme aluksi myods kuudesluokkalaisia, mutta sopivaa
luokkaa ei 10ytynyt ja siksi pdddyimme viidenteen luokkaan. Emme pystyneet pitimiin

toimintaa kuin yhdelle luokalle, koska muuten ryhmadsti olisi tullut liian suuri.

2.2 Opinndytetyon tarkoitus ja tavoitteet

Opinndytetyomme tarkoituksena oli luoda kolmen toimintakerran kokonaisuus
suvaitsevaisuuden  kisittelemisestd  oppilaiden  kanssa.  Tuotoksenamme on
toimintakokonaisuus, joka sisdltid ohjeistuksen toimintaamme. (Liite 1).

Toimintakertojen tavoitteena oli késitelld yhdessd oppilaiden kanssa mitd késitteet



erilaisuus ja ennakkoluulot tarkoittavat. Toisena tavoitteenamme oli ldhestyd aihetta
toiminnallisesti erilaisten leikkien avulla eikd niinkddn perinteisesti opetuksellisesta

nikokulmasta seki testata miten tiallainen toimintakokonaisuus toimisi.

Toiminnan ohessa havainnoimme oppilaita ja kirjasimme heiddn ajatuksiaan aiheesta.
Lisédksi pidimme oppilaille kirjallisen kyselyn erilaisuudesta ja ennakkoluuloista. (Liite
2). Niiden avulla pyrimme saamaan selville olisiko aiheen késitteleminen
tulevaisuudessa tarpeellista ja olisiko meiddn luomamme toimintakokonaisuus toimiva

aiheen kisittelemiseksi.

2.3 Ruusutorpan koulu

Ruusutorpan koulu on elokuussa 2002 toimintansa aloittanut yli 600 oppilaan
monikulttuurinen koulu Leppédvaarassa, Espoossa. Koulurakennuksessa toimii
yleisopetusluokkien lisdksi esiopetusryhmid, erityisluokkia, —montessoriryhmid,
yksityinen aamu- ja iltapdivihoito, nuorisotoimi sekd tyOovédenopisto. Koulu haluaa
panostaa oppilaidensa yhteistoimintaan, jonka avulla harjoitellaan ja opetellaan erilaisia
sosiaalisia taitoja, vastuuntuntoa ja erilaisuuden hyviksymistd. (Ruusutorpan koulun

opetussuunnitelma 2006.)

Ruusutorpan koulu arvostaa toiminnassaan oppilaiden ja heiddn huoltajiensa erilaisia
tarpeita ja tavoitteita. Koulu pyrkii edistiméin suvaitsevaisuutta ja tasa-arvoa olemalla
ilmapiiriltddn avoin koulu, jossa oppilaat ovat aktiivisia toimijoita. Koulu haluaa olla
kannustava ja kehittyvd toimintaympdristo, jossa on ilo opiskella. Téarkedd on jokaiselle
sopivien tyoskentelymenetelmien etsiminen ja kidyttdminen. Koulu tekee aktiivisesti
yhteistyotd kotien ja muun ldhiyhteison, kuten nuorisotalon ja iltapdivikerhon kanssa.
Yhteistyokumppaneita ja erilaisia kehittimismahdollisuuksia etsittdessd koulu pyrkii
huomioimaan yhteiskunnan monikulttuurisuuden seki kulttuuri- ja vapaa-ajanpalvelut.

(Ruusutorpan koulun opetussuunnitelma 2006.)

Ruusutorpan koulun toiminta-ajatus on olla yhdessd kasvamisen ja tyOnilon
oppimiskeskus, jossa ldhtokohtina ovat yksilollisyyden kunnioittaminen ja tasa-
arvoisuus. Koulun tavoitteena on ohjata oppilaita tekeméén itsedéin ja ympéristodan
koskevia vastuullisia ratkaisuja. Sosiaalisten taitojen harjoittaminen ja erilaisuuden
hyviksyminen ovat Ruusutorpan koululle ominaisia. (Ruusutorpan koulun

opetussuunnitelma 2006.)



2.4 Toiminnallinen opinnédytetyd

Toiminnallinen  opinndytetyd on  yksi  vaihtoehto toteuttaa  opinndytetyod
ammattikorkeakoulussa ja se on vaihtoehto tutkimukselliselle opinndytetyolle.
Toiminnallinen opinndytety0o voi olla alasta riippuen esimerkiksi opas, kurssi, jonkin
tapahtuman toteuttaminen tai jokin muu vastaava tuotos. Toiminnallisen opinnédytetydn
tavoitteena on se, ettd tietyt henkilot osallistuvat toimintaan tai tapahtumaan ja ettd
toiminnallisen opinnédyteyon tuotos tulee jonkun hyodynnettiviksi. (Vilkka- Airaksinen

2003:9,38.)

Meille oli alusta lidhtien selvdd, ettd haluamme tehdi sellaisen opinnédytetyon, jossa yksi
osa oli toiminnan suunnitteleminen ja toteuttaminen. Toiminnan aiheena oli
suvaitsevaisuus ja siihen liittyen erityisesti erilaisuus ja ennakkoluulot. Suunnittelimme
toimintakertojen rakenteen etukidteen ja mietimme tavoitteet toiminnallemme.
Toimintakertojemme rakenteita voidaan hyddyntédd tulevaisuudessa koulussa, jos aihetta

halutaan kisitelld toiminnallisten leikkien ja harjoitusten avulla.

Toiminnallisessa opinndytetydossd on hyvd 1oytdd tyolle yhteistybkumppani.
Tyoeldmiéstd saatu aihe opinndytetyolle tukee myds ammatillista kasvua. (Vilkka-
Airaksinen 2003:16,17.) Toiminnallisessa opinndytety0ssd pelkkd tuotos ei riitd
opinndytetyoksi, vaan ideana on se, ettd ammatillinen teoreettinen tieto pystytddn
yhdistiméidn kiytintoon. Usein toiminnallisessa opinndytetydssd riittdd jokin késite tai
madrittely teoreettiseksi ndkokulmaksi. Myos ldhteiden kédyttd on valttdimitonta.

(Vilkka- Airaksinen 2003: 42,43.)

Kéytimme tyossimme kolmea kisitettd, jotka toimivat yhdessd teorian kanssa tydmme
teoreettisena  viitekehyksend.  Kisitteet olivat erilaisuus, ennakkoluulo ja
suvaitsevaisuus. Opinndytetydomme teoriaksi valitsimme Jean Piaget’'n ajattelun
kehittymisen teorian. Pyrimme kéyttamaddn uusia ja luotettavia ldhteitd monipuolisesti

tyossamme.

Toiminnallisen opinndytetyon raportista tulee selvitd mitd, miksi ja miten on tehty,
millainen prosessi on ollut kokonaisuudessaan ja millaisiin johtopddtoksiin ja tuloksiin
on paidsty. Raportista tulee myos selviti, miten prosessia ja omaa oppimista on arvioitu.

Toiminnalliseen opinndytetyohon kuuluu my®os itse tuotos, joka on yleensd kirjallinen.



Parhaimmillaan toiminnallisen opinnédytetyon raportti on johdonmukainen ja yhtendinen
ja lukija pystyy ymmaértdméén sitd. (Vilkka- Airaksinen 200: 65-66.)

Pyrimme noudattamaan mahdollisimman hyvin toiminnallisen opinnédytetyon sisdllon
rakennetta. Pyrimme selvittimiin, mitd, miksi ja miten teimme. Pyrimme kuvaamaan
prosessia kokonaisuudessaan mahdollisimman tarkasti. Lopuksi mietimme, millaisiin
johtopddtoksiin pdddyimme sekd arvioimme koko prosessia ja omaa oppimistamme
sekd tyomme ammatillista hyodynnettdvyyttd. Tyomme loppuun laitoimme liitteeksi
kolmen toimintakertamme sisdllon ohjeistuksineen, jotta niitd pystyisi hyodyntimiin
kuka tahansa halukas. Pyrimme tekemidn opinndytetydstimme mahdollisimman
johdonmukaisen ja helposti luettavan, jotta lukija pystyisi ymmaértiméan

mahdollisimman hyvin tydmme siséllon ja prosessin etenemisen.

3 KOULUMAAILMA

Oppilaitoksen  toimintakulttuuri  vaikuttaa merkittdviasti  oppilaan  mindkuvan,
itseluottamuksen ja  sosiaalisten taitojen  kehittymiseen. Toisten ihmisten
kunnioittaminen, tyorauhan ylldpitiminen, oppiminen ja yleinen viihtyvyys ovat asioita,
jotka sisdltyvdt suvaitsevaisuuteen (Salmenkangas 2005: 9.) Peruskoulu on
toimintaympdristo, jolla on vahvat edellytykset toimia ja osallistua lapsen ja nuoren
kasvuun ja kehitykseen varsinaisen oppimisprosessin lisidksi. Opettajan lisdksi oppilasta
ja hédnen perhettidn tukemaan tarvitaan myds sosiaali- ja terveysalan henkil®itd.

(Rautiainen 2004: 120.)

3.1 Koulun tehtavit

Perusopetuslain mukaan kaikki Suomessa vakituisesti asuvat lapset kuuluvat
oppivelvollisuuden piiriin. Lapsi on oppivelvollinen sind vuonna, jolloin hén tdyttdd
seitsemin vuotta. Oppivelvollisuus paittyy, kun perusopetus on suoritettu tai kun sen
alkamisesta on kulunut kymmenen vuotta. Jotta oppivelvollisuus tulee suoritettua, on
oppilaan osallistuttava perusopetukseen tai saatava se muuten suoritettua.
Perusopetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ja kasvattaa oppilaista
vastuuntuntoisia kansalaisia. Lisédksi tavoitteena on opettaa heille hyodyllisid tietoja ja
taitoja. Opetuksen tulee olla yhdenvertaista kaikille ja sen tulee edistdd yhteiskunnan

yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa. (Perusopetuslaki 1998/628.)



Perusopetuksen  tulee =~ mahdollistaa  yleissivistyksen  hankkiminen sekd
oppivelvollisuuden suorittaminen. Perusopetuksen tulee myds mahdollistaa oppilaan
kasvu ja itsetunnon kehittyminen. Lisdksi perusopetuksen tarkoituksena on siirtdd
kulttuuriperintdd eteenpdin seuraaville sukupolville sekéd edistdd elinikdistd oppimista.
Tarkedd on myos oppilaan kriittisen ajattelun kehittyminen. (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2004.)

Opetus perustuu pitkdlti eri oppiaineiden ympdrille. Vaikka lain mukaan
perusopetuksen tavoitteena on oppilaiden kasvattaminen ja erilaisten kansalaistaitojen
opettaminen, saattaa opetus silti olla vain eri oppiaineiden opettamista. Koulun tulisi
yhd enemmiin opettaa oppilaille myds eliméntaitoja ja luoda mahdollisuuksia oppia
ajattelemaan itsendisesti ja miettid omia arvojaan. Opinndytetydomme antaakin kyseisen
viidennen luokan oppilaille mahdollisuuden pohtia ajatuksiaan erilaisuudesta ja
ennakkoluuloista. Samalla opettajat saavat niistd lisdd tietoa. Tdmi mahdollistaa sen,
ettd opettajat osaavat keskustelun avulla ohjata oppilaita pohtimaan heidén ajatuksia ja
niiden perusteita sekd samalla antamaan uutta tietoa oppilaille ja poistamaan heidédn

ennakkoluuloja erilaisuutta kohtaan.

Kouluilla tulee olla opetussuunnitelma, josta kidy ilmi opetettavien aineiden
opetussisidllot. Ndiden lisdksi siind tulee késitelld kodin ja koulun yhteistyotda koskevia
asioita sekd oppilashuollon jarjestimistd. (Perusopetuslaki 1998/628.) Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden mukaan koulujen opetussuunnitelmiin tulee sisdllyttda
eri oppiaineiden toteuttamiskdytidntdjen lisdksi esimerkiksi koulun arvot ja toiminta-
ajatus, kasvatuksen ja opetuksen tavoitteet, tavoitteet oppilaan kiyttdytymiselle seka
koulun toimintakulttuurin kuvaukset. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

2004.)

3.2 Suvaitsevaisuuskasvatus koulussa

Suvaitsevaisuuskasvatus kouluissa on sidoksissa yhteiskunnassa vallitseviin késityksiin
ja ilmapiiriin. Mikili yhteiskunta tukee vapaamielistd ilmapiirid, toimii opettaja usein
myds sen mukaan. Opettajan asenteet, kdyttdytyminen ja eleet puolestaan vaikuttavat
oppilaiden omaksumiin ajattelu- ja kdyttaytymismalleihin.
Suvaitsevaisuuskasvatuksessa pyritddn saamaan ihmiset kunnioittamaan erilaisuutta.
Sen tavoitteena on vaikuttaa asenteisiin niin, ettd jokaisen ihmisen ihmisarvoa

kunnioitetaan riippumatta hinen erilaisista piirteistddn. (Wahlstrom 1996: 104-105.)



Suvaitsevaisuuskasvatuksessa on kolme vaihetta. Aluksi on tidrkedd saada oppilaat
tuntemaan itsensd ja oman kulttuurinsa. Tamin jidlkeen keskitytdiin oppilaiden ldhelld
olevan erilaisuuden tunnistamiseen, kuten pohditaan omassa ryhmissd olevaa
erilaisuutta. Viimeisessd vaiheessa tutustutaan johonkin ennalta tuntemattomaan

vieraaseen kulttuuriin. (Wahlstrom 1996: 120.)

Opettajien ammatti ja opetussuunnitelmat ovat jatkuvassa muutoksessa. Ennen koulun
rooli oli ldhinnd olla tiedonsiirtdjind, mutta nykydidn se on paljon moninaisempi.
Koululta ja opettajalta odotetaan opetuksen lisdksi myds kasvattajan sekd tyon
kehittdjan roolia. Opetusalan ammattijirjeston eli OAJ: on maédritellyt koulujen
tehtdaviksi oppilaiden yhteiskuntaan kasvattamisen, jonka tavoitteena on saada heidit
kunnioittamaan kaikkia ihmisid arvokkaina yhteiskunnan jdsenind sekd kohtelemaan
kaikkia yhdenvertaisesti. Tdméd edellyttdd erilaisuuden hyviksymistid. (Salmenkangas

2005: 24.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa késitellidn yhdenvertaisuutta edistivia
nikokulmia. Niiden mukaan kouluissa tulee huomioida jokaisen kansalliset piirteet sekd
myos kiinnittdd huomiota vihemmistdjen kohteluun. Lisédksi koulujen pitdd huomioida
maahanmuuttajat ja yhteiskunnan muuttuminen kulttuurin monipuolistumisen myo6ta.
Jokaisen oppilaan omaa kulttuuri-identiteettid tulee tukea ja samalla lisatd kulttuurien
vilistd yhteistyotd. Tytoille ja pojille tulee taata samanarvoiset mahdollisuudet kaikkeen
opiskeluun ja sukupuolten vilistd tasa-arvoa tulee edistdd. Opetuksen tulee myos olla

poliittisesti ja uskonnollisesti sitoutumatonta. (Salmenkangas 2005: 24-25.)

Suvaitsevaisuuteen kasvattamisessa on omat haasteensa. Opettajan tulisi koulussa
kuitenkin pystyd keskustelemaan erilaisista asenteista sekd oppilailla olevista
ennakkoluuloista. Suvaitsemattomuus johtuu osittain vidristd késityksistd. Oikean
tiedon antaminen on tarkedd, mutta se ei saa jadda irrallisiksi tiedonpaloiksi. Opettajan
on suvaitsevaisuuskasvatuksessa otettava huomioon myos oppilaiden tunteet ja
keskusteltava niistd. Tdrkedd on myos saada oppilaat ndkemdin, ettd erilaisuutta ei
tarvitse peldtd. Thmisillda on erilaisia ominaisuuksia, mutta erilaisuudesta huolimatta

ihmiset voivat olla ystavid keskendan. (Wahlstrom 1996: 119-120.)



4 KESKEISET KASITTEET TYOSSAMME

Valitsimme opinnidytetydmme teoreettisen tarkastelun tueksi kolme kisitettd, jotka
olemme pyrkineet méirittelemddn mahdollisimman hyvin. Ne ovat suvaitsevaisuus,
ennakkoluulot ja erilaisuus. Valitsimme ndméi késitteet, koska ne toistuivat useaan
otteeseen tyossamme ja erilaisuus ja ennakkoluulot mainittiin toiminnassamme useaan
otteeseen. Mielestimme suvaitsevaisuus-késitteen madritteleminen oli tdrkedd, koska

opinndytetydmme tarkoituksena oli késitelld suvaitsevaisuutta.

4.1 Suvaitsevaisuus

Suvaitsevaisuudella tarkoitetaan sitd, ettd kunnioitetaan ihmisarvoa ja ihmisid tasa-
arvoisesti uskonnosta, ihonviristd, kulttuurista, kansallisuudesta, idstd, sosiaalisesta
asemasta, terveydentilasta tai seksuaalisesta suuntautuneisuudesta riippumatta.
Suvaitsevaisuuteen kuuluu se, etti suhtaudutaan avoimesti ja ennakkoluulottomasti
toisiin ihmisiin ja hyviksytddn erilaisia mielipiteitd ja ajatuksia. (Koivisto - Sainio

2001.)

Eilola maédrittelee suvaitsevaisuuden viljiksi kisitteeksi. Suvaitsevaisuus mahdollistaa
ihmisen harjoittamaan uskontoaan ja eldmintapojaan ilman, etti hidnen oikeuksiaan
rajoitetaan. Suvaitsevaisuus edellyttdd neutraaleita asenteita. Suvaitsevaisuuteen kuuluu
neutraali suhtautuminen uskontoon, eldmintapoihin, kulttuureihin, ikderoihin seka

etniseen syntyperadn. (Eilola 2003: 9.)

Rautiaisen mukaan suvaitsevaisuuden edistimistyossd pyrkimyksend on puuttua
koulussa suvaitsemattomuutta aiheuttaviin tekijoihin, kuten ennakkoluuloiseen
ajatteluun ja sen ilmenemismuotoihin. Erilaisuuden hyviksyminen,
monikulttuurisuuden tunnustaminen sekéd syrjinnédn vastaisten kdytdantdjen kehittiminen
kuuluvat suvaitsevaisuuskasvatukseen. (Rautiainen 2004: 69.) Suvaitsevaisuuteen

kasvaminen edellyttdd aitoja kontakteja erilaisten ryhmien vililld sekd kiinnostusta



saada ja jakaa oikeaa ja tarpeellista tietoa eri ryhmien tavoista ja kulttuurista (Honkala

1999: 64).

Toiminnalliset kertamme késittelivit suvaitsevaisuutta. Kisittelimme toimintakerroilla
oppilaiden  kanssa  piddosin  ennakkoluuloja ja erilaisuutta, jotka olivat
suvaitsevaisuusteemaan kuuluvia alueita. Lihestyimme suvaitsevaisuutta erilaisuuden
kautta myonteisessd mielessd. Aiheenamme ei ollut monikulttuurisuus, vaan ihmisten

erilaisuus ja sithen suhtautuminen.

4.2 Ennakkoluulot

Ennakkoluuloilla tarkoitetaan oletuksia, joita syntyy ennen kuin henkilé on saanut
asiasta oikean tiedon. Ennakkoluulo syntyy, kun henkil6ll ei ole jostain asiasta tietoa,
vaan hin perustaa mielipiteensd oletuksiin. (Salmenkangas 2005: 16.) Ennakkoluulot
ovat my0Os etukdteen muodostettuja ja yksinkertaistettuja suhtautumisia asioihin ja
ihmisiin. Ennakkoluulot ovat mielikuvia, joita henkil6lli on ennen oikeaa tietoa.

(Wahlstrom 1996: 72.)

Ennakkoluulot ovat usein kielteisid. Ennakkoluulot eivit yleisesti ole paha asia, jos
henkilé6 on valmis uuden tiedon saatuaan muuttamaan asenteitaan. IThminen, joka
ajattelee hyvin ennakkoluuloisesti, ei aina anna tilaa muille kuin ennakkoluuloja
tukeville ajatuksille eikéd hin nidin pidse ennakkoluuloistaan eroon. Laheisend kisitteend
ennakkoluuloihin liittyy stereotypia, joka tarkoittaa henkilon tai jonkin asian
yleistdmisté tietynlaiseksi ilman ettd on tietoa siitd, miké on totta. (Salmenkangas 2005:
16.) Usein ihmisilli on kielteisid ennakkoluuloja erityisesti yhteiskunnassa
huonommassa asemassa olevia, uhkaavia sekd keskendidn kilpailevia ihmisryhmid

kohtaan (Wahlstrom 1996: 76).

Ennakkoluulot eivét liity pelkdstddn rasistiseen ajatteluun, mutta ne voivat olla
rasistisen ajattelun taustalla olevia tekijoitd. Tietimattomyys saattaa myos johtaa siihen,
ettd ihminen syrjii henkilGitd, joita kohtaan hénelld on ennakkoluuloja. Ennakkoluulot
muokkaantuvat ihmisen eldessd sosiaalisessa ympdristossddn, ne eivit siis ole
muuttumattomia. Jos ihminen tunnistaa omat ennakkoluulonsa, hdn voi myos itse
vaikuttaa nithin. Ennakkoluulojen muuttamista voi auttaa uuden tiedon hankkiminen,
erilaisuuden hyvidksyminen sekd omien ennakkoluulojen pohdiskeleminen. (ETNA-

projekti 1999.)
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Toimintakerroilla késittelimme oppilaiden kanssa ennakkoluulokisitteen merkitysti.
Halusimme selventdd heille mitd ennakkoluulot ovat sekd saada tietoa miten he
kisitteen ymmartivit. Kerroimme heille, ettd ennakkoluulot eivit aina ole huono asia,
mutta toisaalta tuntemattomaan ei pidd suhtautua liian rohkeasti. Pddosin ldhestyimme
ennakkoluuloja myonteisesti. Luokanopettaja oli my0s kiinnostunut jatkamaan luokan

kanssa ennakkoluulojen kisittelyd toimintakertojemme jdlkeen.

4.3 Erilaisuus

Erilaisuutta voidaan tulkita kielteisesti tai myonteisesti. MyOnteisessd mielessi se voisi
olla esimerkiksi luovuutta tai dlykkyyttd. Kielteisestd ndkokulmasta sen voisi luokitella
jonkinlaiseksi poikkeavuudeksi esimerkiksi vammaisuudeksi, ja tdlloin se koetaan
hiiritseviksi tekijdksi. Erilaisuus on jatkuvasti muuttuva ilmi6é ja se ymmirretiddn

erilailla yhteiskunnan muuttuessa ja moninaistuessa. (Isokorpi: 2004.)

Erilaisuus syntyy silloin, kun ihminen havainnoi ympiristédan. Oleellista on se, mihin
ihminen kiinnittdd huomiota ja miten hin tulkitsee havaitsemiaan asioita ja mitd ne
hinelle itselleen merkitsevit. Sellaiset asiat, jotka thminen kokee erilaisiksi, herittiviit
yleensi jonkinlaisia tunteita, kuten pelkoa tai hammennystd. Tunteet saattavat olla usein
ristiriitaisia ja vain ajan kanssa ne voidaan saada tasapainoon. Oleellista on se, miten
erilaisuutta kohdataan ja minkélaisessa vuorovaikutuksessa tédllaisessa tilanteessa ollaan.
Jos ithmisten kohtaaminen on vihéiistd, niin ennakkoluulot saattavat vain voimistua sen
sijaan, ettd suvaitsevaisuus lisdéntyisi. Jos erilaisuus koetaan voimakkaasti kielteisend,
niin se saattaa aiheuttaa ongelmia ihmisryhmien vélisessd vuorovaikutuksessa.
Erilaisuus saattaa tdlloin saada kielteisen leiman, vaikka siihen ei olisi mitddn syyta.

(Isokorpi: 2004.)

Erilaisuuden nidkemiseen madritelldaédn kaksi daripddtd. Toinen on erilaisuutta korostava
lahestymistapa, jossa erilaisuus nihdddn normaalista poikkeavana eikd vdahemmistoja
suvaita. Toisessa dédripddssd myonnetdin kaikkien olevan erilaisia ja sallitaan kaikkien
ithmisten erilaisuus. Yhteiskunnassamme erilaisuuden kohtaaminen voi olla hyvinkin

haasteellista, koska usein kohtaamisessa on taustalla ennakkoluuloja ja tiettyja
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toimintamalleja. Erilaisuus korostuu varsinkin vihemmistdjd kohdatessa. Vahemmistoja

voivat olla esimerkiksi etniset tai seksuaaliset ryhmiit. (Salmenkangas 2005:12,14,17.)

Kasittelimme toimintakerroilla erilaisuutta monesta eri ndkokulmasta erilaisten leikkien
ja harjoitusten avulla. Pyrimme kisitteleméén erilaisuutta myonteisestd ndkokulmasta.
Mietimme, miten ennakkoluulot ohjaavat suhtautumista itselle erilaisiin asioihin ja
ihmisiin. Erilaisuuden kisitteleminen ja kisitteen miiritteleminen voi olla vaikeaa,

koska jokainen ihminen nikee erilaisuuden omalla tavallaan.

5 JEAN PIAGETIN TEORIA AJATTELUN KEHITTYMISESTA

Jean Piaget oli sveitsildinen tiedemies, jota on pidetty ajattelun kehityksen
uranuurtajana. Hidnen teoriansa kisittelee lapsen kehitystd vauvaidstd nuoruuteen asti.
Hén loi teoriansa antamalla lapsille erilaisia tehtdvid ja havainnoimalla heiddn
paittelykykyiin. Piaget’'n mukaan lapsen ajattelu kehittyy tietyssd jirjestyksessi tasolta
toiselle. Nditd tasoja ovat sensomotorinen taso (0-2 - vuotiaat), esioperationaalinen taso
(2-7 vuotiaat), konkreettisten operaatioiden taso (7-11 vuotiaat) sekd formaalisten
operaatioiden taso (11-vuotiaasta ldhtien). Piaget’n teoriaa on pidetty hyvin kattavana.

(Eronen ym. 2001: 69-70.)

Piaget’n teoria on opinndytetyomme keskeisin teoria. Olemme pyrkineet sen mukaan
rakentamaan toimintakertojamme, jotta ajattelua vaativat toimintamme sekd
tehtavimme vastaisivat oppilaiden ajattelun kehitystasoa. Kisittelemme tissd niitd

ajattelun tasoja, jotka kuvaavat 11-vuotiaiden ajattelumaailmaa.

5.1 Konkreettisten operaatioiden taso

Konkreettisten operaatioiden taso vastaa 6-11-vuotiaiden lasten ajattelutasoa. Tama
ajattelun taso saavutetaan, kun lapsi alkaa ymmirtdd logiikkaa ja asioiden syy-
seuraussuhteita kaksisuuntaisesti. (Beilin 1997: 123.) Konkreettisten operaatioiden
vaihe on vilttimiton kehitysvaihe. Jokainen jolla on normaali terve hermojirjestelma,

saavuttaa konkreettisten operaatioiden vaiheen. (Hautaméiki 2001: 225.)
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Lapsi oppii ndind ikdvuosina aitoa yhteistoimintaa muiden kanssa ja hinen
mindkeskeisyytensd vihenee. Lapsi leikkii enemmin muiden kanssa, sen sijaan ettd
leikkisi yksin. Opettaja ja vanhemmat voivat ohjata lasta yhd enemmén yhteistyohon
muiden samanikéisten kanssa ja samalla keskustelemaan havainnoistaan ja korjaamaan
vddrinkdsityksid. (Beard 1971: 96-97.) Tilld tasolla lapsi oppii empatiaa.
Itsekeskeisyyden vdhennyttyd, lapsi oppii ymmirtiméddn muiden ihmisten tunteita.

(Eronen ym. 2001: 70.)

Ikédtoverit tulevat yhd tiarkeimmiksi konkreettisten operaatioiden tasolla. Lapsi on
mieluummin lojaalimpi kavereitaan kohtaan kuin aikuisia kohtaan. Kavereille puhutaan
yleensd totta, mutta aikuisille saatetaan joskus valehdella. Télla tasolla lapsi myos oppii
tunnistamaan tapahtuneista tilanteista milloin kyseesséd on erehdys ja milloin tahallinen
teko. Lapsi kykenee pohtimaan oikeudenmukaisia rangaistuksia tekoihinsa. (Beard

1971: 108-109.)

Keskeisti télle tasolle on se, ettd lapsi oppii muodostamaan mielessdin asioista luokkia
ja sarjoja. Tama tarkoittaa sitd, ettd lapsi oppii jirjestelemddn asioita eri maaritelmien
mukaan, esimerkiksi oppii laittamaan niitd suuruusjirjestykseen. Lapsi oppii
luokittelemaan asioita niiden erojen ja yhtildisyyksien perusteella. (Beard 1971: 96.)
Konkreettisten operaatioiden tasolla lapsi antaa havainnoimilleen asioille merkityksen.
Tamid tarkoittaa sitd, ettd lapsi muodostaa kuvan todellisuudesta havainnoimiensa
asioiden ja niille luomien tarkoituksien perustella. Lapsen ei aina tarvitse konkreettisesti
nihdd asiaa, jotta voisi antaa sille merkityksen, vaan lapsi voi my0Os ajatella asiasta

olevien mielikuviensa varassa. (Hautaméki 2001: 227.)

Tdlla tasolla ajattelun kehittymisessd on vield puutteita. Sanallisten ongelmien
ratkominen sekd sddntoihin sitoutuminen tuottavat vaikeuksia. Vasta noin kymmenen
vuotiaana lapsi oppii hyvin ymmartdméaén eri luokkien vélisid suhteita, kuten ettd joku
henkil6 voidaan luokitella monella eri tavalla. (Beard 1971: 97-98.) Lapsella on myos
rajoituksia lauseiden piilomerkityksien ymmirtdmisessd. Sananlaskut sekd muut
tulkintaa vaativat lauseet ovat konkreettisten operaatioiden tasolla olevalle lapselle

vaikeita ymmartdd. (Beard 1971: 107.)

Konkreettisten operaatioiden tasolla on erityisesti muistettava, ettd vaikka lapsi

nidenndisesti joskus hallitsee tiettyjd vaikeitakin asioita, saattaa héneltd silti puuttua
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niihin liittyvien helpompien perusasioiden ymmartamiskyky. Lapsen puhe voi olla jo
varsin sujuvaa, joten vanhemmat saattavat helposti luulla lapsen ymmirtivin
kiyttamiensd kisitteiden merkityksen. Vaikka lapsi hallitseekin kisitteen joissakin

tilanteissa, hin ei vilttimatta osaa soveltaa sitd kaikkiin tilanteisiin. (Beard 1971: 113.)

5.2 Formaalisten operaatioiden taso

Formaalisten operaatioiden taso késittdd ajattelun tason 11-vuotiaasta alkaen. Se on
Piaget’n teoriassa viimeisin ajattelun taso. Télld tasolla ihminen oppii formaalisen eli
muodollisen pdittelyn taidot. (Eronen ym. 2001: 70-71.) Formaaliset mallit tarkoittavat
todellisuuden osan yksinkertaistettua kuvausta, jossa eri muuttujat on otettu huomioon.
Formaalisten operaatioiden vaihe ei ole vilttiméton kehitysvaihe, vaan se voidaan
saavuttaa erityisissad olosuhteissa. Jotta timi vaihe voidaan saavuttaa, tarvitaan opetusta,

oikeanlaista ympiristod sekd vuorovaikutusta. (Hautaméki 2001: 235-237).

Ajattelun kehityksessd formaalisten operaatioiden tasolle siirtymiseen vaikuttaa
yhteistoiminta muiden ihmisten kanssa. Kun lapsi ldhenee murrosikidd, hdn on entisti
enemman yhteistyossd muiden kanssa. Tamd mahdollistaa yhteiset mielipidekeskustelut
ja niiden arvioinnit. Samalla lapsi oppil ymmartimédn toisten mielipiteitd sekd
muokkaamaan omia ndkokulmiaan. Lapsi oppii ajattelussaan perustamaan asioita
oletusten varaan. Tdmin lisdksi yhteiset keskustelut vaativat lapselta harkintaa ja omaa
pohdintaa. Piaget’n mukaan ilman yhteistoimintaa ja keskustelua muiden kanssa ajattelu

el voi siirtyd formaalisten operaatioiden tasolle. (Beard 1971: 118.)

Psykoloinen edellytys formaalisen operaatioiden tasolle on, se ettd lapsen on taytynyt
kokea jokin ristiriita. Kun aiemmin toiminut ajattelun malli ei jossain tilanteissa
pidekéddn, on lapsen pohdittava tilannetta uudelleen. Jos lapsi on aina ajatellut isojen
esineiden olevan painavampia kuin pienten, riippumatta niiden materiaalista, hin kokee
ristiriidan, huomatessaan jonkin suuren esineen olevan todellisuudessa paljon
pienempaid esinettd kevyempi. Ajattelussa ei ndin endd sovellu suora maailman
havainnoiminen vaan todellisuuteen vaikuttaakin monta eri tekijada. (Hautamiki: 2001:

232.)

Ero aikaisempiin ajattelun tasoihin télld tasolla on erityisesti se, ettd nyt lapsi oppii

tarkastelemaan useita erilaisia mahdollisuuksia ja luomaan omia teorioitaan. Ajattelu ei
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endd rajoitu vain omaan toimintaan ja sen ldhelle liittyviin asioihin, vaan lapsi oppii
ajattelemaan monipuolisemmin. Lisdksi moraaliarvioinnit muuttuvat. Lapsi oppii
ymmirtdmain, ettd asioithin voi olla useita ndkokulmia. Tdrkedd on myos se, ettd
ihminen ei ole pelkdstiddn hyvi tai paha, vaan hinelld voi olla sekd hyviid ettd huonoja

luonteenpiirteitd. (Beard 1971: 119.)

Formaalisten operaatioiden tasolla lapsi oppii siis irtautumaan todellisuudesta ja
paitteleméidn, miten eri tapahtumat vaikuttavat ympiristoon, ilman ettd hén itse olisi
ollut niissd osallisena. Lapsi pystyy asettumaan toisen ihmisten asemaan ja
ymmaértdmédédn eri ndkokulmia. Kouluopetus ja ympirdivd kulttuuri vaikuttavat paljon
sithen, miten lapsen ajattelu kehittyy formaalisten operaatioiden tasolle. On mahdollista,
ettd ihminen pystyy ajattelemaan osalla eliménalueista formaalisti ja osalla ei. On myds
huomioitava se, ettd kaikki ihmiset eividt koskaan saavuta formaalisten operaatioiden

tasoa. (Eronen ym. 2001: 71.)

5.3 Piaget’n teorian hyodyntiminen opinndytetyossimme

Suunnittelimme opinnidytetydomme toimintakerrat hyodyntden Piaget’'n teoriaa ja
erityisesti siitd tietoa 11-vuotiaiden ajattelun kehityksestd. Meistd oli tdrkedd tietdd
lasten ajattelun kehitysvaihe, jotta osasimme suunnitella heille heiddn kehitystasoaan
vastaavaa toimintaa. Koska halusimme saada toimintakertojen avulla selville
mahdollisimman paljon oppilaiden ajatuksia erilaisuudesta ja ennakkoluuloista, oli
tarkedd, ettd toimintamme ja keskustelumme olisivat sellaisia, joita oppilaat kykeniviit

kasittelemadn.

Opinndytetyossimme  tyoskentelimme  viidesluokkalaisten kanssa. He olivat
keskimddrin 11-vuotiaita, osa oli jo tdyttdnyt 12 vuotta. He olivat konkreettisten
operaatioiden tason loppuvaiheessa, hiljalleen siirtymissd kohti formaalisten
operaatioiden tasoa. Jokainen ihminen kehittyy kuitenkin yksilollisesti, joten heidén
ajattelunsa  kehityksessd saattoi olla suuria eroavaisuuksia. Toimintakertojen
suunnitteluvaiheessa mietimme, minkélaisia késitteitd oppilaat saattoivat ymmértia.
Kuten edellisesséd luvussa totesimme, konkreettisten operaatioiden tasolla oleva lapsi ei
aina ymmarrd kdyttdmiensd késitteiden merkitystd, koimme tirkedksi, ettd selitimme

oppilaille, mitd néilld kisitteilld tarkoitetaan.
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Ryhmissd kidydyt mielipidekeskustelut edistdvét ajattelun siirtymistd formaalisten
operaatioiden tasolle (Beard 1971: 118). Koska siirtyminen télle ajattelun kehitystasolle
alkaa 11-vuotiaana, koimme keskustelut keskeisiksi asioiksi toimintakerroillamme.
Tassd vaiheessa lapsi piddsee eroon ajattelun itsekeskeisyydestd ja on valmis
keskustelemaan omista ajatuksistaan ja asenteistaan (Lehtovirta — Huusari — Peltola —
Tattari 1997: 117). Ymmirsimme, ettd kaikilla keskustelutaidot eivit valttdmittd ole
vield hyvin kehittyneitd. Halusimme kuulla, minkilaisia ajatuksia oppilailla oli

kasittelemistimme asioista.

Lapsen kehittyessd nuoreksi ja ajattelun kehittyessd formaalisten operaatioiden tasolle,
lapsi alkaa pohtia omaa maailmankatsomustaan. Ajattelu ei endid perustu pelkkiin
havaintoihin vaan lapsi kykenee rakentamaan teorioita ajatustensa tueksi. (Lehtovirta —
Huusari - Peltola — Tattari 1997: 117.) Toimintakertoja suunnitellessamme
hyodynsimme titd tietoa. Halusimme tietdd, mitd oppilaat ajattelevat vieraista maista ja
minkélaisia oletuksia heilld on henkildistd pelkdn kuvan perusteella. Toimintakertoja

toteuttaessa pyysimme oppilaita perustelemaan nikemyksidén.

Toiminnassa painotimme oppilaille, ettd ennakkoluuloja ei voida médritelld vain hyviksi
tai huonoiksi asioiksi. Siirryttdessd konkreettisten operaatioiden tasolta formaalisten
operaatioiden tasolle, lapsi oppii ymmaértdméaén, ettd asiat eivit ole aina yksiselitteisia.
Lapsi havaitsee, ettd asioita voidaan tarkastella useista eri ndkokulmista. T&lloin asiat
eivit ole vain hyvid ja pahoja, vaan tulkinta riippuu ndkokulmasta. (Beard 1971: 119.)
Koska oppilaat saattoivat ajattelutasollaan jo kisitelld ja ymmértdd eri ndkokulmia,

koimme tédrkeiksi ottaa sen huomioon ennakkoluuloista puhuttaessa.

6 OHJAUKSEN LAHTOKOHDAT

Tyomme toteutukseen kuului kolme toimintakertaa, jotka toteutimme huhti- ja
toukokuun 2007 aikana. Toteutimme kyseisen viidennen luokan oppilaille kirjallisen
kyselyn erilaisuuteen ja ennakkoluuloihin liittyen. Jokainen meistd toimi vuorollaan
ohjaajana, jolla oli padvastuu toiminnasta. Olimme sopineet myos kenen tehtdvina oli
toimia havainnoijana eli tehdd muistiinpanoja oppilaiden ajatuksista ja kuka toimi
avustajana. Avustajan tehtidvidnid oli auttaa piddvastuussa olevaa ohjaajaa tavaroiden

jarjestimisessi ja olla mukana leikeissd ja harjoitusten toteuttamisessa.
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Olimme etukiteen hoitaneet tutkimusluvan Espoon kaupungin kanssa seki ldhetténeet
luokanopettajan avulla oppilaiden vanhemmille kirjeen (liite 3), josta ilmeni, mitéd
tulisimme tekemé@én ja mitéd tarkoitusta varten. Lisdksi kysyimme Ruusutorpan koulun

rehtorilta lupaa kédyttdd koulun nimeéd opinndytetydossamme.

6.1 Menetelmiit

Toimintakertoja suunniteltaessa valitsimme sellaisia menetelmid, jotka olivat
mielestimme sopivia 11-12- vuotiaille oppilaille. Koska meilld oli mahdollisuus
toteuttaa vain kolme toimintakertaa, emme halunneet kidyttdd liian monta erilaista
menetelmdd. Mietimme, millaiset menetelmidt toimisivat toimintakerroillamme.
Paadyimme ryhmin kéyttoon ja toiminnallisiin menetelmiin, koska ne sopivat
mielestimme aiheen kisittelyyn hyvin, silli mielestimme ndiden menetelmien avulla

kaikki pddsivit osallistumaan toimintaan tasapuolisesti.

6.1.1 Ryhmén kaytto

Opinndytetyomme kohderyhménd ollut viidesluokka tyoskenteli yhtend ryhmind ja
vililla tyoskentelimme pienemmissd ryhmissd. Erilaisuudesta ja ennakkoluuloista
keskusteleminen oli mielestimme helpompaa, kun oppilaat saivat ensin pienryhmissa
miettid késiteltdvid asioita. Ryhmityoskentelyn avulla saimme monipuolisia ajatuksia
kisiteltdvistd  asioista, koska jokainen osallistuja toi mukanaan oman
elamdnkokemuksensa ja tietonsa sekd sai halutessaan kertoa niisti. Kun
mahdollisimman moni ryhméssd on valmis jakamaan ndkemyksiddn ja kokemuksiaan
késiteltavistd asiasta toisten kanssa, ryhmissd tyoskentelystd hyodytddn enemmén

(Raatikainen 1988:58).

Valitsimme toimintakertojemme menetelméksi ryhmin kdyton, koska halusimme saada
kaikki oppilaat osallistumaan késiteltdviin asioihin. Ryhmén kéytto perustuu siihen, ettd
kaikki osallistujat ovat aktiivisia. RyhmityOssd osallistujat voivat oppia enemmén
itsestiidin ja toisistaan. (Himberg - Jauhiainen 1998:96-97). Toisten ihmisten ldsnédololla
ja ryhmikeskustelulla on todettu olevan aktivoiva vaikutus ihmisten ajatusten vaihtoon

(Laine - Ruishalme - Salervo - Sivén -Vilimiki 1999:34).
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Ryhmid maiiritellddn sosiaaliseksi yksikoksi, joka muodostuu yksiloistd, jotka ovat
tietoisia yhteenkuuluvuudestaan ja jotka pyrkivit toimimaan yhdenmukaisella tavalla
ympdristoonsd nidhden. Ryhmailld on yhteisid tavoitteita, kadyttdytymissddntojd sekd
tietynlainen tyonjako. (Korpinen- Pollari 1993: 28) Ryhmiksi ei voida kutsua joukkoa,
jossa ihmiset eivit ole vuorovaikutuksessa toistensa kanssa (Himberg - Jauhiainen

1998:98).

Jokaisen toimintakerran alussa johdatimme oppilaat késiteltdavddn aiheeseen.
Halusimme jokaisella kerralla luoda avoimen ilmapiirin ryhméddn. Ryhmén aloituksen
tulisi tukea ryhmille suunniteltua toimintaa. Aloituksesta lopetukseen saakka ohjaaja
kohtaa monenlaisia tilanteita, joissa tulee valita mitd sanoa tai tehdd. (Niemistd 1998:
79.) Ryhmityoskentelyn lopputulos saattaa kirsid, jos kaikilla ryhmin jdsenilld ei ole
yhteisymmarrysté siitd, mihin yhteistyolld pyritddn. Ryhmén ilmapiiri vaikuttaa myos

sithen, kuinka aktiivisesti ryhmén jdsenet toimivat ryhmaéssd. (Himberg 1998:102.)

Ryhmityotd voidaan kutsua menetelmiksi, jossa osallistujat ovat osa sosiaalista
vuorovaikutusta ja samalla tyOstdvdt omakohtaista oppimisprosessiaan ja
persoonallisuuttaan. Ryhmityd on luovaa ongelmanratkaisua, johon tarvitaan kaikkien
ryhmddn kuuluvien ihmisten ajattelua ja kekselidisyyttd, mikd lopulta johtaa

kehitykseen ja uudistumiseen. (Raatikainen 1988:59)

Ryhmiityoskentelyyn vaikuttavat myos ulkoiset tekijdt. Ryhmitydskentelyssd on
otettava huomioon kokoontumisaika ja -tiheys, ryhmin koko, tapa, jolla jdsenet liittyvit
ryhmién sekd fyysinen ymparistd. Melu, valaistus, tila ja lampdétila kuuluvat fyysiseen
ympdristoon ja myos ne on otettava huomioon, kun suunnitellaan ja toteutetaan

ryhmétyOskentelyd. (Niemistd 1998:51.)

Ruusutorpan koulu antoi kidyttoomme koulun kuvaamataidon luokan, joka oli tilava,
kaksikerroksinen ja avara tyoskentelytila. Tila oli sopiva suunnittelemallemme
ryhmityOskentelylle, koska kuvaamataidon luokka oli sen verran muista luokista

syrjassd. Ndin muut koulun oppilaat eivit héirinneet tydskentelyimme.

6.1.2 Toiminnalliset menetelmit

Lapselle ja nuorelle on ominaista tutustua ympéristoonsd ja erilaisiin asioihin

toimimalla eri tavoin. (Laine — Ruishalme — Salervo— Sivén,— Vilimidki 1999: 304).
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Toiminnalliset menetelmit ovat nimensid mukaisesti enemmin toimintaa kuin sanoja.
Yleensd vasta tekemisen jidlkeen kokemukset puretaan ja jaetaan sanallisesti muiden

osallistujien kanssa. (Heiskanen — Hiisijirvi 2007).

Toiminnallisten menetelmien avulla voidaan kisitelld ihmisten kokemusmaailmoja.
Tekemisen, kuten Kkirjoittamisen, maalaamisen, piirtimisen, leikkimisen tai
niyttelemisen, avulla voidaan saada nédkyviksi ihmisten ajatuksia, tunteita ja mielikuvia.
(Kerdnen — Nissinen — Saarnio — Salminen 2001: 106.) Toiminnallisten menetelmien
tarkoituksena on, ettd osallistujat saavat mahdollisuuden tarkastella itseddn jonkin
toiminnan kautta (Heiskanen — Hiisijdrvi 2007). Toimintakerroillamme pyrimme siihen,
ettd viides luokka sai kisitelld ihmisten erilaisuutta ja ennakkoluuloja toiminnan kautta.
Nditd toimintoja olivat Kkirjoittaminen, ndytteleminen, musiikin kuunteleminen,
piirtdminen, askarteleminen ja leikkiminen. Pidimme ensin toiminnallisen osuuden ja
sen jidlkeen keskustelimme aiheesta yhdessd oppilaiden kanssa. Kéytimme
toiminnassamme apuna musiikkia, julisteita ja kuvakortteja, joiden avulla
virittdydyimme suvaitsevaisuusaiheeseen. Aiheeseen virittiytyminen on tdrked osa
toiminnallisia menetelmia. Valmistautuessa toimintaan tulee huomioida, ettd toimintaa
haittaavia tekijoitd on mahdollisimman védhin. (Heiskanen — Hiisijarvi 2007.)

Kuvakortit voivat olla apuna silloin, kun jostain asiasta on vaikea puhua. Kuvien avulla
voidaan keskustella erilaisista tunnetiloista ja muistoista. Kuvakortteja kisiteltdessad ei
tarvitse suoranaisesti kertoa itsestddn, koska tarkastelun kohteena on jokin kuva.
Toiminnan vetdjd voi kiyttdd valmiita, kaupasta ostettuja kortteja tai leikata kuvia

sanomalehdistd ja liimata ne erillisille pahveille. (Kerdnen ym. 2001:107-108.)

Draama on kuvitteellista toimintaa, jossa kdytetddn kehoa ja @édntd erilaisten hahmojen
ja tilanteiden esittdmiseksi. Ensisijaista draamassa on siihen osallistuvien elimykset eli
se, mitd tekeminen herittdd toimijoissa ja katsojissa. (Kerdnen ym. 2001:113.)
Viimeiselld toimintakerrallamme oppilaat saivat pienryhmissd suunnitella ja ndytelld
lyhytkestoisia nédytelmid, jotka késittelivdat ihmisten erilaisuutta ja ennakkoluuloja.
Erilaisiin tilanteisiin eldytymilld oppilaat saivat kokemusta erilaisista rooleista, joista

keskusteltiin ndytelmien esittimisen jéalkeen.

Luovan toiminnan avulla ihminen voi kisitelld vaikeita ja mahdottomiltakin tuntuvia
asioita turvallisesti. Luovuus tulisi ndhdd voimavarana, jonka avulla ihminen voi

ymmirtdd ja rakentaa ympdroivdd ja sisdistd maailmaansa. (Ahonen 1994: 18-20.)
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Ihmisen kokemus omasta itsestdin ja ympdrdivastd maailmasta syvenee, kun sitd
ilmaistaan mahdollisimman monella luovuuden eri alueella. Thminen voi puhua
tekemadstdin kuvasta turvallisemmin kuin omista ajankohtaisista kysymyksistdén.

(Ahonen 1994: 69-70.)

6.2 Eettisyys

Opinndytetyotd tehdessimme meiddn piti miettid eettisyyteen liittyvid kysymyksid,
koska opinndytetyomme kohteena oli joukko alaikiisid lapsia. Pohdimme miten meidin
taytyisi huomioida eettisyys toimintaa toteuttaessa. Lupasimme, ettd kaikki oppilaiden
tuottama kirjallinen materiaali ja heiddn ajatuksena ja mielipiteensd, joita me
kirjasimme ylos perustuu nimettomyyteen. Sovimme myds, ettd vanhemmat olivat
tdysin tietoisia siitd, mitd olimme tekemaissd heiddn lastensa kanssa. Koimme erittdin
tarkeidksi, ettd lapset osallistuivat vapaaehtoisesti toimintaan ja sanoivat mielipiteensi
halutessaan. Ketdidn ei saanut pakottaa tekemiin tai sanomaan mitidin, mitd ei haluaisi.
Koska havainnoimme oppilaita samalla kun toteutimme heille toimintaa, meidin piti
kertoa siitd oppilaille heti ensimmadiselld kerralla. Painotimme oppilaille vield, ettid
kaikki kirjoittamamme teksti tullaan kisittelemédén nimettomina ja ettd ketddn oppilasta

ei voida tunnistaa kirjallisesta opinndytetyostamme.

Pyrimme myos kisitteleméidn suvaitsevaisuusaihetta oppilaiden kanssa niin, ettd emme
loukkaa ketddn. Erilaisuutta on niin monenlaista, ettdi meiddn piti miettid miten
kisittelisimme sitd ilman, ettd toimisimme eettisesti vadrin. Paadyimme tdmén takia
kisittelemidn erilaisuutta ja ennakkoluuloja ja suvaitsevaisuutta yleensidkin hyvin

yleiselld tasolla ja myonteisestd ndkokulmasta.

7 OSALLISTUVA HAVAINNOINTI JA KYSELYLOMAKE ARVIOINNIN
TUKENA

Toimintakertojen toteuttamisen ohessa pyrimme my0s havainnoimaan oppilaita ja
halusimme toteuttaa toiminnan lopuksi kirjallisen kyselyn. Ndiden kahden menetelmén
tarkoituksena oli toimintaa arvioidessa pohtia onko tillaiselle toiminnalle tarvetta ja
oliko meiddn luoma toimintakokonaisuus toimiva ja hyvd tapa kisitelld

suvaitsevaisuutta oppilaiden kanssa koulumaailmassa.
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7.1 Osallistuva havainnointi

Osallistuva havainnointi on aineiston keruutapa, jossa tutkija on mukana
tutkimuskohteen toiminnassa. Havainnoija toimii vieraassa ymparistossd, jossa hin ei
tavallisesti vaikuta. Hin tallentaa ympdristostd nousevia havainnointeja systemaattisesti
sekd samalla kirjaa niitd itselleen muistiin. Havainnoijan rooli voi olla monenlainen.
Havainnoija voi osallistua kentilld tapahtuvaan toimintaan, mutta toisaalta hin voi
my0s toimia tdysin ulkopuolisena henkiloni. Havainnoinnista voi joko kertoa tai jattdd
kertomatta kohteena oleville. Eettisyys pitdd kuitenkin muistaa. Osallistuvassa
havainnoinnissa havainnoija ei juuri saa vaikuttaa tapahtumien kulkuun vaan toiminnan

tulee tapahtua havainnoitavien ehdoilla. (Eskola — Suoranta 1999: 100-101.)

Toimintakerroillamme kédytimme osallistuvaa havainnointia. Kuten jo edelld
mainitsimme, yksi meistd toimi havainnoijana. Hin ei varsinaisesti osallistunut
ohjaukseen, mutta oli koko ajan paikalla ja keskittyi havainnoimaan tilannetta,
kuuntelemaan ja kirjaamaan oppilaiden ajatuksia. Muutamissa tilanteissa havainnoija oli
mukana toiminnassa avustamassa. Olimme kertoneet oppilaille etukiteen, ettd yksi
meistd havainnoi heiddn toimintaansa ja kirjasi ylos heiddn ajatuksiaan. Koimme

tarkeidksi, ettd oppilaat tiesivit tdmin.

Havainnoijan toiminnan voi jakaa kahteen tyyppiin. Havainnoija voi antaa
tutkimustilanteen ohjata hidnen havainnointiaan, jolloin hén toimii tilanteen mukana.
Havainnoija on my0s voinut tehdi etukéteen tarkan havainnointisuunnitelman, jota hin

noudattaa tarkasti. Namai tyypit voivat sekoittua. (Eskola — Suoranta 1999: 103.)

Olimme etukdteen miettineet ja suunnitelleet jokaiselle kerralle tarkan
havainnointirungon sekd kysymykset, joita oppilaille esitettdisiin. Havainnoija tiesi
etukiteen kysymykset ja oli osannut valmistautua kirjoittamalla ne itselleen muistiin
havainnointivihkoon. Niin havainnointitilanteessa sdistyi aikaa, silld vihkossa olevien
kysymysten perddn pystyi kirjoittamaan oppilaiden vastauksia, eikd tarvinnut samalla
huolehtia kysymysten kirjoittamisesta. Olimme sopineet, etti havainnoija Kkirjoittaa
vastausten perddn vastaajan sukupuolen. Havainnointirunko 16ytyy liitteend tyomme

lopusta.(Liite 4)

Havainnointi on havainnoijasta riippuvaa toimintaa. Sitd ohjaavat havainnoijan omat
ennakko-oletukset ja havainnoija itse my0s vaikuttaa havainnoitavaan kohteeseen ja sen

toimintaan havainnoinnin aikana. Havaintoja tehddin yleensi tutuista sekd kasitteisiin
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perustuvista asioista. Havainnoitsija ei aina huomaa kaikkea ja nédin havainnointi onkin
valikoivaa. Havainnoitsija ei aina pysty aina huomiomaan kaikkea merkityksellisid
asioita toiminnassa. Tuloksiin vaikuttaa myOs havainnoitsijan mieliala. (Eskola —

Suoranta 1999: 103.)

Havainnointia vaikeutti luokassa kovadininen ilmastointi. Lisdksi oppilaat puhuivat
hiljaisella dédnelld, joten hieman kauempana ollut havainnoija ei aina kuullut vastausta ja
joutui kysymdiidn sitd muilta ohjaajilta. Vililla vastauksia tuli lyhyessd ajassa useita,
joten aivan kaikkea ei saatu kirjattua ylos. Myos se, ettd jokaisella kerralla eri henkil6
havainnoi toimintaa, vaikutti varmasti jonkin verran havainnoinnin tuloksiin. Tdmi

johtui siitd, ettd jokainen meistd niki ja koki asiat omalla tavallaan.

7.2 Kyselylomake

Kun kerdtdédn aineistoa, yksi tapa sen kerddmiseksi on kyselyn toteuttaminen. Kyselyn
etuna on se, ettd sen avulla voidaan keriti laajakin tutkimusaineisto. Kyselyiden avulla
voidaan Kkerdtd tietoa tosiasioista, tiedoista, arvoista, asenteista, uskomuksista,
mielipiteistd, kadyttdytymisestd ja toiminnasta. Lisdksi kyselylomakkeissa voidaan
pyytdd arviointeja tai mielipiteitd johonkin asiaan. (Hirsjarvi - Remes ym.

2000:182,184.)

Pddatimme toteuttaa viimeiselld toimintakerralla toiminnan lopuksi kirjallisen kyselyn.
Kyselyssd kysyttiin toimintakerroilla késiteltyjd asioita. Kyselyn avulla pyrimme
selvittdimédn olivatko oppilaat ymmartdneet toimintamme sisdllon ja oliko heille jadnyt

aitheesta mitdidn mieleen.

Kyselyssd on my0s omat heikkoutensa. Téllaisia heikkouksia ovat, ettd aineisto on
melko pinnallinen ja ei voida olla varmoja siitd, miten vakavasti kyselyyn vastanneet
henkil6t ovat suhtautuneet kyselyn kysymyksiin. MyoOskddn ei voida olla varmoja
ovatko he vastanneet huolellisesti ja rehellisesti vai tehneet kyselyn huolimattomasti.
Tamin lisdksi varsinkin valmiit vastausvaihtoehdot saattavat johdattaa vastaajan viirin
ymmairryksiin, koska vastaajan on pakko valita niistd sopivin. Aina ei ole tarjolla sitid
sopivinta vastausvaihtoehtoa. Kolmantena heikkoutena on se, ettd kyselyn laatija ei
tiedd, kuinka selvilld kyselyn vastaajat ovat aiheesta eiké etukiteen voida tietdd, kuinka
moni jattdd vastaamatta kokonaan. Naméa ovat sellaisia heikkouksia, joihin on vaikea

varautua etukéteen. (Hirsjdrvi - Remes ym. 2000:182.)
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Kyselylomaketta laadittaessa tirkedd on se, ettd se on tarpeeksi selked. Kyselyd
suunnitellessa on parempi valita tarkennettuja kysymyksid kuin yleisid kysymyksid.
Kyselylomakkeeseen ei kannata laittaa liilan pitkid kysymyksid, vaan pyrkid
mahdollisimman  lyhyisiin  ja  selkeisiin  kysymyksiin. Kannattaa  vilttaa
kaksoiskysymysten tekemistd. Vain yhtd asiaa kannattaa Kkysyd kerralla.
Monivalintakysymyksid kannattaa kiyttdd mieluummin kuin esimerkiksi véitteitd samaa
mieltd tai eri mieltd. Erittdin tirkedd on miettid kysymysten miirdd ja jirjestysti.
Perusohjeena on se, ettd yleiset kysymykset olisi hyvé sijoittaa lomakkeen alkupuolelle.

(Hirsjdrvi - Remes ym. 2000:189-190.)

Kéaytimme kyselylomakkeen tekemiseen paljon aikaa. Erityisesti kiinnitimme huomiota
kysymysten asetteluun. Kdytimme lomakkeessa kysymyksid, joihin voi vastata vain
kylla tai ei. Muutamassa kysymyksessd oli valmiit vastausvaihtoehdot, joista sai valita
omaa mielipidettdnsd vastaavan vastauksen. Kyselyn loppuun pyysimme jokaisen
selittivin  ennakkoluulokisitteen omin sanoin. Kyselylomakkeen laadinnassa
kiinnitimme huomiota siihen, ettd kysymykset olivat aiheittain. Asetimme ensin
erilaisuutta koskevat kysymykset ja sen jidlkeen ennakkoluuloja koskevat kysymykset

Lomakkeen lopussa kysyimme taustatietona vastaajan sukupuolen.

8 TOIMINTAKERRAT

Toimintakertoja suunnitellessamme mietimme pitkdan kuinka monta toimintakertaa oli
jarkevdd toteuttaa ja millaiset mahdollisuudet meilld oli pitdd toimintaa
tyoharjoittelumme ohessa. Pdddyimme kolmeen toimintakertaan, koska koimme, ettd
aihetta ehtisi késitelld kolmen kerran aikana. Toimintakerrat olivat kuitenkin kestoltaan
melko pitkid. Tarkoituksemme ei ollut pitdd oppilaille suvaitsevaisuuskasvatusta, vaan
saada heiddt miettimdin suvaitsevaisuusaihetta. Tdmén takia koimme kolmen
toimintakerran riittdvdan. Kun suunnittelimme toimintakertojen rakennetta ja sisdltod,
paitimme asettaa jokaiselle toimintakerralle omat tavoitteet. Kiyttimdmme menetelmit
olivat samoja kaikilla kolmella kerralla. Seuraavassa taulukossa on eritelty jokaisen

toimintakerran teemat, tavoitteet ja kdytetyt menetelmat.

8.1 Toimintakertojen tavoitteet
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Toimintakerrat Teemat Menetelmiit Tavoitteet

1. toimintakerta Tutustuminen. Tutustumisleikit Saada oppilaat

19.4.2007 Aiheeseen Keskusteleminen innostumaan
virittdytyminen. Ryhmitoiminta aiheesta.
Suvaitsevaisuuspuun | Askarteleminen Tutustua toisiimme.
tekemisen aloitus.

2. toimintakerta Ennakkoluulojen ja | Ryhmileikit Saada oppilaat

23.4.2007 erilaisuuden Keskusteleminen pohtimaan omia
kisitteleminen. Piirtiminen ennakkoluulojaan ja
Suvaitsevaisuuspuun | Askarteleminen suhtautumistaan
tekoa. erilaisuutta kohtaan.

3. toimintakerta Suvaitsevaisuus- Keskusteleminen. Toteuttaa kirjallinen

3.5.2007 aiheen kertaaminen. |Naytelmien kysely.
Suvaitsevaisuuspuun | toteuttaminen. Saada
tekeminen loppuun. |Kirjallinen kysely. | Suvaitsevaisuuspuu
Toiminnan Askarteleminen. valmiiksi.
paittaminen. Pohtia yhdessd mitd

aiheesta jdi mieleen.

KUVIOI. Toimintakertojen tavoitteet

Halusimme asettaa jokaiselle toimintakerralle omat erilliset tavoitteet, koska
mielestimme se oli toimintakertojen onnistumisen kannalta jarkevad ja koimme, ettéd
toimintakertojen rakenne oli helpompi suunnitella ndiden tavoitteiden pohjalta.
Ensimmiisen kerran tavoitteena oli tutustuminen, jotta toiminnan pitdminen olisi
helpompaa ja ilmapiiri olisi avoin. Toinen tavoitteemme télle ensimmadiselle
toimintakerralle oli esitelld suvaitsevaisuusaihe ja kertoa tulevasta toiminnasta. Tamin
tarkoituksena oli selvittdd oppilaille, mitd toimintakerroilla tulisi tapahtumaan seki
saada innostumaan aiheesta. Tavoitteenamme oli aloittaa

oppilaat myos

suvaitsevaisuuspuun tekeminen, jota teimme kaikilla toimintakerroilla. (Liite 5.)

Toisen toimintakerran tavoitteena oli kisitelld erityisesti ennakkoluuloja ja pohtia
yhdessd, millaisia ennakkoluuloja oppilailla oli. Toisena tavoitteenamme oli miettid

yhdessd erilaisuutta myonteisestd ndkokulmasta. Tarkoituksena oli saada oppilaat
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miettiméddn, miksi ihmisilld on ennakkoluuloja ja miten ihmisten erilaisuuteen olisi hyvéa

suhtautua.

Kolmannen toimintakerran tavoitteena oli kerrata edellisilld kerroilla kisiteltyjd asioita
ja miettid yhdessd oppilaiden kanssa, mitd heille oli jaanyt mieleen ja olivatko he
oppineet aiheesta jotain uutta. Kolmannen toimintakerran tavoitteena oli myods saada
suvaitsevaisuuspuu  valmiiksi  ja  toteuttaa  oppilaille  kirjallinen  kysely

suvaitsevaisuusaiheesta.

8.2 Ensimmadinen toimintakerta

Ensimmadisen toimintakertamme pidimme 19. huhtikuuta. Ensimmadiselld kerralla
mukana oli 17 oppilasta, joista kahdeksan oli tytt6jd ja yhdeksén poikia. Luokanopettaja
oli myos mukana toimintakerralla. Aloitimme toimintakerran niin, ettd menimme itse
oppilaiden omaan luokkaan ja pyysimme kaikkia tekemiddn nimilapun teipistd ja
kiinnittdmidin sen paitaansa. Tdmédn teimme sen vuoksi, ettd meistd tuntui
mielekkddmmaltd kutsua oppilaita heiddn etunimilldéin. Kun kaikilla oli nimilaput,

lahdimme kuvaamataidon luokkaan, missd pidimme toimintakertamme.

Aloitimme ensimmadisen toimintakerran istumalla rinkiin ja kuuntelemalla musiikkia. Se
rauhoitti oppilaita ja vapautti tunnelmaa. Tdmén jédlkeen esittelimme itsemme ja
kerroimme toimintakertojen tarkoituksesta ja sisdllostd. Kdvimme oppilaiden nimet 1dpi
kierroksella, jonka aikana jokainen sai kertoa nimensai lisdksi my0s jonkun asian mistd
piti. Valitsimme tédllaisen kierroksen, koska sen avulla saimme oppilaat kertomaan
itsestdin. Huomasimme pientd alkujinnitystd, silli monet sanoivat saman asian kun

edellinen oppilas.

Nimikierroksen jdlkeen kysyimme oppilailta, mitd heiddn mielestddn tarkoittaa sana
ennakkoluulo. Vield tdssd vaiheessa emme saaneet montaa vastausta ja ne jdivit
konkreettisiksi. Tdmén jédlkeen selitimme oppilaille omin sanoin, mitid ennakkoluulolla
tarkoitetaan. Kyselykierroksen tarkoituksena oli saada selville, tiesivétko oppilaat, mitd

sana ennakkoluulo tarkoittaa.

Seuraavaksi aloitimme ensimmadisen harjoituksen oppilaiden kanssa. Olimme piirtdneet
liittutaululle maailmankartan ja teimme lapuilla saman kartan myos lattialle. Pyysimme

oppilaita menemiin sen maan kohdalle, jonka he kokivat erilaiseksi ja jota kohtaan
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heilld saattoi olla ennakkoluuloja. Valitsimme tamin tehtdvin, koska mielestimme sen
avulla oppilaat pystyivit tunnistamaan millaisia ennakkoluuloja heilld oli esimerkiksi
jotain tiettyd maata tai kansaa kohtaan. Té@min tehtdvidn kautta pystyimme yhdessd

miettiméén erilaisuutta myonteisestd nikokulmasta.

Tehtidvdd toteutettaessa oppilaat jakaantuivat tasaisesti eri puolille maailmankarttaa.
Kun oppilaat olivat valinneet maan, jonka kohdalle menivit seisomaan, kdvimme lédpi
jokaisen oppilaan valitseman maan ja kyselimme heiltd miksi he olivat juuri siind
maassa ja miké sen teki erilaiseksi. Monet oppilaista vastasivat, ettd maassa on erilainen
ilmasto tai sielld on erindkoistd kuin Suomessa. Osa oppilaista oli valinnut maan, jossa
oli kdynyt ja osa valitsi maan mielikuviensa perusteella. Yksikédédn oppilaista ei osannut
perustella ennakkoluulojaan valitsemaansa maata kohtaan. Vastauksena oli vain se, ettd
ihmiset tai musiikki ovat sielld outoja. Toistimme tehtdvdn myos niin, ettd kaikki
menivit sen maan kohdalle, jossa olivat kidyneet ja kertoivat mitd erilaista sielld oli
ollut. Ne, jotka eivit olleet matkustelleet saivat valita minkid tahansa maan. Pohdimme
yhdessd miten ennakkoluulot saattavat osoittautua vidriksi todellisuudessa kun
tutustutaan johonkin uuteen maahan, ihmiseen tai asiaan. Saamamme vastaukset olivat

enemminkin maata koskevia yleistettyjd ajatuksia kuin varsinaisia ennakkoluuloja.

Seuraavana tehtdvidnd oli kuvakorttitehtdvd. Olimme etukdteen leikanneet lehdistd
erilaisia ihmisten ominaisuuksia kisittelevid kuvia. Istuimme rinkiin lattialle ja jokainen
sai valita yhden ringin keskelld olevista kuvista silld perusteella, minkd koki omasta
mielestiddn erilaiseksi. Kdvimme yksitellen 1dpi jokaisen kuvan ja oppilas sai itse kertoa
mikd teki kuvasta erilaisen. Tehtdvédn tavoitteena oli herdttdd ajatuksia ja tunteita
ihmisten erilaisuutta kohtaan, sekd saada vastaus kysymyksiin mikd kuvasta tekee
erilaisen ja mitd ennakkoluuloja ja mitd tunteita kuvakorteista tulee. Saimme
mielestimme ndihin kysymyksiin vastauksia hyvin ja saimme oppilaat osallistumaan

erilaisuus-keskusteluun mallikkaasti.

Témin tehtdavin jilkeen oppilaat menivit syomédédn ja palasivat luokkaan puoli tuntia
myOShemmin. Tilloin aloitimme suvaitsevaisuuspuun tekemisen maalaamalla ensin
puuhun pohjan vesivireilld ja tamén jdlkeen jokainen sai askarrella puuhun lehtid, joihin
kirjoitti myonteisid ajatuksia erilaisuudesta. Tama sujui hyvin, silld oppilaat tekivit
lehtid aktiivisesti ja he kirjoittivat lehtiin hyvid ja myOnteisid ajatuksia. Tamé luova

tehtdavi pditti ensimmaéisen toimintakertamme.
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Tehtidvin tavoitteena oli saada oppilaat miettimddn myonteisid ajatuksia erilaisuudesta.
Koimme, ettd téllaisen kirjallisen tehtdvin kautta myos hiljaisemmat oppilaat pystyiviit
tuomaan esille omia ajatuksiaan erilaisuudesta. Lehdet, joita puuhin tehtiin, olivat
nimettomid, joten kukaan ei tiennyt kuka minkidkin lehden oli tehnyt. Toisena
tavoitteena oli saada alkuun kaikki toimintakerrat kestivd suvaitsevaisuuspuun

tekeminen.

Toimintakerta onnistui suunnitelmien mukaan. Huomasimme, ettd oppilaat eivit vield
tdysin olleet sisdistineet kdsitteen ennakkoluulo merkitysti eivitkd néin tidysin osanneet
selittdd sitd. Koulussa ei ilmeisesti ole kdsitelty ennakkoluulojen merkitystd ainakaan
syvillisesti. Erilaisuus oli oppilaille paljon tutumpi késite. Jokainen oppilas suhtautui

erilaisuuteen myonteisesti emmeké kuulleet kielteisid mielipiteitd siité.

Ensimmaiselld toimintakerralla pojat kertoivat aktiivisemmin omia ajatuksiaan ja
mielipiteitddn kuin tytot. Monet tytoistd tarkkailivat toisiaan ja vastasivat samalla
tavalla kuin kaverit. Opettajan apu ja hidnen roolinsa keskustelun ylldpitdjand ja
auktoriteettina kerralla oli meille todella tirked. Ilman hintd emme olisi saaneet niin
paljon hyvid keskustelua aikaiseksi oppilaiden kanssa. Koimme my6s oman roolimme

enemman toiminnan ohjaajina kuin opettajana ja auktoriteettina.

8.3 Toinen toimintakerta

Toisen toimintakerta oli 23. huhtikuuta. Osallistujia oli 17, joista 8 oli tyttdjd ja 9
poikia. Opettaja ei ollut paikalla tdlld kerralla. Toisen toimintakerran aloitimme
kertaamalla niitd asioita, joita olimme késitelleet ensimmadiselld kerralla. Kyselimme
ensin, mitd oppilaille kuului ja sen jédlkeen aloimme pohtia yhdessd mitd heille jii
mieleen ensimmadisestd toimintakerrasta. Kdvimme ldpi késitteet ennakkoluulo ja
erilaisuus vield uudestaan. Tytot olivat selkedsti aktiivisemmin mukana keskustelussa
kuin ensimmadisen toimintakerran aikana. Oppilaat saivat vastata vapaasti sithen, miten
ymmidrsivit kisitteet ennakkoluulo ja erilaisuus. Joidenkin oppilaiden vastauksista kédvi
hyvin ilmi, ettd he ymmarsivit mitd késite ennakkoluulo tarkoittaa. Yksi tytoistd sanoi

"voi luulla jotakin jostakin joka ei ole totta”. Kun pyysimme kertomaan, mitd
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erilaisuus tarkoittaa, huomasimme, ettd oppilaiden oli vaikeampi selittdd kisitettd
erilaisuus, vaikka he tiesivdit sen merkityksen. Ensimmiisen toimintakerran
keskustelujen perusteella olimme ymmartineet, ettd suurin osa oppilaista ymmérsi

kisitteen erilaisuus, mutta niin ei kuitenkaan ollut.

Alkukeskustelujen jidlkeen toteutimme ennakkoluuloja késittelevin kuvakalvotehtidvén.
Siind luokka jaettiin kahteen ryhméidn. Toinen ryhmé ldhti luokan ulkopuolelle
odottamaan vuoroaan ja pelaamaan hirsipuuta. Toiselle ryhmille néytettiin kalvokuva
miehestd, josta kerrottiin kuvitteellinen tarina. Kuvan ja kerrotun perusteella oppilaat

saivat kirjoittaa miehesti adjektiiveja, jotka kuvasivat hinti.

Ensimmadiselle ryhmaille kerrottiin kielteinen tarina kuvan miehestd. Kun oppilaat olivat
saaneet adjektiivit kirjoitettua, kokosimme ne samalle kalvolle. Seuraavaksi pyysimme
kiytavilld olleen ryhmin sisélle. Luokan sisélld ollut ryhma 1dhti vuorostaan kiytaville
pelaamaan hirsipuuta siksi aikaa kun toinen ryhmid keskittyi katsomaan kuvaa ja
kuulemaan kuvitteellista tarinaa miehestd. Tille ryhmille kerroimme myonteisen
tarinan miehestd. Tdmd ryhmid kirjoitti myos adjektiiveja kuvan miehestd. Tdmin
jilkeen kokosimme myds tidmidn ryhmidn kirjoittamat asiat samalle kalvolle, jotta
pystyimme nidyttiméddn koko luokalle mitd adjektiiveja kuvan miehestd oli kirjoitettu.
Sitten pyysimme koko luokkaa tarkastelemaan Kkirjoitettuja adjektiiveja. Oppilaat
huomasivat, ettd osa sanoista oli kielteisid ja osa myonteisid. Tdmain jdlkeen kerroimme
oppilaille, ettd toiselle ryhmille oli kerrottu mydnteinen ja toiselle ryhmille kielteinen

kuvaus miehesti.

Tehtdvin tavoitteena oli antaa jokaiselle oppilaalle tilaisuus itse pohtia ja kirjoittaa
asioita, joita he havaitsevat kuulemansa ja nikeménsé perusteella. Tehtivin tavoitteena
oli havainnollistaa oppilaille, miten ennakkoluuloja syntyy ihmisten muodostaessa
kisityksid ndkemistddn ja kuulemistaan asioista ja ihmisistd ilman, ettd heilld on oikeaa

tietoa niistai.

Tehtdvin jilkeen keskustelimme oppilaiden kanssa siitd, miten ennakkoluuloja voi
syntyé ja mitd haittaa ja mitd hyotyd ennakkoluuloista on. Mielestimme toteuttamamme
kuvakalvotehtdvd onnistui tavoitteessaan. Johdimme oppilaita tarkoituksella harhaan

kertomalla toiselle luokan puoliskolle kielteisen ja toiselle myonteisen kuvitteellisen
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tarinan. Mielestimme tehtédvi ja siitd seurannut keskustelu auttoi oppilaita huomaamaan

sen, ettd ennakkoluuloja voi syntyé pelkédn kerrotun ja nihdyn perusteella.

Tamidn tehtdvdn jidlkeen oppilaat olivat innokkaampia keskustelemaan aiheesta.
Tehtdvin  jdlkeen oppilaat kirjoittivat  askartelemilleen  lehdille  ajatuksia
ennakkoluuloista. Huomasimme, ettei ennakkoluulo kisite kuitenkaan ollut kaikille
oppilaille tarpeeksi hyvin selitetty, koska yksi luokan tytoistd askartelun lomassa kysyi
“Mikd oli ennakkoluulo, md en endd muista?’. Tamédn lausahduksen seurauksena
aloimme miettid, miten meidédn pitidisi vield kdyda kisitteitd ldpi, jotta kaikki varmasti

ymmirtdisivét ne.

Ruokatauon jidlkeen jaoimme luokan neljdin osaan ja toteutimme oppilaiden kanssa
pienryhmissd piirustustehtdvin. Halusimme tdmén tehtividn avulla selvittdd oppilaiden
ajatuksia eri kansalaisuuksista tai ammatin harjoittajista. Jokainen oppilas sai vuorollaan
piirtden yrittdd kertoa omalle pienryhmailleen, mistd sanasta oli kyse. Arvattavat sanat
olivat kiinalainen, maanviljelija, eskimo ja muusikko. Tadmén piirustustehtivin
tavoitteena oli huomata, oliko piirustuksista samankaltaisuuksia erilaisten
ennakkoluulojen suhteen. Tehtidvin jidlkeen katselimme oppilaiden kanssa aikaansaatuja

piirustuksia ja keskustelimme siitd, mitd samoja piirteitd niissi oli.

Kokonaisuudessaan toinen toimintakerta sujui mielestimme hyvin ja saavutimme
tavoitteet. Toisella kerralla luokan opettajan poissaolo vaikutti ylldttdvdn vihédn
oppilaiden kdyttdytymiseen. He eivit olleet mielestimme levottomia. Olimme todella
tyytyvidisid siithen, ettd oppilaat osallistuivat niin aktiivisesti ja varsinkin

piirustustehtdvi tuntui olevan mielekds myos oppilaille.

8.4 Kolmas toimintakerta

Viimeisen toimintakerran pidimme 3. toukokuuta. Viimeiselld kerralla oppilaita oli
paikalla vain 14. Seki tyttojd ettd poikia oli seitsemin. Télld kerralla luokan opettaja oli
mukana toimintakerrallamme. Viimeisen kerran keskeisimmit asiat olivat kirjallisen

kyselyn toteuttaminen ja suvaitsevaisuuspuun loppuun tekeminen.

Aloitimme toimintakerran keskusteluhetkelld, jonka tarkoituksena oli kerrata lyhyesti,
mitd oppilaille oli jadnyt mieleen kahdesta edellisestd kerrasta. Edellisestd
toimintakerrasta oli kulunut sen verran kauan aikaa, etti koimme aiheen kertaamisen

erittdin tdrkedksi.  Keskustelu kesti noin viisi minuuttia. Oppilaista kukaan ei
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kommentoinut aihetta kunnolla. Olimme varautuneet tdhén jo etukiteen, mutta olisi
ollut hyvi, jos joku oppilaista olisi kertonut jonkin asian, joka oli jdinyt mieleen

edellisisti kerroistamme.

Kuulumiskierroksen jilkeen leikimme tuolileikkid, jossa tarkoituksena oli se, ettd yksi
jdi ilman tuolia ja hédnen piti keksid jokin asia itseensd liittyen, esimerkiksi ettd piti
jalkapallosta. Télloin kaikki, jotka pitivdat myos jalkapallosta, nousivat ylos ja ldhtivit
kiertdmddn tuolien ympédri musiikin tahdissa. Kun musiikki loppui, ympyraa
kiertineiden oppilaiden piti yrittdd péastd tuolille istumaan. Tuoleja oli yksi vihemmin
kuin leikkijoitd. Ilman tuolia jddnyt oppilas ei kuitenkaan joutunut pois leikistd, vaan
kaikki pysyividt mukana koko leikin ajan. Aina se joka jdi ilman tuolia, keksi jonkun
asian josta piti. Tuolileikki oli oppilaille mieluisa ja sen tarkoituksena oli innostaa
oppilaita ja virittdytyd aiheeseen sekd purkaa jdnnitystd ja ennen kaikkea tuottaa iloa.
Koimme leikin myos siksi hyviéksi, koska se oli ryhmileikki ja kaikki piadsivit

osallistumaan siithen yhté aikaa.

Tuolileikin jidlkeen jaoimme oppilaat kolmeen ryhmédn. Ryhmid ei saanut itse
muodostaa, vaan arvoimme oppilaille ryhmit. Jokaiselle ryhmélle annettiin yksi aihe,
jossa tiettyd henkilod syrjittiin sen takia, ettd hin oli jotenkin erilainen tai hiin ei ollut
entuudestaan muille tuttu. Tarkoituksena oli, ettd jokainen ryhmi niytteli tilanteen ja
muut ryhmit ratkaisivat tilanteen mielestdin parhaalla tavalla. Jokaisen ryhmin kanssa
oli yksi aikuinen, joka auttoi oppilaita pienimuotoisen ndytelméin suunnittelussa. Meisti
kaksi oli ryhmissd ohjaamassa ja yksi havainnoi ryhmien tydskentelyd. Kolmannen
ryhmin aikuisena oli luokanopettaja. Ensimmaéisen ryhmén aiheena oli, ettd oppilas oli
pyorituolissa ja hédntd syrjittiin sen takia. Toisen ryhmén aiheena oli, ettd oppilas
pukeutui erikoisesti ja siksi toiset oppilaat eivit halunneet tutustua hineen. Kolmannen
ryhmin aiheena oli kouluun tullut uusi oppilas, jota muut oppilaat vilttelivit, koska

eivit tunteneet hanti.

Oppilaat saivat ensin suunnitella ndytelmidéin noin kymmenen minuuttia ja sen jilkeen
jokainen ryhmé esitti vuorollaan oman ndytelménsd. Nadytelmidt onnistuivat hyvin ja
oppilaat olivat innoissaan niistd. Ndytelmien tilanteen ratkaiseminen herétti keskustelua
ja opettaja toimi apuna pitdmalld ylld keskustelua ja hidn kyseli myos hiljaisemmilta
oppilailta heiddn mielipiteitddn ja ajatuksiaan tilanteista. Nidytelmien tekemisen

tarkoituksena oli saada oppilaat ymmirtdmiin, ettdi ennakkoluulot voivat vaikuttaa
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ihmisten suhtautumiseen muita kohtaan. Uskomme, ettd ndytelmien kautta tilanteista
tuli konkreettisempia. Niytelmistd nousi paljon hyvid ajatuksia, esimerkiksi "Uutta ei
ehkd tunneta ja sitd voidaan luulla tyhmdksi.” Tavoitteena tdsséd harjoituksessa oli saada
oppilaat ndiden tilanteiden kautta tunnistamaan ihmisten erilaisuutta ja ennakkoluuloja,
saada aikaan keskustelua ja ratkaista tilanteet heiddn mielestdin parhaalla tavalla seka

opetella ryhméssa tekemist.

Néytelmien jilkeen oppilaat ldhtivdat syomiddn. Kun oppilaat tulivat syomistd,
pyysimme heitd istumaan poytien ddreen. Tdmin jdlkeen jaoimme heille kirjalliset
kyselyt, kerroimme niiden tidyttimisohjeet ja kdvimme kyselyd yhdessd ldpi. Oppilaat
tayttivit kyselyt mielestdimme huolellisesti. Valmis kysely palautettiin meille. Tdmén
jilkeen jokainen oppilas askarteli Suvaitsevaisuuspuuhun kolme lehted. Kahteen
lehdistd oli tarkoitus kirjoittaa ajatuksia erilaisuudesta ja ennakkoluuloista. Yksi lehdista
oli sellainen, johon oppilaat saivat piirtdd tai liimata kuvan, joka heidin mielestidin
kuvasi erilaisuutta. Toimintakertamme pééttyi tdhdn. Kun oppilaat olivat saaneet lehdet

valmiiksi, kiitimme jokaista osallistumisesta.

Viimeisen toimintakerran tavoitteena oli saada suvaitsevaisuuspuu valmiiksi ja koota se
Ruusutorpan koulun ruokalan seinille kaikkien ndhtdviksi. Olimme aluksi ajatelleet,
ettd kokoaisimme puun yhdessd oppilaiden kanssa, mutta ajanpuutteen takia emme
ehtineet sitd tehdd. Viimeisen toimintakerran jilkeen jiimme kokoamaan puuta ruokalan

seindlle.

Kokonaisuudessaan viimeinen toimintakerta onnistui mielestimme parhaiten, koska
oppilaat osallistuivat aktiivisemmin kuin aikaisemmilla toimintakerroilla. Tdmé& saattoi
johtua siitd, ettd ensimmadiselld kerralla heiti saattoi jannittdd, koska me olimme heille
vieraita ja toiminta oli erilaista kuin koulun oppitunnit. Koimme, ettd
toimintakerroillamme oli oppilaille merkitystd, koska he selkeésti kokivat toiminnan
mielekkédksi. Uskomme, ettd oppilaat alkoivat miettid asioita ja omaa suhtautumistaan

erilaisuutta ja ennakkoluuloja kohtaan.

9 OPPILAIDEN AJATUKSIA ERILAISUUDESTA JA ENNAKKOLUULOISTA
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Esittelemme tdssd kappaleessa toimintakertojen aikana esiin nousseita oppilaiden
ajatuksia erilaisuudesta ja ennakkoluuloista. Koemme, etti ndmé ajatukset ovat tirked
mainita tydssdmme, silld ne toimivat suuntaa-antavina ajatuksina ja ideoina siitd, miten
viidesluokkalaiset kokevat erilaisuuden ja ennakkoluulot. Samalla saamme itse selville,
miten toimintakertamme toimivat ja minkélaisia ajatuksia ne oppilaissa herattivit. Niita
ajatuksia olemme kerdnneet toimintakerroilla kirjallisella kyselylld sekd havainnoimalla

oppilaita.

9.1 Havainnoinnin perusteella saatuja ajatuksia erilaisuudesta

Erilaisuutta késittelimme ihmisten vélisend erilaisuutena sekd maiden vilisend
erilaisuutena. Niihin kahteen teemaan pdddyimme oppilaiden ajatusten perusteella.
Saamamme vastaukset asioista, jotka oppilaat kokivat erilaisiksi, olivat melko
konkreettisia. Oppilaiden kertomat eroavaisuudet maiden eroavaisuuksista olivat
suurelta osin kuvailuja siitd, mikd maassa nayttdd erilaisemmalta kuin Suomessa.
Toisaalta otettiin myOs kantaa ihmisten parempaan kiyttdytymiseen muualla kuin
Suomessa. Konkreettisten operaatioiden kaudella ajattelu perustuu vield hyvin
konkreettisiin esimerkkeihin, kuten “Afrikassa on kuuma” tai ”Viidakossa on paljon
kasveja”. Sen sijaan formaalisten operaatioiden tasolla ajattelussa alkaa konkreettisten
asioiden sijaa enemmén nikyd luonteenpiirteet sekd abstraktimmat kuvailut, esimerkiksi

“Thmiset ovat ystavillisempid” tai “Heitd syrjitdan”. (Nurmi ym. 2006: 128-129.)

Toimintakerroilla keskustelimme toiminnan kautta erilaisista ihmisistd. Yksi
ndkokulmamme oli vammaisuus. Aihetta késiteltiin ndytelmélld, jossa oli
liitkuntavammainen henkild. Néytelmédssd hédntd syrjittiin. Oppilaat sanoivat kuitenkin,
ettd oikeasti ei ole viisasta syrjid vammaisia henkiloiti. Moni myOs tunsi itse
vammaisen henkilon. Yksi poika kommentoi, ettei vammaisuudessa ole mitdin erilaista.
Pukeutumisesta ja ulkoniddstd oppilailla oli ristiriitaisia ajatuksia. Keskustelimme
yhdessi, onko helppo pukeutua oman tyylinsd mukaan. Poikien mielestd oma tyyli oli
helppo pitdda. Useimmat tytot myonsivit persoonallisen pukeutumisen olevan hyvi asia.
Tytot kertoivat kuitenkin, etteivdt aina voi pukeutua niin kuin haluaisivat, koska
kavereiden mielipiteet vaikuttavat pukeutumiseen. Tyttdjen mukaan kaverit saattavat

pitdd erikoisempaa pukeutumistyylii outona.

Erilaisuuden maddritteleminen tuotti oppilaille vaikeuksia, mutta koimme, ettd kaikki

ymmarsivit mitd kdsitteelld tarkoitetaan. Mielestimme oppilaat ajattelivat erilaisuudesta
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myonteisesti. Kukaan ei maininnut erilaisuudesta kielteisid asioita. Toisaalta on
muistettava, ettd he eivit vilttamittd vastanneet meille kaikkiin kysymyksiin tdysin
rehellisesti, eikd heididn suhtautumisensa erilaisuutta kohtaan vilttdmittd ole niin

myonteistd, mitd he meille antoivat ymmartaa.

9.2 Kyselyn vastauksia erilaisuudesta

Viimeiselld kerralla toteutimme kyselyn, jossa kysyimme oppilaiden mielipiteitd
toimintakerroilla késitellyistd asioista. Taulukosta yksi selvidd oppilaiden vastaukset

erilaisuutta koskeviin kysymyksiin.

TAULUKKO 1. Oppilaiden ajatuksia erilaisuudesta.

Tytot Pojat

Kylla Ei Kylla Ei
1. Olen kaveri kaikkien luokkani oppilaiden 4 3 0 6
kanssa
2. Minun mielestini on olemassa sellaisia 4 3 7 0
ihmisid, joihin en haluaisi tutustua
3. Mielesténi kaikki ihmiset ovat 7 0 6 1
samanarvoisia, vaikka he ovatkin erilaisia
4. Mielestini on hienoa, ettd thmiset ovat 7 0 7 0
erilaisia
5. Minulla on omat mielipiteeni asioista, 7 0 6 1
eivitkd ystivieni ajatukset vaikuta nithin
6. Minulla on kavereita, jotka ovat erilaisia 7 0 6 1
kuin mini
7. Mielestédni koulussa pitédisi puhua enemmin | 3 4 0 7
ihmisten vilisista eroista
9. Olen tuntenut itseni erilaiseksi joskus 7 0 7 0
10. Olen kokenut luokkatoverini tai jonkun 5 2 5 2
muun koulussa kérsivian siitéd, ettd hian on
erilainen

Oppilaiden vastauksista voidaan piitelld, ettd he hyviksyvit ihmisten erilaisuuden.
Tyttojen vastauksissa oli poikia enemmin hajontaa. Lihes padsdintoisesti kaikki pojat
vastasivat kysymyksiin samalla tavalla. On mahdollista, etti pojat vastasivat
kysymyksiin rehellisemmin. Tytot saattoivat hieman kaunistella vastauksiaan. Tami
nikyy erityisesti kahden ensimmdisen kysymyksen kohdalla. Lihes kaikki pojat
myoOnsivit, etteivit ole kavereita kaikkien luokkatovereidensa kanssa. Tytoistd sen
sijaan alle puolet vastasi samoin. Tdmi saattaa johtua myo0s siitd, ettd tytot ja pojat

kokevat kaveruuden eri tavalla.
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Kaikki pojat myonsivit, ettd on olemassa henkilditd, joihin ei haluaisi tutustua. Tytoista
ndin vastasi noin puolet. Puolet tytdistd koki, ettd ei ole olemassa ihmisid, joihin ei
haluaisi tutustua. Mietimme tdmén kysymyksen kohdalla, onko osa tytdistd vastannut
kysymykseen rehellisesti. Uskomme, ettd jokainen ihminen kokee maailmassa olevan

henkil6itd, joihin ei mielellddn tutustuisi.

Kyselyssd kaikki tytot vastasivat, etteivdit kavereiden ajatukset vaikuta heidédn
mielipiteisiinsd. Tam&d on ristiriidassa siihen, ettd toimintakerroilla tytot sanoivat
kavereiden mielipiteiden vaikuttavan omiin mielipiteisiin ja tekoihin. On siis
mahdollista, ettd tytot ovat vastanneet kyselyyn niin, kuin luulevat meiddn haluavan

heidén vastata.

Tyttojen ja poikien ajatukset erosivat myOs Kysyttdessd pitdisikd koulussa késitelld
erilaisuutta. Noin puolet tytdistd piti asiaa hyvind. Pojat sen sijaan vastasivat, ettd
erilaisuuden kisittelylle ei ole koulussa tarvetta. Oppilaat kokivat erilaisuuden heille
tuttuna asiana, mutta eivit osanneet sitd toimintakerroilla késitelld. Erilaisuus néhtiin
vield melko konkreettisina asioina, enemmin nikyvind piirteind kuin laajemmassa

kontekstissa.

Paasdintoisesti erilaisuus koettiin myonteisend asiana. Kaikki oppilaat pitivit ihmisiad
samanarvoisina, riippumatta heiddn piirteistdan. Jokainen oli itse kokenut joskus
erilaisuuden tunteen. Lidhes kaikki vastasivat, ettd heilld on kavereita, jotka ovat erilaisia
kuin he itse ovat. Moni oli myds kokenut, ettd koulussa joku on saanut kirsid

erilaisuudestaan.

Kyselyssd kysyimme lisdksi oppilailta, mitkd asiat heiddn mielestddn tekivit ihmisen
erilaisiksi. Jokaisen piti valita yksi asia. Taulukosta kaksi 10ytyvit oppilaiden

vastaukset.

TAULUKKO 2. Mitka asiat tekevit ihmisen erilaiseksi.

\ Tytot | Pojat

8. Mielestini ihmisen tekee erilaiseksi

a) ulkoniko | 4 |2
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b) uskonto

¢) kansalaisuus

d) musiikkimaku

e) ajatukset

S|l OoO|IO|O
O|IW|O|—=|1

f) harrastukset

Oppilaiden vastauksien mukaan keskeisimmit erilaisuutta aiheuttavat tekijit olivat
ulkon#@kd sekd ajatukset. Ndmi ovat varmasti asioita, jotka ovat viidesluokkalaisten
elamissd keskeisid. Oma ulkonidkd, pukeutuminen sekd ajatukset ja mielipiteet ovat
jatkuvasti esilld luokkahuoneessa ja joutuvat varmasti usein luokkatovereiden

arvostelun kohteeksi.

9.3 Havainnoinnin perusteella saatuja ajatuksia ennakkoluuloista

Ennen kuin aloimme varsinaisesti puhua ennakkoluuloista, halusimme kuulla miten
oppilaat ne ymmarsivit. Kolme oppilasta mééritteli ennakkoluulon néin: “Joku luulee,
ettd joku tyyppi on tylsd, vaikkei ole oikeasti”, ”Kouluruoka on pahaa, vaikka ei tiedd
onko se oikeasti pahaa” ja ”Ennakkoluuloja voi olla kun tutustuu uusiin ihmisiin”.
Muut oppilaat eivit tienneet kisitteen merkitystd tai osanneet madritelld sitd. Kuten
tyOstd aiemmin selvidd, Piaget’'n teorian mukaan konkreettisten operaatioiden tasolla
lapsi ei aina ymmirrd kdyttdmiensd késitteiden koko merkitystd (Beard 1971: 113).
Huomasimme, ettd ennakkoluulo-kisite oli heille vield melko vaikea eikd moni oppilas
kyennyt selittiméédn sitd. Tadmén vuoksi oli tirkedd selittdd kisitteet oppilaille ennen

jatkamista seuraaviin toimintoihin.

Oppilaiden vastaukset kysymyksiimme ennakkoluuloista olivat erilaisuuden tavoin
melko konkreettisia. Télld tarkoitamme sitd, ettd he tekivit joitakin oletuksia nikeménsa
ja kuulemansa perusteella, mutta eivit soveltaneet niitd pidemmaille. Konkreettisten
operaatioiden tasolla lapsi muodostaa kuvan asioista mielikuviensa perusteella.
Mielikuva voi olla jokin lapsen aiemmin nidkemai asia, mutta toisaalta se voi olla my0s
puhdas kuvitelma. (Hautaméki 2001: 227.) Saamamme vastaukset kuvaavat hyvin

yleistettyd ja pelkistettyad kasitystd todellisuudesta.

Oppilaat ymmarsiviat melko hyvin minkilaista haittaa ennakkoluuloista voi olla. Erids
tyttd sanoikin, ettd ennakkoluulot voivat estdd tutustumasta kivoihin ihmisiin.
Toimintakerroilla keskustelimme uusiin ihmisiin tutustumisesta. Oppilaat ymmarsivit,

ettd uusiin ihmisiin olisi hyvé ensin tutustua. Usein huomaa téll6in, ettd ennakkoluulot
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henkil6std eivit pidd paikkansa. Kysymykseen miten ennakkoluuloja syntyy, oppilaat
eivit osanneet vastata. Kysymyksemme olivat ehkd vidhédn liian vaikeita tai sitten

oppilaat eivit halunneet tai kehdanneet vastata kysymyksiimme.

Oppilaissa nidkyi jo hieman moraalipohdintaa. Keskusteluissamme oppilaat ymmarsivit
ja ilmaisivat sen, ettd erilaista henkilod ei saa syrjid, silld se ei tunnu hénestd kivalta.
Siirryttdessd ajattelussa formaalisten operaatioiden tasolle, moraali alkaa kehittyd
enemman. Lapsi pystyy asettumaan toisen asemaan ja ottamaan muut huomioon.
(Nurmi ym. 2006: 129.) Vaikka oppilaat ymmirsivit toisten huomioonottamisen

tarkeyden, on eri asia, ottavatko he sen huomioon oikeissa tilanteissa.

9.4 Kyselyn vastauksia ennakkoluuloista

Taulukosta kolme selvidd oppilaiden vastaukset kysymykseen, onko hyvi, ettd ihmisilla

on ennakkoluuloja.

TAULUKKO 3. Mielipiteitd ennakkoluuloista.

Tytot Pojat
Kylla Ei Kylla Ei
12. Mielestédni on hyvi, ettd ihmisilld on 4 3 6 1
ennakkoluuloja

Viimeisen toimintakerran lopussa halusimme saada tietdd, miten oppilaat suhtautuvat
ennakkoluuloihin toimintamme perusteella. Suurin osa oli ymmaértinyt, ettd
ennakkoluulot voivat olla myods hyvid asia, silld ne saattavat suojella joutumasta
tilanteisiin, joihin ei olisi halunnut tai jotka voisivat olla uhkaavia. Neljid oppilasta piti
ennakkoluuloja huonona asiana. Tdméd ei ole yllidttavdd, silli puhuimme paljon
ennakkoluulojen haitoista.

Kyselyssd kysyimme oppilailta, minkélaisia asioita kohtaan heilld on ennakkoluuloja.

Taulukosta neljd ndkyvit oppilaiden antamat vastaukset.

TAULUKKO 4. Asioita, joita kohtaan on ennakkoluuloja.

13. Minulla on ennakkoluuloja seuraavaa asiaa kohtaan Tytot Pojat
a) uudet thmiset 3 1
b) vammaiset henkilot 0

c¢) erikoisennikoiset ihmiset 0 2
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d) erimaalaiset ihmiset 2 1
e) joku muu 0
f) minulla ei ole ennakkoluuloja 2 1

Eniten ennakkoluuloja oppilailla oli uusia ihmisid kohtaan. Tétd olimme eniten
késitelleet toimintakerroillamme. Toiseksi eniten ennakkoluuloja oppilailla oli
erimaalaisia ihmisid kohtaan. T#mi oli mielestimme ylldttdviaid, silldi Ruusutorpan

koulussa suuri osa oppilaista on muuta kuin suomalaista syntyperaa.

Mielestimme my0s kysymys minulla ei ole ennakkoluuloja oli yllattdvd, koska
koemme, ettd kaikilla ihmisilld on ennakkoluuloja jotakin kohtaan. Mietimme puuttuiko
vaihtoehdoista jokin oleellinen kohta vai oliko niin, ettd kahdella tytoistd ja kahdella
pojista ei ollut ennakkoluuloja ollenkaan. Todennékdisesti namé neljd oppilasta tai osa
heistd ei ymmirtinyt kysymystd tai ennakkoluulojen merkitystd. He saattoivat myos
pitdd ennakkoluuloja kielteisind asioina, eivitkd tdmén takia halunneet myontdd heilld

niita olevan.

Kolmannessa ennakkoluuloja kisittelevissd kysymyksessd pyysimme oppilaita
selittimidn omin sanoin, mitd ennakkoluulo heidin mielestiin tarkoittaa. Lajittelimme
vastaukset sukupuolen mukaan. Tamén kysymyksen toteutimme, silld halusimme tietda
miten toimintamme perusteella oppilaat olivat ymmartineet ennakkoluulojen

merkityksen. Vastaukset 10ytyvit taulukosta viisi.

TAULUKKO 5. Oppilaiden médritelmid ennakkoluuloista.

Tytot Jokin ihminen luulee, ettd joku on tylsd ja niin edelleen. Tdmén vuoksi

ithmiset eivit valttamattd tutustu toisiinsa.

Luulee ihmisestd jotain vaikka ei tunne hénta.

Jos kouluun tulee vaikka uusi oppilas ja ajattelee hdnesti sellaista joka

ei ole totta.
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Jos ajattelee, ettd koulussa on hyvii ruokaa mut siel onki pahaa.

Luulee ennakkoon ”toi on tyhmid uus luokkalainen” vaik se ois

oikeesti kiva.

Se on asioista tai thmisistd jotain mieltd vaikka se ei vilttdmittd pitdisi

paikkaansa.

Jotain luuloja sellaisia asioita kohtaan, joista itsellddn ei ole

tietoa/kokemusta.

Pojat Ennakkoluulo tarkoittaa mité luulee toisesta.

Luulo, joka syntyy ilman aikaisempaa varmaa tietoa.

Joku luulee toisesta jotain esim. hin on tyhméi, mutta ei olekkaan.

Kaikea laista.

Luuloa, joka on tehty ennakkoon.

En tiedd mité se on.

No joku luulee, jostakin vaikka ei edes ole tutustunut hidneen tai ei

tunne hinta.

Vastauksista pystyimme huomaamaan oppilaiden ajattelun tasojen eroavaisuudet. Osa
oppilaista selitti kisitteen yksinkertaisesti tai ei osannut selittdd sitd ollenkaan.
Tyypillisesti erityisesti poikien vastaus oli ”Luuloa, joka on tehty ennakkoon”. Kasitetta
el sen enempdd juuri selitetty. Tytot médrittelivit useassa vastauksessa kisitteen poikia
laajemmin. Erityisesti vastaus “Jokin ihminen luulee, ettd joku on tylsd ja niin edelleen.
Tdmdn vuoksi ihmiset eivdt vdlttdmdttd tutustu toisiinsa” osoittaa jo formaalisten
operaatioiden ajattelutasoa. Tassd mééritelméstd on jo ldhdetty ajattelemaan pidemmaille
kisitteen seurauksia.

Oppilaiden médritelmédt ennakkoluuloista olivat enemmén kielteisid kuin myonteisid.
Koimme, ettd sana ennakkoluulo-kidsite oli oppilaille vaikea. Kaikki eivit sitd
vilttdmattd  tdysin - ymmartdneet. Monen oppilaan oli vaikea pohtia omia

ennakkoluulojaan.

9.5 Puun lehdet

Jokaisen toimintakerran lopuksi oppilaat saivat askarrella suvaitsevaisuus-puuhun

lehtia. Lehtiin oppilaat saivat kirjoittaa myonteisid ajatuksiaan erilaisuudesta ja
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ennakkoluuloista. Ensimmaiselld kerralla oppilaat kirjoittivat lehtiin pitkid ja
monipuolisia ajatuksia erilaisuudesta. Lehdissi oli kahden tyyppisid ajatuksia. Yhteistd
ndille oli se, ettd molemmissa erilaisuutta pidettiin tavoiteltavana asiana. Osassa
ajatuksista nidkyi selkedsti, ettd erilaisuutta pidettiin tdrkednd asiana ja kannustettiin
ihmisid olemaan erilaisia, kuten ajatuksessa “Erilaisuus on upea asia. Al pelkdd jos
olet erilainen, iloitse!” Osassa taas mietittiin, millainen maailma olisi, jos ei olisi
erilaisuutta. Téstd esimerkkind ajatus: "Maailma olisi tylsd paikka jos kaikki olisivat

samanlaisia!”

Seuraavalla kerralla pyysimme lehtiin ajatuksia ennakkoluuloista. Moni oppilas oli
maédritellyt lehtiin mitd ennakkoluuloilla tarkoitetaan. Tyypillisid vastauksia olivat “voi
ajatella toisesta hyvdd tai pahaa” tai “ennakkoluulo on hyvdi tai paha”. Lehdista
huomasi, etteivit liheskddn kaikki oppilaat olleet ymmartidneet mitd ennakkoluulolla
tarkoitetaan. Vastaukset kuten “ennakkoluulo on aika harhaa ja erikoista ja jotain”
sekd  “ennakkoluulo on kiva asia” selittivit titd. Oppilaiden ajatuksissa
ennakkoluuloista oli suuria eroja keskendidn. Kehittyneempédd ajattelua mielestimme
kuvasi ajatus: ”Ennakkoluulot voivat olla hyvid, mutta ne voivat olla myos huonoja.

Tutustu ihmisiin, ennakkoluulosi voivat silloin osoittautua hyviksi.”

Viimeiselld kerralla oppilaat saivat kirjoittaa kummasta tahansa késitteestd. Muutamaa
poikkeusta lukuun ottamatta ajatukset olivat erilaisuutta kisittelevid ja lyhyité.
Yleisimpid ajatuksia olivat: "erilaisuus on hyvd juttu” tai erilaisuus on kivaa”.
Selvisti huomasi, ettd oppilaat eividt endd jaksaneet panostaa lehtiin. Kirjoitusten
joukosta 10ytyi kuitenkin yksi lehti, jossa erilaisuutta oli kisitelty hienosti. Tdma oli:

”lhaile heitd, jotka uskaltavat olla erilaisia ilman pelkoa siitd, ettd heitd syrjittdisiin”.

Lehtiin kirjoitetuista ajatuksista huomasi selvit erot oppilaiden vililli. Muutama oppilas
oli paneutunut kunnolla asiaan ja kirjoittanut lehtiin syy-seuraus-suhteita, mutta monet
kuvasivat késitteitd vain muutamalla sanalla. Kuten olemme jo aiemmin maininneet,
jokaisen ihmisen kehitys on yksil6llistd. Formaalisten operaatioiden tasolle osa saattaa
siirtyd jo heti toisen vuosikymmenen alussa, mutta toiset vasta paljon myohemmin.
Kaikki eivit koskaan pédse ajattelussaan formaaliselle tasolle. (Hautamiaki 2001: 224—

225.)
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Oli mielenkiintoista huomata, ettd viimeiselld kerralla ldhes kaikki erilaisuudesta
kirjoitetut ajatukset olivat lyhyitd ja konkreettisia, vaikka ensimmdiselld kerralla
kirjoitetut ajatukset olivat paljon kattavampia. On mahdollista, ettd viimeiselld kerralla
oppilaat eivit endd jaksaneet niin paljon panostaa lehtiin tai eivdt ainakaan keksineet

mitadn uutta sanottavaa.

10 TOIMINNAN ARVIOINTIA

Oman tyon arviointi kuuluu osaksi opinndytetydon oppimisprosessia. Toiminnallisen
opinndytetyon arviointi voidaan jakaa erilaisiin osiin. Niitd ovat tyon idea, kdytdannon
jarjestelyt sekd toiminnan toteutuksen arviointi. Tavoitteiden arviointi on tirked osa
opinniytetyoprosessia. (Vilkka - Airaksinen 2003: 154—155.) Késittelemme tidssd tyon
ideaa, jirjestelyitd sekd toiminnan toteutuksen arviointia. Toimintakertojen tavoitteet ja

niiden saavuttaminen on esitelty toiminnan toteutuksen yhteydessa.

10.1 Tyon idea

Mielestaimme valitsemamme aihe opinndytetyollemme on hyvé, koska tarve léhti
Ruusutorpan koulun opettajalta. Suvaitsevaisuuden ja sithen liittyvien asioiden
kisitteleminen olisi tdrkedd koulussa, jotta oppilaat oppisivat ndkemédn ihmisten
erilaisuuden rikkautena. Ennakkoluulojen kisitteleminen olisi tarkedd, koska monet
ihmiset saattavat syrjid toisia ihmisid ainoastaan ndkeméinsi tai kuulemansa perusteella.
Mielestamme valitsemamme aihe on myds siksi hyvi valinta, koska monissa kouluissa

on nykyéin paljon erilaisista ldhtokohdista olevia ihmisid.

Suunnitellessamme toimintaa mietimme miten ldhestymme aihetta oppilaiden kanssa.
Emme halunneet kidydd aihetta oppilaiden kanssa opetuksellisesta nédkokulmasta.
Mielestaimme tdmid oli hyvd ratkaisu, silli oppilaat olivat mukana aktiivisesti ja
havaintojemme perusteella he kokivat toiminnan mielekkddksi. Toimintakertojemme
tarkoituksena oli  késitelld  suvaitsevaisuutta  toiminnallisesti.  Mielestimme

toimintakertojen pitdminen oli hyvi tapa kasitelld aihetta.

10.2 Kdytidnnon jarjestelyt

Olimme etukiteen sopineet Ruusutorpan koulun kanssa toimintamme kidytinnon
jarjestelyistd. Kaikki sovitut asiat ja jirjestelyt toteutuivat hyvin. Yksi meistd oli

Ruusutorpan koululla tyoharjoittelussa, joten hédn pystyi hoitamaan toimintaamme
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liittyvid jarjestelyjd. Ruusutorpan koulu on suuri koulu ja sielld on paljon erilaisia tiloja,
joten tilojen varaaminen oli helppoa. Koulussa oli my6s paljon erilaisia tarvikkeita ja
materiaaleja, joita saimme hyodyntdd vapaasti. Sovittu aikataulu toteutui, eikd sithen
tarvinnut tehdd muutoksia. Ainoa ongelma kidytdnnon jérjestelyjen kanssa oli, ettd
emme pystyneet olemaan luokan opettajan kanssa yhteydessd ideointivaiheessa.

Jilkeenpiin ajatellen opettajan tuki ideointivaiheessa olisi ollut mielestimme tirkedd.

Kéytdnnon jarjestelyjd tehdessimme tirked asia oli luvan saaminen oppilaiden
vanhemmilta. Suunnittelimme etukéteen kirjeen, jossa kysyimme vanhemmilta, saisiko
heiddn lapsensa osallistua toimintakerroille. Tutkimusluvan saaminen Espoon
kaupungilta oli tdrked asia. Lupien saaminen onnistui vaivattomasti ja lyhyen ajan
sisdlld, joten niiden kanssa ei ollut ongelmia. Tavoitimme vanhemmat hyvin
luokanopettajan avulla. Koulussa harjoittelussa ollut oli yhteydessd luokanopettajaan

paivittdin, joten kirjeiden vastausosiot saatiin kerittyd helposti.

10.3 Toiminnan toteutustapa

Toteutimme opinndytetydomme toiminnallisen osuuden kevddn 2007 aikana.
Mielestimme laatimamme aikataulu toiminnan toteuttamiselle oli hyvd, koska
toimintakerrat olivat noin viikon vélein. Loppukevit oli mielestimme hyvé ajankohta
aiheen kisittelemiseksi, koska oppilaat olivat pian siirtyméssd alakoulun viimeiselle

luokalle.

Opinndytetydomme toimintaa ohjannut Piaget’'n ajattelun kehittymisen teoria oli
mielestimme haastava, mutta tarpeellinen toimintaa suunnitellessa. Toimintaa oli
helppo suunnitella, kun tiesi minkilaisia asioita oppilaiden kanssa pystyi kisittelemiin.
Teoria antoi suunnitteluun myods kidytdnnon vinkkejd, kuten kisitteiden selkedn
maidrittelemisen oppilaille. Oppilaiden ajatusten tulkitseminen oli sen sijaan teorian
pohjalta hankalaa. Tutustuimme teoriaan liittyvddn Kkirjallisuuteen ja pohdimme
minkélaista ajatteluntasoa ajatukset edustavat. Meilld ei ollut aikaisempaa kokemusta
tdmén teorian soveltamisesta kdytdntoon, joten on mahdollista, ettd tulkintamme eiviit

kaikilta osin vastaa todellisuutta.

Toimintakerroilla oli sopiva méard oppilaita, koska ryhmiid pystyi hallitsemaan hyvin.

Oppilaat osallistuivat keskusteluihin yleensd melko aktiivisesti ja heiddn kanssaan oli
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helppo tyoskennelld. Jos oppilaita olisi ollut vahemman, olisi keskustelu saattanut jaada
yksipuolisemmaksi. Toisaalta jos oppilaita olisi ollut enemmin, olisi toimintamme
toteuttaminen ollut hankalampaa. Oppilaat eivit olleet meille entuudestaan tuttuja ja
tdmén takia emme tdysin osanneet suunnitella heille sopivaa toimintaa. Huomasimme,
ettd luokanopettaja tiesi keneltd kysyd mielipidettd, jotta keskusteluun saatiin
osallistujia. Jos olisimme pitineet toimintakerrat tutuille oppilaille, olisimme pystyneet
kyseleméddn enemmin oppilailta heiddn mielipiteitddn ja tienneet kuka vastasi

mielelldén ja kuka ei halunnut osallistua aktiivisesti keskusteluun.

Toimintaa toteuttaessamme otimme huomioon myds ne oppilaat, jotka eivit saaneet
lupaa vanhemmiltaan osallistua pitimdimme toimintaan. Opettaja oli jirjestdnyt heille
vaihtoehtoista toimintaa toisessa luokassa. Emme pystyneet etukiteen tietiméadn
saisivatko kaikki oppilaat luvan osallistua ja siksi meiddn piti miettid mitd ne oppilaat

tekisivit, jotka eivit mahdollisesti saisi osallistua toimintaamme.

Kéaytimme toiminnassamme apuna kirjallista kyselyd ja havainnointia. Niiden avulla
pystyimme saamaan selville, mitd oppilaat ajattelivat aiheesta ja olisiko
suvaitsevaisuuden késitteleminen tarpeellista oppilaiden kanssa tulevaisuudessa.
Varsinkin kirjallisen kyselyn avulla saimme selville, oliko toimintamme ollut sellaista,
ettd oppilaat olivat ymmirtineet mitd me olimme késitelleet heiddn kanssaan.
Havainnointia kiytimme apunamme, jotta pystyimme huomioimaan kaikkia oppilaita ja
saimme kirjattua oppilaiden arvokkaita ajatuksia. Emme kerdnneet aineistoa, vaan
pyrimme saamaan tukea toimintaamme ja tekemiddn johtopiditoksid aiheen

tarpeellisuudesta.

Kokonaisuudessaan toimintakertojen rakenne oli mielestimme toimiva seki toiminta oli
oppilaiden ikdtasoon sopivaa. Oli hyvid, ettd valitsimme paljon toiminnallisia
menetelmid ja ryhmityoskentelyd aiheen kisittelemiseksi, koska se oli selvisti
oppilaille mielekdstd. Ryhmaityoskentelyssd kaikki saivat osallistua toimintaan.
Havainnointi ja kirjallinen kysely olivat mielestimme toimiva tapa saada selville, miten
oppilaat ymmarsivét aiheen ja millaisia ajatuksia heilli siité oli.

Pitimidmme toimintakertoja oli vain kolme, mutta suvaitsevaisuutta voisi késitelld
syvéllisemminkin ja siihen voisi kdyttdd enemmin aikaa. Yksittdisten toimintakertojen
kesto oli puolitoista tuntia. Aikavili toimintakertojen vililli oli noin viikko, minki

koimme sopivaksi. Jos toimintakertojen vililld olisi ollut pidempi aika, oppilaat eiviit
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olisi vilttamattd muistaneet endd kunnolla kisittelemiamme asioita. Myos se, ettd
oppilaat eivit tunteneet meitd kunnolla, olisi voinut olla haitaksi, jos aikavilit

toimintakertojen vililld olisivat olleet liian pitkit.

Toiminnallisessa opinndytetydssd palautteen kerddminen kohderyhmiltd on tirkedd,
jotta arviointi ei jdd yksipuoliseksi ja saadaan kohderyhmin nidkemys toiminnan
onnistumisesta (Vilkka - Airaksinen 2003: 157). Toimintakertojen toteuttamisen jilkeen
pohdimme, ettéd olisi ollut hyvi kerdtd oppilailta palautetta toiminnastamme. Palautteen
avulla arviointi olisi ollut monipuolisempaa ja sen avulla toimintakokonaisuuksista

voitaisiin tehdi oppilasldhtdisempii.

10.4 Riskien hallinta

Suunnittelussamme huomioimme monenlaisia riskejd, jotka olisivat voineet haitata
toteutustamme. Ensimmaéinen huolenaiheemme oli aikataulu. Pelkdsimme, ettd yhdessa
sopimamme aikataulu ei pitdisi ja ndin toiminnan toteutus olisi voinut siirtyd
myohdisempddn ajankohtaan. Tdmi olisi vaikuttanut koko opinndytetydprosessiin.
Riskiksi koimme myo6s toimintaamme osallistuvien oppilaiden méaédrdan. Olimme
varautuneet siihen, ettd luokalta useampi oppilas ei olisi saanut vanhemmiltaan lupaa
osallistua toimintaamme. Koimme riskiksi, ettd oppilaat eivdt innostuisi
toiminnastamme, eivitkad ndin ldhtisi sithen mukaan. Olimme huolissamme, etti emme
pystyisi hallitsemaan luokkaa, koska kaikilla meilld ei ollut paljoa kokemusta tillaisen

ryhmén ohjaamisesta.

Pysyimme suunnitellussa aikataulussa ja oppilaiden midrd oli mielestimme sopiva.
Vain yksi oppilas ei saanut osallistua toimintaamme. Oppilaat osallistuivat aktiivisesti
toimintaan ja he olivat selvisti innostuneita aiheesta ja sen késittelytavoista. Oppilaat
kiyttaytyivdt hyvin ja heiddn kanssaan oli helppo tydskennelld. Luokan hallittavuus,

jonka koimme riskiksi, oli aiheeton.

Yhtend riskind mietimme aihettamme. Emme olleet aluksi varmoja, oliko se sopiva
tdmaén ikdisille oppilaille. Meille suositeltiin Ruusutorpan koulusta téitd luokkaa. Koulun
opettajat olivat sitd mieltd, ettd 11-vuotiaiden kanssa voi kisitelld suvaitsevaisuutta.
Toimintaa suunnitellessa kdytimme apuna Jean Piaget’n teoriaa ja etsimme muusta

kirjallisuudesta apua toimintakertojen rakenteiden suunnitteluun. Jilkeenpdin ajatellen
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aihe oli hieman haasteellinen 11- vuotiaille, mutta aihetta tulisi silti alkaa késitelld

alakoulun puolella ennen yldkouluun siirtymisté.

Olimme asettaneet jokaiselle toimintakerralle omat tavoitteensa, joihin pyrimme
pddsemddn erilaisten menetelmien avulla. Halusimme asettaa toiminnallemme
mahdollisimman realistiset tavoitteet. Pyrimme myos jakamaan tavoitteet pienempiin
osiin, koska mielestimme se oli jirkevdd. Riskiksi koimme sen, ettd tavoitteet olisivat
epdrealistisia tai menetelmit tavoitteiden saavuttamiseksi olisivat huonoja. Pddsimme
mielestimme  hyvin  jokaisen  toimintakerralla  asettamiimme  tavoitteisiin.
Kokonaisuudessaan toimintakerrat onnistuivat mielestimme hyvin, koska olimme
suunnitelleet ne hyvin, varautuneet muutoksiin ja kartoittaneet mahdolliset riskit.
Ohjauksen selked tyonjako oli tirkeid, jotta tiesimme, miké oli jokaisen rooli ja vastuu

toiminnassa.

11 POHDINTA

Toiminnallisen opinndytetydmme tarkoituksena oli luoda suvaitsevaisuutta kisittelevi
toimintakertakokonaisuus, joka on suunnattu viidennen luokan oppilaille.
Toiminnassamme keskeisimmét kisitteet olivat erilaisuus ja ennakkoluulot.
Toiminnassa késittelimme nditd késitteitd ryhmidnkdyton sekd toiminnallisten
menetelmien avulla. Tarkoituksenamme oli, ettdi ihmisten erilaisuutta Kkésiteltiin

myonteisestd ndkokulmasta.

Halusimme saada tietoa 11-vuotiaiden lasten ajattelun kehitystasosta, jotta osasimme
suunnitella heiddn kehitystasoa vastaavaa toimintaa. Varhaisnuoruus alkaa noin 11
vuoden idssd. Siihen liittyy monia fyysisid ja psyykkisid muutoksia. Lapsi muuttuu
paljon puberteetin alkaessa. Kehon muutokset ja sukupuolikypsyys muuttavat lapsen
ajatuksia niin itsestddn kuin ympéristostaan. Samalla myos ajattelumuodot kehittyvit
aikuismaisemmiksi. Hiljalleen nuori saavuttaa abstraktisuuden ja loogisuuden
ajattelutason. (Nurmi 2001: 256-257.) Opinnidytetyotimme ohjaavana teoriana on Jean
Piaget’n ajattelun kehittymisen teoria. Teoriasta keskityimme kuvaamaan konkreettisten
operaatioiden tasoa sekd formaalien operaatioiden tasoa, silld ndma tasot kuvaavat 11-

vuotiaiden ajattelun kehitystasoa. 11-vuotiaana lapset ovat hiljalleen siirtyméssa
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konkreettisten operaatioiden tasolta formaalisten operaatioiden tasolle. Tutustuimme

Piaget’n teoriaan ja rakensimme toimintakertamme sen pohjalta.

Toimintaa pitdessimme huomasimme, ettd oppilaat olivat ajatuksiltaan hyvin erilaisissa
kehitystasoissa toisiinsa verrattuina. Oppilaista osan kanssa oli helppo Kkésitelld
suvaitsevaisuutta, silld he osasivat hyvin muodostaa aiheesta mielipiteitd sekd perustella
nikemyksiddn. Sen sijaan osan oppilaista oli selvisti vaikeampi osallistua
keskusteluihin tai vastata kysymyksiimme. Heiddn vastaukset jdivit hyvin yleiselle
tasolle ilman perusteluita. Olimme etukiteen varautuneet oppilaiden ajattelun
eroavaisuuksiin, silli olimme tutustuneet Piaget’n teoriaan. Ajattelun kehittyminen
tapahtuu jokaisella yksilollisessd aikataulussa eivitkd kaikki vilttdmittd koskaan
saavuta ylempid ajattelun tasoja. Vaikka vililld oppilaiden ajattelun tasojen
eroavaisuudet ja vaikeudet ilmaista mielipiteitddn toivat haasteita toiminnallemme,
antoivat ne meille kuitenkin mahdollisuuden néhdi ajattelun eri kehitysvaiheessa olevia
oppilaita. On my6s huomioitavaa, ettd vaikka kaikki eivit ilmaisseet ajatuksiaan, ei se
vilttamittd johdu ajattelun tasojen kehittymittomyydestd, vaan luonteenpiirteet, kuten

ujous saattoivat vaikuttaa mielipiteiden ilmaisemiseen.

Oppilaat  suhtautuivat  ihmisten  erilaisuuteen  myonteisesti.  Ensimmaéisissd
keskusteluissamme oppilaat puhuivat erilaisuudesta hyvin konkreettisina ja yleistettyina
ajatuksina, kuten mainitsivat joissain maissa olevan kuumempi kuin Suomessa. Eniten
kisittelimme kuitenkin ihmisten vilistd erilaisuutta. Keskeisimpénd johtopditoksend
voimme sanoa, ettd oppilaiden mielestd erilaisuus ihmisten vélilld oli hyvd asia. He
suhtautuivat myonteisesti eri ihmisryhmiin. Vaikka muiden ihmisten -erilaisuutta
pidettiin hyvdnd asiana, omaan erilaisuuteen suhtauduttiin kielteisemmin. Varsinkin
monet tytdistd kokivat, ettd kavereiden mielipiteet ovat tirkeitd ja he haluavat olla
kavereiden kanssa mahdollisimman samanlaisia. Tytt6jen mukaan kavereiden

mielipiteet vaikuttavat erityisesti pukeutumiseen.

Ennakkoluulo oli oppilaille erilaisuutta vieraampi késite. Osa oppilaista ymmirsi mitd
silld tarkoitetaan, mutta kisitteen méairitteleminen omin sanoin tuotti heille vaikeuksia.
Oppilaiden mukaan koulussa ei ole ennen keskusteltu ennakkoluuloista. Pohdimme
yhdessd ennakkoluulojen hyvid ja huonoja puolia. Mielestimme toimintamme avulla
oppilaat ymmirsivit mitd haittaa ennakkoluuloista on. Oppilaat myOnsivit, ettd

ennakkoluuloisuus saattaa estdid uusiin ihmisiin tutustumista. Ennakkoluulojen hyvid
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puolia oppilaiden oli sen sijaan vaikeampi kisitelld. Oppilaat eivit osanneet sanoa mita
hyotyd ennakkoluuloista on. Kyselyssd ldhes kaikki oppilaat kuitenkin vastasivat, ettd
on hyvd ettd ihmisilld on ennakkoluuloja. Ymmirsimme tdmén niin, ettd oppilaat
kisittiviat ennakkoluulojen olevan sekd hyvé ettd huono asia. He eivit kuitenkaan itse
osanneet pohtia ennakkoluulojen hyvid puolia. Toisaalta keskityimme toiminnassamme
paljon keskustelemaan ennakkoluulojen haitoista, joten on ymmadrrettavid, ettd

oppilaatkin kisittelivdt ennakkoluulojen haittoja hy6tyja enemmén.

Oppilaat eivit olleet ennen kisitelleet koulussa suvaitsevaisuuteen liittyvid aiheita.
Havaintojemme sekd kyselyn perusteella voimme todeta, ettd toiminnalliselle
toiminnallemme oli luokassa tarvetta. Ensimmadiselld toimintakerralla oppilaat olivat
melko varautuneita eivitkd heti ldhteneet keskusteluihin aktiivisesti mukaan. Mitd
pidemmélle pddsimme toiminnassamme, olivat oppilaat yhd aktiivisempia ja
osallistuivat innokkaasti eri toimintoihimme. Eri toimintamuotojemme ja ryhmissd
tehtyjen toimintojemme kautta oppilaat ilmaisivat ajatuksiaan paljon tavallista
keskustelutilannetta paremmin. Toiminnallisten tehtdvien avulla suvaitsevaisuutta oli
helppo kisitelld. Emme halunneet luennoida ja opettaa suvaitsevaisuudesta perinteiseen
opettajajohtoiseen opetustyyliin, vaan koimme, ettd toiminnallisuuden kautta aihe voi
tulla oppilaille tutummaksi ja kédytdnnon ldheisemmaéksi. Tarkoituksenamme ei ollut
muuttaa oppilaiden asenteita suvaitsevaisemmiksi, silld se ei ndin lyhyesséd ajassa edes
olisi ollut mahdollista. Toimintakerroilla halusimme kuitenkin antaa koululle ideoita,
kuinka suvaitsevaisuutta voi késitelld toiminnallisin keinoin sekd samalla hieman

tutustuttaa oppilaita aiheeseen.

Mielestamme koulussa on tédrked késitelld suvaitsevaisuutta oppilaiden kanssa. Vaikka
perusopetuksen tulee pohjautua paljon oppiaineiden opetussisiltoihin, tulisi
mielestimme kouluopetukseen siséltyd yhd enemmin perusopetuslaissakin mainittua
koulun kasvatuksellista tehtdvdd. Mielestimme lapset ja nuoret tarvitsevat tilaisuuksia,
joissa he saavat mahdollisuuksia tutustua erilaisiin kulttuureihin ja erilaisiin ihmisiin.
On tirkedd oppia hyviksymdédn ympdrilld olevien ihmisten erilaisia ominaisuuksia,
mielipiteitd ja ajatuksia. Uskomme, ettd tutustumalla monenlaisiin vierailta tuntuviin

asioihin, voi vihentdd omia ennakkoluulojaan.

llahduimme, kun toimintakerroille osallistunut opettaja kertoi, ettd oli halukas

jatkamaan oppilaiden kanssa suvaitsevaisuuden késittelyd. Toivomme, ettdi myds muut
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Ruusutorpan koulun luokat voivat hyddyntdd opinndytetyotimme. Pitimidmme
toimintakertoja voisi mielestimme koulussa jatkaa tekemalld esitelmid eri kulttuureiden
edustajista, vierailemalla esimerkiksi vanhainkodeissa ja tekemilld yhteistyotd

kehitysvammaisten henkildiden kanssa.

Opinndytetyomme liitteend on suunnittelemamme toimintakokonaisuus. Tdhén
kokonaisuuteen tutustumalla asiasta kiinnostunut voi hyoddyntdd toimintaamme
haluamallaan tavalla. Vaikka toimintakokonaisuus on suunnattu viidennen luokan
oppilaille, voi sitd soveltamalla saada ideoita suvaitsevaisuuden kisittelemiseen myos

muun ikéisten lasten kanssa.
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IHMISTEN ERILAISUUDEN JA ENNAKKOLUULOJEN
KASITTELEMINEN TOIMINNALLISIN MENETELMIN

Suunnittelemamme toimintakokonaisuus sisdltdd kolme toimintakertaa.
Se antaa koululle ideoita, kuinka suvaitsevaisuutta eli tdssd
tapauksessa ihmisten erilaisuutta ja ennakkoluuloja voi kdsitelld
toiminnallisin menetelmin, sekd samalla tutustuttaa oppilaat aiheeseen.
Tdhdn kokonaisuuteen tutustumalla asiasta kiinnostunut voi hyddyntda
toimintaamme haluamallaan tavalla. Toimintakertojen sopiva aikavali
voi olla yksi viikko ja yhteen toimintakertaan on hyvd varata aikaa
noin puolitoista tuntia. Toimintakertojen kulku on kuvattu tdssd siind
jdrjestyksessd kuin me ne itse toteutimme.

ENSIMMAINEN TOIMINTAKERTA

Ensimmdisen kerran tavoitteena on tutustua osallistujiin, esitelld
tulevaa toimintaa ja saada oppilaat innostumaan aiheesta erilaisten
toiminnallisten menetelmien avulla.

1. Toiminnan aloitus ja toisiin tutustuminen

Ohjaaja pyytdd oppilaita rinkiin istumaan. Aloituksessa voi kdyttaa
apuna aiheeseen sopivaa musiikkia luomaan sopivaa tunnelmaa. Kun
kaikki istuvat piirissd, ohjaaja toivottaa kaikki tervetulleeksi,
esittelee itsensd ja kertoo toimintakerran aiheesta ja sen kulusta.
Tdamdn jdlkeen oppilaat vuoronperddn esittelevit itsensd ja kertovat
Jonkin asian mistd pitdavat, esimerkiksi “"Mind olen Eki ja piddn
koripallosta.” Tutustumiskierroksen jdlkeen ohjaaja voi lyhyesti
kommentoida asioita, joista oppilaat pitivat, kuten oliko oppilailla
paljon samoja asioita joista he pitdvat vai ovatko kaikki erilaisia
asioita.
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2. Ennakkoluulo-késitteen ldpikdyminen oppilaiden kanssa

Ohjaaja kysyy oppilailta mitd sana ennakkoluulo tarkoittaa.
Vapaaehtoiset oppilaat saavat kertoa esimerkkejd tilanteista joissa
ihmisten ennakkoluulot ovat vaikuttaneet ihmisten toimintaan. Myds
ohjaajan on hyvd miettid jokin esimerkkitilanne tai lyhyt tarina, mikali
oppilaat eivdt vield rohkene kertoa omia kokemuksiaan.

3. Maailmankartta

Tdssd tehtdvissd ohjaaja voi piirtdd liitutaululle, isokokoiselle
paperille tai pahville maailmankartan. Maailmankartta tehdédn
isokokoisempana pahvista myds lattialle. Mikdli pahvia tai paperia ei
ole kdytettdvissd paljoa, maanosat voidaan myds vain kirjoittaa
lapuille ja asettaa ne lattialle niiden oikeille paikoilleen. Kun
alkuvalmistelut on saatu tehtyd ohjaaja pyytdd oppilaita menemddn
silhen maahan, jonka he kukin kokevat jollakin tavalla erilaiseksi kuin
oman kotimaansa ja jota kohtaan heilld saattaa olla jokin
ennakkoluulo. Ohjaaja voi vield ohjeistuksen jdlkeen kerrata oppilaiden
kanssa mitd sanat erilaisuus ja ennakkoluulot tarkoittavat. Téssd
tehtdvdssd oppilaat voivat tunnistaa omia ennakkoluulojaan jotakin
maata tai sen kansalaisia kohtaan. Maailmankartta tehtdvin awulla
ihmisten erilaisuutta voidaan pohtia ja tarkastella myds positiivisesta
ndkdkulmasta.

4. Kuvakortit

Kuvakortit voivat olla apuna keskustelussa tai jonkin toiminnan
aloituksessa. Toiminnan ohjaaja voi hankkia aiheeseen sopivia kuvia
leikkaamalla niitd sanoma- ja aikakausilehdistd ja liimaamalla niitd
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pienille pahvipaloille. Erilaisuus ja ennakkoluulot - aiheeseen sopivat
kuvat, jotka kertovat erilaisista ihmisistd, vaatetuksesta ja eri
kulttuureista. Ohjaajan tehtdvind on levittdd kuvakortit niin, ettd
kaikki toimintaan osallistuvat oppilaat ndkevit ne. Jokainen oppilas
saa valita korttien joukosta itselleen sellaisen kortin, mikd vastaa
ohjaajan tehtdvin antoa. Valinnan peruste voi olla esimerkiksi se,
ettd kokee kuvakortissa esiintyvdn ihmisen ulkonddn tai jonkin muun
ominaisuuden hienoksi tai vieraaksi. Kun kaikki oppilaat ovat valinneet
itselleen kortit, he saavat vuoronperddn kertoa mitd ajatuksia ja
tunteita valittu kuva herdttda.

5. Suvaitsevaisuuspuu

Ensimmdisen toimintakerran lopuksi oppilaat askartelevat ison ja
varikkddn puun. Jokaisen toimintakerran lopuksi oppilaat saavat
kirjoittaa askarrelluille puun lehdille omia ajatuksiaan ihmisten
ennakkoluuloista ja erilaisuudesta. Suvaitsevaisuuspuuhun voi tehdd
ajatuksia aina toimintojen ja keskustelujen jdlkeen. Valmista puuta
tarkastellaan yhdessd toimintakertojen jalkeen ja sen voi laittaa esille
Johonkin sellaiseen paikkaan, jossa koulun muutkin oppilaat ndkevat
sen ja voivat lukea siitd puun lehtien ajatuksia

TOINEN TOIMINTAKERTA

Toisen toimintakerran tavoitteena on saada oppilaat pohtimaan omia
ennakkoluulojaan ja suhtautumistaan ihmisten erilaisuutta kohtaa.

1. Ensimmdisen toimintakerran asioiden kertaus

Ohjaaja pyytdd oppilaita istumaan piiriin. Ennen toiminnan aloitusta on
hyvéd kerrata edelliselld kerralla kdsiteltyjé asioita sekd kysyd
oppilaiden sen hetkisid kuulumisia. On tdrkedd, ettd kaikki oppilaat
keskittyvdt alkavaan toimintaan ja ettd ilmapiiri on avoin ja
kannustava.
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2. Kuva ja tarina

Tehtdvd vaatii kaksi ohjaajaa. Oppilaat jaetaan kahteen ryhmddn.
Toinen ryhmd poistuu toisen ohjaajan kanssa toimintatilan ulkopuolelle.
Toimintatilaan  jddneelle ryhmdlle ndytetddn piirtoheittimelld
heijastettu kuva jostakin henkiléstd. Ohjaaja kertoo ryhmdlle myds
kuvitteellisen tarinan kuvan henkildstd. Tarinassa kerrotaan muun
muassa henkilon tekaistu nimi, asuinpaikka, perhesuhteet, tydtehtdva
ja harrastukset. Henkildn ominaisuudet on kuvattu mahdollisimman
mydnteisiksi ja turvallisen oloisiksi.

Kun oppilaat ovat ndhneet henkildn kuvan ja kuulleet kerrotun tarinan,
he kirjoittavat kukin omalle lapulleen adjektiiveja kuvan henkilsta.
Tdmdn jdlkeen ohjaaja kokoaa kaikkien kirjoittamat adjektiivit
puhtaalle piirtoheitinkalvolle ja ryhmdat vaihtavat paikkoja.

Ulkopuolella olleelle ryhmélle ndytetddn henkildstd sama kuva, mutta
kuvitteellinen tarina onkin negatiivinen tarina henkildstd. Kuultuaan
tarinan myds toinen ryhmd kirjoittaa kuvan henkildstd adjektiiveja eli
sanoja siitd millainen henkild on kuvan ja tarinan perusteella. Toisen
ryhmén kirjoittamat adjektiivit kirjoitetaan samalle kalvolle jossa
ensimmdisen ryhmdn adjektiivit ovat. Ohjaaja kutsuu seuraavaksi
ulkopuolella olevan ryhmén sisélle.

Kirjoitettuja adjektiiveja katsotaan lopuksi yhdessd kaikkien
oppilaiden kanssa. Ohjaaja ndyttdd piirtoheitinkalvolta kummankin
ryhmén kirjoittamat adjektiivit. Koska ryhmille on kerrottu erilaiset
tarinat kuvan henkildstd, ovat myds ryhmien kirjoittamat adjektiivit
hyvin erilaisia ja jopa pdinvastaisia toisiinsa verrattuna. Osallistujat
saavat lopuksi myds miettid mistd johtuu, ettd ryhmien kirjoittamat
adjektiivit ovat niin erilaisia. Ohjaaja kertoo osallistujille, ettd
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molemmille ryhmille kerrottiin tarkoitukselle erilaiset tarinat kuvan
henkildstd. Tehtdvdn jdlkeen keskustellaan siitd miten ennakkoluuloja
syntyy. Tehtdvin tavoitteena on havainnollistaa miten ennakkoluuloja
syntyy ihmisten muodostaessa kdsityksid ndkemistddn ja kuulemistaan
asioista ilman ettd heilld on asioista omaa kokemusta ja oikeaa tietoa.

Toimintatilan ulkopuolella meneville ryhmélle on hyvd jdrjestdd
ohjelmaa odottelemisen sijaan. Ryhmd voi tehtdvin aikana pelata
esimerkiksi hirsipuuta. Hirsipuu on peli, jossa osallistujat yrittévat
arvata jotakin toiminnan aiheeseen sopivaa sanaa tai lausetta.
Hirsipuussa paperille piirretddn niin monta vaakatasossa olevaa viivaa
kuin mitd arvattavassa sanassa on kirjaimia. Mikdli hirsipuuhun
osallistuvat arvaavat kirjaimen joka on arvattavassa sanassa, ohjaajan
ei tarvitse aloittaa hirsipuun piirtdmista.

Ennen hirsipuun aloittamista on hyvd sopia kuinka monta erillistd osaa
hirsipuu-kuvassa on. Siind voi olla esimerkiksi kaari joka kuvaa maata,
pystypalkki, vaakatasossa oleva palkki eli viiva, pysty- ja vaakapalkkia
tukeva vinopalkki, naru, tikku-ukon pdd, selkd, vasen kasi, oikea kdsi,
vasen jalka ja oikea jalka. Peli padttyy jos oppilaat arvaavat sanan
tai kun hirsipuu-kuva on valmis. Jokaisesta vddrin arvatusta
kirjaimesta piirretddn yksi osa hirsipuu-kuvaan.

3. Suvaitsevaisuuspuun tekoa
4. Arvaa mitd piirrdn

Oppilaat jaetaan pienryhmiin. Ryhmien jokaiselle jdsenelle annetaan
vuoronperddn piirrettdvidksi jokin sana. Piirtdjd ei saa puhua, vaan
ryhmdn jdsenten on yritettdvd saada selvdd mistd piirros kertoo. Kun
oma ryhmd on arvannut piirrettdvin sanan, ldhtee joku toinen ryhmén
jdsen hakemaan tehtdvin ohjaajalta seuraavaa sanaa jonka piirtdd.
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Sanat, joita voi kdyttdd, ovat esimerkiksi kiinalainen, maaviljelija,
eskimo ja muusikko. Piirtdessd ei saa kdyttdd kirjaimia tai numeroja.
Kun kaikki ryhmédn jdsenet ovat saaneet piirtdd, jokaisen ryhmén
piirustukset teipataan toimintatilan seindlle kaikkien tarkasteltaviksi.
Piirrettyjd kuvia ja niissd olevia eroja tai samankaltaisuuksia
katsotaan yhdessd ja keskustellaan ihmisten erilaisuudesta ja
samanlaisuudesta.

KOLMAS TOIMINTAKERTA

Kolmannen toimintakerran tavoitteena on asioiden kertaus ja
suvaitsevaisuuspuun tekeminen valmiiksi.

1. Kuulumiskierros ja asioiden kertaaminen
2. Tuolileikki

Tdssd leikissd on yksi tuoli vihemmdn kuin mitd leikkiin osallistuvia
oppilaita. Tuolit asetellaan toimintatilaan niin ettd tuolien selkdnojat
ovat piirissd vastakkain. Ohjaaja laittaa musiikin soimaan ja oppilaat
kiertdvat tuoleja niin kauan kuin musiikki soi. Musiikin tauottua
Jokainen yrittdd pddstd tuolille istumaan. Ilman tuolia jadnyt kertoo
Jonkin asian itseensd liittyen; asian josta pitdd tai jonka arvelee
olevan ominaista vain itselleen. Kaikki, jotka ovat samaa mieltd ilman
tuolia olevan kanssa, ovat haastettuja ja joutuvat nousemaan ylds
tuoliltaan. Ohjaaja jatkaa musiikin soittamista ja taas sen tauottua
jad joku oppilaista haastamaan tuolilla istuvia. Leikkid voidaan jatkaa
niin kauan kunnes kaikki ovat saaneet haastaa tuolilla istuvia. Sille
ketd keksii itsestddn asian joka on ominaista vain hdnelle itselleen,
annetaan aplodit ja hurrataan. Leikin avulla oppilaat saavat mydnteisia
kokemuksia erilaisuudestaan ja huomaavat myds ominaisuuksia, jotka
ovat kaikille samoja.
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3. Minindytelmat

Oppilaat jaetaan pienryhmiin. Jokaiselle ryhmdlle annetaan yksi aihe,
jossa jotakuta tiettyd henkildd syrjitddn jossakin tilanteessa sen
takia, ettd hdn on jotenkin erilainen tai hdn on uusi ja vieras henkild
muiden joukossa. Jokainen pienryhmd saa noin kymmenen minuuttia
aikaa suunnitella omaa minindytelmddnsd. Tarkoituksena on, ettd
Jokainen ryhmd ndyttelee oman ndytelmédnsd muille ryhmille ja muut
ratkaisevat ndytellyn tilanteen mielestddn parhaalla tavalla.

Ryhmien ndytelmien aiheena voivat olla esimerkiksi: 1) Pydratuolissa
oleva oppilas, jota syrjitddn fyysisten ominaisuuksiensa vuoksi.

2) Oppilaat eiviat halua tutustua oppilaaseen, joka pukeutuu muiden
mielestd erikoisesti ja omituisesti. 3) Oppilaat vilttelevdt kouluun
tullutta uutta oppilasta, koska eivit tunne héntd.

Tavoitteena on saada osallistujat ndiden tilanteiden kautta
tunnistamaan erilaisissa tilanteissa piilevdd ihmisten ennakkoluuloja ja
ldhestymédn ihmisten erilaisuutta positiivisesta ndkskulmasta.

4. Suvaitsevaisuus puun tekeminen valmiiksi
5. Leimat(jos toimintakerralla on vield aikaa)

Osallistujat kerddntyvat piiriin. Jokainen miettii yhden mydnteisen
ominaisuuden vasemmalla puolella istuvasta vierustoverista, kirjoittaa
sen lapulle ja kiinnittdd tamdn “leiman” vierustoverin selkddn.
Seuraavaksi jokainen osallistuja tekee samoin oikealla istuvalle
vierustoverilleen. Tdmdn jdlkeen kaikki saavat liikkua vapaasti ja
kiinnittdd leimoja keneen tahansa. Monien pienten lappujen sijasta,
selkddn voidaan ennen leikin alkua teipata yksi iso paperi johon kaikki
halukkaat mahtuvat kirjoittamaan. Lopuksi laput irrotetaan ja
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Jokainen voi lukea omista lapuistaan mitd hdnestd ajatellaan. Lopuksi
keskustellaan ovatko osallistujat samaa mieltd heille kirjoitetuista
leimoista. Leikin ohjaaja voi myds kysyd miksi toiset ndkevat sinut
erilaisena tai samanlaisena kuin sind itse ja mitd samaa tai erilaista
sinussa on kuin kavereissasi.



Kysely erilaisuudesta ja ennakkoluuloista

Vastausohjeet:

1. Ali laita nimessi kyselyyn
2. Vastaa jokaiseen kohtaan ja vain yhteen vastausvaihtoehtoon

3. Vastaa rastittamalla mielestési paras vaihtoehto

Erilaisuus

1. Olen kaveri kaikkien luokkani oppilaiden kanssa
2. On olemassa tietynlaisia ihmisid, joihin en haluaisi tutustua

3. Kaikki ihmiset ovat samanarvoisia, vaikka he ovat erilaisia.

4. On hienoa, ettd ihmiset ovat erilaisia

5. Minulla on omat mielipiteeni asioista,

eivitkd ystidvieni ajatukset vaikuta niihin

6. Minulla on kavereita, jotka ovat erilaisia kuin mini

7. Pitdisiko sinun mielestd koulussa puhua enemmén

ithmisten vilisistd eroista?

8. Erilaiseksi tekee (ympyréi mielestisi paras vaihtoehto)

a) ulkonidko

b) uskonto

¢) kansalaisuus
d) musiikkimaku
e) ajatukset

f) harrastukset

LITE 2
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dore to be Aifferent

KYLLA EI
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KYLLA EI
9. Oletko tuntenut itsesi erilaiseksi? D D
10. Oletko kokenut luokkatoverisi tai jonkun muun
koulussa kérsivin siité, ettd on erilainen? D D
Ennakkoluulot

KYLLA EI
11. Tieddn mitéd sana ennakkoluulo tarkoittaa. D D
12. Mielestidni on hyvi, ettd ihmisilld on ennakkoluuloja. [] []

13. Minulla on eniten ennakkoluuloja seuraavaa asiaa kohtaan (ympyroi yksi)

a) uudet ihmiset

b) vammaiset henkil6t

¢) erikoisennédkdiset ihmiset
d) erimaalaiset ihmiset

e) joku muu, mika?
f) minulla ei ole ennakkoluuloja

Taustatietoja
Olen: j

Tyttod [] Poika | |

KIITOS!
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Hyvit vanhemmat!

Olemme kolme sosionomi-opiskelijaa Helsingin ammattikorkeakoulu Stadiasta ja
olemme tekemdssd opinndytetyotamme koulumaailmaan. Aiheenamme ovat erilaisuus
koulumaailmassa ja 5- luokan oppilaiden kisitykset erilaisuudesta. Tarkoituksenamme on
toteuttaa Ruusutorpan koululla kolme toimintakertaa, jotka pidetddn koulupdivin aikana
oman luokan oppilaiden kesken.

Tarkoituksenamme on havainnoida oppilaita ja selvittdd toiminnan ja kirjallisen kyselyn
avulla miten oppilaat kokevat erilaisuuden ja millaisia ennakkoluuloja heilld on.
Havainnointi ja kysely tehddin nimettomini. Emme myo6skddn nauhoita mitédédn
toimintakerroilla, joten oppilaiden henkil6llisyys pysyy salassa.

Toimintakerroilla ~ hydodynndmme  kuvaamataitoa  ja  erilaisia  ryhmid-  ja
vuorovaikutusleikkejd. Toimintakerrat tullaan pitdmiidn 19.4, 23.4 ja 3.5 ja ne kestévit
1,5 tuntia/kerta.

Toimintakertojen pitdmisen kautta saamme arvokasta tietoa oppilaiden ajatusmaailmasta
ja pystymme hyodyntdmiin saatua tietoa opinndytetydssdimme. Opinndytetydmme aihe
on ldhtdisin Ruusutorpan koulun henkildkunnan toiveesta késitelld erilaisuutta.
Toivomme, ettd Ruusutorpan koulun opettajat voivat hyodyntdd opinnidytetyotimme
tulevaisuudessa.

Terveisin
Jessina Mikkola, jessina.mikkola@edu.stadia.fi
Hannele Mikkonen, hannele.mikkonen @edu.stadia.fi

Virpi Nieminen, virpi.nieminen@edu.stadia.fi

Palauta alla oleva osio luokanopettaja --------- ==-=-uuu-- 28.3.2007 mennessé.

Lapseni

saa osallistua toimintakertoihin

el saa osallistua toimintakertoihin

Huoltajan allekirjoitus
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Ensimmainen toimintakerta 19.4 2007

Montako oppilasta paikalla? Montako tytt6d, montako poikaa?

Maailmankarttatehtiva:

-Miksi kokee jonkun maan erilaiseksi?

-Onko jotain ennakkoluuloja valitsemaansa maata kohtaan?

- Miki oppilaan valitsemassa maassa on erilaista?

-Mitd ennakkoluulo tarkoittaa oppilaiden mielesta?

Kuvakorttitehtivi

-Miki tekee oppilaan valitsemasta kuvasta erilaisen?

-Onko oppilailla jotain ennakkoluuloja kuvaa kohtaan?

Toinen toimintakerta 23.4.2007

- Montako oppilasta paikalla? Montako tytt6d, montako poikaa?

-Miti jai mieleen edellisestd kerrasta?

- Miké on ennakkoluulo oppilaiden mielesta?
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- Miten ennakkoluulo voi syntyd?

- Mitd hyotyéd ennakkoluuloista voi olla?

- Mita haittaa ennakkoluuloista voi olla?

Kalvokuvatehtavia

- Havainnoija kirjasi ylos oppilaiden ajatuksia kuvan miehesti seki ennakkoluuloja joita heilld oli

kuvan miesti kohtaan.

Piirustustehtava

- Havainnoija kirjasi ylos mitd samankaltaisuuksia oppilaat piirsivit ihmisistd, joita heitd pyydettiin

piirtdimédn ja muut arvasivat.

Kolmas toimintakerta 3.5.2007

- Montako oppilasta oli paikalla? Montako tytt64, montako poikaa?

- Havainnoija kirjasi ylos miti ajatuksia oppilaille oli jaanyt edellisistd kerroista

Niytelmiit

- havainnoija oli mukana nédytelmien suunnittelussa ja toteutuksessa, kirjasi samalla oppilaiden

ajatuksia ndytellyisti tilanteista sekd ndaytelmien tilanteiden ratkaisuja ylos.
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Suvaitsevaisuuspuu




