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Utbildmingens uppgift kan antas vara att frimja demokratisk fostran, formedla 6nskvart
beteende 1 samhillet och 6nskvirda vardeningar, med syftet att skapa ett samhalle dar
medborgama har liknande syn pa vad ett bra samhlle dr. Under sin skoltid borde eleverna, som
ofta har olika asikter 1 flera fragor, fa en uppfattning om hur man deltar 1 samhallet och vilka
rittigheter och skyldigheter medborgaren har. Finlands undervismingssystem har setts som ett
av virldens frimsta och Finland &r 1 en sirskild position eftersom samtliga barn 1 landet far en
allmanbildande grundskoleundervisning som &r nist intill likadan 1 hela landet.

I denna avhandling studeras fragan om huruvida undervisningen 1 samhélleliga dmnen skiljer sig
mellan de olika utbildningsinstitutionerna pa andra stadiet, gymmnasieutbildmngen och
yrkesutbildningen, och pa vilka sitt eleverna déarigenom formas till demokratiska medborgare
och far fardigheter 1 att utveckla sin politiska kunskap. Syftet med studien &r att tydliggdra
skillnader 1 de forutsdttningar som ges studerande pa andra stadiet for att fungera som
demokratiska medborgare 1 Finland.

Avhandlingens forskningsfrigor besvaras genom en kvalitativ analys av styrdokument for
utbildningen och intervjuer med #mneslirare. Intervjuerna 1 studien har genomfbrts som
senustrukturerade intervjuer och data bearbetats frin intervjuerna med tematisk analys.
Styrdokumenten for undervisningen, grunderna for gymnasiets ldroplan och examensgrund for
grundexamen 1 affirsverksamhet, bearbetas med diskursanalys. Avhandlingens teoretiska
referensram bestar av teorier kring demokratiskt medborgarskap, politisk kunskap och
demokratifostran 1 skolan.

Studiens resultat tyder pa betydande skillnader 1 de forutsittmngar som ges studerande 1 Finland
pé andra stadiet. Grunderna for gymnasiets laroplan visar tydligt att gymnasieutbildningen
stravar efter att stiirka en bred allminbildming hos studerandena. Utgangspunkten 1 samtliga
laroamnen r att studerandena anammar en sambhiéllelig kompetens dér de 1ar sig att forsta och
virdesitta demokratiska principer for att vara aktivt deltagande medborgare. Detta framgar
dven 1 intervjuerna. For yrkesutbildningens del kan det konstateras att frigan om aktivt
deltagande och medborgarskap inte fors fram 1 styrdokumenten, men att lirarens roll och
dennas motivation att féra fram samhalleliga fragor och vikten av att delta 1 samhallet ar
betydande for demokratifostran 1 yrkesutbildningen.
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1. Forord

Undervisnmngs- och kulturmimisteriets beskrivning av undervisningen pa andra stadiet
lyder: Andra stadiet ska ge studeranden en stark bildningsgrund, eleverna ska 1 och
med studierna utvecklas till aktiva medborgare och fullvardiga medlemmar av
samhdillet (2021). Utbildningens uppgift kan alltsa antas vara att frimja demokratisk
fostran, formedla 6nskvart beteende 1 samhallet och 6nskvarda varderingar, med syftet
att skapa ett samhille diar medborgarna har liknande syn pa vad ett bra samhille ar.
Under sin skoltid borde eleverna, som ofta har olika asikter 1 flera fragor, fa en
uppfattning om hur man deltar 1 samhallet och vilka rattigheter och skyldigheter
medborgaren har, det vill sdga hur man lever tillsammans 1 ett samhille. (Veugelers &
de Groot, 2019)

Men asikterna om vilket syfte utbildmingen ska ha, har skiljt sig at genom tiderna. Den
amerikanske statsmannen Thomas Jefferson (1743—1826) sag 1 ett tidigt skede att
ufbildningen skulle ge medborgarna knitisk kunskap, for att de ska kunna forsta och
forsvara sina rattigheter. Den amenikanska utbildmingsfilosofen Robert Hutchins
(1899-1977) 1 sin tur sag att olika samband inom demokratin var beroende av att alla
skulle undervisas som om de vore de mest priviligierade medborgarna pa lika villkor.
(Rawitch, 2001, ss. 26-27). Enligt utvecklingspsykologen Judith Torney-Purta (1997)
ar skolan ett effektivt redskap for att forbereda den unga for att ta del av samhallet
genom att undervisa 1 samhilleliga fragor, forsikra ett Gppet diskussionsklimat 1
klassrummet, betona vikten av att rdsta, och stodja deltagande 1 olika organ 1 skolan

som elevrad.

Finlands undervismingssystem har setts som ett av virldens framsta och Finland &ri1en
sirskild position eftersom samtliga barn 1 landet far en allminbildande
grundskoleundervisming som &r nast mtill likadan 1 hela landet. Tills nylhigen har
Finland toppat 1 Pisa-undersokningar och varit en forebild for andra lander.
Undervismngen vid grundskolorna har samma bas 1 hela landet, alla utgar fran en
gemensam ldroplan, och undervismingen finansieras genom gemensamma statliga
medel. Den avgiftsfria utbildningen méjligeor dven att barn bereds jambérdiga
forutsattmingar oavsett socioekonomisk bakgrund.
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Grundskolan fungerar som en sprangbrida ut 1 samhillet och alla elever ges samma
bas for allminbildning. Fram till 6vergangen mellan grundskolan och andra stadiets
undervisning far vi alla alltsd mer eller mindre samma verktyg for att bli demokratiska
medborgare. Men da eleverna avslutar grundskolan star de infor ett val som skapar
skiljelinjer 1 den tidigare enhetliga undervismingsbakgrunden: de viljer att antingen gé
vidare ftill gymnasieutbildning eller till yrkesutbildming. (Leijola, 2004; Sahlberg,
2012; Morgan, 2014)

Denna skiljelinje dr av centralt mtresse for denna avhandling Fragan &r huruvida
undervisningen skiljer sig mellan de olika utbildmngsmstitutionerna pa andra stadiet
och pa vilka sitt eleverna darigenom formas till demokratiska medborgare och far
fardigheter 1 att utveckla sin politiska kunskap. Orsaken till att jag valt detta dmne &r
att jag vill se hur valet av vilken vdg man tar 1 sin utbildmingsging péaverkar
mojhigheterna att delta 1 demokratin samt om forutsattningarna kan anses vara jamlika.
Alla medborgare har nagon slags asikt om hur saker och ting borde goras, vilka saker
som #r ritt eller fel eller en asikt om vad som &r viktigt eller inte. Det som saknas ar
verktygen for att kunna anvinda och uttrycka dessa asikter 1 samhillet, de verktyg som
vi alla borde fa kunskap om 1 skolan. I tidigare forskning har man konstaterat att elever
som dr pa vig mot en akademisk utbildmng ofta innehar mer politisk kunskap in de
som valt att ta vigen mot en yrkesutbildming. I ett demokratiskt samhille borde alla
medborgare fa lika mojligheter att utveckla sina demokratiska firdigheter oavsett
yrkesinriktning. (Nieuwelink, Dekker, & ten Dam, 2019). I denna studie granskas om
det d&r mojligt att pasta att sa ar fallet 1 Finland. Vikten av att forska 1 vilka méjligheter
unga far for demokratiskt deltagande far stod av statsvetaren Robert Dahls text 1 boken
On Democracy (1998) — ifall medborgarna antas vara kunniga nog att delta 1
demokratin, behdver de mstitutionen som hjilper dem 1 detta.

Det kan argumenteras for att vi som sambhille inte kan anta att en betydande majontet
av medborgama deltar 1 demokratin, om de mte far den kunskap som krivs for att
delta. Politisk kunskap &r en central byggsten for demokratiskt deltagande,
medborgaren maste veta vad statsskicket dr och vad de statliga mstitutionerna gor
innan denna fattar beslut som att rosta eller lata bl att rosta 1 val Enligt Dahl (1998)
ar mojligheten att fa information och skapa forstaelse om samhalleliga fragor ett krav

2
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for en fungerande demokrati. Medborgarutbildningen kriver inte bara en formell
undervisming med kursbocker och examination, utan dven den allménna diskussionen
om oenigheter samt tillgang till relevant information &r centrala komponenter for en
lyckad utbildning av demokratiska medborgare. Ifall vi som sambhille foresprakar
demokratiska 1deal, ar v1 forpliktade att forse medborgarna med den information som
krivs. (Dahl, 1998). Ifall dessa forutsittmngar skiljer sig 4t mellan medborgare, malar
Dahl upp en bild av ojamlikhet 1 samhallet:

" (...) om du dr nekad en likvardig rdst i statens styre, ar sannolikheten

stor att dina intressen inte uppmdrksammas i samma grad som de
intressen som hos dem som har en rost (...) De grundldggande iniressen
hos wixna som nekas majligheter att delta i beslutsfattningen kommer
inte ait pa ett adekvat sdtt att forsvaras eller framjas av de styrande. ”

(Dahl, 1998, ss. 76-77)

Behovet av studier som inriktar sig pa politisk kunskap behandlas 1 statsvetaren
Kimmo Elos (2009) undersokning om hur nivan av politisk kunskap skiljer sig mellan
elever 1 gymnasiet och inom yrkesutbildmingen I sin studie Kiinnostuksesta se kaikki
Idhtee... — Havaintoja ddnestysikdd lihestyvien nuorten politiikkatietdmyksestd, utgar
han fran elevernas egna uppfattningar om hur néjda de dr med den undervisming de
fatt 1 samhillsvetenskapliga dmnen samt om hur politiskt kunniga eleverna ar och hur
mtresserade de dr av politik. Elos undersokning tangerar flera aspekter som behandlas
1 denna studie. Han behandlar skillnaderna 1 politisk kunskap och intresse for politik
bland elever 1 gymmasier och wvid yrkesutbildmingar genom enkatundersékningar

! Citatet ar en fri Gversittning av originaltexten: (...} if you are deprived of an equal voice i the gov-
ernment of a state, the chances are quite high that your inferests will not be given the same attention

as the interests of those who do have a voice. (__..) The fimdamental inferests of adults who are denied
opportunities fo participate in governing will not be adequately protected and advanced by those who
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riktade till eleverna. Elo konstaterar, att redan en basniva av forstaelse om hur det
politiska systemet fungerar kan ses leda till demokratiskt medborgarskap. Resultatet 1
studien tyder pa att det finns stora skillnader bade 1 politisk kunskap och 1 intresset for
politik mellan utbildningama. (Elo, 2009) I denna studie gér jag ett steg vidare fran
Elos studie och ser pa skillnaderna 1 undervisningen fran ldrarens perspektiv.

Forskmingsprojektet Education, Political Efficacy and Informed Citizenship (EPIC)
vid Tammerfors umversitet undersoker hur skolan och undervismingen 1 samhallslara
samt skolans dagliga praxis paverkar ufbildmngen av aktivt medborgarskap. I den
péagaende undersokningen granskas eleverna innan de gar ut andra stadiet och framst
hur eleverna sjilva uppfattar sitt politiska kunnande. (Kestild-Kekkonen & Tiuhonen,
2022) Forskarmna studerar rent tidsmissigt samma skiljelinje som behandlas 1 denna
avhandling, hur eleverna uppfattar sin egen medborgarkompetens och om den valda
undervisningslinjen paverkar denna uppfattming_ I bade forskningsprojektet EPIC och
Elos forskning har fokus legat pa eleven och dennas uppfattningar om det aktuella
dmnet. En del av EPIC fokuserar pa liraren och hur ldrarens bakgrund kan paverka
utbildningen, 1 skrivande stund har mga resultat presenterats for den delen av
forskningsprojektet. Det kan alltsd konstaterats att det finns en oppning inom
forskningen speciellt 1 fragor diar utgangspunkten #r utbildmingslinjen och den
undervisning som féas 1 de respektive linjerna vid andra stadiet studeras. (Kestild-
Kekkonen & Tiuhonen, 2022)

Ungdomars fostran till demokratiska medborgare undersoktes for forsta gangen som
en jamforande studie 1 28 linder 1999 bland 14-15-anngar och igen 2000 1 16 lander
bland gymnasieungdomar av the Intermational Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA). Studien IEA4 Civic Education Study (CIVED), som
dven Finland deltog 1, utgjorde en bred bas for att se vilka medel 1 klassrummet som
visat sig vara effektiva for demokratisk fostran och dmnade svara pa fragan om vilken
roll den formella undervismngen spelar. Resultaten 1 studien visade att det finns tre
element 1 undervisningen som &r av storst vikt 1 demokratisk fostran: ldroplanen,
klassrummets kultur, och strukturen av utbildmingsinstitutionen. (Torney-Purta, 2002)
Resultaten 1 studien tyder pa att det finns en relevans 1 att granska delar av dessa
element, vilket denna avhandling tar fasta pa.
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1.1. Syfte och fragestillning

I min understkning vill jag belysa fragan om vad som hinder med fostran av
demokratiska medborgare da man viljer vilken vig man vill ta 1 sin ufbildmingsgang.
Syftet ar att ta reda pa vilka medel de unga far for att bygga upp sin politiska kunskap
och hur det skiljer sig 1 de olika utbildningarna pa andra stadiet. Studien genomfors
genom intervjuer av larare for respektive dmme 1 samhilleliga fragor inom andra
stadiets yrkesutbildning och gymnasier. I studien kommer aven styrdokument for
respektive utbildmngar att pranskas. Det ger en uppfattning om hur mycket
undervisning eleverna far 1 dmnen som bidrar till utvecklingen av demokratiska
medborgare. Laroplanen for gymmnasieutbildningen och examensgrunden for
yrkesutbildmingen &r en slutprodukt av diskussioner mellan politiker, dar det finns
olika uppfattningar om vad som ar viktigt och vad som ska formedlas till eleverna I
denna avhandling kommer politiska asikter 1 liroplanen inte behandlas, men fragan ar
relevant att ta 1 beaktande eftersom de 1deologier som styr varierar. Genom att pranska
styrdokument for respektive utbildning dmnar jag fa en Gvergripande helhetsbild av
hur det ska se ut, medan jag 1 mina intervjuer vill ta reda pa hur det genomfors 1
praktiken
Intresset for forskningsomradet om forhallandet mellan utbildmng, politisk kunskap
och medborgarskap har enligt Judith Torney-Purta (1997) vuxit fram under 1990-talet.
Studiens forskningsfragor inspireras av de fragor Torney-Purta stiller:

Vad hander 1 utbildmingsinstitutionerna, speciellt pa grundskoleniva och andra

stadiets utbildning samt 1 &mnen som socialvetenskap och samhallslara? Vad ar

utbildningens riktiga och potentiella bidrag till medborgarskap? (s. 453) 2

2 Citatet ir en fri Hversitining av originaltexten: “What happens inside educational institutions, espe-
cially at the presecondary and secondary levels and in courses like social studies, civics, or govern-
ment? What is the real and potential contribution of this education to citizenship?”
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Mina forskningsfragor ar:

F1: Vilka skillnader finns i demokratisk fostran pa andra stadiet?

F2: Vilken typ av demokratiska medborgare utbildas pa andra stadiet?

For att besvara dessa forskningsfrigor gors inledningsvis en genomgang av
utbildningen 1 Finland och en historisk 6verblick av andra stadiets utbildmng. I detta
sammanhang presenteras hur styrdokumenten, laroplan och examensgrunden utarbetas
samt vissa relevanta reformer. Darefter presenteras de valda teorierna for studien samt
tidigare forskming imom demokratiskt medborgarskap, politisk kunskap samt
demokratisk fostran 1 skolan. Sedan introduceras ldsaren till de metoder som anvants
for att analysera materialet 1 undersékningen innan materialet redovisas. Efter en
analys av resultaten av studien avslutas studien med en sammanfattande diskussion.
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2. Utbildningen i Finland

Finlands utbildningssystem har fatt berom for att vara jamlikt, aveiftsfritt och att det
geografiskt finns fa skillnader 1 kvaliteten av undervisningen. Tidigare reflekterades
den hoga mivan pa utbildningen 1 Finland 1 resultat fran PISA-undersokmingar
(Programme for International Student Assesment) som gors bland elever som gar ut
grundskolan. Den senaste undersokmingen visar dock att finlandare blir allt samre 1
skolan, vilket 1 sig kan bero pa flera faktorer men vars foljder har en betydande
mverkan 1 bildningsgraden hos de finska medborgarna. (Opetus- ja kulttiurinunsteno,
2024)

Trots den negativa utvecklingen 1 kunskapsmvan bland unga, har det finska
skolsystemet klassats som bland de basta 1 varlden under en langre tid. Internationellt
sett utmérker sig dven den finska lararutbildningen, 1 och med att varje behong larare
1 Finland 4r hogt utbildad. I regel besitter &mnesldrare 1 samhallslara och historia en
enorm méngd av instrumentell politisk kunskap men att formedla mer &n instrumentell
kunskap till eleverna ar kravande till f61jd av begransat timantal och olika pedagogiska
metoder. (Suutarinen, o.a_, 2001)

Aven om lirarutbildningen 1 Finland haller hég mva, bestimmer lirama inte helt och
héllet sjdlva over innehallet 1 undervisningen, utan arbetar enligt det ramverk som
styrdokument som laroplanen och examensgrunden sitter. Finlands motiverade och
hogt utbildade ldrare virderas hogt och man litar pa att de dr kompetenta, vilket inte
alltid ar en sjdlvklarhet internationellt. (Halinen, 2018). Trots att ldrarna 1 regel ar hogt
utbildade, finns det dven skolor 1 Finland dér lirare till féljd av brist pa undervisande
personal mte alltid 4r behoriga 1 just det amne som de undervisar. Detta kan 1 sin tur
paverka utbildningen och det ar viktigt att notera da innehallet 1 undervismingen
granskas pa en mer noggrann niva.

Finlands utbildningssystem bygger 1 grund och botten pa laroplikten och grundskolan.
Detta har senare utvecklats genom reformer och da samhallet utvecklats har dven
utbildmingssystemet utvidgats. For att forsta utvecklingen 1 utbildmingssystemen ar det
viktigt att man har ett bredare perspektiv pa hela sambhallet, eftersom forindringar 1
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utbildmingssystemet ofta setts som en 16sming pa sambhilleliga och ekonomiska
problem. (Lehtisalo & Raivola, Koulutus ja koulutuspolitukka 2000-luvulle, 1999, s.
22). En betydande samhallelig fordndring for utbildmngens del var industrialiseringen
och darmed skiftet till 16narbete. Det krivdes mer kunskap 4n det man tidigare haft,
béde 1 arbetet och utanfor arbetet. Det centrala 1 tankesittet om utbildningen var da att
utbildningen skulle forbereda medborgaren for arbete och skolan blev ett vapen mot
fattigdom_ (Lehtisalo & Raivola, Koulutus ja koulutuspolitukka 2000-luvulle, 1999, s
23) T och med att industrialiseringen och nya arbetsvillkor fordndrade strukturen pa
arbete, behdvdes barn inte 1 arbetet som forr. Det forde med sig att man kunde man ga
fran att utbildning endast var for en liten del av befolkningen som undervisades vid
privata elitskolor, till att alla bam hade méjligheten att fi en utbildning.
Utbildningssystemet gick fran privata elitskolor till massutbildning av bamn.

Det var inte enbart industrialiseringen som medforde denna forindring, utan dven
demokratiseringen av samhillet mojhggjorde att alla medborgare hade méjlighet att
paverka oavsett socioekonomisk bakgrund. For utbildningens del ledde
demokratiseningen till att liroverken producerade en politisk, ekonomisk och social
elit medan folkbildmngens uppgift var att socialisera befolkningen till underordnade
och 1 basta fall t1ill medborgare. (Lehtfisalo & Raivola, Koulutus ja koulutuspolitukka
2000-luvulle, 1999, s. 25) Folkundervisningen fanns frimst till for barmn pa
landsbygden som skulle lira sig de kunskaper som krivdes for att fortsitta
levnadsvanorna 1 de rurala omradena, medan barn 1 eliten 1 de mer urbana omradena
undervisades mot en mer akademisk mriktning vid laroverk. (Leyola, 2004) Till
skillnad fran Robert Hutchins teorier om en likvirdig undervisning som baserade sig
pé tanken att alla elever skulle fa en likvirdig, hogklassig undervisning, bygede det
finska utbildningssystemet innan 1970-talet pa att kunskapen och talangerna 1
sambhillet var ojamlikt fordelade. Darmed skulle dven utbildningen férdelas enligt att
vissa elever hade storre potential dn andra, vilket gjorde den sérbar for ett flertal
ekonomiska och sociala ojamlikheter (Sahlberg, 2012).

Det utbildmngssystem vi kinner till idag, skapades pa 1970-talet. En gemensam
grundutbildning introducerades och denna mmnefattade det som tidigare kallades
mellanskola och som 1dag motsvarar grundskolans dvre klasser. I detta skede infordes

dven laroplikten som fenomen for barn mellan sju och 16 ar. (Leijola, 2004) Innan
8
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grundskolan infordes, togs beslutet mellan yrkesmmniktad wutbildning och
gymnasieutbildning redan efter det som 1dag ir grundskolans lagre klasser, vid elva
ars alder. Att det skulle ske efter endast en handfull skolar, kritiserades som ett allt for
tidigt skede att fatta beslut av den naturen (Sarjala, 2013) (Morgan, 2014)

Den fordndring 1 samhillet som skedde efter andra varldskriget, paverkade hur
utbildningen 1 Finland utvecklades. Kontinuerlig tillvixt blev idealet och Finlands
industri gick fran lantbruk och trdi mot metallindustri och servicetjanster.
Urbamiseringen 6kade och fokus flyttades till de sodra delama av landet vilket rubbade
den tidigare viletablerade kulturen med lantbruk 1 spetsen. Denna forandnng tvingade
fram en utveckling av utbildningen, och grunden till andra stadiets utbildning
utformades till vad den 4r 1dag. (Lehtisalo & Raivola, Koulutus ja koulutuspolitukka
2000-luvulle, 1999, s. 110)

2.1. Laroplanen som styrdokument

De dmnen som skall inga 1 utbildningen har linge bestamts 1 ldroplanen. Laroplanen
kan ses som ett verktyg som styr och 6vervakar skolorna samt kontrollerar den process
dar liraren formedlar den kunskap som denna besitter till eleverna (Lehtisalo &
Raitvola, 1992, s. 27). Detta har gjort att undervismingen ar enhetlig, men &ven att den
kunskap som setts relevant har fatt den omfattning som ansetts vara tillricklig. Som
Lehtisalo och Rarvola (1992) sknver dkar mingden kunskap 1 raketfart, men den tid
som finns for undervisning ér begriansad. Det gar helt enkelt inte att fa plats med allt
mnom en viss méngd lektioner, och man maste vilja vilka dmnen som ska fi mer

ufrymme 1 laroplanen 4n andra.

Den beslutsprocess som leder till en firdig text kan beskrivas som en social produkt
dir olika intressen vigts, innehallet har forhandlats och beslut fattats om vad som kan
klassas som viardefull kunskap. (Lehtisalo & Raivola, 1992). I grund och botten &r
laroplanen ett sift att operationalisera socialisation men ocksa att fora vidare kultur
och virderingar. Dérfor listar Lehtisalo och Raivola (1999) upp ett antal fragor att ta 1
beaktande da innehallet diskuteras: vem har makten, det vill siga vem har rétten att

defimiera vad som #r vidrdefullt och som ska bevaras eller vad som #r mundre
9
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vardefullt? Vems kultur 4r det som ska férmedlas? For vilket &ndamal ska de valda
amnena anvindas? Hur motiverar man de beslut som tagits och hur rattfardigas de val

som gors?

Det finns tre olika modeller att flja da liroplaner byggs upp; den rationalistiska, den
humanistiska eller reflexiva, och den relationella. Hiftills har den rationalistiska
modellen donunerat 1 planeringen av laroplaner. Enligt den kan man dela m den
kunskap som ska formedlas 1 mindre separata grupper och skolan ska vigledas
vetenskapligt. Genom detta styr man elevernas verksamhet sa noga som méjligt och
da ar det dven kontrollerbart. (Lehtisalo & Raivola, 1992)

D4 man liser igenom ldroplaner blir det tydligt att man rétt noga styr den tid och de
innehall som ldrama har for att formedla kunskap till eleverna. Med denna modell vill
man skapa en enhetlig grupp elever som lir sig samma saker 1 samma takt. Laroplanens
innehéll baserar sig pa att zmnen delas upp 1 olika block, och denna indelning 1 dmnen
baserar sig pa de indelmngar som gors vid umiversitet och inom forskningen. (Lehtisalo
& Raivola, 1992). Den tyske filosofen Jiirgen Habermas anser att den vetenskapliga
och admuinistrativa utvecklingen av laroplaner ogiltigforklarar de enskilda aktorernas
ritt att besluta om malen for sin verksamhet och om vad som dr memngsfullt for dem
(Lehtisalo & Raivola, 1999, 5. 61). Den andra modellen & den humamstiska eller
reflexiva modellen, dir innehallet 1 ldroplanen ses som en produkt av samverkan
mellan olika manmiskor. Modellen fokuserar mer pa erfarenheter, intryck och det som
gor livet mer infressant 1 stunden och 1 framtiden. I den tredje relationella modellen
forenhetligas laroplanen med det radande sociopolitiska ldget 1 samhillet. For dess
foresprakare virderas forstaelsen om historia som lett till nuldget hogt och att malen 1
laroplanen nas endast om storsta delen av de parter som berdrs av planen star for det
som skrivits. (Lehtisalo & Raivola, 1999).

I praktiken forfattas styrdokumenten av arbetsgrupper som tillsdtts av
utbildningsstyrelsen. Forvaltningen inom utbildmngspolitik sker 1 fem steg; inledande
av process, planening, beslutsfattande, genomforande och uppfoljmng. (Lehtisalo &
Raivola, 1992). Dessa skeden tillimpas dven da en ny liroplan eller examensgrund
skrivs — forst marker man av ett problem eller en brist 1 den existerande laroplanen och
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inleder en process for att fornya planen, sedan bildas en arbetsgrupp som bestar av
tjanstemin och representanter for olika intresseorganisationer (Utbildningsstyrelsen).

For att fa en forstaelse om vem som bestammer vad som star 1 ldroplanen, bér man se
pa maktstrukturerna inom utbildmngspolitik. Under 1970- och 1980-talet forlorade
riksdagen en del av sin makt mom ufbildmingspolittk medan makten hos
intresseforeningar och statsradet kade. (Lehtisalo & Raivola, Koulutuspolitikka,
1992). Detta reflekteras 1 vem som sitter 1 arbetsgrupperna for att géra upp nya
laroplaner — det dr representanter for gymnasier, elever, lararkaren och rektorer som
sitter vid bordet och forhandlar om innehallet 1 gymmnasiets ldroplan. (Lehikoinen,
2019) For examensgrunderna for olika yrkesutbildningar 4r dven representanter for
arbets- och ninngslivet involverade 1 processen och respektive arbetslivskommission
(15§ 1 531/2017). Det &r med andra ord inte direkt de folkvalda beslutsfattarna som
bestammer vad som stér 1 laroplanen, utan ldroplanen ar en slutprodukt av diskussioner
mellan itresseorgamsationer. Dessa forhandlar om vilken kunskap som &r relevant att
fora vidare mnom ramen av en viss tidsram och enligt vissa nktlinjer.

Statsradets forordning om gymmnasieutbildning (4.10.2018/810 Bilaga 1) fastslar vad
laroplanen ska mnehalla och hur tid ska fordelas mellan olika dmnen Lagen om
yrkesutbildning fastslar det som examensgrundema 1 respektive utbildning ska
innehalla (15§ 1 531/2017), men till skillnad fran gymnasiemna, gors ingen direkt
fordelning av tid. I lagen om yrkesutbildming stadgas endast att “Utbildningsstyrelsen
ska sammanstdlla grunderna for de yrkesinriktade grundexamina sa att examina till
sin omfattming motsvarar omfattningen av gymnasiets ldarokwrs enligt 7 § i
gymnasielagen (629/1998)” (15§ 1 531/2017). I kapitel fem av denna avhandling
kommer en nirmare genomgéng goras av vad lroplanerna som granskats innehaller.
En nidrmare specificering av examensgrundernas innehall gors av utbildningsstyrelsen
(2024) dar det framgéar hur studierna fordelas enligt kompetenspoing.

Gymnasieutbildningens ldroplan bestér av tva komponenter: grunderna for gymnasiets
liroplan som utbildningsstyrelsen faststiller och som utarbetas av en nationell
arbetsgrupp samt en lokal laroplan fér varje skola som skolan sjilv formar enligt

grunderna for gymnasiets ldroplan. Pa detta sétt kan skoloma tillimpa grundema for
gymnasiets laroplan enligt de resurser som de har tll sitt forfogande mom lagens
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ramar. Yrkesutbildmngen saknar 1 dagens lage en gemensam laroplan men enlipt
Lehtisalo och Raivola (1999) har frigan om hur man utvecklar en langsiktig och
gemensam laroplan varit den viktigaste utmaningen mnom yrkesutbildmngen redan
sedan 1990-talet.

2.2. Utvidgad liroplikt

Laropliktens mal stadgas 1 1§ Laropliktslag 30.12.2020/1214 enligt foljande;

Léroplikten har som mal att fér alla trygea de grundliggande umskaper och
den bildning som behdvs i livet och i samhéillet samt att frdamja lika mdjligheter
att utveckla sig sjdlv enligt formdga och behov.

Déirtill har ldroplikten som mal att héja uthildnings- och kompetensnivan,
minska skillnaderna i ldrande och éka likabehandlingen, jamlikheten och barns
och ungas véalfdrd i utbildningen.

I fraga om malen for den undervisning och utbildning sem hor till laroplikten
Sforeskrivs sdarskilt.

D4 laroplikten infordes 1921 skapade den forutsattningen for ett mer jamlikt och enat
land. Finland ar nternationellt sétt umkt nir det kommer till liroplikten, eftersom den
omfattar samtliga bam och unga 1 hela landet. (Lindroos, 2001) D4 tanken om en
laroplikt uppkom redan pa 1870-talet, var de bakomliggande orsakerna bland annat en
betydande befolkmingstillvaxt, en 6kning av larare, skolor och elever samtidigt som
folkundervisningens niva stagnerade. I takt med att samhillet utvecklades speciellt
mom de sociala och ekonomiska sektorerna, uppstod ett behov av att utveckla
undervisningen.

Pi 1910-talet ansag foresprakama att “det nutida samhdllets kulturliv krdvde en
allman, for alla barn menad fostran i skolan samt att den (samhadllet) har skapat behov

och uppgifter som forutsdtter en allméan skolgang som utgar fran medborgerlig fostran
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(kansalaissivistys)™. Inforandet av liroplikten motsattes eftersom detta skulle
innebdra ekonomiska satsmingar som Finland inte hade rdd med, men dven att en
laroplikt ansigs begrinsa foridldrarnas makt att uppfostra sitt barn. I april 1921
nstiftades liaroplikten trots flera motgangar och skulle verkstillas pa en 16 ars
dvergangsperiod, alltsa var alla bam 1 landet forpliktade av laroplikten forst 1 slutet av
1930-talet. (Lindstrom, 2001).

I takt med att samhillet utvecklats har den ursprungliga lagen genomgatt forandringar.
I modem tid kan en av de storsta fordndringarna 1 laroplikten anses vara den reform
som Sanna Marins regering genomférde under sin mandatperiod. Syftet med reformen
var att de unga skulle fortsatta sina studier efter grundskolan. Detta forverkhigades
genom att det blev obligatoriskt att soka sig till andra stadiet efter prundskolan till
skillnad fran den tidigare ldroplikten som endast tickte grundskolans lagre och hogre
klasser. (S1VM 15/2020 vp— HE 173/2020 vp). Detta nnebar 1 praktiken att samtliga
unga nu méste soka sig till andra stadiet efter grundskolan.

Milet med reformen var att héja unga vuxnas kompetens- och utbildningsniva
eftersom det har visat sig att en utbildning pa andra stadiet ger en betydande grund for
den unga att delta 1 samhillet och arbetslivet samt stoda 6vergangen till arbetslivet.
(Undervismings- och kulturministeriet, 2021, s. 25). Genom att gora det obligatoriskt
att soka sig till en utbildning pa andra stadiet sikerstills att s& manga som mojligt har
en studieplats da de gir ut grundskolan  Ar 2020 hade nastan 98 % av dem som gick
ut grundskolan en studieplats vid en utbildmingsinstitution pa andra stadiet.
Fordelningen som &r relevant fér denna studie ér att 58 % av denna arskull sokte sig
fill gymnasmum och 42 % 1 sin tur till yrkesutbildning. Det att eleverna har en
studieplats efter grundskolan garanterar dock inte att alla slutfér sina studier pa andra
stadiet. Aven om arskullen paborjar sina studier pa andra stadiet, dr det omkring 15
% som avbryter sina studier utan examen och trider i pa arbetsmarknaden
(Undervismings- och kulturministeriet, 2021, s. 26).

3 Texten ir en fri Gversattning av citatet i (Lindstrém, 2001, s. 65): “ettd nykyaikainen kulttuurielima
vaatii yleistd kaikille lapsille smmnattua koulukasvatusta, ja ettd se on lnomut tarpeita ja tehtdvii jotka
edellyttivit yleistd koulunkiyntid kansalaissivistyksen pohjalta”™
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Pi basen av de siffror som presenterats ovan ar det motiverat att granska skillnaderna
1 den undervismingen av samhillelipa Zmnen som ges wvid de olika
utbildmingsinriktningarna. Da hela arskullar nu &r forpliktigade att paborja sin
utbildning pa andra stadiet dr det centralt att studera hur den politiska kunskapen
utvecklas 1 de olika utbildningsinstitutionemna. I denna studie kommer dock inte fragan
om den utvidgade laroplikten att bira storre wvikt &n som bakgrundsinformation
eftersom det 1 nuléget dr for tidigt att dra nagra slutsatser av hur reformen har paverkat
dem demokratiska fostran for eleverna 1 storre skala. Det ar dock relevant att nunnas
argumentet om varfor en laroplikt ar viktig 1 landet — sambhillet behdver bildade
medborgare som kan verka mnom samtliga sektorer av landet och detta sakerstills
genom att alla barn och unga fér en utbildning

2.3. Andra stadiets utbildning 1 Finland

Enligt Undervisnings- och kulturmimisteriet (2021) ska undervisningen pa andra
stadiet ge studeranden en stark bildningsgrund. Eleverna ska 1 och med studierna
utvecklas till aktiva medborgare och fullvirdiga medlemmar av samhillet. Da syftet
med denna avhandling ar att se 1fall detta de facto ar fallet, &r denna defimition 1 en
nyckelposition. Andra stadiets utbildning ska garantera en stark allmdanbildande och
yrkesinriktad grund for eleverna mom hela aldersklassen, oavsett vilken inriktning
man viljer. (Undervisnings- och kulturnmmsteriet, 2021) For att forsta de
grundlaggande skillnaderna 1 gymnasieutbildningen och yrkesutbildningen 1 Finland
kommer en historisk éverblick presenteras harndst om hur utbildningen pa andra
stadiet har utvecklats och vad dess syfte ar idag.

2.3.1. Gymnasieutbildning

De forsta utbildningarna som motsvarade gymnasieundervisningen skapades som
laroverk pa 1850-talet da Kejsare Alexander II gav order om att utveckla
folkbildningen 1 Finland. (Huovinen & Nurminen, 1978, s. 3217). Da skapades
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folkskolor och som deras fortsdttming, liroverk 1856 blev laroverken treariga
utbildningar och delades 1n 1 allminna och civila laroverk (yleislukio ja sivulilukio).
Gymnasieutbildningen priglades av fordndringar redan under slutet av 1800-talet och
borjan av 1900-talet. Bland de mest betydelsefulla forandringarna skedde 1928 da
staten skulle inriitta liroverk som byggde pa den kunskap som givits ut 1 folkskolorna.
Antalet laroverk 6kade betydligt efter andra varldskriget. Vid ingangen till 1900-talet
fanns det ungefir 100 ldroverk 1 Finland medan antalet var uppe 1 650 pa 1970-talet.
Under 1870 agdes laroverken framst av staten, men skoloma privatiserades och 1
borjan av 1900-talet var majorniteten av laroverken privatskolor. Parallellt med denna
utveckling hade grundskolan grundats och folkskoloma blivit lustonia. (Huovinen &
Nurminen, 1978).

I takt med aft grundskolan skapades uppstod ett behov av att utveckla
gymnasieutbildningen. D4 gymmnasierna innan 1970-talet delades in 1 skolor med
inriktning pa antingen sprak, matematik, eller reallinjer, fordndrades strukturen 1975
f1ll att likna det som w1 kinner idag. Gymnasierna gjordes mer enhetliga med en
struktur dar &mnen grupperades mnom skolan till obligatoriska och valbara amnen.
(Huovinen & Nurminen, 1978) En betydelsefull forandring som skedde under denna
period wvar att statsrddet beslot att andelen av &ldersklassen som pabérjade
gymnasiestudier skulle hallas under 50 % av hela aldersklassen. Gymnasierna hade
blivit for stora och med atgiarden ville man begrinsa antalet som sokte sig till
gymnasieutbildningen Att gymnasieutbildmngen okade 1 populantet wvar enlipt
Lehtisalo och Raivola (1999) ett positivt fenomen. De ansag att den 6kade méngden
gymnasieutbildade ledde till en 6kning 1 landets utbildningsmiva och ett mer jamlikt
utbildmingslandskap. Huovinen och Nurminen (1978, s. 3219) 1 sin tur papekar att det
mte direkt betyder en storre grad av personer med gymnasieexamen, eftersom endast
en fjardedel av arskullen.

Ar 2018 stod gymnasieutbildningen ater framfor en fordndring av strukturen pa
utbildmingen Den dévarande regeringen genomforde en reform vars syfte var att
forindra gymnasieutbildningen, sa att dess allminbildande karaktir och studerandenas
mojhigheter att pora egna val som giller studierna skulle tryggas. Samtidipt ville man
framja mer omfattande studieavsmtt diar studier som overskrider granserna mellan
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laroamnena och att studerandenas kunskaper skulle utvecklas mer mangsidigt under
gymnasiestudierna. (RP 41/2018 rd)

Milet med reformen var aft andelen 25-34-aringar som har en hogskoleutbildning
skulle stiga fran 41 procent, som den lag pa da lagen utarbetades, till 50 procent senast
ar 2030 (Utbildningsstyrelsen, 2019). Gymnasierna fanns sig med andra ord 1 en
situation som var motsatt den 1 slutet av 1970-talet. Det behovdes fler unga som hade
en gymnasieutbildning 1 Finland. I praktiken innebar reformen att man frangick
systemet med att det krivdes ett visst antal kurser for att ta examen, till ett system med
studiepoing som liknar hégskolor och yrkesutbildningar.

Denna forindring 1 studiestrukturen skulle méjlipgdra mer valfrihet for
utbildmingsanordnaren att samarbeta med andra utbildmngsinstitutioner 1 regionen
samt ge eleverna mojlighet att bekanta sig med hdgskolestudier redan under
gymnasietiden. Mélsdttningen var inte att minska mingden obligatoriska kurser da
man sag att de hade ett allmdnbildande virde, men ett storre ansvar lades pa
utbildningsanordnama 1 och med storre frihet att besluta om studieavsmittens
omfattning och de tematiska delarna 1 laroplanen. (RP 41/2018 rd)

Gymnasieutbildningens syfte som stadgades 1 gymmasielagen fran 1999 finns kvar 1
den nuvarande lagstifimngen; syftet med gymnasieutbildningen ir att stodja de
studerandes utveckling till goda, harmomiska och bildade manmskor och aktiva
samhillsmedlemmar samt att ge dem sadana kunskaper, fardigheter och beredskaper
som de behover 1 arbetshvet, for fntidsintressen och for en allsidig
personlighetsutveckling. (Lehtisalo & Raivola, 1999). Undervismingen 1 gymmasierna
ar lagstadgad 1 gymmasielagen (11§ 714/2018) 1 den man, att utbildningen ska
innehilla studier 1 modersmalet och litteratur, det andra inhemska spriket och
frimmande sprik, matematisk-naturvetenskapliga studier, humanistisk-samhalleliga
studier, studier 1 religion eller livsiskadningskunskap och studier 1 konst- och
fardighetsdmmen samt studiehandledning
Gymnasiets undervisning styrs av laroplanen och studierna innefattar det som beslutas
pé nationell niva men samtliga gynmasieskolor har dven sina egna lokala liroplaner.
Laroplanen som styrdokument beskrniver gymnasiets undervisning och fostran samt
utgdr ramen for hur utbildmngsanordnaren 1 praktiken genomfér utbildningen.
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(Utbildningsstyrelsen, 2015) Grunderna for gymnasiets ldroplan garanterar en rod trad
1 samtliga gymmasieutbildningar 1 landet, medan den lokala laroplanen méjliggor vissa
skillnader beroende pa skolans resurser. Laroplanen ska enligt gymmasielagen
(714/2018) mnnehalla mer detaljerad information om hur undervismingen forverkligas.
Liroplanens struktur och arbetsprocessen till en ldroplan beskrivs mer ingaende 1
kapitel 5.

2.3.2_ Yrkesutbildmng

De forsta yrkesutbildmingama 1 Finland fanns redan 1 slutet av 1840-talet men den
egentliga yrkesutbildningen anses ha bérjat 1885, da sondags- och aftonskolorna
dndrades till ligre och hogre hantverkarskolor. Fram fill andra wvarldsknget var
yrkesutbildningarna rétt fa och utspridda 1 landet och elevantalet 1 hela landet var uppe
1 6000 elever. Liksom for gymnasiet 6kade elevantalet under 1970-talet. Ar 1970
studerade 45 000 elever vid yrkesutbildningar omkring 1 landet. (Nurmunen & Achté,
1976)

Forvaltmngen av yrkesutbildningen var valdigt splittrad och tills 1970 ansvarade flera
ministerier om den yrkesmriktade utbildningen beroende pa vilket yrke som
undervisades. Det fanns inte heller nagot tydligt syfte for utbildningen som helhet. O
istéllet sattes olika malsattningar for olika utbildningar. Yrkesutbildningens struktur
och forvaltmingen bakom den forindrades under 1970-talet da yrkesutbildningen
formades till ett alternativ for gymnasieutbildningen innan arskullarna skulle vidare
till hogskoloma. I samband med detta skapades gemensamma studiehelheter dar
eleverna studerade allmanbildande #mnen och grundkurser 1 yrkesfirdigheter.
(Nurminen & Achté, 1976)

Det centrala for yrkesutbildmngen ér att den ar fordelad pa olika linjer for varje yrke.
Antalet utbildningshnjer har under arens gang dndrats fran att pa 1970-talet besta av
nistintill 700 olika yrkesutbildningar, till att pa 1980-talet besta av 25 bredare linjer.
Undervismngen pa dessa linjer fordelades pa olika stadier dir eleven forst valde en av
de 25 baslinjerna for att sedan specialisera sig mom ett visst yrke. Reformen gjorde
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yrkesutbildmingen mer branschorienterad och bidrog till en gemensam kontmuerhig
studievag. (Lehtisalo & Raivola, 1999, ss. 139-140)

Trenden att minska antalet-utbildningslinjer for att 6ka valfriheten och mangsidigheten
inom yrkesutbildning fortsatte in pa 1990-talet. Examensstrukturen gjordes om enligt
principer som styrde yrkesutbildmingen ytterligare och tog steg ifran de ursprungliga
malsittmngarna. Nu var ledorden flexibilitet, valfrihet och mangsidighet.
Examensstrukturen for yrkesutbildmingen gjordes om till att man kunde avligga en
yrkesinnktad grundexamen, yrkesexamen eller specialyrkesexamen Utbildmingen
som ledde till yrkesinriktad grundexamen tog tva till tre ar och utgjorde basen for
yrkeshogskoleutbildmingen. I samband med detta fordelades utbildningslinjerna sa att
man kunde avligga prundexamen wvid 73 linjer, yrkesexamen vid 141 linjer, och
specialyrkesexamen vid 95 linjer och dessa dryga 300 yrkesutbildningar skulle tacka
behovet av arbetskraft 1 landet. (Lehtisalo & Raivola, Koulutus ja koulutuspolitukka
2000-luvulle, 1999, ss. 142-143)

Yrkesutbildningens utveckling pa 1980-talet priaglades av fyra olika malsattningar. For
det forsta ville man att utbildningen skulle beméta behoven pa arbetsmarknaden, for
det andra skulle yrkesutbildmingen fungera som ett medel for att garantera studieplatser
at alla unga och den tredje malsattningen var att man skulle fordela dessa studieplatser
1 enlighet med samhillets bildningsbehov och kraven pa arbetsmarknaden. Den fjdrde
mélsittmingen var att man ville forbattra 6vergangen till hogskolor. Pa senare tid har
mélsittmingarna om studieplatser fallit 1 skymundan di betydelsen av en
yrkesutbildning som uppfyller behoven pa arbetsmarknaden blivit storre. (Lehtisalo &
Raivola, Koulutus ja koulutuspolitukka 2000-luvulle, 1999, ss. 134-139)

I yrkesutbildmngslagen fran 1999 fordndrades betydelsen av yrkesutbildmngen till det
som lagen 1dag stipulerar. Enligt 2§ 1 lagen om yrkesutbildning (531/2017) ar syftet
for yrkesutbildmingen 1dag att forbdttra och uppritthalla befolkningens
yrkeskompetens, ge mdjlighet att pavisa yrkeskompetens oberoende av hur den
forvarvats, utveckla arbets- och niringshivet och svara pa dess kompetensbehov,
framja sysselsittningen, ge firdigheter for foretagande och kontinuerligt
uppritthallande av arbets- och funktionsformagan samt stodja livslangt lirande och
yrkesutveckling.
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Milet for yrkesutbildningen 4r dessutom att stodja studerandenas utveckling till goda,
harmomiska och bildade manmiskor och samhillsmedlemmar. Dartill ar syfiet att ge
dem sadana kunskaper och firdigheter som de behéver med tanke pa forutsattningarna
for fortsatta studier, yrkesutveckling, frifidsintressen och en mangsidig
personlighetsutveckling. (531/2017)

Under 2010-talet har yrkesutbildningen genomgatt nya reformer som tagit strukturen
mot ett alltmer kostnadseffektivt hall dir produktionen av arbetskraft betonats. Ar
2017 genomforde Juha Sipilds regering en reform dar malsittningen var att gora
yrkesutbildningen mer anpassad till framtidens kunskapsbehov pa arbetsmarknaden
och att gora sig av med 6verlappningar genom en ny lag dir kompetensbaserat larande
och kundorientering ar centrala utgangspunkter. (HE 39/2017 vp) (Statsradets kansh,
2015, s. 18) Reformen stirkte enlipt regeringens proposition yrkesutbildningens roll 1
sambhillet som en mstitution som framjade sysselsattningen och foretagsamhet, 6kade
sysselsattmingsgraden samt frimjade deltagandet (HE 39/2017 vp).

I praktiken avligsnade reformen tidigare granser mellan unga elever som kommit fran
grundskolan och vuxna som sékt sig till yrkesutbildmingama  Utbildningen gjordes
mer individbaserad och dirmed skars det ner 1 mangden av gemensam undervisning.
Fore reformen bestod den gemensamma undervismngen av kunnande 1
kommunikation och interaktion, matematik och naturvetenskap, kunskap om samhalle
och arbetsliv samt socialt och kulturellt kunnande. (HE 39/2017 vp). Efter reformen
foll det sociala och kulturella kunnandet bort fran de gemensamma studierna och de
dvriga gemensamma studierna ar valbara. (Utbildningsstyrelsen, 2022)

De gemensamma studievigama som infordes pa 1980-talet slopades 1 reformen 2017.
Inuldget slutfor alla sina studier vid en yrkesutbildning 1 egen takt. Examensstrukturen
forandrades till att slufbedomningen baserar sig pa "kundens™ praktiska fiardigheter 1
stillet for pa en gemensam ldroplan. (HE 39/2017 vp). I nuliiget dr yrkesutbildningens
betydelse for individen &r att bidra med verktyg som behovs for att klara sig pa
arbetsmarknaden, frimja livslangt ldrande och ge mojligheten att soka sig vidare till
fortsatta studier. Yrkesutbildmingens uppgift ar aven att ge den studerande
fardigheterna att fungera 1 samhallet och till ett aktivt medborgarskap (HE 39/2017

vp)-
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Svallvigorna fran reformens effekter syns 1 statsridets utbildmingspolitiska
redogorelse 2021. Dar soker man efter nya satt att inkludera mera gemensamma studier
1 yrkesutbildningen och konstaterar att den 6kade valfriheten visat sig vara svarare for
de unga 4n vad man trott. D4 denna avhandling skrivs har inga atgéarder gjorts én for
att fordndra utbildningens struktur.
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3. Teoretisk referensram

Den teoretiska referensramen 1 denna studie utgar frin Undervisnings- och
kulturmimsteriets beskrivning av undervisningen; andra stadiet ska ge studeranden en
stark bildningsgrund, eleverna ska i och med studierna utvecklas till aktiva
medborgare och fullvirdiga medlemmar av samhdllet (2021). Denna definition
innehéller centrala begrepp for att besvara forskmingsfragoma 1 denna studie; att
eleverna ska utvecklas till aktiva medborgare och fullvirdiga medlemmar av
samhallet.

Men vad mnebir det att vara en aktiv medborgare och fullvirdig medlem 1 samhillet?
Som statsvetaren Lauri Rapeli skriver 1 sin doktorsavhandling Tietddko kansa?
Kansalaisten politiikkatietdmys teoreettisessa ja empiirisessd tarkastelussa (2010, s.
76) har det 1 tidigare forskming av medborgarnas politiska kunskap konstaterats att
kunskapsnivan ar langt fran de normer och antaganden som klassiska demokratiteorier
sitter. Det moderna sambhillet ar langt fran det demokratiideal som radde 1 antikens
Grekland. Idag kan det argumenteras att den i1deala demokratin ar en representativ
demokrati. En vasentlig skillnad mellan demokratin 1 antikens Grekland och moderna
demokratier &r hur medborgama deltar. (Rapeli, 2010)

Enligt den valdemokratiska idealmodellen begriansas medborgarens deltagande endast
till valdeltagandet. Den dsterrikiske nationalekonomen Joseph Schumpeter (1883—
1950) ansag att det ar bittre for demokratin att begriansa den enskilda medborgarens
rift fill att rosta 1 val och 1 stillet koncentrera den egentliga makten till en elit. (Rapeh,
2010). Det kan argumenteras att foresprakare for den valdemokratiska idealmodellen
accepterat en bristande politisk kunskap bland medborgare och darmed anser att det ar
bittre att 1ata faktumet vara och 1 stillet fokusera pa andra delar av demokratin.

I den deltagardemokratiska idealmodellen breddas synen pa medborgarens deltagande
utdver valdeltagande 1 form av deltagande som forsok att paverka beslutsfattningen
mellan val. Da &r tanken dven att mojliggora en kanal for medborgare att delta 1
beslutsfattande genom exempelvis folkomrostningar (Gilljam & Hermansson, 2003).
Aft delta 1 den utstrickning som den deltagardemokratiska idealmodellen &nskar
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kraver emellertid mer av medborgarna in den valdemokratiska idealmodellen Nivan
péa politisk kunskap maste vara hogre for att demokratin ska gynnas av en mer
engagerande modell Argumentet for den deltagardemokratiska idealmodellen
presenteras av den brittiske politiska tinkaren John Stuart Mill (1806—1873) som det
bista sattet att paminna de valda beslutsfattarna om medborgarnas asikter d&ven mellan
val. (Gilljam & Hermansson, 2003, s. 15).

Den demokratiska modellen som kriver mest av medborgaren &r den
samtalsdemokratiska, eller deliberativa, idealmodellen. Enligt Luskin med flera
(refererad 1 Rapeli, 2010) kan deltagande 1 deliberativ demokrati trots krav pa kunskap
dven oOka deltagarnas politiska kunskap. Bendmmningen “samtalsdemokratiska™
beskriver idealmodellen vil, da grunden ar att medborgare genom deltagande 1 samtal
nér resultat och 1 bista fall kan kompromissa 1 fragor. For att detta ska fungera, krivs
en kunskap 1 att kunna acceptera andra asikter &n sin egen, men dven att de som deltar
dr oppna om sina asikter och varfér man har just den stindpunkten 1 en viss fraga
(Thompson, 2008, s. 507).

I denna avhandling utgér jag fran den deltagardemokratiska idealmodellen, eftersom
den mdjligedr ett visst krav pa en politisk kunskap som gér utover att lira sig rosta 1
val. Den 6ppnar dven upp for en bredare tolkning av hur demokratisk fostran kan se ut
1 skolan och méjliggdr en mer kvalitativ analys av hur det kan skilja sig mellan de
olika utbildningsinstitutionerna.

3.1. Demokratiskt medborgarskap

Sasom statsvetaren Russell J. Dalton (2016) konstaterar, finns det ingen definitiv
defimtion av vad medborgarskap innebér. Genom tiderna har flera definitioner om
medborgarskap myntats. Den tysk-amenkanska filosofen och politiska teoretikern
Hannah Arendt (1906-1975) later medborgarskap forstas som en relation mellan
manniskan och makten, lagen och styret for att manmskan sedan bestammer sin roll 1
det gemensamma sambillet (Hansen, 1995; Carlsson, 2006). Enligt sociologen T H.
Marshall (1893—1981) har medborgarskap tre centrala element: rattsligt, politiskt och

socialt. Det mnebar att politiska medborgare har lika rittigheter att delta 1 utévandet
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av politisk makt (Peterson, Hermansson, Michelett:, Teorell, & Westholm, 1998, s.
12). Den svenske statsvetaren Anders Broman presenterar en defimifion dar
medborgarskap &r att vara en fullvardig och likvirdig medlem av samhillet (Broman,
2009, s. 52) Amerikanen Russell Dalton definierar medborgarskap som ett gemensamt
battenn av forvantningar om medborgarens roll 1 politiken. Han ser att den bild som
skapas av medborgamas roll ar central 1 att definiera en nations kultur, eftersom denna
berittar for medborgarna vad som forvantas av dem och vad de forvintar av sig sjalva.
Detta betyder mte att medborgarna nédvandigtvis motsvarar denna bild, men det kan
ge en specifik bild av vad som forvantas. (Dalton, 2016)

I takt med aft samhillet utvecklas forindras dven bilden av vad en bra medborgare ar
och vad det mnebar att vara en demokratisk medborgare. De danska forskarna
Andersen & Torpe (refererad 1 Broman, 2009, ss. 53—54) operationaliserar en god
medborgare enligt fem olika forpliktelser: att delta, att ntressera sig for gemensamma
angeldgenheter, att ha tolerans for minonteter och andra politiska uppfattmingar, att
kanna sig bunden av kollektiva beslut, att kdinna solidanitet mot andra medborgare.
Enligt Dalton (2016) borde den goda medborgaren delta 1 demokratisk deliberation
och diskutera politik med andra medborgare samt 1 bista fall forsta de andras asikter.
Medborgaren borde vara tillrackligt informerad om den styrande makten for att kunna
utova sm deltagande roll.

Tabell 1

Eategon Earaktar

Pliktbaserat medborgarskap Foljer lagar
Betalar skatt
R.gstar 1 val

Engagerat medborgarskap Har koll pa vad som sker 1 beslutsfattande organ
Forstar andra medborgare
Aktiv 1 sociala eller politiska foremingar
Hjilper dem som har det simre stillt
Deltar dven pa andra sitt iin att rosta 1 val

Tva typer av medborgarskap utgaende fran Dalton (2016, 5. 29)

En viss social disciplin kan mkluderas 1 ett gott medborgarskap, dir medborgaren
accepterar statens aukforitet som en del av medborgarskapet. Enlipt det tankesatt som
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den europeiska socialdemokratin eller den kristna socialismen star for, ska tanken om
solidaritet vara en del av demokratiskt medborgarskap.

Detta tangerar T.H Marshalls begrepp (refererad 1 Dalton, 2016) om socialt
medborgarskap, vilket innebéar att en god medborgare kinner en viss sohdantet for
dem som har det samre stillt eller att medborgaren bryr sig om de andra medlemmarna
1 sambhillet. (Dalton, 2016). Dalton delar upp olika typer av medborgarskap 1
pliktbaserat och engagerat medborgarskap. (Tabell 1) Dessa tvad kategorier av
medborgarskap karakteriseras av olika egenskaper. Det medborgarskap som etablerar
sig 1 plikt forutsitter grundlidggande karaktirsdrag hos medborgaren sisom att denna
foljer lagar, betalar skatt och rostar 1 val. For att kunna karakteriseras som en engagerad
medborgare ska individen dessutom ha insiktt 1 vad som sker 1 beslutsfattande organ.
Dirtill forvantas denne att ha forstielse for andra medborgare, vara aktiv 1 olika
foreningar, hjilpa dem som har det samre stillt samt delta dven pa andra satt 4n att
rosta 1 val.

I denna avhandling anvinds Daltons operationalisering om en god medborgare for att
besvara forskmngsfragan eftersom denna ger en kategorisering 1 olika typer av
medborgarskap. V1 kan inte férvanta oss att unga kan uppfylla samthiga krav, men w1
kan ta fasta pa vilken bild av dessa olika krav som formedlas till eleverna genom
undervisningen.
"Minniskan #r inte fodd med demokratiskt DNA; de maste utveckla
asikter, attityder och fardigheter for demokratiskt medborgarskap. For att
na detta behover de ett utrymme och stimulans for att utéva och uppleva
demokrat1” (Nieuwelink, Dekker, & ten Dam, 2019, 5. 277)

Mianmiskans ungdom har visats vara en avgorande tid for utvecklingen mot ett
demokratiskt medborgarskap. Enligt de hollindska forskarna Nieuwelink, Dekker och
ten Dam (2019) har utbildningen en stor roll 1 forhallningssattet, medan den svenska
statsvetaren Lena Carlsson (2006) 1 sin doktorsavhandling ser att hur den unga
uppfattar sin medborgarroll 1 samhallet &r ett resultat av hur man talar om demokrati
och hur olika former av demokrati utdvas. Hon beskrniver att skillnaderna mellan
uppfattningen av demokrati som verktyg for att halla val, eller som en normgivande
apparatur om att bira ansvar, fora talan och kunna férhandla med andra manmskor, ar
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1 nyckelposition for hur demokratiskt medborgarskap uppfattas. Enligt Carlsson ar ett
fungerande samhaille 1 behov av medborgare som uppfattar demokrati som en
kombination av dessa tva. (Carlsson, 2006).

Danskarna Thisted Dinesen, Sonne Nergaard, och Klemmensen ansluter sig till den
uppfattningen att hur medborgare ser pa demokratiskt medborgarskap ér avedrande.
Enligt dem ar demokratiska medborgare ett visentligt stod for demokratiska statsskick,
och di medborgarna &r instdllda pa demokratins fordelar utgér de en bas for en
blomstrande demokrati med hogt politiskt deltagande. (Thisted Dinesen, Sonne
Nergaard, & Klemmensen, 2014)

Aft unga ar en grupp medborgare som formas till demokratiska medborgare, har dven
bemott en viss kntik bland forskare. De bmttiska forskarna Biest, Lawy och Kelly
(2009) ser idéen om att demokratiskt medborgarskap som problematisk, eftersom det
ger intrycket av att demokratiskt medborgarskap &r en viss status som nas. Den unga
medborgarens roll 1 samhdllet blir hir enligt dem asidosatt, di demokratiskt
medborgarskap tolkas som nagot for den vuxna befolkningen eftersom unga inte ar
“fardiga™ demokratiska medborgare vilket kan ses som exkluderande. (Biest, Lawy, &
Kelly, 2009)

Oavseft hur man ser de ungas roll som demokratiska medborgare, dr demokratin
beroende av demokratiska medborgare som innehar kunskaper som lampar sig just for
demokratiska styrelseskick. Galston (2001) menar aft tankesdttet om hur dessa
demokratiska medborgare formas, beror pa vilken typ av demokrati som sambhaéllet
bygger pa. Ar demokratin direkt eller representativ, handlar det om fragor mellan
mdivider eller for samhillet som en helhet, bertrs rittigheter eller skyldigheter, vilken
balans finner vi mellan frihet och jamlikhet?

Galston (2001) stiller darmed fragan som leder till den andra av avhandlingens tre
delar mnom den teoretiska referensramen — vilken grad av samhillelig och politisk
kunskap kravs for att ses som en demokratisk medborgare? Eller, vad forvantar vi oss
att elever pa andra stadiet ska kunna om samhillet och politik?
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3.2. Politisk kunskap

Traditionellt har det har satts en ritt hdg niva pa vad som kravs for att man ska ses
vara politiskt kunmg Men den demokratiska medborgaren behéver inte vara en
politisk expert, s4 linge denna innehar en viss basniva av kunskap som medborgaren
kan anvinda for att resonera om och agera mom ett flertal av samhillens omraden.
Enligt Dahl (1969, s. 87) ar alla minmskor poliiska djur oavsett om denna
uppmérksammar det eller ej 1 sitt vardagliga liv. Alla ménmskor befinner sig 1 ett
politiskt system per automatik, men alla ar inte lika intresserade av hur systemet
fungerar eller av att paverka det politiska systemet 1 fraga

Figur 1. De politiska skikten baserade pa Dahl (1969, 87)

Dahl delar upp intressenivaer for politiken 1 fyra skikt; de miktiga, maktstravama, det
politiska skiktet, och det opolitiska skiktet (figur 1). Det politiska skiktet innefattar
dem som #r "psykologiskt engagerade™ 1 de beslut som fattas. Dahl gér en uppdelning
av engagemang 1 fyra dimensioner enligt medborgarens niva av engagemang; hur
nyfiken medborgaren ir pa vad som pagér, hur stor vikt medborgaren anser att besluten
har, hur mycket medborgaren sjalv vet om beslut som tas, hur mycket medborgaren
offentligt deltar 1 beslutsfattandet (Dahl, 1969, s. 87).

Det kan argumenteras for att dessa fyra dimensioner dr beroende av varandra. Ar du
nyfiken tar du sannolikt reda pa fragorna 1 bredare bemirkelse &n om du mte var
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nyfiken Ifall du anser att du sjilv har mycket information om beslutet lagger du
sannolikt mer vikt pa beslutet. Det opolitiska skiktet bestér enligt Dahl av en betydande
mingd medborgare som dessvarre ar likgiltiga for politiken och passiva 1 sitt politiska
deltagande. Det ar 1 det opolitiska skiktet som de som inte dr mtresserade av politiken
och darmed mte bryr sig finns, eller de som inte har kunskap om politik.

For denna studie ir det endast det politiska och opolitiska skiktet som &r relevant. Det
ar orealistiskt att anta, att andra stadiets utbildning skulle bidra med de verktyg som
behovs for att tillhora maktstravarna eller de mdktiga. Dessa utgdr en betydande
minoritet av medborgarna och bestéar av de som besitter makt 1 samhillet. (Dahl, 1969)

Inom forskningen om ungas politiska deltagande ligger fokus ofta pa ungas bristande
valdeltagande. Likt Kimmo Elo (2009) ser jag att det bristande polifiska deltagandet
egentligen dr en foljd av nagot annat, niamligen bnstande politisk kunskap.
Amenkanama Michael X. Delli Carpim och Scott Keeter definierar politisk kunskap
som ett urval av faktabaserad information om politik som bevaras i langtidsminnet *.
(Delli Carpini & Keeter, 1996, s. 10) Defimtionens betoning ligger pa att
informationen lagras 1 langtidsminnet och ér darmed inte nigot som man lar sig for att
glomma, utan informationen 4r nigot man kan anvinda sig utav 1 olika sammanhang.
(Delli Carpini & Keeter, 1996, ss. 10-11)

Kunskap ir nagot som forutsitter information, men den som &r informerad om diverse
fragor besitter nddvindigtvis inte automatiskt kunskap om dmmet I sin snivaste
mening innebdr kunskap att individen kan forsta informationen och placera in den 1 ett
storre sammanhang. (Sartor1, 1987, s. 117) Med andra ord ar en person inte politisk
kunmg bara for aft denna vet vilka Forenta Nationens permanenta stater &r. Hen &r
politiskt kunmg om hen ocksa kan sitta dem 1 kontext dir denna till exempel vet vad
Forenta nationerna ar och hur de permanenta staterna skiljer sig fran ovriga
medlemsstater.

* Definitionen en fii dversitining av skribenten frin originaltexten frin Delli Carpini & Keeter, 1996,
5. 10
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Inom forskningsomridet har man linge varit ense om att beslutsfattarna maste ha en
viss miva av forstaelse om den politiska helheten, om hur man fordelar resurserna bland
medborgarna och vad det har for inverkan pa olika omraden 1 samhillet. En god
kunskapsbas 1 sambhilleliga fragor som politik, bidrar till att man som medborgare har
kapaciteten att forsta helhetsbilden, vilket 1 sin tur ger gynnsamma forhallanden for
politiskt deltagande 1 dess olika former (Delli Carpim & Keeter, 1996; Elo, 2009).

Men for gemene man ir det inte en sjilvklarhet att inneha en viss grad av politisk
kunskap. Da man pa ett teoretiskt plan kan se att medborgarna har ett betydande
inflytande 1 hur besluten tas, &r det 1 praktiken inte alltid ar sa. Trots detta dr den makt
som beslutsfattarna har 1 en demokrat: till syvende och sist beroende av medborgarna.
Dirfor anser Niemi och Junn (1998) att medborgarna bér forsta vad olika demokratiska
beslut innebir och hur de sjilva paverkas av dessa, for att besluten ska vara legitima

Men &r det realistiskt att t@nka sig att alla medborgare mnehar en viss niva av politisk
kunskap? Enligt mig 4r vi en god bit ifran den malsattningen. Detta kan baseras pa
exempelvis Samhdllsundersdkningen fran 2008 och tidigare forskning (Elo, 2009,
Delli Carpim & Keeter, 1996). Det bor dock noteras att dessa undersokmingar utgick
fran enkatfragor dir specifik information om politiska &mnen behdvdes. Ett exempel
ir de kunskapsfragor om USAs politiska system 1 Delli Carpini & Keeter, som inte
ens en statsvetare alltid skulle ha svaret pa.

Olika satt att méta politisk kunskap har problematiserats da exakta och universella
kriterier dr svara att sitta. Kunskapsfragor som frigor om statsskick varierar mellan
linder da de politiska systemen skiljer sig, och fragor som tangerar den aktuella
politiken varerar ocksa enligt var undersokningen gors. Enkitundersokningar har
gjorts for att kartlagga politisk kunskap bland medborgare som exempelvis den ovan
nimnda sambillsundersokmingen 1 Finland som gjordes 2008. Det kan dock
argumenteras att dessa enkiter inte fullt ut kan méta nivan av politiskt kunnande bland
medborgarna dven om det 1 nuléiget &r det bista sattet for att fa en bild av hur politiskt
kunmga de mtervjuaden ar.
Det dr med andra ord svart att ha en skala som skulle mita politisk kunskap, dar
resultatet kan generaliseras for att gilla stora delar av virldens befolkning. Dirfor far
vi inom forskningen néja oss med en allmén definition av vilken niva av politisk
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kunskap en medborgare ska besitta for att ses som en politiskt kunnig medborgare. En
kvalificerad demokratisk medborgare med goda politiska kunskaper kan vara nagon
som dr kunnig 1 olika sociala problem och engagerad 1 att forbattra dem, eller nagon
som innehar olika formagor som gott omdome, mod att uttrycka sin asikt och agera
utifran dem. (Oberle, 2012; Delli Carpim & Keeter, 1996).

D3 denna studie fokuserar pa vilka medel som eleverna vid andra stadiets undervisning
far for att bli politiskt kunniga medborgare, ér fragan som Niemi & Junn for fram om
mstrumentella politiska kunskaper av betydande wvikt. Demokrati innebir inte bara
friheten att utova individens rittigheter. Det handlar ocksa om ett tankesitt att godta
de medborgerliga skyldigheterna och ramverket for det gemensamma politiska hivet
(Niemi & Junn, 1998, s. 9).

En egenskap som ses relevant dr att kunna respektera andras asikter &ven om de skiljer
sig fran ens egna och att vara medveten om att alla 1 en demokrati inte har samma
asikter. Utbildmingen har visats ha positiva effekter pa nivan av stod for demokratiska
principer och oavsett sattet att mita politisk kunskap &r utbildning nyckeln till kunniga
demokratiska medborgare. (Delli Carpim & Keeter, 1996; Nienu & Junn, 1998).
Neuman operationaliserar politisk kunskap enligt foljande.
Politisk kumskap dr att veta bade vad statsskicket dr och hur det fungerar. Det
forsta elementet hanvisar till den grundidggande strukturen av statsskicket —
dess virderingar, som medborgarnas delaktighet, majoritetsstyre, fordelningen
av makten, och medborgerliga friheter [ ..] Kdrnan i politisk kunskap dr en
férstaelse av vad statsskicket representerar som samlas under barndomen och

kan antas véixa som ett resultat av utbildning.

(Neuman, 1986, s. 196)°

7 Definitionen en fii Gversittning av skyibenten frin oripinaltexten: “Political knowledge is knowing both what
government is and what it does. The first element refers to the basic structure of government — its basic values,
such as citizen participation, majority rule, separation of powers, and civil liberties [...] An understanding of what
government is represents a core of political Imowledge that is accunmlated from childhood and presumably grows
as a result of education ™
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Neuman stiller frigan som &r relevant for denna studie om huruvida det ar mojligt for
unga som inte fatt den formella undervisningen om politik och sambhille, att under sitt
liv samla at sig den informationen som stér 1 kursbockerna (Neuman, 1986, s. 197).
Utbildningen &r alltsa 1 en central roll for att bidra medborgare med politisk kunskap.

3.3. Demokratisk fostran 1 skolan

Hanna Arendt defimerar en gemensam samlingsplats och ett offentligt rum som en
plats dar alla kan bidra med sin asikt och anta sin plats pa det vis som det dr menat,
men for att detta ska vara mojligt behdvs nagon mstitution som stér 1 bakgrunden och
erbjuder detta utrymme. (Carlsson, 2006) Denna defimtion kan anvandas for att
beskriva den gemensamma samlingsplats som skolan utgor. I detta skede hanvisas
ldsaren fill citatet 1 kapitel 3.1 om aft manmskan behover ett utrymme och en viss
stimulans for att utéva och uppleva demokrati (Nieuwelink, Dekker, & ten Dam, 2019,
s. 277). Aven 1 detta fall kan skolan och klassrummet utgora detta utrymme.

Grunden fér skolans roll som utrymme for demokratisk fostran av medborgare bestar
av lararna, styrdokument som liroplan eller examensgrund samt skolan 1 sig. (Nienu
& Junn, 1998). Men hur mycket kan skolan bidra med politisk kunskap och wilka
medel kan anvindas 1 klassrummet for att bista eleverna med informationen som
behovs?  Skolans roll 1 demokratifostran kan héarledas till den klassiska
demokratiteoretiska diskussionen mellan individens politiska autonomu och vilken
utbildning staten vill att dess medborgare far 1 fraga om traditioner och vérderingar.
(Broman, 2009). Redan John Stuart Mill anség att alla forsok som staten gjorde for att
styra dess medborgare var av elak art (Mill, 1859/2001). Alltsa hade skolan enligt
honom ingen ritt att formedla politisk kunskap till medborgarna 1 landet. I dagens
demokratidebatt handlar det om en balansgang mellan att det politiska systemet och
skolan har ett ansvar att fora vidare virderingar och kunskap, medan andra sidan av
myntet visar tankesdttet om att skolan inte ska paverka minmskans politiska
uppfattningar 1 allt for stor grad. (Broman, 2009). Har mnehar ldrarna en betydande
roll 1 undervismingen, da det oavsett styrdokument dr liraren som formedlar den
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mformationen till eleverna som eleverna anvinder sig av for att samla sig politisk
kunskap.

Tidigare forskming har pavisat att savil larare, elever som forildrar ser disciplin,
sjilvstindighet och social medverkan som de viktigaste malen 1 utbildningen. Enligt
hollindama Veugelers & de Groot (2019) kopplas dessa tre malen till politik och
demokrati pa olika satt. Disciplin leder till att man lir sig att folja normer och regler,
sjilvstindighet leder till mod aft formulera en egen asikt och agera utifran den och
genom den sociala medverkan kan den unga hitta sin plats 1 ett umgange och existera
1 samrad med andra. (Veugelers & de Groot, 2019).

Forskare ir oense om vilken roll som skolan ska spela 1 individens demokratiska
fostran, men enligt Torney-Purta (2002) ar de viktigaste verktygen skolan kan ge
eleverna kunskap om demokrati och styrelseskick samt att framja elevernas vilja att
delta 1 politiken. Torney-Purta menar aft fragor som tillit till politiker och andra
betydelsefulla samhilleliga fragor, dr en biprodukt av att vistas 1 skolan genom att
umgas med andra. (Torney-Purta, 2002)

Aven Niemi & Junn (1998) lyfter fram samma tanke om att det de facto inte har
specificerats vad 1 utbildmingen som gor att politisk kunskap okar och att den process
Torney-Purta beskriver tyder pa att den formella undervisningen har litet betydelse.
Den unga borde alltsa enligt dessa tolknmngar utformas till en demokratisk medborgare
dven utan den formella undervismingen 1 politik och samhélle. (Nienu & Junn, 1998,
ss. 13-14).

Carina Hjelmér menar dock 1 sin avhandling att det skett ett skafte 1 inneborden av
demokrati 1 skolan dir fokus flyttats fran jamlikhet och kollektiv réttvisa till valfrihet
och mdividuella rattigheter (Hjelmér, 2012). Inlarmingen av politisk kunskap &r en del
av den politiska socialisationen som paverkas av flera andra faktorer én skolan och det
finska utbildningssystemet da det handlar om en lang process som borjar redan innan
den unga kommut tfill andra stadiet eller skolan 6ver huvud taget (Elo, 2009). Skolan
och undervismngen kan alltsa inte ta all dra, eller skuld, till sig sjdlv utan delar den
med narstaende, organmisationer, och media. Den mstrumentella politiska kunskapen
hirstammar 1 de flesta fallen frin skolan, men utvecklingen till demokratiska
medborgare sker 1 ett storre utrymme #n klassrummet. (Galston, 2001).
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I de nordiska landerna ar demokratibegreppet centralt 1 utbildmingen, vilket det inte
alltid &r pa andra hall 1 virlden (Hjelmér, 2012). Denna skillnad reflekteras bland annat
1 studier som baserar sig pa utbildningssystemet 1 USA dir oenigheter om hur viktig
roll samhillsliran som #mne har 1 demokratisk fostran visas (Elo, 2009). Pa
hemmaplan behandlas flera samhalleliga fragor 1 utbildmingen, men undervisningen 1
sambhillsldra gar inte utan kritik paA hemmaplan heller. Sakari Suutarinen (2001) riktar
knitik mot att demokrati, ekonomu, och den offentliga sektorn behandlas 1 kurser ofta
utan sammankoppling. Detta kan ses leda till att elever 1 Finland inte alltid kan se
helhetsbilden eller fundera 6ver hur allt hanger thop. (Suutarinen, o.a., 2001).
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4. Metod

Syftet med denna avhandling ar att bilda en uppfattning av vad som hinder 1
ufbildmingssituationerna 1 &mnen som samhillslira 1 de olika studieinriktningarna pa
andra stadiet. For att ta reda pa detta, jamfors innehéllet 1 undervisningen inom
gymnasieutbildningen och yrkesutbildningen utgéende fran vilken politisk kunskap
samt vilken typ av demokratisk medborgare som fostras.

Avhandlingen anvinder sig av ett flertal olika metoder, men 1 en central roll &r en
jamforande forskningsdesign da malet ar att ta reda pa skillnaderna 1 demokratisk
fostran pé andra stadiet. En jamforande forskningsdesign baserar sig pa att syftet ar att
fa en bittre forstaelse av hur och om de tva studiemriktningama skiljer sig som
formedlare av politisk kunskap Jamforande forskmingsdesign innebir enlhigt Alan
Bryman att forskaren tillampar mer eller mindre identiska metoder for studien av tva
olika fall (2018, s. 102). Designen gor det mdjligt att fa en bittre forstaelse av lander
eller sociala foreteelser, da tva eller flera motsatta fall eller situationer jamfors
(Bryman, 2018, s. 102).

Att anvinda sig av den valda forskningsdesignen for aft jamfora hur tva
studieinriktningar paverkar en social foreteelse som politisk kunskap och
medborgarskap ir inte helt problemfritt. Som Bryman papekar, behéver de skillnader
som kan hiftas 1 analysen inte uteslutande bero pa skillnader 1 studieinriktning utan
andra faktorer kan ha en inverkan pa resultatet. (Bryman, 2018, s. 104). Eleverna kan
paverkas av sina familjer, kompisar eller andra ndrstiende. Aven lirarens egna
intressen, kunskap och arbetserfarenhet paverkar den undervisning som liraren har.

Det gar alltsa inte att uteslutande séga att en hog eller lag grad av politisk kunskap
direkt kan bero pa valet av utbildning, men en jamforande forskmngsdesign kan ge ett
riktgivande resultat 1 hur individens demokratiska fostran paverkas av valet av
utbildningshinje.
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4.1. Material

Som material 1 avhandlingen anvinds undervisningens laroplan och examensgrund
samt intervjuer med larare. Dessa fungerar som komplement for varandra 1 syfte att
skapa en forstielse om hur undervisningen borde se ut respektive hur den ser ut 1
praktiken

I bearbetningen av data frin avhandlingens material anvindes tre centrala
begreppshelheter som baseras pa den teoretiska referensramen som presenterats 1
foregiende kapitel Dessa nyckelbegrepp dr uppdelade 1 teman: demokratiskt
medborgarskap, politisk kunskap och demokratiskt deltagande, samt 1 koder som
representerar dessa: medborgare och medborgarskap, politik och politisk samt
demokrati och samhille (tabell 2). Dessa nyckelbegrepp uppdelade 1 teman och koder
anvindes for att studera styrdokumenten och intervjuerna.

Tabell 2
Tema Kod
Demokratiskt medborgarskap Medborgare, medborgarskap
Politisk kunskap Politik, politiskt
Demokratiskt deltagande Demokrati, samhille
Nyckelbegrepp

Styrdokumenten granskas 1 smn helhet och bearbetas genom en diskursanalys. Ett
speciellt fokus laggs pa de studiehelheter som behandlar samhillslira och hur mycket
undervisning som &r obligatoriskt for eleverna. Genom detta fas en uppfattning om
vilken typ av demokratiska medborgare som bildas pa basen av styrdokumentet.

Aven om studien dr kvalitativ, har bearbetningen av styrdokumenten vissa kvantitativa
inslag. Detta framkommer 1 och med att en granskning gjordes av antalet ganger som
nyckelbegreppens ord forekommer 1 text samt hur mycket tid som ldges pa

34



Ellen Ljis

Oversikten fokuserar pa grunderna for pymnasiets laroplan (2019) och
examensgrunderna for grundexamen 1 affirsverksamhet. Eftersom det inte finns nagon
gemensam grund for ldroplanen mom yrkesutbildmingen maste en specifik
examensgrund viljas. Urvalet baserades pa kvantitet. Den valda yrkesutbildningen tog
emot flest nya elever (4 113) 1 gemensamma ansékningsprocessen for studiestart
hosten 2023 1 hela landet (Utbildningsforvaltningens statistikfjanst, 2023).

Diskursanalys valdes som metod for att bearbeta styrdokumenten, eftersom syftet ar
att fokusera pa att studera och analysera hur demokratiskt medborgarskap och politisk
kunskap uttrycks 1 dokumenten. Diskursanalys som metod gor det mojligt att tolka
materialet utgiende fran det man vill ha svar pa. (Borjesson & Palmblad, 2007) Genom
att analysera bland annat sprakets strukturer 1 materialet ir malet att identifiera ménster
och diskurser som bidrar till att skapa och uppritthélla sociala normer. (Bérjesson &
Palmblad, 2007) I denna studie fungerade diskursanalysen som ett verktyg for att
identifiera vilka kulturella och samhailleliga varderingar som formedlas 1 ldroplanerna.

Intervjuerna 1 studien genomfordes som senustrukturerade intervyjuer, vilket erbjuder
en viss niva av struktur men dven plats att vara flexibel vid behov. Fordelen med
senustrukturerade intervjuer ar att intervjuobjektet ges betydhigt mer utrymme att
forklara hur hen ser pa de olika aspekterna vilket de facto dr onskvirt 1 en kvalitativ
mtervju. En semustrukturerad mtervju gor det dven mojligt for forskaren att stilla
eventuella foljdfragor vid behov.

Att ha en viss struktur att folja Gkar sannolikheten att fa svar pa de fragor som behévs,
medan flexibiliteten por det méjligt for intervjuobjektet att lyfta fram det som denna
anser vara av betydelse. Nackdelen med semistrukturerade intervjuer r 1 sin tur att det
mte finns samma mojlighet till att generalisera resultatet som exempelvis 1 en
kvantitativ studie eller kvalitativ studie med storre sampel. (Bryman, 2018, s. 561)
(Hjerm;Lindgren; & Nilsson, 2015, ss. 149-150).

Hjerm et al. (2015) lyfter upp att mycket av intervjun bestir av den sociala
mteraktionen mellan den som intervjuar och den som intervjuas. Darmed ar forskarens
roll 1 en intervjustudie av storre vikt &n 1 t1ll exempel enkatundersokmngar som anvints
1 tidigare forskming 1 dmmnet (Elo, 2009). Forskaren sjilv blir ett redskap 1 olika
nyckelmoment av insamling av data, (Hjerm;Lindgren;& Nilsson, 2015) vilket innebar
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att till exempel forskarens personlighet, sitt att stilla fragoma och sociala egenskaper
kan paverka datainsamlingen under intervjusituationen. En intervjustudie dar faktorer
som detta paverkar slutresultatet innebar ocksa att 4r svart att upprepa studien da data
som samlas in kan variera beroende pa vem det dr som stiller frigorna och hur den
intervjuade forhaller sig till savil frigoma som den som intervjuar. (Brinkmann &
Kwvale, 2018)

For att kunna jamfora intervjuerna med varandra kommer antalet fragor som stills vara
av samma antal, men den slutliga lingden pa intervjun &r sist och slutligen upp till
lararen och hur langa svar denna ger pa fragorna samt eventuella foljdfragor.
Intervjuerna genomfordes antingen 1 person eller via ett videosamtal dér bade den som
intervjuar och den som intervjuas kunde ldsa av den andras kroppssprak. Intervjuerna
bandades in pa bandspelare om de gjordes 1 person men om de gjordes via ett
videomdte bandades bade ljud och video in. Intervjuerna transkriberades med hyilp av
artificiell intelligens varefter den maskinella transkriberingen gicks 1igenom parallellt
med intervjun.

Inspelningar av videométen med bild och ljud behandlades pa samma sitt som
inspelningar med endast ljud, eventuellt kroppssprik togs med andra ord inte 1
beaktande eftersom det inte ar likadana forutsattmngar att ga igenom materialet pa nytt
for de olika mtervjuerna.

Det centrala 1 skapandet av en intervjuguide ar vilka fragor som behdvs for att fa svar
pa studiens forskningsfragor da datamaterialet analyseras och jimfors med varandra.
(Brinkmann & Kvale, 2018;Bryman, 2018, ss. 563,565)

Intervjufragorna gjordes upp enligt de teman som framkommer 1 genomgangen av
laroplanerna (tabell 2). Nyckelbegreppen 1 tabell 1 anvands dven for att utarbeta en
mtervjugude for intervjuerna med ldrama (tabell 3).
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Tabell 3

Forskningstema Intervjufraga

Allminna / Introducerande Pa en skala fran 0 till 10, hur viktigt uppfattar

fragor du att undervisningen 1 samhilleliga dmnen &r
pa andra stadiet?

Demokratiskt Hur definierar du da 1 din undervisning det hir

medborgarskap med medborgarskap och vad som gor en bra
medborgare? Definieras det 1 undervismingen
dverhuvudtaget?
Vilken bild av en bra medborgare &r det som ni
formedlar till eleverna?

Politisk kunskap Vad immnebiér politisk kunskap for dig eller

enligt dig?

Allminna / Introducerande
fragor

Uppfattar du att det finns tillrickligt med tid
mom undervisningen for att erbjuda eleverna
den hir mingden som du tycker att de ska
behova for att fungera som demokratiska

medborgare?

Demokratiskt deltagande

Hur behandlar m1 demokratiskt deltagande 1
praktiken 1 er undervisning?

(Gymnasier)

Medborgarskap och

ett aktivt deltagande tas upp 1 vildigt manga
olika delar 1 liroplanen. I nistintill alla imnen.
Hur tror du att det hir paverkar elevernas

demokratiska fostran?

(Yrkesutbildnming)

Medborgarskap och aktivt medborgarskap
behandlas ganska lite sa hir 1 hela om vi tanker
sa har fran bérjan till slut. Hur tycker du att det

hir paverkar elevernas demokratiska fostran?

Interviuguide
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Valet av larare for intervjuerna var mer komplicerat 4n vad som kunde forvantas. I
borjan av sknvprocessen var tanken att ldrarna skulle viljas genom en geografisk
avgransning, men eftersom lararen 1 samballsldra vid yrkesutbildmingarna 1 det
geografiska omradet var samma person, kunde denna urvalsmetod inte anvindas.
Detta kom fram 1 samband med att intervjuforfragmingar skickades ut. I det skedet hade
redan tva av tre gymnasielirare hunnit besvara forfragan och gatt med pa att intervjuas.
Den tredje lararen vid ett av gymnasierna mom det valda geografiska omradet
besvarade mte intervjuforfrigan trots paminnelser For att kunna fortsitta med
arbetsprocessen blev det darmed aktuellt att tinka om nir det kom till val av ldrare for
mtervjuer.

Eftersom det sprikliga kravet pa intervjuer bestod, gjordes ett strategiskt urval goras
fran de svensksprikiga utbildningarna 1 landet enligt storleken pa skolan som liraren
undervisade 1. Utover de tva gymnasieskolor som besvarat intervjuforfragan behovdes
en till gymnasieldrare samt tva ldrare inom yrkesutbildningen. De tva gymnasieskolor
som redan valts var till storleken sma och mellanstora, alltsa valdes en stor skola (sett
till elevmangd) samt en mellanstor och stor yrkesutbildning.

Lirarna valdes enligt information som fanns tillgdnglig pa skolornas webbplats.
Uppgifter om lirare vid gymnasier fanns direkt synlig pi webbplatser medan
uppgifterna till ritt larare vid yrkesutbildningarna mte var direkt synlig utan den ficks
via en tredje person vid skoloma. I situationer dar det fanns flera larare 1 samhallslara
vid skolor skedde valet genom lottning eller genom att ldraren sjilv hann besvara
meddelandet mnan de andra. Samthig kommunikation med laroanstalterna och ldrarna
gjordes per e-post.

Det slutliga urvalet av lirare blev 1 slutindan endast tva larare per utbildning, fran en
liten och en mellanstor ldroanstalt, efiersom ldrama wvid de stora skoloma inte
besvarade intervjuforfragningar trots upprepade paminnelser. Efter att ha genomfort
sammanlagt fyra intervjuer med tva ldrare per utbildmingsmriktming, konstaterade jag
att det inte var nodvindigt aft vinta pa de tredje eftersom eventuella skillnader redan

kunde uppfattas. Utover detta var mina resurser 1 avhandhingsprocessen begransade,
vilket gjorde att skrivprocessen inte kunde stanna av 1 vintan pa flera intervjuer.
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Aft ha ett litet antal mtervjuobjekt kan enligt Brinkmann och Kvale (2018) vara
problematiskt 1 och med att det da ar svart att generalisera och inte méjligt att testa
hypoteser mellan grupper, eller att gora statistiska jamforelser. Eftersom malet 1 denna
studie inte &r att gora statistiska jamforelser eller direkt testa hypoteser, ar det aktuella
problemet svarigheten att generalisera resultatet. Trots detta skapar intervjuerna en
uppfattning om hur det ar 1 praktiken Eftersom styrdokumenten ldmmnar litet spelrum
for skillnader mellan olika laroanstalter kan det tolkas som att det inte skulle ske
betydande forandringar ifall en tredje larare per utbildmingslinje skulle ha mtervjuats.

4.2. Bearbetning av data

Eftersom tva typer av material behandlas 1 denna avhandling, bearbetas dessa pa olika
sift. Styrdokumenten for respektive utbildning granskades igenom 1 sin helhet for att
skapa en uppfattning om vad de innehéller. Sedan gjordes en sokning pa nédr orden 1
tabell 1 kommer fram 1 dokumenten, vilket gjorde det mera konkret var de olika teman
behandlas 1 styrdokumenten. Direfter granskades de olika kurserna 1 samhallslara, de
delar dir teman namndes samt hur texten 1 styrdokumentet diskuterade demokratiskt
fostran och demokratiskt medborgarskap.

De ftranskriberade intervjuemna genomfors med tematisk analys. Enhpt Bryman &r
sokandet av teman egentligen nagot som kan ses 1 néstintill alla tillvigagangssatt vid
kvalitativ analys. (Bryman, 2018, s. 702). Analysmetoden mojliggtr att tematisera
skniftligt data for att sedan jamfora materialet med varandra.

Stegen for en tematisk analys foljer processen som beskrivs 1 Braun & Clarke (2006,
s. 87) och bestar av sex olika faser for forskaren:

1. Bekanta sig med insamlat data, 1 denna studie syftar detta pa ldroplaner och
transkniberade intervjuer men dven sjilva transkriberingen av intervjuerna.

2. Utwveckla tankar om data samt inleda kodmingen av insamlat data.
3. Striva efter att minska antalet koder genom att soka efter gemensamma
nimnare 1 dem for att samla ihop t1ll teman
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4. Granska de olika teman for att avegdra hur vil koderna passar med respektive
tema och datasetet 1 sin helhet.

5. Namnge teman och fa en helhetsbild av det insamlade data.

6. Sammanstilla en reflektion dir forskaren granskar ifall och hur innehallet 1
data besvarar forskmngsfragan

I det konkreta arbetet for att skapa olika teman och koder fér matenalet, maste
forskaren enligt Bryman halla 6gonen 6ppna for exempelvis repetitioner som beskriver
omraden som kommer fram gang pa gang, likheter och skillnader 1 hur
intervjupersonerna diskuterar ett tema pa olika vis, samt sprakliga kopplingar som
beskriver en viss koppling mellan en fras och en annan (Bryman, 2018, s. 705). For att
bryta ut koder och teman 1 materialet anviinds ett induktivt tillvigagangssitt. Detta
innebdr att jag inte pa forhand har bestimt hur innehallet ska kodas och tematiseras
utan detta kommer fram an efter 1 arbetet. (Brinkmann & Kvale, 2018). De slutliga
koderna och arbetsprocessen presenteras 1 kapitel 6.
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5. Overblick av styrdokument gillande deltagande och

demokratifostran

I detta kapitel presenteras en 6versikt av hur laroplaner och examensgrunder behandlar
deltagande och demokratifostran 1 utbildniingen. Detta gors med syftet att skapa en
grund for intervjuerna och fa en forstaelse for vilka ramar lararna arbetar inom for att
genomfora sin undervisning. I gymnasieutbildningen benidmns styrdokument som
liroplaner, medan de for yrkesutbildmngar benimns som examensgrunder. Det ar
dessa begrepp som kommer anvindas hidanefter da de separata styrdokumenten
diskuteras.

Det kan mledmingsvis konstateras att deltagande och demokratifostran behandlas 1
valdigt ohka prad for gymmasieutbildningen och for yrkesutbildningen Detta
illustreras 1 tabell 4 dir antalet ord som forekommer 1 text presenteras. Tabellen
tydligetr att orden medborgare, medborgarskap, politik, politiskt, demokrati och
sambhiille tas upp betydligt fler ganger 1 gymnasiernas liroplaner dn 1 examensgrunder
for yrkesutbildningen.

Tabell 4
Antal ganger ord forekommer 1 text
Ord Grundemna for Examensgrund i_'“dr
gymnasiets liroplan agﬂ‘aﬂ;lrns mtﬂ
Medborgare 32 2
Medborgarskap 22 0
Politik 38 0
Politiskt 5 0
Demokrati 46 1
Sambhille 374 30

Antalet gamger ord forekommer i text

Gemensamt for de olika styrdokumenten &r att deras innehall godkinns av

ufbildningsstyrelsen och att en betydande del av innehall ar stadgat 1 respektive lag.

Utbildningsanordnaren, skolan, begrénsas av de ramar som satts av laroplanen. Om en
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ldrare exempelvis skulle vela ha mer utbildning mom samhallslara ir detta inte méjhigt,
eftersom undervisningen styrs av laroplanerna. Skolan kan 1 sin tur anvinda sig av
andra medel for att utoka satt att aktivera eleverna genom till exempel elevkarer eller
verksamhet som inte &r obligatorisk och inte heller pa sa satt binds av ldroplanen.

5.1. Gymnasiets lidroplan

Inledmingsvis presenteras uppgorandet av och innehéllet 1 ldroplanen, sedan beskrivs
gymnasiets uppdrag och vardegrund varefter undervisming samt handlednming och stéd
for den studerande presenteras. Innan lirodmnen behandlas och kurserna besknivs,
presenteras  bedomningen av  studerandes larande och  kunnande.
(Utbildningsstyrelsen, 2019) Studiernas uppbyggnad 1 gymnasieutbildmngen for unga
omfattar 150 studiepoing dir ett studiepoing motsvarar 19 undervisningstimmar (a 45
munuter). (Utbildmingsstyrelsen, 2019)

Gymnasiets allminbildande karaktir tydhiggors redan pa sidan 15 1 kapitel 2 av
grunderna for gymnasiets laroplan (hadanefter Gfgl 2019) dar gymnasieutbildmingens
uppdrag och viardegrund presenteras med meningen “Gymnasieutbildmingens uppdrag
ar att stirka en bred allmanbildming”. Vardegrunden 1 sin helhet genomsyras av ett
sprak som kan ses frimja demokratisk fostran Detta fortsitter savil 1 kapitel 3 som
behandlar bland annat studiernas uppbyggnad, synen pa lirande, studiemiljer och
studiemetoder samt verksamhetskulturen. Som filldgg fill pymnasieutbildningens
uppdrag som presenteras 1 inledningen av ldroplanen, gar kapitel 6 in ndrmare pa mal
for larande och centralt innehall 1 undervismingen I underkapitlet samhallelig
kompetens (Utbildmngsstyrelsen, 2019, s. 66) beskrivs uppdraget 1 detal;.

Utgangspunkten fér samhdllelic kompetens dr att den studerande far
mangsidiga erfarenheter av att delta, paverka och arbeta och har férmaga att
reflektera dver dem. Studierna fordiupar den studerandes firstaelse for sin
egen roll, sitt ansvar och sina mdjligheter att stédja en mangsidig demokrati i

det omgivande samhdllet och i samarbete med andra.

Den samhdlleliga kompetensen stddjer den studerandes fardigheter fér
fortsatta studier, arbetsliv och medborgaraktiviteter. Den samhidlleliga
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kompetensen bidrar till att den studerande kan tilldgna sig en féretagsam och
reformvdnlig attitvd inom olika livsomréden. Den studerande évar pa att
planera sin framtid med ett éppet sinne och vagar ta motiverade risker samt Idr

sig hantera osdkerhet, frustration och misslyckanden.

Den studerande ldr sig forsta och vérdesatta principerna och strukturerna
inom ett samhdlle som grundar sig pa demokrati, rittvisa, jamlikhet och
likabehandling. Den studerande forstar hur det gemensamma sociala kapitalet
blir till och hur det kan utékas. Den studerande tilldgnar sig firdigheter att
vara en aktiv och engagerad medborgare. Hen inspireras till att aktivt ta
stallning till samhdllsfragor och att ta initiativ samt genom samarbete fora
drenden vidare bade pa lokal och internationell niva. I studierna Iyfter man
Jfram vilken betvdelse den studerandes arbete och insatser har fér att bygga upp
en god framtid.
De som gar gymnasieutbildningen far med andra ord en utbildning som grundar sig pa
ett tankesatt om att demokrati ska frimjas, att utgangspunkten ar att studerande ska
paverka, samt att den kompetens som studerande &atnjuter efter en avlagd
gymnasieutbildning ska stodja dess fiardigheter for aft delta 1 medborgaraktiviteter.
Detta blir tydligt dven da beskrivningar av andra lirodgmnen &n samhallslidra granskas
1 Gfgl 20191 beskriviingen av samtliga &mnen 1 gymnasiet tas samhillelig kompetens
upp 1 samband med hur dmmnet bidrar med mangsidig kompetens. Till exempel 1
beskrivningen av gymnastikundervisningen pa gymnasiet beskrivs amnet stirka den
samhilleliga kompetensen genom att studerande lir sig ta ansvar for egna och
gemensamma aktiviteter, att forsoka sitt bista, arbeta langsiktigt for att na mal
Gymmastikundervisningen ska dven ge studerandena en kinsla av gemenskap.
(Utbildningsstyrelsen, 2019) Dessa faktorer 1 sig bidrar nédvandigtvis inte till en
mstrumentell politisk kunskap, men antyder att tankesattet om att forma personer som
mnehar wissa sambhilleliga kompetenser genomsyrar samtliga #dmnen 1
gymnasieutbildningen_
Sin instrumentella politiska kunskap far studerandena 1 studieavsnitten 1 samhillslara,
men dven 1 histornia och filosofi. Eftersom denna studie avgrinsas till undervisningen 1
samhillslara, ges hir ingen nirmare beskriviing av larodmnena historia och filosofi,
men de ar viktiga att ninma da de studerandena 1 ldrodmnet historia far kunskap om
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hur samhillet dr dér det dr idag, medan filosofin bidrar med forstaelse om virlden och
samhallet.

Samhallsldrans uppdrag beskrivs 1 grunderna for gymmnasiets laroplan
(Utbildningsstyrelsen, 2019, s. 297) som att dmmnet ska “fordjupa den studerandes
kunskaper om det omgivande samhallet och ge hen forutsattmingar att utvecklas till en
aktiv och engagerad medborgare med intresse for samhallsfragor”. Utover detta ska
undervismingen stodja eleverna 1 att forma en egen 1dentitet samt stodja utvecklingen
av eleven till en aktiv medlem 1 demokratiska samhallet.

Tabell 5
Kurs Antal Centrala mal
larotimmar

Det finlandska samhallet 38 Det finlandska samhillets struktur

(obligatonisk) Demokrati och rittsstat
Vilbefinnande och jimlikhet
Makt, deltagande och paverkan

Ekonomikunskap 38 Sambhillsekonomin och dess aktérer

(obligatonisk) Marknader, konjunkturer och ninngsliv
Ekonomusk politik

Finland. Europa och en 38 Globala utmamngar, globalisering och

virld 1 forindning bildande av nitverk

(obligatonisk) Europeisk identitet och den europeiska
integrationen
Sikerheten 1 en verksamhetsmmljs 1
forandring

Lagkunskap 38 Rittsordningens grunder

(wvalfr) Grunderna for medborgarnas vanligaste
rittshandlingar inom diverse ritisomriden®
Vilbefinnande och jimlikhet
Makt, deltagande och paverkan

Kurser i ldrodmnet samhdllsldra

§ avtals- och skadestindsritt, familje-och kvarlatenskapsritt, formogenhetsritt, upphovs- och konsu-
menfritt, arbetsritt, avialsritt som berdr boende, forvaltningsritt och god forvalmingssed, process-och
straffritt samt miljoratt
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De allménna mélen for undervismingen 1 samhillslira kan delas upp 1 tre grupper;
betydelse, varderingar och attityder, att forsta samhillsfenomen, samt att séka och
tillampa kunskap om samhillslivet.

De obligatoriska studierna 1 samhillsldra bestar av tre kurser 4 2 studiepoiing,
darutdver finns en nationell valfri kurs som dven motsvarar 2 studiepoing. Helheten
illustreras 1 tabell 5. Inom studierna for samhallslara far studerandena instrumentell
kunskap om det finlindska sambhallet, ekonomukunskap, samt Finland, Europa och en
virld 1 fordndring. Den valbara kursen 1 samhallsldra handlar om lagkunskap. (s.300—
303)

5.2. Examensgrunder for yrkesutbildningarna

Gemensamt for samtliga grundexamina mom yrkesutbildmingen &r att de omfattar 180
kompetenspoang, som delas in 1 yrkesinriktade examensdelar (145 kompetenspoing)
och gemensamma examensdelar (35 kompetenspoing). De gemensamma
examensdelarna 4r de samma oberoende yrkesutbildning och delas upp enligt f6ljande:
kunnande 1 kommumikation och mferaktion omfattar minst 12 kompetenspoing,
kunnande 1 matematik och naturvetenskap minst 6 kompetenspoing och kunnande om
sambhiille och arbetsliv minst 9 kompetenspoéng. (Utbildningsstyrelsen, 2024)

I examensgrunden for grundexamen 1 affirsverksamhet (hidanefter Gia) presenteras
mledningsvis uppbyggnaden av examen, samtliga examensdelar, specialbestammelser
for respektive yrkesomrade, anpassning och avvikelser samt bedomningsskala. Som
bilagor presenteras yrkesutbildningens virdegrund samt lov och behorigheter.
(Utbildningsstyrelsen, 2023)

Enligt virdegrunden frimjar yrkesutbildmngen jamlikhet och hkabehandling samt
vilmaende och demokrati I virdegrunden besknivs yrkesutbildningen som en
ufbildning som ger den studerande firdigheter att fatta beslut som grundar sig pa etisk
och kritisk reflektion, kunskap och forméga att sitta sig in 1 andras position.
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Tabell 6
Kurs Centrala mal
Att verka 1 det finliindska Kinner till medborgamas grundliggande rittigheter
samhillet och skyldigheter
(obligatonisk) Foljer principerna om jimstilldhet och likabehandling
Fungerar som en aktiv medborgare och anvinder
mangsidiga paverkningssitt
Att anvinda samhillets Kinner till och kan anvinda samhillets tyinster
tjanster och att vara Kinner till sina rittigheter och skyldigheter som
konsument konsument
(obligatorisk) Ar en ansvarsfull konsument
Inhimtar den information hen behéver 1
konsumentfragor
Att planera den egna Utvirderar och identifierar faktorer som paverkar den
ekonomin och bedéma egna ekonomiska situationen
ekonomiska risker Féljer upp sina inkomster och utgifter
(obligatonisk) Planerar inkop
Jamfor olika finansieringsalternativ
Staller upp personliga ekonomiska mal
Forutser riskfaktorer som paverkar den egna ekonomin
1 olika livssituationer
Att delta och paverka 1 Soker information om méjligheter till samhillelig
sambhiillet paverkan
(wvalfr) Foljer det samhilleliga beslutsfattandet
Deltar 1 samhillelig paverkan
Att bedoma branschens Foljer den samhilleliga diskussionen inom branschen
betydelse 1 samhallet Beddmer branschens betydelser 1 samhillet och dess
(wvalfr) framtidsutsikter
Sambhillsekonomins grunder Foljer de ekonomiska nyheterna
och centrala aktérer
(wvalfr) Forstar hur utvecklingen av den sambhilleliga och

ekonomiska situationen paverkar 1 allminhet och 1
fraga om arbetsplatser och sysselsittning inom den
egna branschen

Forstar samhillsekonomins grunder, grundliggande
begrepp och centrala aktérer

Beskrivning av examenshelheten om att verka i samhdllet som medborgare’

T Till sklinad frin Grundrna for gymnasiets lirooplan forekommer inte informationen om hur minga
Lirotimmar som Zgnas at respektive kurshelhet i Gia. Darav finns detta inte med i tabell 6 dven om det

finns med 1 tabell 5.
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Forsta gangen som medborgarskap eller demokratisk fostran tas upp 1 Gia &r pa sidan
91 (Utbildningsstyrelsen, 2023) 1 samband med att examensdelen kunnande om
sambhille och arbetsliv presenteras. Helheten delas m 1 tva olika block varav den med
undervisning 1 att verka 1 samhillet som medborgare bestar av tva obligatoriska
kunskapspoéng och tre valbara kunskapspoang (tabell 6).

De obligatoriska studierna delas in i tre delomraden; att verka 1 det finlindska
sambhiillet, att anvinda samhillets tjanster och att vara konsument, samt att planera den
egna ekononmun och bedéma ekonomiska risker. Inom de valbara studierna lir sig
studerandena att delta och paverka 1 samhillet, att bedoma branschens betydelse 1
samhillet samt om samhillsekonomms grunder och centrala aktGrer.

(Utbildningsstyrelsen, 2023)

Bedommingen 1 undervismingshelheten &r den samma som 1 &vriga gemensamma
amnen  Den studerandes prestation bedoms enligt hur denna sjalvstindigt handlar 1
rutinmassiga  situationer, hur denna handlar 1 interaktionssituationer, loser
problemsituationer samt behirskar centrala begrepp och kunskaper inom delomradet,
hur den studerande anvinder information samt hur denna sjalv utvirderar sin
prestation (Utbildmngsstyrelsen, 2023).

Det kan argumenteras att de ovriga delarna 1 examensgruden bidrar till att
medborgaren utvecklar ett tankesatt som understéder ett demokratiskt medborgarskap,
men den instrumentella kunskapen om samhillet fas endast 1 helheten om att verka 1
samhillet som medborgare. Har finns dven en betydande skillnad mellan de
obligatoriska delama och valbara; 1 den obligatoriska undervismingshelheten lir sig
eleven ytskiktet av att delta 1 samhallet medan den valbara helheten kan ses ge en litet
mer djupgiende kunskap 1 omradet.

5.3. Sammanfattning av demokratiska fostran 1 styrdokumenten

Det kan konstateras att demokratisk fostran och deltagande behandlas pa vildigt olika
sitt 1 styrdokumenten Det giller inte bara 1 hur méinga ganger aktivt deltagande,
demokrat: eller politik diskuteras utan dven 1 viardegrunden for hela utbildningen.

Sittet som laroplanen mkluderar det samhilleliga engagemanget 1 ldrodmnen varierar
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da de 1 examensgrunden inte alls behandlas medan det samhilleliga engagemanget
néistan gar som en rod trad igenom grundema for gymnasiets liroplan.

Di man ser till den instrumentella politiska kunskapen som formedlas 1 de olika
skolorna (tabell 5 och 6), skiljer sig den kunskap som enligt centrala mal skall
undervisas. Aven hur de studerandena beddms 1 ldrodnmet skiljer sig. Medan
studerande vid gymmnasier bedoms enligt hur denna tagit sig an mnnehallet 1 kursen,
beddms studerandena vid yrkesutbildmingen enligt de samma principer som giller for
dvriga gemensamma dmnen och som inte har en direkt koppling fill larodmnet.
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6. Presentation av lararintervjuer

I detta kapitel presenteras data som samlats in under liranntervjuemna. Detta gors
genom att 1 korthet kartligea om hur matenialet bearbetades for att sedan presentera de
koder och teman som utmynnat ur dem Dérefter analyseras intervjusvaren krning de
olika teman och dessa exemplifieras med hjélp av citat fran intervjuerna. Da studien
ar av jamforande karaktir, anvands citaten dven som ett sitt att belysa skillnader 1 den
demokratiska fostran som ges vid andra stadiets utbildming samt som ett medel att visa
hur lirama resonerat kring de olika teman. Svaren analyseras senare 1 kapitel sju.

I praktiken gick arbetet for att bryta ut koder ur de transkrniberade ntervjuemna enlipt
den arbetsprocess som illustrerats 1 metodkapitlet. Materialet kodades bade bredden
genom att se pa storre texthelheter 1 stillet for korta stycken eller meningar, men 1 vissa
fall 1 kortare stycken da jag upplevde att ett visst sétt som ldraren uttryckte sig forde
fram nagot relevant. Efter att intervjuerna transkriberats, liste jag igenom dem utan att
markera nagot 1 dokumenten for att skapa en bild av vad samtliga dokument innehaller.

Darefter gick jag in och plockade ut det som upplevdes relevant, som exempelvis
uttryckligen behandlade forskningsomréadet, delar dir intervjuobjektet uttryckte
antingen missndje eller att nagot enligt denna var viktigt. DA jag sedan presenterade
resultaten 1 detta kapitel gick jag ater igen igenom materialet for att granska dem som
en storre helhet och koppla thop svar med frigor som stillts. Materialet kodades en
mtervju 1 taget 1 den ordning som det tagits in. Lirama ar anonymiserade och
presenteras som Gyml och Gym?2 fér gymnasieskoloma samt Yrkl och Yrk2 for
yrkesutbildningarna. Samtlig information om skolnamn eller ortnamn har raderats fran
de transkniberade intervjuerna. I citaten har smarre grammatiska fel andrats utan att
dndra pa citatets innebord.

I samband med att data kodades noterade jag vissa tankar som vicktes om intervjuerna
medan jag bearbetade data. Da samtliga svar kodats, samlade jag ithop alla koder under
respektive observation for att skapa en helhetsbild av vilka koder som framkom 1 vilka
mtervjuer. Darefter fordes liknande koder thop for att skapa fem teman som sedan

NAmMnNgavs.
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I tabell 7 presenteras de sluthiga kodema och teman som skapats. Politisk kunskap,
medborgarskap och deltagande fordes samman till ett och samma tema trots en
separation 1 avhandlingens teoretiska referensram, eftersom det visade sig vara fa svar
som direkt kunde kopplas thop med politisk kunskap. Det var dven naturligt att sla
samman tva teman som ar mer lika, eftersom de 6vriga teman som skapades skiljer sig
fran

Tabell 7

Tema Koder

Politisk kunskap. medborgarskap och Olika uppfattningar om medborgarskap
deltagande Stereotyp medborgare
Hur miita medborgarskap
Basfirdigheter
Instrumentell politisk kunskap
Olika former av deltagande

Liararen Lirarens bakgrund
Hjilpmedel 1 undervisningen
Lirarens personlighet
Tolkning av liroplan
Missndje med dem som bestimmer
Liararen sjilv
Prioritering
Missndje

Skolans roll som institution Skillnader mellan skolor
Tidpunktens betydelse
Hela skolans roll 1 demokratiuppdraget
Undervisningen som helhet
Andra influenser dn skolan

Eleven som individ Allt som siigs snappas inte upp
Efter skolan
Ingen elev dr den andra lik
Pa elevernas willkor
Utmaningar

Regelverk och struktur Liaroplan
Struktur
Tidsbrist
Utanfér ramarna for undervisningen
Missndje mot struktur

Koder och teman frén transkriberade interviuer
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politisk kunskap och medborgarskap. Temat lararen skapades dven om det inte direkt
togs upp 1 fragorna, eftersom det blev klart att liiraren har en central roll 1 den praktiska
undervisningen. Inom samma omréade slogs koder thop till temat skolans roll som
institution och eleven som individ. Redan mnan intervjuerna var det klart att skolan har
en central roll 1 den ungas demokratifostran, men det som fortydligades under
analysprocessen var aft dven eleverna sjilva har en mverkan 1 hur undervisningen
formas. Det sista temat, regelverk och struktur, tar fasta pa data dar
mtervjurespondenterna exempelvis kntiserade strukturen eller hanvisade till regelverk
som styrdokumenten liroplan och examensgrund. I analysen kommer de teman som
tangerar skolans, lararens och elevernas roll 1 demokratifostran att presenteras som en
helhet. Politisk kunskap, medborgarskap och deltagande presenteras som ett
underkapitel samt temat regelverk och struktur presenteras som en helhet. Dessa
presenteras 1 liknande ordning som den teoretiska referensramen, inledmingsvis
politisk kunskap, medborgarskap och deltagande wvilket f6])s av demokratisk fostran 1
skolan och till sist temat om regelverk och struktur.

I fall dar det stillts en viss fraga och dar svaren kontinuerligt berort det dmne som
fragan hor till, exempelvis politisk kunskap, presenteras forst frigan och sedan svaren.
Inom teman ldraren, skolans roll som institution och eleven som individ fanns 1 regel
inga direkta frigor vars syfte var att soka svar knng just dessa fragor, darfor
presenteras dessa svar mer allmant och jag lyfter fram observationer kring teman 1
fraga.

6.1. Politisk kunskap, deltagande och medborgarskap

For att fa svar pa hur medborgarskap behandlas 1 undervismngen och vilken bild av
en bra medborgare som formedlas till eleverna, stilldes tva fragor;

Hur definierar du i din undervisning medborgarskap och vad som gér en bra

medborgare? Definieras det i undervisningen éverhuvudtaget?

Vilken bild av en bra medborgare dr det som ni férmedlar till

eleverna?
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Medborgarskap tangerades dven 1 frigorna om demokratiskt deltagande. Da
deltagande inte behandlas 1 styrdokumenten, var syftet med fragan att ta reda pa vilka
former av deltagande som lyfts fram samt om det gors Gverhuvudtaget;

Hur behandlar ni demokratiskt deltagande i praktiken i er
undervisning?

Lirarna vid gymnasieutbildmngen (Gyml och Gym2) besvarade fragoma om
medborgarskap med att lyfta fram tva olika satt att behandla frigan — den junidiska
definitionen pa medborgarskap och den demokratiska medborgaren.

Larare 1 vid yrkesutbildmngen (Yrk1) hanvisade 1 sitt svar till examensgrunderna och
besvarade fragan med olika fragor som lyfts upp da dmnet behandlas, medan lirare 2
vid yrkesutbildningen (Y1k2) svarade pa fragan om vad som utgdr en demokratisk
medborgare och uppfattningen om ett medborgarskap.

"_.. det att man dr inkluderad och deltagande och medveten. Det dr i korthet
som det handlar om. Men sen nédr utomstaende fragar vad min malsdttning dr
sd dr det ju att, vad heter det, utbilda bra skattebetalare. Fér att nér man dr
allt det dér sa blir man ju en bra skattebetalare och det dr liksom en férutsditt-
ning for att hela Finland ska fungera.”

Yrk2

Larare 2 vid yrkesutbildmngen (Yrk?2) lyfter fram en kénsla av att vara inkluderad, att
delta och medvetenhet, denna lyfter sedan fram egenskapen att som medborgare betala
skatter. Aven Gymnasieldrare 2 (Gym2) lyfter fram egenskapen att betala skatt som
medborgare och att en medborgare ska lyda lagen. Hen beskriver den medborgare som
fostras 1 gymmasiet som en laglydig, aktiv medborgare.

”_.. En laglydig medborgare som helst da har ett jobb att betala skatt, sa kanske
det dr en bra medborgare. Ja, fast det dr kanske inte sa viktigt att du har ett
Jjobb, utan for att alla inte kan fa ett jobb. Men det ér kanske viktigare att du dr
laglydig. (_..) Nu fostrar vi ju, nu _forséker vi fostra laglydiga medborgare som
har kunskap om samhdllet. Det éir ju det som édr malet liksom. Och som dr aktiva
ocksa som dr aktiva i samhdllet. Det dr ju ocksa en sak.”
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Gym2
Ingen av lirarna anser att en viss specifik bild av medborgarskap formedlas till
eleverna. Gymnasieldrare 1 (Gym1) lyfter fram faktorer som att frimja rattigheter,
gemenskap och mdividens frihet, det handlar enligt hen om att delta och att l4ra sig att
delta. Larare 1 vid yrkesutbildmngen (Y1k1) lyfter fram olikheter bland eleverna och

att detta leder till att det inte kan stillas ett visst krav pa vilken typ av medborgare man
ska bl1 eller vara.

”_.. jag vill tro att vi inte formedlar en svart-vit bild av vad det innebdr men
visst finns det vissa grundldggande element. (..) Det handlar om
grundldggande rdttvisefragor, det handlar em att framja rittigheter, det
handlar om att frimja bide gemenskap och individens frihet. Det handlar om
deltagande och att ldra sig dtminstone, att ldra sig delta och komma till insikt
om varfor det dr viktigt att delta. For du deltar inte bara fér andras skull utan
det dr ju ocksd din egen skull som du deltar i Ett engagemang och en

gemenskap.” Gyml

“Jag vet inte om det finns ndgon typ. Nu ska man fa vara sig sjdlv, men det
finns ocksa réittigheter och skyldigheter for finldndska medborgare. Det finns
ocksa for vissa lagar som stédjer hur du ska bete dig i olika situationer, vad
som du bér géra och vad som du inte ska géra. Inte tycker jag att vi pa det viset
styr dem mot att det finns ndgon tvp av 10 podngs medborgare som alla ska

strdva till att vara, utan att man har forstas allt méjligt i bagage. ™
Ykl

Lararna Gyml, Gym?2 och Ytk 2 lyfter fram att en god medborgare ar engagerad och
medveten, medan lararen Yrk 1 lyfter fram egenskaper som aft behandla andra
mianmiskor och sin omgivning med respekt.

"Det éir nagon sem aktivt uppmanas att téinka pa sin ndromgivning men ocksd
ganska mycket skulle jag sdga liksom, den globala situationen, hur man, att
man forvéintas delta. Men det dr nog nagonting underliggande. () bade

politiskt medveten rent sa dér konkret vad géller partipolitik och ideologi...”

Gyml
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“Att vara alltsa engagerad och med det éir ju det viktigaste, det svaraste dér vél
antagligen det dér att inse att de, eller fa dem att inse att de borde résta ocksa,

det dr jéttentmanande.”
¥rk2

"Egenskaper som en god medborgare kanske ska ha, eller som vi kanske har
kommit fram till under kursen. Det dr att man behandlar sig sjalv och varandra
med respekt och att man inte séndrar. I arbetslivet ér det att man kommer i tid,
man respekterar sin arbetsplats, sina arbetskollegor. Man vet varifran man far
hjilp om det kinns som att man behéver hjdlp med ndgonting som berér
arbetslivet och sadana fragor. Utanfor arbetslivet vet man vilka myndigheter

man kan kontakta i vilka olika drenden man klarar av.”
Yrkl

Pa fragan om deltagande 1 praktiken skiljer sig svaren mellan yrkesutbildningarna och
gymnasieutbildningarna Lararna Gyml och Gym?2 lyfier fram att eleverna lar sig rosta
medan ldrarna Yrk1 och Yrk2 lyfter fram olika sitt att delta som att demonstrera eller
att delta 1 foremingar.

"_.. vi gar igenom dom far grunden for olika valsystem och direkt och repre-
sentativ demokrati och diskuterar begrepp som deliberativ demokrati (...). Hur
man kan téinka kring demokrati och folkligt deltagande och hur det forverkligas
i praktiken. Sen mer praktiskt sa ordnar vi inte alltid inom ramarna for under-
visningen, men vi gar ocksd igenom 5a ddr kort att “hej, sa héir réstar du. Det
dr inte svart sndlla, lat inte bli att résta fér att du tror att det dr fér jobbigt, det
dr det inte”. Sa att man har en grundforstaelse for det. Och sen i samband med
nu presidentvalet pa kommande ar sa ordnar vi skuggval ™

Gyml

"_.. det som jag framfor gdrna dr att man inte behiver ha nagon lov att
demonstrera. Det dr fritt fram allt fér studerande att fara ut och tycker att XX
(eget namn) dr en dalig ldrare sa behdver de inte be om lov av polisen. Det dr
bara att gira skyltar och_fara pa torget och ta fér sig. Men nu dr det vl det att
man sa att sdga kan berdtta om de hdr olita mdjligheterna till liksem till
exempel medbergaraktivitet. (...) pa riktigt sa dr ju det réstande vart ffarde ar

nu eller i praktiken vart annat ar den enda paverimingsmdjligheten du har om
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du inte engagerar dig pa riktigt i politiken, och att sdga till en 16-aring att du
ska stilla upp sig i ndsta kommunalval sa det dr lite som att séiga att har du

tankt flvga till ménen? Det dr lika avidgset for dem "
¥rk2
Eftersom den instrumentella politiska kunskapen som formedlas 1 kursema redovisas

1 styrdokumenten, dmnade jag med fragan om politisk kunskap ta reda pa hur ldraren
sjalv defimerar politisk kunskap;

Vad innebdr politisk kunskap fér dig eller enligt dig?

Lararna Gym1 och Gym?2 berittar att de ser politisk kunskap som en grundldggande
kunskap 1 hur samhillet fungerar, men dven om 1deologier och partier samt varfor det
ar viktigt att delta.

"Det innebdr vil en grundldggande forstaelse for hur vart samhdlle det finska
sambhdillet som system fungerar i praktiken. Det vill sdga allt fran
parlamentarismens grunder och réttsstatsprinciper och sadant. Varfor vi har
det pa det sdttet. Och att man dr bekant med hurdana asikter det finns kring
det héir systemet och at vilket hall det borde dndras, och da dr det fraga om
partipolitik och ideologi. ™

Gyml

Lararna Yrk1 och Ytk 2 siger att politisk kunskap innebir grundlaggande kunskap 1
Finlands politiska system pa lokal niva och nationell niva, men dven en formaga att
diskutera nyheter och falska nyheter.

“den héir helheten har att géra med sa dr politisk kunskap neg politik pa
kommunal niva och pa riksniva eller vad ska man sdga. Férst funderar vi
oftast pa vem som bestdmmer. Var bor du? Vem bestdmmer ddar? (. ) Hur
viiljs de in? Vem viljer dem? Har du réstat om man dr éver 18 eller just ska
Svlla? Om du har réstat, varfor har du gjort det? Varfér har du inte gjort det?
Varfér tinker du att det ska vara viktigt att géra det? Sen riktigt konkreta
dvningar ocksa att man far géra nagot beslut och se vad konsekvenserna blir

eller nagot sadant hér.”
Yrkl
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6.2. Demokratisk fostran 1 skolan

Samtliga ldrare var ense om aft undervisningen 1 samhilleliga dmnen var mycket viktig
da de besvarade fragan;

P en skala fran 0 (inte viktig) till 10 (mycket viktig), hur viktigt uppfattar du

att undervisningen i samhdlleliga dmmnen dr pd andra stadiet?

I svaren blev det tydligt att mnets allmannyttiga karaktir spiller 6ver till andra zmnen
1 undervisningen Nyanserna 1 svaren pa foljdfragan om detta reflekteras 1 den
praktiska undervismngen, skilde sig at till en viss del. Larama Gym1 och Yrk1 var mer
positiva kring att eleverna far en del av informationen dven 1 andra dmnen, medan
lararna Gym2 och Yrk2 séag att det fanns ett behov av ytterligare kurser 1 specifikt
samhillslara. Larare Yrk2 kntiserar det begransade antalet kompetenspoing som
tilldelats de &mnen som behandlar samhallet.

"Nej, kanske inte med tanke pa hur... Nu dr det fraga om hur man rédknar men
man kan vdl rdkma med att vi har da fyra kompetenspodng plus
féretagsamheten sa att fem kompetenspodng samhdilleliga éimnen. (. ) Men vad
heter det, nog dr det ju lite. Det éir ju bara en droppe i havet av den tiden som

de ddr studerandena dr i skolan.™
Yrk2

"_. Om det motsvarar verkligheten, sa skulle jag vilja tro att jag dels,
dtminstone ur gymnasieperspektiv, sa upplever jag att det genomsyrar nog mer
dn bara mina egna Ildrodmnen som dr hissa och samhdllsldrare da

hovudsakligen. ™

Gyml

Lirarens bakgrund visade sig ha en inverkan pa undervismingen For att bevara
anonymiteten tillfragades ldrarna inte om de var behériga eller inte eller vad deras
bakgrunder 4r, men 1 vissa fall kom det upp under intervjun. Till exempel berittade
ldrare Yrk1 redan mnan intervjun bérjade, att denna var behérg 1 andra dmnen men
undervisade 1 helheten om samhillet. Da denna information hade tilldelats, kunde jag

notera vissa indikationer 1 svaren som tydde pa att ldraren inte sjdlv hade studerat for
56



Ellen Ljis

att bli larare 1 specifikt samhallslara. Detta framkom till exempel 1 hur denna nirmade
sig fragor som tangerade direkt instrumentell kunskap 1 politik eller medborgarskap.
Lirare Gyml 4 sin sida har undervisat inom yrkesutbildningen och
gymnasieutbildningen sa denna reflekterar 6ver skillnaderna dven 1 sina svar. Denna
har dven undervisat 1 mnen som samhillsfilosofi, vilket gor att det finns en ytterligare
aspekt 1 hur frigor om exempelvis medborgarskap uttrycks eller behandlas. Lirare
Gym?2? kommenterade inte sin egen bakgrund under intervjun. Av de fyra lirama
uttryckte Yrk2 tydligt att dennas bakgrund paverkar vad som lyfts fram 1
undervisningen. Aven Yrkl beskriver att dennas egna stillmng till kursen 1
samhillskunskap har en inverkan pa hur hen undervisar och vad som formedlas.

"Sen pa sdtt och vis tar upp att ndr jag studera i XX {ortnamn) i tiderna s var
den hér ska vi sdga vénster higer kopplingen eller tanken mycket starkare dn
idag. Det har ju liksom skett sa mycket att idag har det da kanske blivit mera
en sadan hér, att det kretsar ganska mycket kring vad heter det invandring och
likmande det vill sdga, fordndringsmotstand dr vdl kanske det som dr den dér
grejen att det har blivit mera en sadan hdr fordelare for mig och det dr klart
att ndr jag som undervisare sa blir det ju ocksa det jag férmediar till mina
studerande. ™

” Atminstone for mig personligen dr det mer framtrddande och det ar ju den
grejen jag liksom brukar ta upp och understryka mina studerande att de far
gidrna ha liksom vilka asikter sem helst att ndr vi pratar om liksom
samhidllsvetenskaper och politik i synnerhet sa handlar det ju mest om dsikter.
Och det finns alla sanningar i matematiken som inte dr absoluta sa det dr
definitivt inte statskunskap. ™

¥rk2

" Jag firséker alltid paminna att den héir samhdllskunskapskursen som jag
har gar inte ut pa att man ska léra sig allt sa att man aldrig behdver fraga av
nagon eller hjéilp med nagonting. Utan den gar ut pa att man ska bli medveten
och fundera pa olika aspelter och att man ska veta att om det laser sig sa
slipper man vidare pa ndgot sdtt. Att man inte ska kiinna sig ensam och att
problemet ér sa stort att jag inte kan fa hjélp. Utan mer att man ska téinka att

man pa ndgot vis modigt vagar be om hjéilp om man behéver det. Att det
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ocksa dr en del av att vara vuxen och en medborgare. Att ingen kan allting

men alla kan ndagonting.”

¥rkl

Pi basen av svaren kan det uppfattas som att undervisningen inom yrkesutbildningen
paverkas mera av ldrarens bakgrund. Detta framkom eftersom ldrama 1 sina svar
uttryckte att de tillimpade examensgrunderna och det framgick att undervismingen
delvis utformades av vilken elevgrupp det var fragan om och deras behov. Aven
elevernas egna kompetenser verkar paverka undervisningen mera da ldrare Yrk1 och
Yr1k2 lyfter fram 1 sina svar att de tillampar undervismngen enligt vad elevemna orkar

tan

"Politik éir ju nagot som kanske manga via feedbacken far dtminstone tycker
att det kinns sa svart. Och det dr nog liksom, jag har ocksa gjort en
kartldgening for det dr bra att bérja fram. Sa det dr nog en djungel for manga
men att de ska bli intresserade av nagonting och pa basis av det veta eller i
nagot skede av livet kanske fundera mer. () Fér det har jag ocksa mérkt att
malgruppen som vi har pa xxx (skolnamn), vara studerande. Sa det ér nog,

det ska nog vara kort férklarat.”

Ykl

Att den ungas demokratiska fostran ér aktuellt dven mnom andra dnmen kom fram da
lararna reflekterade fritt 1 sina svar. Exempelwvis lyfte larare Gyml upp diskussioner 1
lararrummet da en uppfattming bildas om vad de andra behandlar 1 sina dmnen och att
formedlingen av information for att bli demokratiska medborgare inte ligger pa endast
en larare. Aven lirare Gym2 uttrycker 1 sina svar att denna nodvandigtvis inte
prioriterar sidana dmnesomraden som sikerligen behandlas 1 andra dgmnen.

6.3. Regelverk och struktur

Under intervjuerna stilldes tva frigor som gillde strukturen av undervisningen och
regelverket kring undervisningen. Den forsta av dessa var den samma for samtliga
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intervjuer, medan den andra omformulerades beroende pa om det handlade om
gymnasier eller yrkesutbildningar;

Uppfattar du att det finns tillréickligt med tid inom undervisningen for att
erbjuda eleverna den hir méngden som du tyvcker att de ska behéva for att

Jfungera som demokratiska medborgare?

Gymnasier: Medborgarskap och ett aktivt deltagande tas upp i véildigt manga
olika delar i ldroplanen. I néstintill alla dmmen. Hur tror du att det hér

paverkar elevernas demokratiska fostran?

Yrkesutbildningar: Medborgarskap och aktivt medborgarskap behandlas
ganska lite i examensgrunden. Hur tycker du att det hir paverkar elevernas

demokratiska fostran?

Ingen av larama uppfattade att det fanns tillrackligt med tid inom de ramar som getts
for undervismingen 1 samhillslira. I svaren som ldrarna Gym1 och Gym?2 gav framgick
att tidsbristen leder till att en viss del av kursinnehéllet stryks.

"Jag upplever aldrig att tiden réicker till, jag kommer ungefir hur ska jag séga,
om jag har en 100% i helhet planerad sa kommer jag kanske till 90% i goda

Jfall.”
Gyml

"Nej det finns det nog inte. Det ér nog alltid att tjo att hinna igenom de hér
kurserna eller man hinner aldrig igenom hela kursen. Men man far nog vilja
och vraka dir. Det finns vissa det hir avsnitt som man nu bara far skippa och
Jar lata eleverna eller de studerande som det heter i gymnasiet, de far hamta in
den kunskapen sjdlv.

(...) Det dir aftast, eller ibland dr det sa att det blir slutet av boken helt enkelt.
Jag dr mer sa att jag bérjar fran bérjan och sa ser jag hur langt jag hinner.
Ibland déir det nog nagot dir emellan, jag brukar ibland hoppa dver massmedia.
Nu fér att det ér viktigt ocksa det med att det hir jag kanske tycker jag det dr
dnnu viktigare att kinna till vara politiska partier och politiska institutioner. ™

Gym2
I de svar som lirare Yrk1 och Yrk2 gav, var det storsta problemet sjilva strukturen pa
undervismingen. Det visade sig att undervisningen 1 de gemensamma &mnena wid
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yrkesutbildningen ges som temaveckor, da studerandena har endast en viss gemensam
helhet under hela veckan Lararna uttryckte sitt missnoje gentemot strukturen eftersom
denna upplevdes forsvara elevernas koncentration och inldmingsforméga.

"Det beror ju givetvis pa det att atminstone pa XX (skolnamn) sa dr sche-
maldgegningen gjord 5a att jag egentligen har inga samhdlleliga dmnen mera
néir studerandena dr ristberdttigade. Vilket ju dr liksom fruktansvért synd.
Skulle jag fa bestiimma sa skulle jag ju fa ldgga de dér studierna i slutet av den
tid de dir déir, men sa dr det ju inte nu. Det pressas in sa mycket som mdjligt i

bérjan, det dr inte riktigt mest optimala inte tyvérr.”
¥rk2

“Jag kan nog téinka att atminstone som pa XX (skolnamn) nu sem jag har den
héir undervisningen dr tyvérr uppbyggt s5a att jag inte kan paverka schema
ach att vi har temaveckor. De ddr dagarna dr langa och de ddr veckorna
innehaller ganska mycket stoff. Pa det viset far jag mycket kolla med gruppen

hur det bérjar verka och vad som man tar upp nér och hur och pa vilket séatt.

Ykl

Pa fragan om hur innehallet 1 styrdokumenten paverkar vilken typ av medborgare
fostras pa andra stadiet var de svar som lirarna Gym1 och Gym2 gav mer direkta.
Bada uppfattade att det har en positiv mverkan pa mlirmngen 1 samhilleliga &mnen
och demokratisk fostran

“Jag skulle vilja tro att det paverkar dem positivt. Det dér ju tanken. Jag vet
inte om man kan ha liksom goda matt pa det. (_._) Samtidigt som jag tinker att,
vara ungdomar blir dtminstone, och jag tinker att ocksa vi som har gatt gym-
nasium under 2000-2010-talet har fatt en ganska demokratibetonad och delta-
gande, engagemangsbetonad och internationell pa nagot sétt utbildning. Jag
tvcker vil nog att det mérks i hur ménniskor bade i 30 ars alder eller de héir
som nu blir studenter var de placerar sig och vad de viljer att géra. 5a jag

upplever att det att det syns och mérks.”
Gyml

"Det dir forstas fragan sen att fast det skulle finnas mera i ldroplanen sa som

sagt vi tilldmpar ju. Det dr ju trots allt fast det nu dr teoretisit sa dr vi ganska
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praktiska vi ldrare, vi gér ju inte sadant som liksom blir alltfér avidgset och
knepigt. Jag pastar att de sem har gjort ldroplanen har neg ocksa blivit
medvetna om det héir och dérfér har jag pa kiinn liksom att det dr nog det som
ar orsaken att man har. For att ndr man liksom hushdaller med den hir
begrdnsade médngden tid som det finns for det hér sa har man ju liksom blivit
tvungen att skiira nagonstans. Och da har man gjort det hér sa ser jag det nu

egentligen, tyvdrr egentligen men det 54 dr det bara.”

¥rk2

Ur svaren som ldrarna Yrk1 och Yrk2 gav dr det svart att fa ett tydlig svar pa hur det
péaverkar elevernas medborgarskap aft amnet knappt behandlas 1 examensgrunden.
Lirare Yrk 1 gick 1 sitt svar m pa strukturen av utbildningen och de knappa resurserna,
medan ldrare Yrk?2 betonade att ldrarna de facto tillampar examensgrundema. Denna
uttryckte dven mnan intervjun att hen varit kontakt med undervisningsstyrelsen for att
fa en viss klarhet 1 sur de som lirare ska tillimpa examensgrunderna.
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7. Analys

Det empiriska materialet 1 denna avhandling bestar av styrdokumenten som
presenterats 1 kapitel 5 och de intervjuer som presenterats 1 kapitel 6. I detta kapitel
kommer studiens forskningsfragor besvaras genom att koppla samman resultaten av
den tematiska analysen av mntervjuerna samt diskursanalysen av styrdokumenten med
de teorier som presenteras 1 avhandlingens teoretiska referensram 1 kapitel 3. Jag
kommer &ven att folka de skillnader som fions mellan de olika
utbildmingsinstitutionerna, diskutera vad detta kan tinkas bero pa samt hur detta
péaverkar eleverna som demokratiska medborgare.

Studiens forskningsfragor utformades enligt foljande;

F1: Vilka skillnader finns i demokratisk fostran pa andra stadiet?
F2: Vilken typ av demokratiska medborgare utbildas pa andra stadiet?

Inledmngsvis kan det konstateras att det finns betydande skillnader 1 den formella
undervismngen av samhillslara vid gymnasieskolorna och yrkesutbildningen. Efter att
ha pranskat grunderna for gymnasiets laroplan ar det tydligt att gpymnasieutbildmingen
stravar efter att stirka en bred allminbildming hos studerandena. Utgangspunkten 1
samtliga larodmnen &r att studerandena anammar en samhallelig kompetens dér de lar
sig att forstd och virdesdtta demokratiska principer for att vara aktivt deltagande
medborgare. Virdegrunden presenteras omedelbart 1 liroplanen, vilket tyder pa att den
virderas hogt. Detta kunde dven uppfattas under intervjuerna med lirarna, da de under
ett flertal tillfillen uttryckte liknande mal med undervismngen som det som beskrivs 1
ldroplanen.

For yrkesutbildningens del kan det konstateras att frigan om aktivt deltagande och
medborgarskap inte fors fram 1 styrdokumenten Virdegrunden presenteras som en
bilaga, wvilket kan tolkas som att den inte virderas hopt som inom
gymnasieutbildningen  Virdegrunden beskrniver yrkesutbildmngen som en institution
som framjar jamlikhet, likabehandling, vilmaende och demokrati.

Styrdokumenten kan ses som det gemensamma battern av forvantmingar om
medborgarens roll 1 samhillet och poliiken som Dalton (2016) beskriver 1 sin
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defimtion av medborgarskap. Laroplanen och examensgrunden formedlar till
medborgarna vad som forvintas av dem och vad de kan forvanta av sig sjalva. Ifall
styrdokumentet virderar demokratiska vardenngar hogt, som 1 gymnasiets laroplan,
kan de som anvinder sig av dokumentet, ldrarna och eleverna, fa en uppfattning om
att de forvantas vara deltagande och aktiva medborgare som 1 alla delar av hivet
mkluderar en viss grad av samhillelig kompetens.

De som 1 sin tur anvinder sig av examensgrunden, kan fa en bild av att demokratiska
vardenngar och sambhillelip kompetens inte varderas hogt och darmed att det inte
forvantas av dem att delta 1 samhallet som aktiva medborgare. Som Dalton séger ar det
mte en absolut sanming att den som ser en viss bild féljer den. Alla studerande wid
gymnasier respektive yrkesutbildmingar behover imte folja styrdokumentens
viardenngar som sin lag. Detta blir tydligt 1 intervjuerna med lirarna wvid speciellt
yrkesutbildningarna. Bada ldrama ser att det vore viktigt att fi in mera samhallelig
kompetens 1 yrkesutbildningen, men att de ar begrinsade av de resurser de blivit
tilldelade. Den centrala skillnaden ar dock att virderingen av demokratiska fragor
skrivs ut 1 laroplanen for gymnasieutbildningen och ar dirmed mer eller mindre ett
maste, medan det for yrkesutbildmingens del dr beroende pa ldrarens egna ambitioner.

Speciellt for den unga ar det centralt hur omgivningen talar om demokrati som
Carlsson (2006) beskniver. Om omgivningen — lararen, skolan, familjen, vanner — talar
om demokrati som nagot viktigt, kan den unga uppfatta att dennas roll som medborgare
har en betydelse och att det darfor ar viktigt att delta 1 demokratin. Enhigt Carlsson
behdver demokratin individer som bade ser demokrati som en apparatur som formedlar
ansvar att delta samt som virderingar om att existera tillsammans med andra
minmskor 1 samhallet.

Efter att ha granskat det empiriska materialet 1 denna avhandhing, kan det konstateras
att studerande vid bade yrkesutbildmingen och gymnasieutbildningen far detta under
sin skoltid Under mtervjuerna fordes poingen fram om att dven om en viss
mstrumentell politisk kunskap eller en wiss vardenng fors fram tar den unga
nodvindigtvis inte emot detta. Det dr viktigt att ha 1 atanke da fragor som skolans
mverkan diskuteras, eftersom den makt som utbildningen har stricker sig endast till
en viss punkt.
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Oavsett om eleverna tar it sig den information som de ges, hiinvisar jag har till det som
Dahl (1969) uttryckte om att alla mannmiskor befinner sig 1 ett politiskt system per
automatik. Vi manmskor dr bara olika intresserade av politik och sambhiilleliga fragor.

Sasom Yrk1 uttryckte 1 sin intervju, har en genomgang under dennas kurser visat att
politik #r svart for studerandena att fa ett grepp om. Aven Yrk2 beskrev svarigheterna
med att fa studerandena att inse vikten 1 att delta. Det kan antas att dessa studeranden
kan befinna sig 1 Dahls opolifiska skikt, dar en stor del av medborgama ar likgiltiga
for politiken och passiva 1 sitt deltagande Foljderna av svarigheterna att fa
studerandena vid yrkesutbildmngen att bli intresserade av politik, kan leda till att
studerandenas pohtiska kunskap brister. Delli Carpim och Keeters defimtion av
politisk kunskap som beskrivs 1 avhandlingens teoretiska referensram, innebir enlipt
Sartor1 att det mte ricker med aft matas information om politik och samhille —
medborgaren méste dven anvinda sig av informationen och forstd ett storre
sammanhang kring det.

Lirare Yrk2 lyfte fram under intervjun att studerandena vid tillfillen har svart att se
varfor de ska bry sig och att till exempel klimatforandringen 4r ett &mne langt ifran
deras vardag. Det skulle sakerligen krivas en betydande mingd tid for att en enskild
larare ska kunna fa den unga att inse helhetsbilden Dérmed blir det argument som
framfors av Delli Carpimi och Keeter samt Elo, om att en god kunskapsbas leder till
kapaciteten att forstd helhetsbilden dessvirre svart att forverkliga inom ramen av
undervismngens struktur.
De begrinsade resurserna som savil ldrarna vid gymnasierna och yrkesutbildningen
upplevde, kan hirledas fill de som skapat styrdokumenten Kapitel 2.1 beskriver den
process dar styrdokumenten skapas. Arbetsprocessen bakom de olika styrdokumenten
ar t1ll syvende och sist diskussioner dar ideologiska synpunkter om vad som ar viktigt
och vad som inte &r viktigt vigs 1 vagskalar.
Efter att ha granskat styrdokumenten kan det antas att de som suttit 1 arbetsgruppen for
att gora upp grundemna fér gymnasiets ldroplan varderat samhallelig kompetens hogt
och att det darfor lyfts fram genomgaende 1 styrdokumentet. Det kan 1 sin tur tolkas
som att de som tagit fram examensgrunden for yrkesutbildningen som granskats
prioriterat de yrkesmissiga kunskaperna framom de samhillelig kompetens. Detta ar1
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sig inte overraskande 1 och med att yrkesutbildningen genom historien funmts for att
utbilda arbetare och att syftet forblivit det samma.

For att besvara den andra forskningsfragan om vilken typ av demokratiska medborgare
som fostras pa andra stadiet bor vi knyta an till den diskussion som fors 1 kapitel 3 om
vilken typ av demokratudeal som efterstravas.

Det kan tolkas att det vid de tva utbildningsinstitutionerna fostras medborgare for tva
olika demokratudeal, den deltagardemokratiska vid gymnasierna och valdemokratiska
vid yrkesutbildningen Som det konstateras 1 introduktionen till avhandlingens
teoretiska referensram har foresprikare for den valdemokratiska idealmodellen
accepterat en bristande politisk kunskap bland medborgare och att det darfor ar battre
att minimera medborgamas samhillelipa engagemang. Samtidigt breddas synen pa
medborgarnas deltagande utover valdeltagandet 1 deltagardemokratiska idealmodellen
dven om detta kraver mer mstrumentell politisk kunskap av medborgaren. Nu syftar
jag inte pa att undervisningen pa yrkesutbildningen 1 praktiken har gett upp pa att bilda
engagerade medborgare, men om man ser pa styrdokumenten som sitter de
standardiserade ramarna f6r undervisningen finns det litet som uppnmntrar t1ll annat 1
jamforelse till styrdokumenten for gymnasieutbildmngen

Detta vicker frigan om de som gor upp styrdokumenten accepterat en skillnad 1
medborgares kompetens samt vilken typ av demokratiideal som foresprakas bland
beslutsfattare. Denna fraga ér central inte minst med det som Galston (2001) for fram
1 bakgrunden, nimligen att bilden av hur medborgare formas beror pa vilken typ av
demokrati som sambhillet bygger pa. Ar demokratin 1 Finland en valdemokrati eller en
deltagardemokrati?

Dalton (2016) presenterar en ytterhgare skiljelinje mellan olka typer av
medborgarskap, det pliktbaserade medborgare och engagerade medborgare. Med
underlag 1 empinin kan det konstateras att det genom yrkesutbildningen formas
pliktbaserade medborgare medan det genom gymnasieutbildmingen formas engagerade
medborgare. Detta exemplifieras med hur larare Yrk2 uttryckte att uppdraget for
skolan &r att fostra laglydiga medborgare som betalar skatt och som har ett jobb, vilket
kan harledas till det som Lehtisalo och Raivola (1999) beskrev som det centrala
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tankesittet om utbildmingen, att forbereda medborgaren for arbete som ett medel for
att bekampa fattigdom.

Som ldrarmma lyfte fram 1 intervjuerna, finns det mngen defimtiv definition av en
demokratisk medborgare och de formedlar heller ingen svartvit bild av en idealisk
medborgare. Laramas ord far stod av Biest, Lawy och Kelly (2009) dir tanken om
demokratiskt medborgarskap problematiseras 1 den bemérkelsen att det som lirare
Yrk1 uttryckte "inte finns en 10 poings medborgare™.

Nir det kommer till undervisningen och skolans roll 1 demokratisk fostran far liramas
svar stod av Torney-Purta (2002) 1 bemirkelsen om att de viktigaste verktygen skolan
kan ge eleverna ir kunskap om demokrati och att gora sitt bista for att fa dem att delta.
Pa basen av intervjuerna ér detta till syvende och sist det som lararna gor sitt yttersta
for att gora. Som ldrare Gym1 uttryckte det ligger inte elevens demokratiska fostran
pa nagon enskild ldrares axlar, dven Tomey-Purta menar att fragor som tillit till
politiker eller demokratin som system ar en biprodukt av undervisningen 1 sin helhet.
Aven om det har litet betydelse for den ungas instrumentella politiska kunskap, att
aktivt deltagande behandlas 1 gymnasiets samtliga ldrodmmen inklusive fysik och
gymnastik, kan det tankas bidra till att starka studerandenas politiska kunskap.

Trots att eleverna vid gymmnasieutbildmngen far en mer heltdckande bild av
demokratiskt medborgarskap, formedlas det en bild av solidaritet som egenskap hos
medborgare mnom ramen for yrkesutbildningen Det hir tyder pa virderingar som
stoder T H. Marshalls begrepp om socialt medborgarskap.

Det kan tolkas som att yrkesutbildmingen formar goda medborgare 1 den bemérkelsen
dar denna bryr sig om andra medlemmar 1 sambhillet utanfor s egen krets.
Gymmnasieutbildningen 1 sin tur kan uppfattas fostra goda medborgare enlipt Andersen
& Torpes defimtion, dir en god medborgare enligt fem olika forpliktelser; att delta, att
mtressera sig for gemensamma angelidgenheter, att ha tolerans for minoriteter och
andra politiska uppfattmingar, att kiinna sig bunden av kollektiva beslut, att kianna
solidaritet mot andra medborgare.
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8. Sammanfattande diskussion

Syftet med min studie var att ta reda pa vilka skillnader som finns 1 demokratisk fostran
av medborgare pa andra stadiet, vilken typ av politisk kunskap som formedlas till
studerandena och wvilken typ av demokratiska medborgare som utbildas pa andra
stadiet. For att besvara dessa fragor har jag pa basen av teorier inom demokratiskt
medborgarskap, politisk kunskap och demokratisk fostran granskat styrdokument for
utbildningen samt genomfort mntervjuer med fyra ldrare. Det insamlade materialet
analyserades sedan med diskursanalys av styrdokument och tematisk analys av
mtervjuerna.

Slutsatserna av min studie kan sammanfattas 1 att studerande vid andra stadiet inte far
samma forutséittningar for att formas till demokratiska medborgare under sin skolgang.
Resultatet Gverraskar 1 sig inte da jag innan studien hade en viss bakgrundsinformation
1 &mnet, men vad det beror pa och hur betydande skillnaderna ar dverraskade. Det ar
latt att utga ifran att alla medborgare vet hur man rostar eller varfor det ar viktigt att
delta, men sa &r inte fallet. Efter att ha granskat de olika styrdokumenten for andra
stadiets utbildning fragar jag mig dven, har de som skrivit styrdokumenten tinkt pa
skillnaderna 1 demokratisk fostran och ir de medvetna om att det bildas medborgare
som inte &r 1 en jimlik situation efter sin utbildming?

Aft besitta politisk kunskap kan innebira mera makt 1 olika situationer och att inte
mneha politisk kunskap kan medf6ra kanslor av utanforskap och att inte kinna sig som
en del av samhillet. Arskullar 1 Finland fir med andra ord olika forutsattningar att vara
en del av samhillet. Tidigare 1 denna avhandling presenterades Hutchins teorier om att
en likvirdig undervisning som baserade sig pa att alla elever var priviligierade
medborgare och att det finska utbildningssystemet innan 1970-talet byggde pa att
talangerna 1 samhillet var ojamlikt férdelade. Som Sahlberg (2012) uttryckte gor detta
tankesitt att utbildmngen fordelas enlipt att vissa har storre potential dn andra, vilket
dppnar upp for ojamlik 1 samhéllet. Resultatet av denna studie synligpor faktumet att
detta tankesitt ar verklighet dven pa 2020-talet, medvetet eller ).

Vad kan goras at denna situation? Dahl lyfter fram att det ér pa beslutsfattarnas ansvar
att, om detta sker, ta medborgarna 1 beaktande jamlikt med tanke pa att alla inte har

samma forutsattningar att delta. (Dahl, 1998)
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Men anta att institutionerna som formar kompetenta medborgare dr svaga
och att manga medborgare inte vet tillrdckligt for att skydda sina
grundldggande rdtter och intressen? Vad skall vi géra da? (...) Vi bér upp-
fatta att det goda hos en ménniska dr nagot inneboende likvdrdigt med det
goda hos vem som helst () Nir regeringsmakten fattar beslut maste den ta
lika stor hinsyn till det bésta for och var och en som dr bundna av dessa
beslut samt deras intressen. (Dahl, 1998, s. 79)°

Jag ar dessvirre skeptisk ver aft regeringsmakten tar 1 beaktande denna fraga 1 sift
beslutsfattande. Tvirtom tyder den senaste utvecklingen inom utbildmngspolitik pa att
det inte finns ambitioner att utéka maingden samhillelig undervisming mom
yrkesutbildmngen Sedan 2022 har fornyelse av yrkesutbildningen forberetts enlipt det
som forekom 1 den utbildmingspolitiska redogorelsen. Enligt redogorelsen ska Finlands
utbildmings- och kompetensmiva forbéttras och hora till virldstoppen tills 2040
(Undervismings- och kulturmimsteriet, 2024). Arbetsgruppen har sedan anammat det
som sfiftats 1 statsnumister Pefterni Orpos regenngsprogram dar alla mom
yrkesutbildningen ska fa en tillriicklig méngd utbildning och att varje studerande ska
fa en personlig utbildningsplan. I sin slutrapport uttrycker arbetsgruppen som tillsatts
av Undervisnings- och kulturministeriet, att det ir nodvandigt att mojliggdra mer
flexibilitet 1 undervisningen (Opetus- ja kultfounministerio, 2023). Enligt
Undervisnings- och kulturmimsteriet bor examensgrunderna méjliggora mer
valméjhigheter for att tillgodose arbetsmarknadens behov mer &n 1 nulaget. Utdver att
dka flexibiliteten ar syfiet att stirka kompetenser 1 den prona omstillningen och
digitala kompetenser. (Opetus- ja kulttounministeris, 2023).

Att oka flexibiliteten och att mnféra nya kompetensomriden 1 yrkesutbildningen kan
ske pa bekostnad av de gemensamma studierna som helheten om sambille tillhor.

¥ Citatet &r en fii Gversittning av forfattaren pa basen av orginaltexten: But suppose the institutions for develop-
ing competent citizens are weak and many citizens don't know enough to protect their fondamental values and
interests? What are we to do? (...) We ought to regard the good of every human being as intrinsically equal to
that of any other. (...) In amiving at decisions, the government nust give equal consideration to the good and in-
terests of every person bound by those decisions.
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Nagot maste tas bort for att nigot nytt ska rymmas in, eftersom det inte finns nagra
planer pa att utoka mingden studier inom yrkesutbildningen.

Examensgrndema for yrkesutbildningen utvecklas med andra ord kontinuerligt mot
ett hall som betonar arbetskraft alltmer, medan gymnasiets struktur och liroplan star
stadigt 1 sin allminbildande karaktar Samfidigt har EU-kommussionen infért en
rekommendation om nyckelkompetenser for livslangt larande med syftet att stirka
medborgarnas kunskap, fardigheter och installningar som behévs for att “utvecklas och
ma bra, fa ett jobb, inga i eft socialt sammanhang och delta aktivt i samhallet.” (EU-
kommissionen, 2024).

Genom tfiderna har utbildningen varit tvungen att utveckla sig 1 takt med att samhallet
utvecklas, sa dven 1 dagens samhalle. Uppfattningen om kunskap fordndras och vi
behover inte langre munnas allt sjalv till foljd av teknmiska framsteg. Vi kan anvinda
oss av artificiell intelligens 1 flera omraden och v1 vinjer oss med att kunna séka upp
det vi inte kan, och det kan vi 1 teorin gora dven utan att gé 1 skolan.

Denna studie &r inte utan brister. Med ett litet urval av larare blir resultatet svart att
generalisera och den sprakliga aspekten utesluter majoriteten av skoloma 1 landet. For
att genomfora en studie med ett storre urval av savil finsksprakiga som svensksprakiga
skolor skulle kriava en betydande mangd resurser som inte faller mom ramen av en
magisteravhandling. Trots denna brist far resultatet stod av de slutsatser som gors 1
studien “Opettajien nakemyksid globaalien aiheiden Fkdsittelystd toisen asteen
ammatillisessa koulutuksessa Suomessa” dir syftet var att undersoka lararnas syn pa
hur globala fragor behandlas 1 yrkesutbildmingen (Suhonen, Cantell, Rajala, &
Kalliomenu, 2023). Enligt studien ar det viktigt for jamlikhet 1 utbildningen att elever
pé yrkesutbildningar ocksa far mojlighet att utova firdigheter 1 demokratiskt och ldra
sig om globala fragor under s utbildning.

I framtiden vore det intressant att belysa fragan kring hur de som utformar
styrdokumenten diskuterar fragan om demokratisk fostran och ifall det alls gors.
Aven intressant att pa ett bredare plan studera fragan med ett urval som skulle

mojliggora en generalisening av resultatet.

69



Ellen Ljis
Litteraturférteckning
Borjesson, M., & Palmblad, E. (2007). Diskursanalys I Praktiken. Malméo: Liber.
Barber, B. (1984). Strong democracy : participatory politics for a new age.
University of Califorma_
Biest, G, Lawy, R, & Kelly, N. (2009). Understanding Young People’s Citizenship
Learming in Everyday. Education, Citizenship and Social Justice, 4(1), 5-24.
Braun, V_, & Clarke, V. (2006). Usmng thematic analysis in psychology. Qualitative
Research in Psychology, ss. 77-101.
Brinkmann, S, & Kvale, S. (2018). Doing interviews (2nd edifion.). London: SAGE
Publications Ltd.

Broman, A (2009). Att gora en demokrat? Demokratisk socialisation i den svenska
gymnasieskolan [Doktorsavhandling, Karlstads universitet]. Karlstad:
Karlstads umiversitet.

Bryman, A (2018). Samhdllsvetenskapliga mefoder. Stockholm: Liber.

Campbell, D. E. (2009). Civic Engagement and Education: An Empirical Test of the
Sorting Model. .4merican Journal of Political Science 53, no. 4, 771-786.

Carlsson, L. (2006). Doktorsavhandling: Medborgarskap som demokratins praktiska
uttryck i skolan — diskursiva konstruktioner av gymnasieskolans elever som
medborgare. Vix)6: Vixjo University Press .

Dahl, R (1969). Modern politisk analys (2. uppl.). Wahlstrom & Widstrand.
Dahl, R (1998). On democracy (Second edition.). Yale Umivesity Press.

Dalton, R_ (2016). The Good Citizen: How a Younger Generation Is Reshaping
American Politics. Second edition. CQ Press, an Imprint of SAGE
Publications, Inc.

Delli Carpim, M., & Keeter, S. (1996). What americans know about politics and why
it matters. New Haven och London: Yale University Press.

Elo, K. (2009). Kunnostuksesta se kaikki lahtee .. — Havamtoja asnestysikaa

lahestyvien nuorten politukkatietamyksestd. Kasvatus 40 (1), ss. 36-48.
70



Ellen Ljis
Elo, K., & Rapel, L. (2008). Suomalaisten politiikkatietdmys. Helsingfors:
Justitieninisteriet.
Esaiasson, P, Gilljam, M, Oscarsson , H., & Wignerud, L. (2017). Metodpraktikan:
Konsten Att Studera Samhdille, Individ Och Marknad. Stockholm: Wolters

Kluwer.

EU-kommissionen. (den 12 januari 2024). European Education Area. Hamtat fran
Rédets rekommendation om nyckelkompetenser for livslangt larande:
https://education ec_europa.ew/sv/focus-topics/improving-quality/key-
competences

Galston, W. (2001). Political knowledge, political engagement, and civic education.
Annual Review of Political Science Vol. 4:217-234,217-234.

Gilljam, M., & Hermansson, J. (2003). Demokratins mekanismer. Liber.

Hadenius, A (2001). Institutions and democratic citizenhip. Oxford: Oxford
University press.

Halinen, I. (2018). The new educational curriculum in Finland. 1 M. Matthes L.
Pulkkinen, C. Clouder, & B. Heys, Improving the Quality of Childhood in
Europe (ss. 75-89). Bryssel: Alhance for Childhood European Network
Foundation.

Hansen, P. (1995). Hannah Arendt: Politik, Historia Och Medborgarskap. Goteborg:
Daidalos.

HE 39/2017 vp. (u.d.). Hallituksen esitys eduskunnalle laiksi ammatillisesta
koulutuksesta ja erdiksi sithen liittyviksi laeiksi.

Held, D. (1990). Models of democracy. Cambridge: Polity Press.

Hjelmér, C. (2012). Leva och ldra demokrati? En etmografisk studie i tva
gyvmnasieprogram. Umea: Institutionen for tillampad utbildmingsvetenskap.

Hjerm, M, Lindgren S_, & Nilsson, M. (2015). Introduktion till
samhidllsvetenskaplig analys (2:a upplagan). Malmé: Gleerups.

Huovinen, P, & Nurmunen, M. (1978). Otavan suuri ensyklopedia: 4, Juusten -

Kreikka. Helsinki: Otava.
71



Ellen Ljis

Kestila-Kekkonen, E_, & Tithonen, A (2022). Nuoret kansalaiset : Tilastollinen
tutkimus yhdeksdsluokkalaisten kansalaispdtevyydestd. Oikensmunisterion
julkaisuja, Selvityksia ja ohjeita 2022:11.

Lelikomen, P. (2019). Ood1 lukiokoulutukselle #L.LOPS21 - perusteprosessi.
Opetushallitus.

Lehtisalo, L., & Rarvola, R. (1992). Koulutuspolitiikka. WSOY

Lehtisalo, L., & Rarvola, R. (1999). Koulutus ja koulutuspolitiikka 2000-lhvulle.
Borga: WSOY.

Letjola, L. (2004). The education system in Finland: Development and equality.
Helsinki: ETLA Discussion Papers, No. 909, The Research Institute of the
Finmsh Economy (ETLA).

Lindens)o, B. (1999). Demokrati. 1 P. Aronsson, I. Elander, K. Jacobsson, R
Lidskog, B. Lindens)6, L. Lundquist, . . . S. Sziics, Demokrati och
medbrogarskap, Demokratiutredningens forskarvolym II (ss. 11-34).
Stockholm : Statens offentliga Utredmingar, SOU 1999:77.

Lindroos, K. (2001). Oppivelvollisuus tindan 1 M. Kwikka, Koko kansan koulu — 80
vuotta oppivelvollisuutta. Suomen Kouluhistoriallisen Seuran vuosikirja 39.
(ss. 120-126).

Lindstrom, A (2001). Tie oppivelvollisuuden saatanuseen. 1 M. Kukka, Koko
kansan koulu — 80 vuotta oppivelvollisuutta (ss. 15-100). Suomen
Kouluhistoriallisen Seuran vuosikirja 39.

Locke, J. (2000). An Essay Concerning Human Understanding. Batoche Books.

Merlamen, R, Isacsson, A, & Olson, S. (2018). Secondary Vocational Education in
Finland.

Mill, J. S_(2001). On Liberty. Electnic Book Company.

Morgan, H. (den 14 november 2014). Review of Research: The Education System in
Finland: A Success Story Other Countries Can Emulate. Childhood
Education, 90:6, ss. 453-457.

12



Ellen Ljis

Neuman, W. (1986). The paradox of mass politics: Knowledge and opinion in the
American electorate. Harvard U.P.

MNiemu, R, & Junn, J. (1998). Civic Education : What Makes Students Learn. New
Haven: Yale Umiversity Press.

Nieuwelink, H., Dekker, P & ten Dam, G. (2019). Compensating or Reproducing?
Students from Different Educational Tracks and the Role of School in
Experniencing Democratic Citizenship. Cambridge Journal of Education
49(3), 275-292.

Nurmunen, M, & Achté, K. (1976). Otavan Suuri Ensyklopedia: 1, Aakkoset -
Cicero. Helsinki: Otava.

Oberle, M. (Jum 2012). Pupils' Polifical Knowledge Regarding the European Union.
Pupils’ Polifical Knowledge Regarding the European Union, 89-104.

Opetus- ja kultmministenié. (2023). Ammatillisten tutkintojen kehittdminen -
Tyéryhmidn loppuraportti. Publikationsarkivet Valto.

Opetus- ja kultmminstenid. (den 09 januan 2024). PISA-tutkimus ja tulokset 2022.
Himtat frin Ajankohtaista: https://okm fi/pisa-2022

Osler, A, & Starkey, H. (2006). Education for Democratic Citizenship: A Review of
Research, Policy and Practice 1995-2005 1. Research Papers in Education
21, no. 4 , 433-466.

Peterson, O_, Hermansson, J_, Micheletti, M_, Teorell, J_, & Westholm, A (1998).
Demokratiradets rapport 1998 - Demokrati och medborgarskap.

Knstanstad: Kristianstads boktrycken Ab.

Rapeli, L. (2010). Doktorsavhandling: Tietddko kansa? Kansalaisten
politiikkatietdnys teoreettisessa ja empiirisessd tarkastelussa. Turku: Turun
Yhopiston julkaisuja.

Ravitch, D. (2001). Education and Democracy. 1 D. Ravitch, & J. P. Vitentt, Making
good citizens : Education and civil society (ss. 15-29). New Haven: Yale
University Press.

73



Ellen Ljis

RP 41/2018 rd. (u.d.). Regeringens proposition till riksdagen med forslag till
gymnasielag samt lagar om dndring av lagen om anordnande av

studentexamen och lagen om finansiering av undervisnings- och

kultinrverksamhet.

Sahlberg, P. (2012). A model lesson: Finland shows us what equal opportunity looks
like. American educator, 36(1), ss. 20-27, 40.

Sarjala, J. (2013). Equality and cooperation: Finland’s path to excellence. American
Educator, 37 (1), 32-36.

Sartor1, G. (1987). The theory of democracy revisited: Part 1, The contemporary
debate. Chatham: Chatham House.

S1VM 15/2020 vp— HE 173/2020 vp. (u.d.). Valiokunnan mietintd, Hallituksen esitys
eduskunnalle oppivelvollisuuslaiksi ja erdiksi sithen litttyviksi laeiksi.

Statsradets kansli. (den 29 maj 2015). Losmingar for Finland - Strategiskt program
for statsmunister Juha Sipilas regering. Regeringens publikationsserie
11/2015. Helsingfors, Finland: Statsradets kansli.

Suhonen, R_, Cantell, H_, Rajala, A_, & Kallioniemi_ A. (2023). Opettajien
nikemyksid globaalien atheiden kisittelysti toisen asteen ammatillisessa
koulutuksessa Suomessa. dmmattikasvatuksen aikakauskirja, 24(4), 46-63.

Suutarinen, S, Brunell, V., Poutiainen, A | Puhakka E | Saan, H , & Tormakangas,
K. (2001). Suomen peruskoulun pddttovaiheessa olevien nuorten
yhteiskunnalliset tiedot, taidot, kdsitykset, asenteet ja toiminta 28 maan
kansainvilisessd vertailussa : tulosten yhteenveto. Jyvaskyla: Koulutuksen
tutkimuslaitos, Jyvaskylan yhopisto.

Thisted Dinesen, P_, Sonne Nergaard, A, & Klemmensen, R_ (2014). The Civic
Personality: Personality and. Polifical studies vol 62 (51), 134-152_

Thompson, D. (2008). Deliberative Democratic Theory. The Annual Review of
Political Science, 497-520.

Torney-Purta, J. (1997). : Links and Missing Links between Education, Political
Knowledge, and. American Journal of Education, 446-457.

74



Ellen Ljis

Torney-Purta, J. (2002). The School's Role in Developing Civic Engagement: A
Study of Adolescents in Twenty-Eight Countries. Applied Developmental
Science 6:4, 203-212.

Undervisnings- och kulturministeriet. (den 7 oktober 2021). Allménbildande
utbildning. Hamtat frin Undervismngs- och kulturministeriet:
https://minedu fi/sv/allmanbildande-utbildning

Undervisnings- och kulturministeriet. (2021). Statsradets utbildningspolitiska
redogdrelse. Helsingfors: Statsradet .

Undervisnings- och kulturministeriet. (den 6 oktober 2021). Yrkesskolereformen.
Hémtat fran Projekt och lagberedning:
https://minedu fi/sv/yrkesskolereformen

Undervisnings- och kulturministeriet. (den 24 januan 2024). Projekt och
lagberedning. Hamtat fran Utbildningspolitiska redogorelsen:
https://okm fi/sv/utbildningsredogorelse

Undervismingssektorns Fackorganisation OAJ. (den 6 januar 2022).
Utbildningssystemet i Finland, Andra stadiets utbildning. Hamtat frin OAT:
https://’www_oaj fi/sv/ipolitiken/utbildmngssystemet-1-finland/andra-stadiets-
utbildning/

Utbildningsforvaltningens statistiktjanst. (december 2023). Vipunen. Hamtat fran
Sokande, antagna och personer som tagit emot en plats 1 den gemensamma
ansokan till yrkesutbildning och gymnasieutbildning: https://vipunen fi/sv-
fi/ layouts/15/xlviewer aspxTid=/sv-
fi/Rapporter/ Ammatillisen%?2 Okoulutuksen%20ja%20lukiokoulutuksen%20y
hteishaku%20-%20koulutusala_SV xlsb

Utbildmingsstyrelsen. (2015). Grunderna for gymnasiets laroplan 20135. Helsingfors:
Utbildmingsstyrelsen.

Utbildmingsstyrelsen. (2019). Grunderna for gymnasiets laroplan. Helsingfors:
Foreskrifter och anvisningar 2019:2b.

5



Ellen Ljis

Utbildmingsstyrelsen. (2019). Grunderna for gymnasiets laroplan 2019. Helsingfors:
Utbildmingsstyrelsen.

Utbildningsstyrelsen. (den 10 januari 2022). Examensgrunder. Hamtat fran
Utbildming och examina, yrkesutbildmng: https://www_oph. fi/sv/utbildning-
och-examina/examensgrunder

Utbildningsstyrelsen. (den 11 januari 2024). Uthildning och examina. Hamtat fran
Yrkesutbildming: https://www oph.fi/sv/utbildning-och-
examina/examensgrunder

Veugelers, W. (2007). Creating Critical-democratic Citizenship Education:
Empowering Humamty and Democracy in Dutch Education. Compare 37, no.
1, 105-119.

Veugelers, W_, & de Groot, I. (2019). Theory and Practice of Citizenship Education.
1 W. Veugelers, Education for Democratic Intercultural Citizenship (ss. 14-
41). Leiden - Brill Sense.

Veugelers, W_, & de Groot, I. (2019). Theory and Practice of Citizenship Education.
1 W. Veugelers, Education for Democratic Intercultural Citizenship (ss. 14-
41). Leiden, Nederlanderna : Komnklijke Bnll NV.

76



