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Referat

Studiens Gvergripande syfte ér att utforska elevers upplevelse av instruktionsfilm som
digitalt hjdlpmedel i slgjdundervisningen. Undersdkningen identifierar vilka for- och
nackdelar eleverna ser med instruktionsfilmer samt hurudant behov av ldrarstod de anser
att de behover vid anvindning av instruktionsfilm som sldjdlararens forlangda arm.

Forskningsmetoden i denna studie &r av kvalitativ karaktér eftersom undersokningens
resultat baseras pa subjektiva upplevelser. For att uppna en djupgaende forstaelse for
informanternas tankar och asikter anvands semistrukturerade intervjuer som
datainsamlingsmetod. Studiens informanter bestar av en undervisningsgrupp pa étta elever
1 arskurs fem fran en skola i Svenskfinland. Studiens datainsamlingsmetod &r
semistrukturerade intervjuer med syfte att erhélla informanternas reflektioner och asikter
om deras upplevelser med anviandningen av instruktionsfilmer. Innan undersokningen dgde
rum deltog informanterna i nagra lektioner dir instruktionsfilmer nyttjades individuellt i
slojdundervisningen for att ge eleverna praktisk erfarenhet och nagot att basera sina
erfarenheter pa.

Resultaten indikerar att anvandningen av instruktionsfilmer for med sig bade mojligheter
och utmaningar for slojdundervisningen. Instruktionsfilmerna kan a ena sidan forbattra
larandet genom att gora undervisningen mer interaktiv och engagerande. Resultaten visar
att eleverna upplevde 6kad arbetsro, sjdlvstdndighet och roligt med nytt arbetssétt som
fordelar. A andra sidan innebir instruktionsfilmer en minskad social interaktion under
slojdlektionerna. Negativa aspekter som resultaten presenterar dr minskat ldrarstod och risk
for distraktioner.

Sammanfattningsvis kriver anviandningen av instruktionsfilmer i slgjdundervisningen en
balans mellan digitala verktyg och traditionella undervisningsmetoder. Detta arbete ar
viktigt for att forbereda eleverna for de krav och mojligheter som den digitaliserade
vérlden erbjuder.
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1 Inledning
1.1 Bakgrund

Min forsta arbetserfarenhet som larare fick jag redan innan jag beslutade mig for att ans6ka om
studieplats pa lararlinjen. Jimsides med mina sl6jdlararstudier har jag fortsatt gora bade kortare
inhopp samt ta emot langtidsvikariat i olika skolor, sa ofta jag har kunnat och 1 den méan av
mojlighet som studierna har tillatit. I skrivande stund kan jag se tillbaka pa flera ar av
lararerfarenhet, med undervisning i s gott som alla grundskolans undervisningsimnen
inklusive slojd. Tack vare mina vikarieerfarenheter sitter jag hir som néstan utexaminerad
larare fortfarande lika ivrig att utveckla min yrkesutdvning.

Inget dmne, ingen klass eller lektion &r den andra lik. Dock Ioper en gemensam trad
genom manga sldjdlektioner: den bittra eftersmaken av otillricklighet hos mig som
undervisande ldrare. Efter slojdlektionen onskar jag ofta att jag hade haft fler hiander eller helt
enkelt hade kunnat klona mig, for att pd bésta sétt kunna stodja och uppmuntra varje enskild
elev. Enligt mina erfarenheter karaktariseras slojdundervisningen av att slgjdlararen séllan har
en lugn stund. Elever som behdver hjilp avldser varandra och nér inte omedelbar hjélp fas, blir
stdimningen otélig och eleverna agerar direfter. Ibland trdnger en elev sig emellan dven om jag
redan assisterar ndgon annan, en annan elev kan rycka mig i byxbenet och upprepa mitt namn
tills hen far min uppmaérksamhet och en tredje elev kan distrahera sig sjélv och andra genom
att engagera sig 1 icke-slojdrelaterade aktiviteter.

Mina erfarenheter som slojdlérare har 1art mig att det ofta krdvs att jag upprepar mig
och ger stod till enskilda elever, trots gemensam genomgéang av bade lektionsinnehall samt
demonstration av tekniker och delmoment i sldjdprocessen. Detta har lett till att jag har
intresserat mig for utforskning av det digitala landskapet och vagat 6vervdga mer integrering
samt en bredare anvidndning av digitala inslag 1 form av instruktionsfilmer 1
sl6jdundervisningen. I stéllet for att enbart forlita mig pad mina muntliga forklaringar och
praktiska demonstrationer har jag borjat anvinda tydliga instruktionsfilmer frén internet for att
demonstrera slojdtekniker eller faser i1 sldjdprocessen. Samtidigt som jag utdkar den
pedagogiska riackvidden hos mig skapas en engagerande och effektiv inldrningsmiljo for
eleverna.

Grunderna for laroplanen for den grundlidggande utbildningen 2014 (forkortas
hidanefter Glgu 2014) redogor for att slojdundervisningen ska spegla den digitala utveckling
som sker i samhillet. Digital kompetens &r en virdefull forméga i dagens digitaliserade

samhiélle vilket sl6jdundervisningen ska utveckla hos eleverna (Myrskog & Hogvig, 2020). En



pionjdrer inom anvindningen av digitala medel i sl6jdundervisningen dr Inger Degerfilt, som
redan pa 1990-talet introducerade slojd.nu, ett webbaserat slgjdlaromedel (Degerfilt & Porko-
Hudd, 2008). Idag ir internet en guldgruva i fraga om instruktionsfilmer och resurser inom
sl6jd (Holmberg m.fl., 2017). Den vixande “Gor-det-sjalv"-trenden, som ar mer aktuell &n
ndgonsin, inspirerar allt fler till att sjdlva skapa och tillverka produkter i stillet for att enbart
konsumera. Av egen erfarenhet kan jag bekréfta att det finns en bredd av slgjdrelaterat innehall
av varierande kvalitet tillgdnglig for alla att utforska pa plattformar som YouTube, Pinterest,
TikTok och Instagram. Dessutom har ocksa jag som slgjdlarare mojlighet att skapa eget
videomaterial anpassat for undervisning, om jag finner det befintliga materialet otillrackligt for
undervisningens kriterier eller en specifik elevgrupp (Holmberg m.fl., 2017).

Instruktionsfilmer &dr, som redan tidigare konstaterat, inget nytt inslag 1 mitt sétt att
undervisa. Jag anser att denna undervisningsmetod mojliggor att jag tydligt kan kommunicera
lektionsmélen och demonstrera ett sldjdtekniskt utforande samtidigt som jag sdkerstiller att
hela undervisningsgruppen har fatt ta del av samma information.

For tillfillet anvinder jag framst instruktionsfilmer i borjan av en lektion for att
exempelvis introducera en ny teknik infor hela klassen. Min tanke 4r att utveckla konceptet
med instruktionsfilmer genom att erbjuda eleverna individuella surfplattor eller datorer dir de
individuellt kan ta del av dessa instruktionsfilmer ocksa under resten av lektionen. Min tanke
ar att instruktionsfilmerna skulle fungera som sldjdlararens forldingda arm dels eftersom detta
erbjuder eleverna en mgjlighet att ta kontroll dver sin egen inldrning men ocksa eftersom jag
larare skulle ha mer tid 6ver for att individuellt handleda och stédja de elever som verkligen

behover kontinuerligt lararstdd 1 hela slojdprocessen.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Glgu (2014) beskriver slgjdundervisningen som mangfacetterad med innehdll allt fran
kunskaper 1 tekniktillampning till verktygs- och materialanvdndning. Sl6jddmnets malsattning
ar att rusta eleverna med kunskap som de senare ska tillimpa 1 praktiskt utforande, vilket ofta
resulterar 1 skapandet av en slojdprodukt. Slojdundervisningen ska fraimja elevernas kreativa
och estetiska formagor, utveckla deras problemldsningsformaga och stimulera deras intresse
for teknik och naturvetenskap, liksom digital kompetens (Utbildningsstyrelsen, 2014). Enligt
mina erfarenheter som slgjdlarare kraver slgjddmnets utformning att slojdlérare tillhandahaller
eleverna tydliga instruktioner och ger kontinuerlig handledning. Johansson och Porko-Hudd

(2013) samt Holmberg m.fl. (2017) menar att behovet av ldrarstdd &r stort i sl6jden 1 och med



att manga elever behdver bekriftelse och stindig individuell handledning genom hela
slojdprocessen for att utvecklas.

I det inledande avsnittet redogér jag for studiens bakgrund dér jag konstaterar baserat
pa mina erfarenheter, att instruktionsfilmer som digitala hjdlpmedel skulle kunna anvéindas som
en kompletterande undervisningsmetod och ddrmed fungera som sl6jdldrarens forlingda arm.
Porko-Hudd (2005) framhaller att ritt anvindning av digitala inslag har potentialen att
effektivera undervisningen och frigora tid for handledning av elever som behdver konkret hjalp
och individuellt stod. Detta kan 1 sin tur frimja en lugnare arbetsmiljo dér alla elevers inlérning
gynnas och jag som ldrare inte behdver kdnna en kéinsla av att inte riktigt hinna med under
varje slojdlektion.

Med denna avhandling dmnar jag analysera hur eleverna uppfattar och reagerar pa
instruktionsfilmer som digitala hjélpmedel 1 slojdundervisningen for att béttre kunna
implementera undervisningsmetoden. Min forhoppning &r att eleverna ska uppleva att
lektionstiden blir mer produktiv och givande nir instruktionsfilmer anvinds. Genom att
analysera elevernas uppfattningar i1 denna kontext, kan insikter skapas som i sin tur kan hjilpa
oss slojdlérare att utforma en mer effektiv, engagerande och elevanpassad sl6jdundervisning.

Studiens oOvergripande malsdttning dr att erhdlla elevernas perspektiv pa
instruktionsfilmer som digitalt hjdlpmedel i slojdundervisningen. Mina ambitioner inkluderar
att utforska elevernas upplevelse av inldrningssituationen samt identifiera de fordelar och
nackdelar som eleverna associerar med instruktionfilmers anvindning i sl6jdundervisningen.

Jag kommer ocksé att undersoka hur eleverna bedémer behovet av lararstod.

Foljande forskningsfragor har utformats utgaende frdn avhandlingens syfte:

1. Hur upplever eleverna anviandningen av instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i
sl6jdundervisningen?

2. Vilka fordelar och nackdelar uppfattar eleverna vid anvidndning av instruktionsfilm som
digitalt hjdlpmedel i slojdundervisningen?

3. Vilket behov av ldrarstdd bedomer eleverna att de behdver vid anvdndning av

instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i sldjdundervisningen?



1.3 Avhandlingens disposition
Denna avhandling utgérs av sju kapitel dér det inledande kapitlet presenterar studiens bakgrund
samt syfte och forskningsfragor.

Studiens teoretiska bakgrund utgdrs av kapitel tva, tre och fyra. I kapitel tva redogdrs
for slojd som undervisningsimne. Forst foljer en allmén Oversikt av den senaste ldroplanen
Glgu (2014) och didrefter en mer ingdende presentation av slojdens uppdrag och malsittning.

I kapitel tre behandlas den teoretiska grunden for digital kompetens. Kapitlet inleds
med en redogorelse for hur digital kompetens kommer till uttryck 1 den allménna l&roplanen
for grundskolan. Dérefter foljer ett avsnitt inriktat pa digital kompetens inom
slojdundervisningen, med sarskild betoning pé avhandlingens tema, anvindningen av
instruktionsfilmer som digitalt hjdlpmedel 1 slojdundervisningen. Kapitel tre avslutas med ett
avsnitt om mojligheter och utmaningar som &r forknippade med att digitala inslag i
sl6jdundervisningen.

Det fjarde kapitlet handlar om ldrande ur ett elevperspektiv. Inledningsvis presenteras
olika larandeteorier, darefter faktorer som paverkar larande, sisom elevers motivation, larstilar,
individuella skillnader och den upplevda ldroplanen. Slutligen diskuteras ldrande 1
slojdundervisningen.

Kapitel fem utgér metodologin for avhandlingen. Kapitlet inleds med ett avsnitt om
undersdkningens syfte och forskningsfragor. Avsnittet val av forskningsmetod redogér for den
kvalitativa forskningsmetodens relevans for den aktuella studien. Datainsamlingsavsnittet
redogor for semistrukturerade intervjuer. Avsnittet undersokningens genomforande innehéller
ansOkan om forskningstillstind, val av informanter, intervjuguidens utformning samt en
beskrivning av intervjusituationen och dess for- och efterarbete. Kapitel fem inkluderar dven
en diskussion om reliabilitet, validitet och forskningsetiska aspekter.

I kapitel sex redovisas resultaten av undersokningen med utgangspunkt i de
forskningsfrdgor som studien syftar att besvara.

Det sjunde och avslutande kapitlet omfattar metod- och resultatdiskussion, dir bade
resultat och metod diskuteras i relation till studiens bakgrund och teori for att belysa de
viktigaste insikterna som har framkommit genom forskningsprocessen. Avhandlingen avslutas

med ett avsnitt med forslag till fortsatt forskning.



2 Slojd som undervisningsimne

Enligt Glgu (2014) dr undervisningsdmnet sldjd mer dn bara ett praktiskt lirodmne dir eleverna
arbetar med olika material och verktyg. Slojdundervisningen framjar ocksd mangsidig
kompetens hos eleverna och utgor en viktig del av den grundlaggande utbildningen i Finland
(Utbildningsstyrelsen, 2014). I kapitel tva presenteras Glgu (2014) kort och direfter foljer en

mer ingdende redogdrelse av slojdundervisningens uppdrag och malsittning.

2.1 Allmén presentation av de nationella laroplansgrunderna

Elevernas allménbildning 4r den viktigaste malsattningen for den grundlaggande utbildningen
i Finland. Glgu (2014) fungerar som styrdokument for grundskolan fran arskurs 1 till 9 och
skolans skyldighet &r att folja de nationella laroplansgrunderna. Styrdokumentens dndamal ar
att ansvara for jamlik och kvalitativ utbildning samt skapa forutséttningar for inldrning och
utveckling hos eleverna. Laroplanen grundar sig pd forordningen om grundlédggande utbildning
for alla. Dérefter utarbetas lokala ldroplaner som péverkar undervisningen kommunalt
(Utbildningsstyrelsen, 2014).

I Finland &r varje larodmne utformat for att ldra eleverna specifika kunskaper och
fardigheter samtidigt som de erhaller en allménbildande grund f6r fortsatta studier och livet i
storsta allmanhet. Glgu (2014) dr utformad for att ge varje elev mdjlighet att arbeta utifran sina
egna forutsittningar och vérderingar. Eleven har en aktiv roll i sitt lirande och ska léra sig att
stdlla upp egna mél samt bade kunna samarbete med andra och arbeta sjdlvstandigt. Mangsidig
kompetens dr ocksa en viktig malséttning 1 Glgu (2014). Det innebér att eleverna inte bara
forvantas utveckla kunskaper inom specifika @mnesomraden utan ocksa att de ska erhélla
fardigheter och formagor som &r vasentliga for deras personliga utveckling och deras roll som
samhéllsmedlemmar.

Glgu (2014) har en betoning pa mangsidig kompetens vilket dr en direkt f6ljd av de
forandringar som sker i samhéllet. For att vixa som individer, lyckas i utbildning och arbete
samt aktivt bidra som medborgare i samhéllet, krdvs en bred kompetens som stricker sig
bortom traditionella &mnesgrénser. Inom ramen for det Gvergripande malet om mangsidig
kompetens specificerar Glgu (2014) sju kompetensomrdden: forméga att tanka och ldra sig,
kulturell och kommunikativ kompetens, vardagskompetens, multilitteracitet, digital
kompetens, arbetslivskompetens och entreprendrskap samt forméga att delta, paverka och bidra

till en héllbar framtid. (Utbildningsstyrelsen, 2014).



2.2 Slojdundervisningens uppdrag och malséittning

Sl6jdundervisningen i Finland 4r mdngmateriell och involverar bade harda och mjuka material.
Den obligatoriska sldjdundervisningen i grundskolan bygger pad en sammanhéngande process
dér utgangspunkten for undervisningen ar att bygga pa erhallna kunskaper och fardigheter fran
foregdende ars undervisning (Leppanen m.fl., 2015). Arbetsomraden och lektionsinnehall utgar
alltsa ifran aldersgruppens utvecklingsstadium och &r inte uppdelad i olika ldrokurser
(Utbildningsstyrelsen, 2014).

S16jd som undervisningsdmne innebdr inte bara praktiska fardigheter utan handlar lika
mycket om att kunna tilldmpa de slojdteoretiska kunskaperna. Eleverna kommer via sldjden 1
kontakt med ménga olika material och lar sig skapa, formge och bli tekniskt och teknologiskt
kunniga. Dérfor kan slgjden mycket vil beskrivas som ett ldrodmne dér samspelet mellan
fardigheter och kunskaper tar sig uttryck genom det konkreta skapandet av en produkt (Porko-
Hudd & Sjoberg, 2021).

Slojdundervisningens malsdttning stracker sig genom hela grundskolan och ér indelad
1 tre huvudsakliga arskursomraden: arskurs 1-2, arskurs 3—6 och arskurs 7-9. Gemensamt for
alla drskursomraden ar att eleverna forvintas vara delaktiga i hela slojdprocessen, fran
planering till fardig produkt med kontinuerlig utviardering genom hela sldjdprocessen.
Slojdundervisningen  betonar  maéngsidigt och  langsiktigt arbete, innovation,
amnesoverskridande kompetens och gruppsamverkan (Utbildningsstyrelsen, 2014). Eleverna
uppmanas att ta 6kat ansvar over sitt larande ju dldre de blir (Leppdnen m.fl., 2015).

Slojdundervisningen ska framja elevernas forstaelse for hdllbar utveckling, uppmuntra
till utveckling av sociala och kommunikativa fardigheter samt stirka kreativa och estetiska
formagor. Anvéndningen av digitala verktyg, hjdlpmedel och teknik ska vara en integrerad del
av slojdprocessens faser, dér digital kompetens, i enhetlighet med malséttningen for méngsidig
kompetens (Utbildningsstyrelsen, 2014) ska ses som bade som en malsittning och ett redskap
1 slojdundervisningen (Willermark, 2018).

I dagens skola ér slojdundervisningen inte lingre enbart inriktad pa tillverkning av en
fardig slutprodukt utan eleverna ska ldra sig att behidrska slojdprocessens alla skeden
(Ikdheimo, 2018). Redan tidigt under 1990-talet beskrev Lindfors (1991) sl6jdprocessen som
en medveten och levande produktionsprocess som fOrdndras allt eftersom sldjdarbetet
fortskrider. Det innebér att varje elev forvintas vara engagerad genom hela slojdprocessen,
med fokus pd arbetsprocessen snarare dn enbart pd det slutgiltiga slojdalstret

(Utbildningsstyrelsen, 2014). I praktiken innebér detta att eleverna borjar med att planera och



strukturera sitt arbete, fortsétter med tillverkningen och avslutar med att ha en féardig produkt.
Under hela sléjdprocess utvirderar och reflekterar eleven dver sina individuella framsteg
(Hartvik, 2013). Laroplanens mal i sl6jd anknyts dock inte automatiskt till slojdprocessen utan
det dr den undervisande lararens uppgift att uppmérksamma eleverna om slojdundervisningens

malsittning och hur eleverna forvéantas uppna dessa (Utbildningsstyrelsen, 2014).



3 Digital kompetens

I dagens moderna samhdélle &r digital kompetens en nddvandig fardighet for aktivt deltagande
och en avgdrande komponent for att mota mdjligheter och utmaningar i dagens digitaliserade
vérld (MDB, 2023). I och med Glgu (2014) fick digital kompetens en allt viktigare och mer
synlig roll ocksé i grundskolans undervisning. Detta kapitel behandlar den teoretiska grunden
for digital kompetens. Kapitlet inleds med en redogorelse for hur digital kompetens kommer
till uttryck 1 den allménna ldroplanen for grundskolan. Dérefter flyttas fokuset till digital
kompetens inom sldjdundervisningen, med sidrskild betoning pad avhandlingens tema,
anvandningen av instruktionsfilmer som ett digitalt hjdlpmedel 1 slojdundervisningen.
Avsnittet avslutas med en redogorelse for de mdjligheter och utmaningar som ar férknippade

med digitala inslag, frimst instruktionsfilmer, 1 sl6jdundervisningen.

3.1 Digital kompetens i liroplansgrunderna

I Glgu (2014) presenteras sju kompetensomrdden som ingar i den dvergripande mélséttningen
for mangsidig kompetens. Digital kompetens utgdr ett av dessa omrdden och fungerar bade
som en malsittning och ett redskap for inldrning (Utbildningsstyrelsen, 2014). Inom
definitionen av digital kompetens faller anvindning och forstaelse av digital teknologi pa ett
effektivt och dndamalsenligt men ansvarsfullt och sdkert sitt.

Digital kompetens innefattar ocksa formagan att soka, viardera och anvédnda digital
information, kommunicera online, behirska problemldsning med digital teknik samt att hantera
risker 1 den digitala miljon (MDB, 2023). En grundldggande del av digital kompetens dr att
kunna anvidnda IKT-verktyg for att soka information, producera material, kommunicera och
utbyta information med andra. IKT, informations- och kommunikationsteknik, &r ett
paraplybegrepp for digitala enheter och kommunikationsverktyg, som anvands for att samla in,
bearbeta, dverfora, lagra och dela information (Europass, 2015).

Skolans verksamhet dterspeglar den digitala utveckling som sker i vart samhalle, vilket
ger eleverna verktyg och beredskap for att klara av en digitaliserad vérld (Myrskog & Hogvig,
2020). Ocksa Hiltunen och Porko-Hudd (2017) har liknande tankar om att det finns ett behov
av att forbereda eleven infOr ett stindigt fordnderligt samhélle. Glgu (2014) understryker att
alla elever ska f4 mojlighet att utveckla digital kompetens och anvinda IKT i undervisningen
men hur stor och betydande roll digitala inslag har, varierar beroende pa larodmne och tema
samt undervisande ldrare. IKT kan anvdndas for att gbra undervisningen mer interaktiv,

engagerande och individanpassad samtidigt som undervisningen kan berikas i och med tillgéng



till information och resurser fran hela viarlden (OECD, 2012). Digital kompetens 4r dock inte
ett permanent tillstdnd, utan kompetensen méaste kontinuerligt uppritthallas och utvecklas i takt

med att samhéllet forandras (MDB, 2023).

3.2 Digital kompetens i slojdundervisningen

I traditionell sldjdverksamhet kan man inte pasté att digitaliseringen har en given roll. Daremot,
nir man betraktar sldjdverksamheten inom en skolkontext, uppstir andra krav och
forvintningar. Inforandet av digitala inslag 1 sldjdundervisningen har introducerat en ny
dimension till sl6jddmnet (Monsén, 2017).

Digitala verktyg och digitala hjdlpmedel &r tva relaterade begrepp med olika syften och
anvandningsomraden inom slojd (Willermark, 2018). I sldjdundervisningen syftar digitala
verktyg till tekniska redskap som kan anvéndas for att utforska och experimentera med olika
material och tekniker, skapa och testa prototyper och for att tillampa digitala fardigheter och
kompetenser 1 design- och tillverkningsprocessen. Exempel pa digitala verktyg kan hittas 1
slojdprocessens alla faser, bland annat 1 form av digitala prototyptillverkningsverktyg, sdsom
3D-printers och laserskidrare; digitala matverktyg, 1 form av digitala skjutmatt, linjaler eller
vinkelmaétare; grafikprogram déar idéer och bilder skapas, redigeras och visualiseras
(Andersson, 2019). Digitala hjdlpmedel anvénds i sldjden for att underlétta och stdda elevernas
mojligheter till 1irande i och genom sldjdprocessen (Leppédnen, m.fl., 2015). Digital kompetens
1 sljdundervisningen é&r alltsa bade ett redskap och en malséttning for larande (Willermark,
2018).

I denna avhandling undersoks tillimpning av instruktionsfilmer som digitalt hjdlpmedel
1 slojdundervisningen ur ett elevperspektiv. Instruktionsfilm &r en aktiv och interaktiv digital
resurs fOr att 1dra ut eller demonstrera en viss slojdteknik, process eller fardighet (Holmberg
m.fl., 2017). Det &r viktigt att vélja och anvédnda instruktionsfilmer pa ett sitt som é&r
meningsfullt och stodjande for elevernas inldrning. Eleverna kan aktivt engagera sig genom att
titta pa sekvensen, folja instruktionerna och utfora uppgifterna pa egen hand. Som ett digitalt
hjilpmedel kan en instruktionsfilm anvindas for att stddja elever med olika behov, t.ex. genom
att erbjuda 6kad tillgénglighet och flexibilitet.

Hiltunen och Porko-Hudd (2017) redogoér for hur surfplattor, smarttelefoner och
applikationer kan pa ett flexibelt sitt visualisera sljdprocessens olika delmoment. De ndmnda
digitala resurserna kan komplettera redan etablerade undervisningsmetoder och medfora

larandemdjligheter som inte annars skulle nds (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017).
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En 6kad digital kompetens hos larare mojliggor skapandet av digitala larmiljoer, vilket
kan underlitta differentiering i klassen. Elever med varierande inldrningsstilar, sprakkunskaper
och eventuella funktionsvariationer eller sdrbegavningar kan dra nytta av mdjligheten att
sjdlvstindigt folja instruktionsfilmer i sin egen takt. Detta mojliggdér anpassning av
undervisningen pa ett sitt som &dr lampligt for elevers specifika individuella krav. (Bostrom &
Svantesson, 2007). I Glgu (2014) betonas ocksa vikten av att ge eleverna mdjlighet att prova
och testa sig fram inom digital teknologi for att alla kunna hitta sddana arbetssétt och -redskap

som ldmpar sig bést for just dem.

3.3 Mojligheter och utmaningar med digitala verktyg och hjilpmedel
Digitaliseringen inom slojdundervisningen har introducerat en ny dimension till dmnet
(Monsén, 2017). Borg (2009) anser att den digitala sl6jden kompletterar mer traditionella
tekniker och arbetssitt. Undervisningen bor utformas med medvetenhet for bdde mdjligheter
och utmaningar som digitaliseringen medfor (Edvardsson, 2020). Samtidigt 6kar ocksé trycket
pa ldrare att ska implementera det digital 1 undervisningen (Willermark, 2018). Nordenberg
(2017) understryker vikten av att inte helt 6verge det taktila i slojden till forman f6r det digitala,
eftersom kopplingen mellan hand och tanke utgor sjidlva kdrnan 1 slojddmnet. Digitaliseringen
ska istéllet utgoéra en kompletterande del till den traditionella sléjdundervisningen (Holmberg,
2005; Nordenberg, 2017). Anviandningen av instruktionsfilmer som digitalt hjdlpmedel 1
slojdundervisningen medfér bade mojligheter och utmaningar som bor diskuteras for att
mojliggdra kvalitativ slojdundervisning (Nordenberg, 2017).

Inledningsvis, Glgu (2014) betonar digital kompetens i sldjdundervisningens
malséttning men det framkommer inte tydligt hur digitala inslag ska tillimpas, 1 vilken
utstrackning eller vad eleverna specifikt skall ldra sig. Slojddmnet saknar ocksé till viss del
fardigt utformade laromedel (Porko-Hudd, 2005). Det innebér att slgjdlararen har ansvaret att
tolka och anpassa ldroplanens innehall samt utforma ett fungerande sétt for att bestimma vad
som ska undervisas, hur det ska undervisas, vilka material och tekniker som ska anvindas for
att uppnd undervisningens mal (Holmberg m.fl., 2017). Den som undervisar i sl§jd maste alltsa
kontinuerligt folja med utvecklingen f6r att kunna integrera digitala inslag effektivt i
slojdundervisningen. Skola och utbildning maste samtidigt tillhandahalla resurser och stéd for
lararnas digitala kompetensutveckling (Bertlin, 2023). Willermark (2018) ndmner att skolans
digitalisering medfor att villkoren 1 ldrarens yrkesroll har utvecklats. 1 dagens

slojdundervisning behdver en undervisande larare i sl6jd kunna hantera och kombinera bade
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digital verktyg med slgjdteknologiska kunskaper, samtidigt som de utformar undervisningen
enligt elevernas individuella behov (Myrskog & Hogvig, 2020).

Anvindningen av datorer, surfplattor, smartphones samt andra digitala verktyg i skolan
har breddat mojligheterna for olika typer av undervisningsmetoder (Jalava, Selkee & Torsell,
2013). Holmberg m.fl. (2017) menar att allt videomaterial kan omvandlas till
undervisningsmaterial och anvindas i slojdprocessens alla skeden. "Gor-det-sjalv”’ (eng. DIY)
-trenden och maker-rorelsen har bidragit till att YouTube, Pinterest, TikTok och Instagram har
mycket slojdrelaterat innehall som ocksa kan anvédndas i undervisningen (Honey & Kanter,
2013). Det finns forstis ocksé etablerade webbsidor sasom Sl6jdlexikon, Punamo och Drops
Design men privatpersoner kan ocksd skapa instruktionsfilmer som kan anvéndas i
undervisning. Bade DIY- och Maker-rorelsen innebér att barn och vuxna aktivt utnyttjar digital
teknologi skapande av nya saker. Leinonen m.fl. (2020) menar att denna pedagogiska modell
kan vicka bade elevers och ldrares intresse for utforskning, nyfikenhet, problemldsning och
sjdlvstindigt larande 1 slojd. Samtidigt krdver pedagogisk anvindning av digitala medier
anpassning av traditionella metoder for att inkludera digitala instruktionsfilmer 1
slojdundervisningen. Holmberg m.fl. (2017) podngterar att hitta, utvirdera, anpassa och
framfor allt skapa kvalitativa instruktionsfilmer dr en tidskrdvande uppgift for slojdlérare.

Elevernas motivation och engagemang &r viktigt for inldrningsupplevelsen 1 slojden.
Instruktionsfilmer kan vara motiverande for eleverna samtidigt som flexibel inlérning
mojliggdérs (Edvardsson, 2020). De kan dven underldtta anpassning av undervisningen till
elevernas individuella behov (Bostrom & Svantesson, 2007). Elevernas upplevelse av att arbeta
med digitala instruktionsfilmer kan variera. Ett plotsligt engagemang kan handla om nyhetens
behag vid introduktion av ndgot nytt i undervisningen. Motivation kan ocksa minskar nir ivern
har lagt sig och det kan paverka inldrningsresultaten negativt. Oberoende om elever uppskattar
arbete med instruktionfilmer eller inte, medfor det digitalt hjdlpmedlet en 6kad isolering ifall
horlurar anvinds, vilket bade kan vara positivt och negativt for inldrningsupplevelsen
(Blomgren, 2016). Glgu (2014) betonar ocksd vikten av att mdjlighet ges till eleverna att prova
och testa sig fram inom digital teknologi for att alla ska kunna hitta sddana arbetssdtt och -
redskap som ldmpar sig bast for just dem.

I slojden krévs instruktioner kontinuerligt genom hela slgjdprocessen och en ensam
slojdldrare har svért att hinna med att instruera nya moment for alla elever individuellt. Hér
kan instruktionsfilmer underldtta ldrarens arbete (Degerfilt & Porko-Hudd, 2008).
Implementeringen av flipped classroom-modellen, dven ként som inverterat eller omvént

klassrum, kan ocksa forbéttra slojdundervisningen i den digitala eran genom att mdjliggdra en
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mer sjalvstindig och effektiv inldrning. I detta koncept vinds den traditionella undervisningen
upp och ner och elever forvintas forbereda sig genom att sjélvstindigt studera material i forvag,
ofta i form av digitala instruktionsfilmer (Toivola m.fl., 2017). Lektionstiden anvinds sedan
for att fordjupa forstaelsen med praktiska tillimpningar och individuell handledning. Genom
att implementera undervisningsmetoden flipped classroom utnyttjar slojdlarare
instruktionsfilmerna som ett forberedande verktyg. Toivola m.fl. (2017) betonar att férdelarna
med flipped classroom ar att eleverna far mojlighet att sjdlva utforska arbetsmetoden innan
lektionen, vilket frigdr tid for mer effektivt slgjdarbete under lektionstid. Patricia Diaz (2012)
beskriver metoden som inte enbart avlastande for lararen utan ocksd med kvalitetshdjande
effekt pa undervisningen.

Det finns ocksd utmaningar i att tillimpa instruktionsfilmer i slojdklassrummet, i form
av bristande resurser, ojimn teknisk kompetens och utbildning bland undervisande larare samt
bristande pedagogiskt stod och vigledning. Det uppstar dven frdgor kring hur digital teknik
kan pédverka elevernas kreativitet och praktiska fardigheter samt om det finns en risk att
slojdens traditionella och kulturella virden gar forlorade 1 den digitaliserade kontexten (Hylén,
2013). Att implementera digitala inslag 1 slojdundervisningnen kriver inte bara teknisk
kunskap utan ocksd en formaga att anvinda tekniken pd ett sdtt som stoder och berikar
elevernas larande (Edvardsson, 2020). Lararna méaste vara medvetna om hur man véljer digitala
instruktionsfilmer som &r relevanta for slojddmnet och dess specifika mal (Hasselskog, 2010).
Det handlar om att identifiera filmer som inte bara dr pedagogiskt anvindbara utan ocksa
anpassade till slojdundervisningens unika behov och krav. Detta kan innebdéra att hitta filmer
som tydligt illustrerar slgjdtillverkningsprocesser, visar sédkerhetsatgidrder och framjar kreativt
tankande inom dmnet (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017).

Lérarstod och végledning ér ocksa avgorande och ldrarna behdver ge klara instruktioner
och kontinuerlig handledning genom hela sl6jdprocessen trots att eleverna anvénder sig av en
mer elevcentrerad undervisningsmetod (Johansson & Porko-Hudd, 2013). En gemensam
ndmnare for anvindningen av digitala verktyg och hjdlpmedel i slgjdundervisningen, &r att den
utvecklats och anvints for att eleven ska kunna ta till sig instruktioner pd egen hand sa att
lararens resurser ska rédcka till 1 en elevgrupp. En risk med instruktionsfilmer som digitalt
hjélpmedel 1 sl6jdundervisningen dr det faktum att eleverna kan bli distraherade av spel och
sociala medier, eftersom det dr mojligt att ha skolarbete, spel och interaktiva floden samtidigt
pa sin digitala enhet och dessa pdverkar elevens uppmérksamhet. Edvardsson (2020) betonar
vikten av att medvetandegora eleven att ta ansvar for det egna ldrande. Bostrdm och Svantesson

(2007) poidngterar ocksa att ifall intresse for teknologi inte finns himmas inldrningen.
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Hiltunen och Porko-Hudd (2017) poédngterar utmaningar sdsom problem med
ndtuppkoppling, dndamalsenlig utrustning och tillfredsstéllande tekniskt stod samt borttappade
16senord. Tillgangen till nédvandig teknologi och digitala resurser ar inte heller likvérdig i alla
skolor trots att det borde vara sa (Monsén, 2017). Detta kan resultera i en digital klyfta och
svarigheter med att skapa en nationellt likvardig sléjdundervisning (Hasselskog, 2010).
Hiltunen och Porko-Hudd (2017) ndmner &ven larares oro angdende indragen tid for traditionell

sl6jdverksamhet som en konsekvens av utokad skdrmtid for eleven.
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4 Larande

I detta kapitel behandlas ldarande ur ett elevperspektiv. Forst foljer en redogorelse av olika
larandeteorier. Vidare presenteras olika faktorer som péverkar ldrande, sdsom elevens
motivation, olika larstilar och individuella skillnader elever emellan. Dérefter foljer ett avsnitt
om den upplevda ldroplanen. I det sista avsnittet diskuteras elevperspektivet pa larande i

slojdundervisningen.

4.1 Olika lidrandeteorier

Larande enligt Illeris (2007) dr en méangfacetterad process med olika dimensioner som kan
indelas 1 fyra grundldggande betydelser. For det forsta handlar det om individens férdndring
genom aktiv inldrning inklusive kunskapsforvarv genom utbildning och erfarenhet. Den andra
betydelsen involverar psykiska processer inom individen vilka paverkar férmagan att forsta
och assimilera ny information. Den tredje betydelsen betonar interaktionen mellan individ och
omgivning, vilket padverkar de inre psykiska processerna och resulterar i individuell fordndring.
Den fjarde betydelsen kopplar samman undervisning och inldrning som synonyma begrepp.

Ellmin (2011) presenterar tre dimensioner for att forstd ldrande. Den kognitiva
dimensionen involverar att koppla ny kunskap till befintlig kunskap for meningsfullt och
bestdende larande. Den psykologiska dimensionen betonar att ldrande paverkar kinslor och
attityder vilka 1 sin tur paverkar inldrningen. Den sociala dimensionen framhéver att inldrning
sker genom interaktion med omgivningen och paverkar hur individen tar till sig information.

David A. Kolb presenterade en ldrandeteori upplevelsebaserat liarande, inspirerad av
tankar fran psykologer och pedagoger som Dewey, Lewin, Piaget, Vygotsky och Jung.
Upplevelsebaserat lirande bygger pa antagandet att idéer formas och omformas genom
erfarenheter. Upplevelsebaserat ldrande baserar sig fyra faser som tillsammans bildar en
larandecykel. Forsta fasen bestar av konkret erfarenhet genom egna upplevelser, dérefter
reflektion dver upplevelsen. Sedan foljer bearbetning av begrepp och att teoretisera kring
upplevelsen det som upplevts. Till sist testas erfarenheten och cykeln boérjar om fran borjan.
Larandet menar Kolb, sker i alla ménskliga miljoer och &r en livslang process som omfattar
alla ménniskor i alla aldrar. (Borjesson, 2009).

Glgu (2014) framhéller elevens aktiva roll i larandet, med betoning pé sjélvstyrt ldrande
och problemldsning. Skolan strivar efter att utbilda elever 1 att inte bara memorera fakta utan
dven att ldra sig att lara, sdtta mal och 16sa problem béde sjélvstidndigt och i samarbete med

andra. Dessa fardigheter dr avgdrande bade for fortsatta studier och for det dagliga livet och
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trdnas under hela grundskolan med hjdlp av handledning fran lérare (Utbildningsstyrelsen,
2014).

Formellt och informellt representerar tva olika ansatser for larande. Formellt ldrande ar
praglat av struktur och organisering som vanligtvis dger rum i skolverksamhet. Det &r en
planerad process dir elever genomgar bedomningar och utvirderingar for att mita sina
kunskaper. I motsats hartill kdnnetecknas informellt l&rande av icke-strukturerad natur och sker
oftast naturligt i vardagen. Informellt larande uppkommer genom erfarenheter, observationer
och interaktion med omgivningen utanfor skolmiljoer. Bada ldrandeformerna kompletterar
varandra och dr avgorande for ett helhetsskapande ldrande. Formellt ldrande ger en strukturerad
grund och officiellt erkdnnande av kunskap, medan informellt larande berikar och tillimpar
kunskap i vardagliga sammanhang. En balans mellan dessa tva ansatser bidrar till en mer

omfattande och mangsidig kunskapsforvarvning. (Linge, 2012).

4.2 Faktorer som paverkar lirande

Elevers kunskapsforviarvning dr en process som paverkas av manga faktorer. Dessa faktorer
for larande dr 6msesidigt beroende av varandra, vilket gor det utmanande att entydigt faststélla
effekten av varje enskild faktor (Ellmin, 2011). Foljande avsnitt behandlar ldrande ur ett
elevperspektiv. Faktorer som presenteras dr motivation, olika lérstilar, individuella skillnader

och den upplevda ldroplanen.

4.2.1 Motivation
Nationalencyklopedin (u.a.) beskriver motivation som en individs drivkraft vilken initierar,
paverkar och styr beteendet mot olika mal. Motivation &r alltsa det som ofta styr hur en person
utfor olika aktiviteter, vare sig det handlar om grundldggande behov eller mer
sjdlvforverkligande stravanden. Till nést f6ljer ndgra motivationsteorier och hur de kan paverka
elevers inlirning.

Enligt Maslow (1943) kan ménniskans behov rangordnas i en pyramidstruktur, en si
kallad behovshierarki. Hierarkin prioriterar de ménskliga behoven och paverkar en individs
beteende och motivation. Teorins mest centrala idé bygger pd att de mest grundldggande
behoven forst maste tillgodoses innan individen kan uppfylla behov hégre upp i pyramiden. De
fysiologiska behoven sdsom mat och vatten utgdr pyramidens grund. Hogre upp i pyramiden
hittas behoven trygghet, gemenskap och sjélvfortroende. Hogst upp i behovshierarkin finns

behovet av sjalvforverkligande. Det dr viktigt att komma ihdg att alla ménniskor inte foljer
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denna behovshierarki utan for nagon kanske behovet av trygghet dr mera viktigt 4n nagot av
de fysiologiska behoven. [ undervisningssammanhang bor ocksd behovshierarkin
uppmirksammas. Om de grundldggande behoven sdsom mat och trygghet inte ar tillgodosedda,
kan det vara utmanande for eleverna att fokusera pa larande. (Maslow, 1943).

Sjalvbestimmandeteorin utgoér individens inre motivation och behov av autonomi,
kompetens och anknytning till andra méinniskor for att frimja vélbefinnande och hélsa. Teorin
utgér ifradn att motivationen kan delas in i inre och yttre motivationsfaktorer som péaverkar
individen pa olika sétt. Ménniskans naturliga inre motivation driver till larande och personlig
tillvixt samt okar nér individer kénner att de har kontroll Gver sina resultat och prestationer.
(Deci, 1971). Yttre motivation som exempelvis beloning eller patryckning kan istdllet minska
den inre motivationen. Darfor dr individens inre drivkraft vésentlig for sjalvforverkligande.
Detta innebédr att sjdlva handlingen eller uppgiften 1 sig ar tillrdckligt givande och
tillfredsstdllande for att individen ska klara av sina personliga mal (Deci, 1971). Beloningen
ligger 1 att utfora handlingen och yttre incitament spelar en mindre roll (Jungert, 2014).

For att stirka den inre motivationen hos elever betonar Jungert (2014) tre
grundliaggande behov som maste tillgodoses. Det forsta behovet innebér att eleverna behdver
inse att uppgiften & meningsfull bade pa kort sikt och i ett bredare perspektiv. Det andra
behovet ér att eleverna maste uppleva att uppgiften i sig har betydelse for dem. Det tredje
behovet virderar kénslan av att kunna klara av att utféra uppgiften. Saknas ndgon av dessa tre
grundldggande behov &r sannolikheten stor att eleven tappar intresset och viljan att lira.
(Jungert, 2014) Lararen behdver handleda eleverna att forsta varfor uppgiften ar vardefull for
dem personligen (Edvardsson, 2020). Klingberg (2016) betonar dven att den inre motivationen
ar avgorande nér elever behdver mer tid for att lira sig ndgot och for att uppréitthalla

motivationen tills de har uppnatt inlarning.

4.2.2 Larstilar

Larstilar avser personliga preferenser och strategier som individer anvinder for att ta emot,
bearbeta och assimilera information. Varje person har sin egen foredragna lérstil och dessa kan
variera avsevirt frin individ till individ. Det 4r vésentligt inom utbildning och undervisning att
forstdi och beakta lérstilar, eftersom det skapar en mdjlighet att anpassa
undervisningsmetoderna for att béttre tillgodose elevernas individuella behov. Det kan i sin tur
leda till 6kat engagemang och forstielse hos eleverna. Ocksa eleverna behdver vara medvetna

om sina egna larstilar for att kunna utveckla sin studieteknik for att frimja inlérning (Blomgren,

2016).
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Larstilar kan delas in i olika kategorier och modeller. En vanlig modell i&r VAK-
modellen som utgdrs av visuellt ldrande, auditivt larande och kinestetiskt larande (Hattie &
Yates, 2014). Visuella elever foredrar att 14ra sig genom att se information. De drar nytta av att
synliggora det som forklaras i undervisningen med hjilp av bilder, diagram och andra visuella
hjdlpmedel. Auditiva elever lér sig bast genom att anvinda horseln och lyssna. De drar nytta
av foreldsningar, muntliga forklaringar och diskussioner. De kan ha en stark formaga att lyssna
och dterge information. Den sista gruppen kinestetiska elever lir sig béast genom fysisk
interaktion med material. De behover praktisk erfarenhet och rorelse for att forsta och behalla

information.

4.2.3 Individuella skillnader

Individuella skillnader hos elever dr en viktig faktor som paverkar inlarningen. Dessa skillnader
bor liraren beakta for att forstd hur olika elever upplever och reagerar pd undervisningen. Nagra
viktiga aspekter dr kognitiva skillnader hos eleverna, intressen och motivation, tidigare
erfarenheter och saklart elevers eventuella sdrskilda behov. Genom att ta hansyn till och
anpassa undervisningen efter dessa individuella skillnader gynnas inte bara elevernas inlérning
utan ocksé deras utveckling och trivsel 1 skolan. (Borjesson, 2009).

Alla elever i1 skolan kommer med varierande bagage 1 form av begdvningar och talanger
inom olika omrdden. En del elever dr skicklig inom matematik eller naturvetenskap medan
andra dr mer konstnarligt eller musikaliskt lagda. Att identifiera och stodja dessa individuella
talanger kan leda till en 6kad niva av motivation och engagemang hos eleverna. Forstaelse for
elevers kognitiva skillnader och individuella inldrningstilar kan hjélpa ldrare att anpassa
undervisningen (Borjesson, 2009). Men det finns ocksé elever med olika typer av problematik,
sarskilda behov och inldrningssvarigheter. Det ar viktigt att skapa en inkluderande
undervisningsmiljé som tar hénsyn till dessa skillnader. De styrdokument som den
grundldaggande utbildningen 1 Finland bygger pa ger skolorna ett ansvar att stddja och motivera
bade elever med behov av stod samt sérskilt begdvade elever (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Elever har ocksa olika intressen och motivationsnivaer. Vissa elever kan vara djupt
engagerade 1 vissa &mnen medan de har mindre intresse for andra. Att koppla undervisningen
till elevernas intressen kan Oka deras motivation och engagemang. Vissa elever kan mota
inldrningshinder eller utmaningar som dyslexi, ADHD eller andra inldrningssvarigheter
(Blomgren, 2016). Det &r viktigt att inse att elever &r unika och att individuella skillnader ar en
naturlig del av skolsammanhang (Utbildningsstyrelsen, 2014). Genom att ta hinsyn till dessa

skillnader och anpassa undervisningen for att méta elevernas individuella behov kan man skapa



18

en mer inkluderande och effektiv inldrningsmiljo vilket bidrar till att elever upplever sitt

larande som meningsfullt (Blomgren, 2016).

4.2.4 Den upplevda liroplanen

Elevers upplevelser av ldroplanen spelar en central roll for deras inldrning. Laroplanen, som
inbegriper riktlinjer och maélséttningar for elevens ldrande, utgdr sjdlva kérnan i
undervisningens utformning (Utbildningsstyrelsen, 2014). Enligt Imsen (1999) é&r det
meningsfullt att utforska omrdden som pedagogisk psykologi och elevperspektiv pa utbildning
for att forstd hur elevers upplevelser och tolkningar paverkar deras larande. Detta kan i sin tur
leda till en mer inkluderande undervisning.

Niér laroplanen ar relaterbar for eleverna okar deras engagemang och motivation for
larande. Det dr viktigt for skolsystemet eftersom det skapar en ldnk mellan det som lérs ut 1
skolan och elevernas egna liv. Nér eleverna kan dra paralleller mellan erhéllen kunskap, deras
egna liv och framtidsmal, 6kar sannolikheten for att de tar till sig kunskapen och gor aktiva val
for inldrning. Denna anpassning kan resultera 1 mer 1dngsiktig inldrning, dér eleverna tar mera
ansvar for egen skolgang. (Imsen, 1999). Genom att lyssna pd elever och ta hénsyn till deras
upplevelser av ldroplanen kan undervisningen forbéttras for att mdta deras behov och
forvantningar. Till exempel har forskning visat att inkludering och differentiering 1

skolsystemet fradmjar elevernas sjalvfortroende och motivation. (Utbildningstyrelsen, 2014).

4.3 Liarande i slojd

Slojddmnets innehdll d&r mangbottnat och bestar av bade praktiskt skapande och teoretiska
aspekter. Larande i sl6jd omfattar bade traditionellt handarbete och hantverk, dir elever skapar
fysiska produkter med olika material och tekniker, samtidigt som teoretiska och
dmnesOvergripande element, sdsom design, estetik, kulturhistoria, hallbarhet och digital
kompetens frimjas. Genom sldjddmnets ldroplan och undervisning ges eleverna mojlighet att
utforska och utveckla sin kreativitet, problemlosningsforméga samt forstaelse for material,
form och funktion. (Utbildninsstyrelsen, 2014).

For att uppritthilla en réttvis och jamlik skola &r det viktigt att folja undervisningens
innehall och maélbeskrivningarna som faststills 1 ldroplansgrunderna (Hasselskog, 2010).
Léarandet i slgjden sker kontinuerligt under hela slojdprocessen i med- och motgéngar genom
anviandning av olika verktyg, material och tekniker. Forutom att slojdprocessen hjélper

eleverna att strukturera sitt slojdande, utvecklas viktiga fardigheter, inklusive problemldsning
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och kreativt tinkande (Utbildninsstyrelsen, 2014). Enligt Glgu (2014) &r hela slojdprocessen
en kombination av alla omrdden inom ldrodmnet sl6jd; idéproduktion, formgivning,
tillverkning, dokumentation och utvirdering.

Idéproduktion innebér att eleverna skapar idéer for slojdarbetet, med inspiration fran
olika kéllor. Planeringen omvandlar dessa idéer till konkreta planer med hinsyn till design och
tekniska detaljer. Genomforandet innebér att eleverna omsitter planerna i praktiken och lir sig
genom att 16sa problem. Slutligen, i utvirderingen, bedoms bade produkten och processen, for
att stirka den kreativa utvecklingen och ldrandet i slojdprocessen fran borjan till slut (Hartvik,
2013). Glgu (2014) framhaver dessutom vikten av att en fullstindig slojdprocess omfattar
samtliga faser. Det innebér att om nigon fas forbises, avviker processen fran dess helhet och
kan ej langre anses som en genuin sldjdprocess (Hartvik, 2013). Elever kan uppleva svarigheter
att sétta fingret exakt pa nér under sldjdprocessen inldrningen har skett och darfor ar lararens

handledning och stod vésentligt (Porko-Hudd & Sjoberg, 2021).



20

S Metodologi

Kapitel fem utgdr metodologin for avhandlingen. Forst beskrivs syfte och forskningsfragor.
Diarefter redogors for kvalitativ forskningsmetod och dérefter datainsamlingsmetod och
undersokningens genomforande. Sist diskuteras tillforlitlighet, trovérdighet och etiska

aspekter.

5.1 Syfte och forskningsmetod

Studiens oOvergripande syfte dr att undersoka hur elevernas subjektiva upplevelser av
anviandningen av instruktionsfilmer som digitalt hjédlpmedel i sldjdundervisningen samt vilka
for- och nackdelar eleverna upplever med denna sjdlvstindiga inldrningsmetod. En central
aspekt av undersokningen &r att faststédlla om eleverna fortfarande anser sig behova lika mycket
handledning fran ldraren eller om instruktionsfilmerna kompletterar lirarledd undervisning.
Studien har varken for avsikt att utvdrdera om inldrning har skett eller ifall digitala hjalpmedel

skulle kunna ersitta ldrarledd undervisning.

Foljande forskningsfragor har utformats utgaende frdn avhandlingens syfte:

1. Hur upplever eleverna anvidndningen av instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i
slojdundervisningen?

2. Vilka fordelar och nackdelar uppfattar eleverna vid anvindning av instruktionsfilm som
digitalt hjdlpmedel i sljdundervisningen

3. Vilket behov av ldrarstod bedomer eleverna att de behdver vid anvidndning av

instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i sljdundervisningen?

5.2 Kvalitativ forskningsmetod

Forskningsmetoden utgdr grunden for hur en forskningsstudie kommer att genomf6ras och hur
resultaten kommer att erhdllas. Valet av forskningsmetod ar av central betydelse och bor vara
genomténkt och noggrant anpassad till studiens tematik och undersokningens syfte (Kvale &
Brinkmann, 2014). Denna avhandling utforskar ménniskors subjektiva upplevelser och har
darmed kvalitativ karaktdr. Kvalitativ forskning strévar efter att forsta och forklara fenomen i
deras naturliga sammanhang och i kontrast till kvantitativ forskning, dir betoningen ligger pé
métbara data och statistiska generaliseringar (Kvale & Brinkmann, 2014). I kvalitativ forskning

strivar man efter att g& bortom siffror och statistik for att utforska djupare frigor om
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ménniskors upplevelser, kinslor och betydelser. En karakteristisk egenskap hos kvalitativ
forskning &dr att den ofta innefattar ett fdrre antal informanter &n kvantitativ forskning.
Resultaten ska inte heller generaliseras till en storre population utan syftet ar istéllet erbjuda en
djupare forstaelse av individernas subjektiva upplevelser och hur dessa forhaller sig till deras
omgivning (Trost, 2010).

Den kvalitativa forskningsmetodens tradition &r ett mangfasetterat tillvigagangssatt
som fridmjar djupgdende forskning och tolkning av komplexa fenomen. Tvé sérskilt
framtradande tillvigagéngssitt inom kvalitativ forskning dr den hermeneutiska och den
fenomenologiska traditionen. Den hermeneutiska traditionen handlar om att forstd orsaken till
fenomen genom tolkning och forstielse. Forskare inom detta tillvigagangssitt striavar efter att
avsloja djupare betydelser som ligger under ytan. Den fenomenologiska traditionen &r istéllet
inriktad pa att utforska och forstd hur ménniskor direkt upplever och tolkar viarlden omkring
sig. Fenomenologin forsoker finga de subjektiva perspektiven och betydelserna som individer
tilldelar sina erfarenheter och hur dessa erfarenheter formar deras vérldsbild (Kvale &
Brinkmann, 2014).

Kvalitativ forskning dr en metodologisk tradition som omfattar en mingd olika
tillvigagangssitt och metoder for att forstd och tolka ménniskors livsvirldar och subjektiva
upplevelser pd ett systematiskt sitt (Trost, 2010). Slojdundervisningen, som ofta betonar
kreativitet och personligt uttryck, utgér en sirskild kontext dir elevernas upplevelser kan
variera betydligt (Porko-Hudd m.fl., 2015). Nér syftet &r att undersoka hur elever upplever
anvandningen av instruktionsfilmer som digitalt hjdlpmedel i1 slojdundervisningen &ar det
motiverat att tillimpa en kvalitativ forskningsmetod. I denna undersdkning anser jag att en
kvalitativ forskningsansats mojliggor en fordjupad forstaelse av denna kontext och fangar upp

elevernas subjektiva upplevelser pa ett sitt som kvantitativa metoder inte kan (Trost, 2010).

5.3 Semistrukturerade intervjuer

Intervju som datainsamlingsmetod utgdr mer én en fraga-och-svar-session mellan intervjuaren
och informanten menar Denscombe (2018). Kvale och Brinkmann (2014) betonar att
intervjusituationen representerar en inrikad social interaktion som krédver skicklighet,
kénslighet och @mneskunskap. Det dr viktigt att intervjusituationen har en trygg och respektfull
atmosfér. Det sociala samspelet dr ocksa avgorande for att erhalla meningsfulla och relevanta
data. Den som intervjuar spelar en aktiv och paverkande roll i intervjusituationen dér

intervjuarens fOormédga att skapa en positiv atmosfiar for informanterna ar avgdrande
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(Denscombe, 2018). Genom lyhordhet och empati kan intervjuaren uppmuntra
intervjupersonen att mer Oppet dela sina tankar och erfarenheter (Kvale & Brinkmann, 2014).
En erfaren intervjuare kan ocksa dra nytta av mdjligheter att stilla foljdfragor som Sppnar upp
for djupare diskussioner, vilket dr viktiga for att erhalla mer detaljerade och vélgrundade svar.
Intervjuaren bor darfor vara medveten om sitt kroppssprak, tonfall och andra icke-verbala
signaler som kan péverka intervjusituationen (Denscombe, 2018).

Det dr mycket viktigt att vdlja en datainsamlingsmetod som lampar sig for studiens tema
och Gvergripande syfte, d&ven om forskaren sjilv skulle foredra en annan metod (Kvale &
Brinkmann, 2018). Inom mindre forskningsprojekt, dar mélet ar att forstd och utforska fenomen
och personliga erfarenheter, ar intervjuer limpliga (Denscombe, 2018). Intervjuer dr dock
tidskrdvande, bade forberedelser infor intervjuer, sjdlva intervjuerna och den efterféljande
dataalysen tar mycket tid, sérskilt om det ror sig om ménga informanter. Noggrann planering
och effektiv resursanvdndning &r viktigt for att hantera denna tidskrdvande aspekt av
forskningsprocessen (Kvale & Brinkmann, 2014).

Enligt Denscombe (2018) paverkar valet av intervjuform graden av flexibilitet under
intervjuerna. I denna studie ldmpar sig semistrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod.
Semistrukturerade intervjuer befinner sig ndgonstans mellan helt strukturerade och
ostrukturerade intervjuer. Dess karaktdristiskt drag &r att intervjuaren har en aktiv roll, ar
ansvarig for att stilla fragor, styr samtalet och utnyttjar mojligheter att folja upp intressanta
svar (Kvale & Brinkmann, 2014). Datainsamlingsmetoden r flexibel och mycket anvandbar 1
undersokningar som kriver en djupgdende forstaelse av méinniskors tankar, &sikter och
upplevelser. I semistrukturerade intervjuer har forskaren forberett sig med forutbestimda
fragor 1 en intervjuguide men under sjidlva intervjun finns det alltid mdojlighet att justera

fragorna och utforska &mnen pa djupet baserat pa informanternas svar. (Kvale & Brinkmann,

2014).

5.4 Datainsamlingens genomforande

I detta avsnitt beskrivs genomférande av datainsamlingen. Forst presenteras processen for att
erhalla forskningstillstind foljt av urvalet av informanter och utformningen av intervjuguide.
Efter det ges en detaljerad beskrivning av sjélva intervjusituationen, inklusive forberedelserna

fore och efter intervjuerna.
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5.4.1 Forskningstillstind

Genomforandet av forskning maste alltid folja riktlinjer for god vetenskaplig praxis och etik
(Kvale & Brinkmann, 2014). Ett viktigt steg i att genomfora forskning &r att erhdlla nédvindiga
forskningstillstdnd och samtycken fran de involverade parterna. God vetenskaplig praxis
innebar att forskningen ska vara noggrann, objektiv och folja etiska principer. Forskaren méste
vara noggrann i sin metod, transparent i sin rapportering och respektera forskningsdeltagarnas
rittigheter (Trost, 2010). Forskningstillstand ar en formell tillstdndsprocess som krévs for att
genomfora forskning inom vissa organisationer eller enheter, sdésom skolor, daghem eller
institutioner. Tillstdndet &r ofta nddvéndigt for att sdkerstélla att forskningen ar forenlig med
organisationens mal och inte kommer att stora verksamheten. (Abo Akademi, u.4.).

I forskningstillstdndet ingar ocksa samtycke fran berorda parter. Fastdn ett generellt
forskningstillstdnd har beviljats av en 6verordnad instans, innebér det inte automatiskt att alla
parter ar forpliktigade att delta 1 forskningen (Kvale & Brinkmann, 2014). Forskaren maste
istillet komma Gverens med varje enskild part, som 1 denna undersékning var rektor, lédrare,
elever och vardnadshavare. Detta kriver vanligtvis att forskaren kontaktar och férhandlar med
varje part for att fa deras samtycke att delta 1 studien. Kvale & Brinkmann (2014) understryker
ocksd vikten av samtycke frdn véardnadshavare ndr forskning innefattar deltagande av
minderériga. Forskaren sjdlv ansvarar for att fa samtycke fran deras vdrdnadshavare samt for
att sikerstilla att vardnadshavarna &r vélinformerade om och godkénner sitt barns deltagande
1 forskningen. Samtyckesprocessen innebir att fordldrarna informeras om studiens syfte,
metoder och eventuella risker. Vardnadshavarna maste ge sitt skriftliga samtycke. (Kvale &
Brinkmann, 2014).

I denna studie tog jag kontakt med rektorn pa skolan och sdkerstillde
forskningstillstand. Dessutom kontaktade jag elevernas vardnadshavare och anvidnde en
samtyckesblankett for att inhdmta deras skriftliga godkidnnande. Detta &r ett exempel pé ett
korrekt och etiskt forfarande for att genomfora forskning inom en skolmiljo. Det visar respekt
for bade organisationens regler och forildrarnas réttigheter samtidigt som det sikerstéller att
forskningen kan genomforas pé ett adekvat sétt. Det dr viktigt att upprétthilla denna niva av

noggrannhet och etik i hela forskningsprocessen (Trost, 2010).

5.4.2 Val av informanter
Informanterna 1 denna undersokning utgérs av en hel elevgrupp bestdende av itta

femteklassister fran en skola i1 huvudstadsregionen. I en kvalitativ forskningsstudie é&r
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undersokningsgruppen mindre till storleken eftersom strdvan ér att erhalla en djup forstéelse
for det personliga perspektivet pa ett fenomen (Trost, 2010).

Valet av informanter till denna undersdkning dr inte helt slumpmaéssigt utan foll pa
denna undervisningsgrupp eftersom jag sjdlv under tillfdllet for undersdkningen arbetade pa
skolan dér studien dgde rum. Jag ville att undersokningsgruppen inte skulle besta av elever som
jag vanligtvis undervisar utan elever som aldrig forr hade haft mig som lérare. Jag stdllde dessa
kriterier for att forskningsresultat inte skulle paverkas av urvalet av informanter. Det &r ocksé
viktigt att forstd att undersokningsgruppen inte ar representativ for alla femteklassister i hela
Finland 1 och med denna studie.

Det ar av yttersta vikt att skydda informanternas identitet och integritet (Kvale &
Brinkmann, 2014). Jag valt att inte ge ut ndgon information som kan identifiera eleverna som
deltar i studien, sdsom namn, kon, skola eller andra personliga detaljer. Istdllet begrénsas
beskrivningen av informanterna till deras arskurs samt skolans ungefarliga plats 1 Finland.
Detta upprétthéller anonymiteten och sdkerstiller att informanterna ar skyddade genom hela

forskningsprocessen och nér avhandlingen vél &r publicerad.

5.4.3 Intervjuguide

En intervjuguide ar ett flexibelt verktyg som mdjliggér en professionell och effektiv
intervjuprocess. Enligt Dalen (2008) ger en intervjuguide bade struktur och riktning under
sjdlva intervjutillfallet men intervjuaren ska ocksé vara lyhdrd och anpassa fragorna i1 enlighet
med intervjupersonens svar. Dessutom mojliggér en intervjuguide enklare jimforelser av
intervjupersonernas svar under dataanalysen, vilket underléttar upptdckten av monster och
likheter samt skillnader 1 informanternas asikter och erfarenheter.

Vid semistrukturerade intervjuer dr en intervjuguide ett bra hjidlpmedel. Trots att
intervjuguiden alltid ska stddja forskningsfrdgorna, ar det kritiskt att formulera 6ppna och
utforskande frigor i intervjuguiden for att frimja djupgdende utforskning (Dalen, 2008). Denna
avhandling handlar om elevernas inldrningsupplevelse vid anvéndning av instruktionsfilmer
som digitalt hjalpmedel i sl§jdundervisningen. Syftet med att utforma en intervjuguide ir sa
jag ska kunna uppritthalla en fokuserad och effektiv intervjuprocess. Eftersom denna studie
fokuserar pd barns upplevelser dr det viktigt att notera att intervjusituationen kan vara ny och
en noggrant utformad intervjuguide kan stddja i intervjusituationen eftersom den skapar

trygghet. (Dalen, 2008).
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5.4.4 Fore intervjun

Intervjuerna i denna studie dgde rum under maj méanad &r 2023 och de foljde ett noggrant
planerat tidsschema. Forst introducerades instruktionsfilmer som ett digitalt hjalpmedel i
slojdundervisningen for elevgruppen. Eleverna anvinde instruktionsfilmerna i undervisningen
under nagra lektioner innan intervjutillfillet for att eleverna skulle bli bekanta med
anviandningen av instruktionsfilmer och dess roll som ett pedagogiskt verktyg. Eleverna fick
under dessa lektioner ta del av instruktionsfilmer i grundldggande virkningstekniker. Varje
elever hade en egen iPad samt horlurar under lektionen for att individuellt kunna f6lja
instruktionsfilmerna utan storningsmoment. Virt att notera ar att eleverna som deltog i studien
hade redan en viss forkunskap, bade i virkning samt i anvéindning av iPads, men hade aldrig
tidigare anvént instruktionsfilmer individuellt 1 sl§jdundervisningen. Genom att anvinda
instruktionsfilmer som en del av undervisningen fick eleverna en chans att fordjupa sina
kunskaper och skapa forstaelse for tekniken, for att dédrefter kunna bilda sig egna asikter om
undervisningsmetoden.

Efter att eleverna hade blivit mer bekanta med att anvdnda instruktionsfilmer 1
undervisningen gjordes enskilda intervjuer. Informanterna fick inte nagon forhandsinformation
om intervjuerna, endast det som deras vardnadshavare valt att beritta vid godkdnnande av
medverkan 1 unders6kningen. Detta var ett medvetet val for att finga deras spontana svar och
reaktioner péd bésta mojliga sitt. Denscombe (2018) betonar att detta tillvigagangssétt passar
sarskilt bra inom smaskaliga forskningsprojekt som syftar till att utforska och forsta fenomen

och upplevelser pa djupet.

5.4.5 Intervjusituationen
I den hér studien tillampades individuella semistrukturerade intervjuer. Detta beslut fattades
efter noggrann dvervigning och orsaken till valet var att det semistrukturerade formatet tillater
en flexibel och djupgéende diskussion som kan fordjupa forstdelsen av dmnet (Denscombe,
2018). Intervjuguiden anvindes som ett stdd under intervjun, men den f0ljdes inte
nddvéndigtvis kronologiskt utan jag lét istéllet samtalet utvecklas naturligt och fragorna
anpassades i realtid for att utforska svaren i den ordning som bést gynnade diskussionen. Detta
ar en typisk egenskap hos semistrukturerade intervjuer och ger mojlighet till en mer dynamisk
och djupgéende dialog (Kvale & Brinkmann, 2014).

For att sidkerstilla integritet och respektera informanternas réttigheter kontrollerade jag
innan intervjun borjade att informanterna godkédnde inspelning av intervjun. Inspelning dr ett

bra sitt att underlétta intervjuarbetet, eftersom det inte krdver omfattande anteckningar under
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intervjutillfillet (Trost, 2010). Istillet kunde jag transkribera intervjuerna och analysera dem
noggrant i efterhand.

Intervju ir en konstform som utvecklas genom praktik och erfarenhet. Amneskunskap
hos intervjuaren dr ocksa avgorande for att kunna forstd respondenternas svar och fordjupa
diskussionen (Kvale & Brinkmann, 2014). Det &r viktigt att forsta att det sociala samspelet
mellan intervjuaren och informanterna &ar avgorande for hur intervjun framskrider.
Intervjuarens fardigheter, lyhordhet och forméga att stélla relevanta foljdfragor paverkar ocksé
svaren avsevdrt (Trost, 2010). Dérfor bor det noteras att stimningen under intervjun kan ha
paverkats av det faktum att jag var lirare pa skolan déar undersokningen dgde rum. Jag hade
dock aldrig undervisat eleverna innan men trots att skolan &r stor kan eleverna ha sett mig 1
korridorerna och pa skolgarden. Att jag var larare pa skola kan alltsa ha bidragit till en mer
oppen diskussion och att jag fick mera drliga svar av informanterna dn om jag hade varit en

totalt okénd person for eleverna.

5.4.6 Efter intervjun

Kvale & Brinkmann (2014) betonar vikten av att sékerstilla konfidentialitet som en betydande
komponent inom forskningsetik. Det innebdr att forskaren maste skydda deltagarnas identitet
och sdkerheten for deras information. Ett av sdtten att upprétthilla konfidentialitet ar att
sakerstilla att inspelningarna och transkriptionerna forvaras sidkert och att de raderas efter
anvandning. Efter varje intervjusession dverforde jag ljudinspelningarna fran min telefon till
en privat molntjanst som skyddades med ett 16senord. Denna atgird garanterade att endast jag
skulle ha tillgéng till ljudinspelningarna.

Transkribering innebédr konvertering av det muntliga materialet fran inspelade
intervjuer till skriftlig text. Transkription &r enligt Kvale & Brinkmann (2014) en tidskrdvande
och koncentrationskrdavande uppgift som delvis beror hur ordagrant transkriptet maste vara och
vilken detaljnivd som efterstrdvas av forskaren. I den aktuella studien transkriberades
materialet ordagrant inklusive icke-verbala uttryck som skratt och pauser bifogades i den
transkriberade texten. Malet var att fanga den fullstindiga kommunikationen mellan
intervjuaren och informanten. Eftersom intervjuerna, transkriberingen och analysen, gors av
samma person, finns en unik fordel av att ha insikt i hur ndgot sagts och hur icke-verbal
kommunikation kan ha betonat innehallet (Kvale & Brinkmann, 2014).

For att bevara informanternas anonymitet tilldelades varje informant ett fiktivt namn.

Detta dr en viktig dtgérd for att skydda deras integritet och sikerstélla att deras verkliga identitet
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inte skulle avslojas i studien (Torst, 2010). Det transkriberade materialet sparades pad samma

molntjinst som ljudfilerna och raderades efter anvéindning.

5.5 Reliabilitet, validitet och etiska dvervaganden

God forskningsetik dr en grundliggande princip som &r avgdrande for att sikerstdlla att
avhandlingen uppfyller kraven pa tillforlitlighet, trovardighet och etik. Tillforlitlighet, som
dven kallas reliabilitet, handlar om att kontrollera att forskningsmetoden ar sé palitlig att en
annan forskare vid ett annat tillfille skulle kunna upprepa studien och fi samma resultat.
Trovérdighet, som kan uttryckas som validitet, handlar om att sdkerstilla att avhandlingen
faktiskt méter det den &r avsedd att méta (Kvale & Brinkmann, 2014).

For att genomfora studien krdvdes samtycke fran elever och deras vardnadshavare,
enligt etiska principer som reglerar forskning med ménniskor. Denscombe (2018) betonar
ocksd vikten av att erhdlla tillstdnd for forskningen frdn auktoriteter i organisationen som
ansvarar for elevernas sdkerhet och vélbefinnande. Genom att folja dessa etiska riktlinjer
sakerstills att forskningen genomfors pa ett korrekt och etiskt ansvarsfullt sétt.

En utmaning med kvalitativ forskning, sdrskilt ndr man samlar in data genom intervjuer
som grundar sig pad manniskors erfarenheter, ér att forlita sig pa att informanterna svarar arligt
och sanningsenligt. For att minimera paverkan paminde jag i borjan av intervjuerna att
informanterna skulle ge drliga och opéverkade svar baserade pa sina egna asikter. Det &r viktigt
att intervjufragorna inte ar ledande och att forskaren undviker att avsldja sina personliga asikter
och erfarenheter som kan péverka diskussionens utfall (Stukéat, 2011).

Enligt Trost (2010) och Kvale & Brinkmann (2014) finns det fyra etiska principer som
forskare bor folja. Dessa inkluderar informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och
forskarens roll. Informanterna bor informeras om hur deras svar kommer att anvéndas och hur
deras personuppgifter kommer att hanteras, ifall sidana har samlats in av forskaren. I detta fall
informerade jag bade rektorn, vardnadshavare och elever om vad deltagandet i studien innebér
och om anvidndningen av fiktiva namn samt andra skyddsatgirder for att bevara elevernas
anonymitet.

I denna studie var det sérskilt avgdrande att vara medveten om etiska fragor eftersom
jag bade var forskare och larare pa skolan dér undersdkningen gjordes. Det bor noteras att jag
inte gjorde undersokningen 1 egen klass med elever jag vanligtvis undervisar, utan
informanterna dr frdn en helt annan klass som jag under normala omsténdigheter inte

undervisar alls 1 ndgot &mne. Kvale & Brinkmann (2014) menar att genomfora forskning inom
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den egna arbetsplatsen kan vara komplicerat och kraver extra forsiktighet for att sdkerstélla
rittvisa, respekt och integritet. Det dr exempelvis viktigt att vara medveten om eventuella
intressekonflikter som kan uppstd pd grund av dubbel roll som bade larare och forskare.
Informanterna ska behandlas med respekt och omsorg. Jag visade ocksa transparens i min
forskning genom att vara Oppen och érlig om min roll som béade lirare och forskare. Vid
rapporteringen av resultaten var jag érlig och objektiv, for att uppratthalla min trovardighet

som forskare och larare.
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6 Resultat

Detta kapitel omfattar studiens resultat. Inledningsvis ges en beskrivning av informanterna.
Sedan presenteras undersokningens resultat i forhdllande till avhandlingens syfte utgdende
ifrdn informanternas svar. Den forsta forskningsfragan, Hur upplever eleverna anvindningen
av instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i slojdundervisningen? besvaras med tre avsnitt.
Den andra forskningsfragan, Vilka fordelar och nackdelar uppfattar eleverna med
anvdndningen av instruktionsfilm som digitalt hjilpmedel i slojdundervisningen? ér delad i tva
olika avsnitt ddr det ena behandlar positiva aspekterna och den andra de negativa. Den tredje
forskningsfragan, Vilket behov av lirarstod bedomer eleverna att de behover vid anvindning

av instruktionsfilm som hjdlpmedel i slojdundervisningen? besvaras med tva avsnitt.

6.1 Informanterna

Informanterna &r atta till antalet och har fatt fiktiva namn: Ada, Linn, Alex, Emil, Philip, Lukas,
Ida och Ellen. Alla informanter gér 1 arskurs 5. Eftersom informanternas kon inte &r relevant
for undersokningens resultat har jag valt att inte dela den informationen. De fiktiva namnen
avslojar inte heller informanternas kon. Alla informanter har bidragit 1 studien utifran sina egna

forutséttningar.

6.2 Elevers upplevelser av anvindning av instruktionsfilmer

I detta avsnitt besvaras den forsta forskningsfragan: Hur upplever elever anvindningen av

instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i sl6jdundervisningen?

6.2.1 Positiva upplevelser

En betydande majoritet av eleverna, sex av atta elever, gav uttryck for positiva upplevelser av
att anvénda instruktionsfilmer i sljdundervisningen. De betonade att de tyckte det var roligt
att anvianda digitala verktyg 1 slgjdundervisningen. De tyckte ocksd att instruktionsfilmerna
hjdlpte dem att forstd arbetsbeskrivningens instruktioner béttre och att de lattare kunde
visualisera bade virkningstekniker och hur man genomf6rde de olika momenten i sl6jdarbetet.
De som tyckte bra om instruktionsfilmerna uppskattade ocksd mojligheten att se filmen flera
génger, kunna pausa och virka samtidigt som de fick instruktionerna. Flera upplevde ocksd att

det blev lugnare i klassen samt att horlurarna som anvédndes gav arbetsro.
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Det kéiinns bra att kunna se filmen flera ganger och kunna virka samtidigt ... Det var
mer arbetsro i klassrummet.

Ellen

Instruktionsfilmerna gjorde det enklare for mig att se vad jag ska gora och jag kinde
mig mer sdker efter att jag hade tittat pd filmen.
Ada

Det hjdlper mig att forstd vad jag ska gora bdttre. Ibland kan jag bli nervés ndr jag
inte vet hur man gor en viss sak, men ndr jag tittar pd filmen kdnns det bdttre och jag
kan ta det i min egen takt.

Ida

Jag har svdrt att sitta stilla men ndr jag tittar pd en iPad kan jag folja med i vad som
hdnder pd skdrmen ... ldttare dn ndr en ldrare pratar om jag har horlurar. Det dr

ocksd kul att kunna pausa och spela upp igen om jag missar ndgot.

Philip

6.2.2 Forbittrad arbets- och koncentrationsformdga

Mer én hélften som deltog i undersokningen uttryckte att anvindningen av instruktionsfilmer
hade en positiv inverkan pa deras arbetsforméaga och framfor allt koncentrationsforméaga. Fem
av atta informanter upplevde att de kunde arbeta mer sjilvstandigt och att de blev mera inne i
sin egen varld 1 och med horlurarna som anviandes nér de tittade pa instruktionsfilmerna. De
flesta anmarkte ockséd pa att det blev lugnare 1 klassen vilket ocksa bidrog till att de kunde

koncentrera sig bittre.

Jag behover inte fraga ldraren sd ofta nu. Jag kan titta pd filmen igen om jag dr

osdker och det hjdlper att pausa.

Ellen

Jag blev helt i min egen virld ndr jag tittade pd videon.
Ada
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Horlurarna hjdlper ... jag vet inte om videon hjdilper mig mer dn en ldrare men alla
andra dr lugnare och jag mdrker inte lika bra vad andra hdller i klassen.

Emil

6.2.3 Upplevda utmaningar

Trots dvervigande positiva reaktioner identifieras ocksa vissa utmaningar med anviandningen
av instruktionsfilmer. De ndmnde att de foredrog interaktionen med ldraren och inte riktigt
forstod vad personen i filmen menade. De upplevde ocksa att trots att man kollade om samma
sekvens en géng till blev det inte tydligare for de behdvde fa samma sak forklarat pa ett annat

satt for att forsta.

Jag foredrar ndr ldraren forklarar. Dd kan jag stdlla foljdfragor direkt och slipper
tinka sjdlv.

Alex

En annan intressant observation var att vissa informanter upplevde en frestelse att anvéinda
sina iPads for andra dndamal 4n instruktionsfilmen, vilket ledde till distraktion. Samma elev

ndmnde ocksé att man kunde i stillet slokolla pa filmen och strunta i att slgjda.

Ndr filmen var slut och jag dnda inte fattade vad jag skulle gora bérjade jag leta efter
andra filmer pa Youtube ... plotsligt hamnade pa annat dn slojd. Man kunde ocksa
titta pd filmen flera ganger for att slippa slojda!

Philip

6.3 Fordelar med instruktionsfilm
Den andra forskningsfrdgan: Vilka fordelar och nackdelar upplever eleverna med
anvdndningen av instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i sl6jdundervisningen?, har jag valt

att dela upp 1 tva avsnitt. Hér 1 avsnitt 6.3 redogors for fordelarna.

6.3.1 Klar och tydlig vigledning
Fem av atta informanter uppskattade att instruktionsfilmerna erbjod en klar och tydlig
vigledning i slojdprojekten. De informanter som tyckte om undervisningsmetoden, nimnde att

filmerna brot ner slgjdprocessen i mindre hanterbara steg. Detta strukturerade tillvigagangssatt
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gjorde det enkelt att folja med och forsta varje delmoment. De behovde inte gissa vad de skulle

gora till nést, vilket minskade forvirring och osékerhet.

Filmen hjdlper mig att forstd vad jag ska gora ... Ibland kan jag bli nervés ndr jag
inte vet hur man gor en viss sak, men ndr jag tittar pd filmen kéinns det bdttre och jag
kan ta det i min egen takt.

Ellen

Instruktionsfilmerna visar exakt hur man ska gora, sa det dr svart att gora fel.

Ada

Informanterna uppskattade ocksé att instruktionsfilmerna var nédgot de kunde aterkomma till
vid behov dven under kommande lektioner. Om de kidnde sig osdkra pad nagot steg under
lektionen kunde de enkelt titta pa filmen igen for att f4 pdminnelse. De uppskattade ocksa

mojligheten att titta pd filmen 1 ett senare skede om de behdvde uppfriska minnet.

Ibland glommer jag hur man goér vissa saker, men dd dr det bara att kolla pa filmen
igen, och sen kommer jag ihdg.

Ada

Det fanns ocksd elever som berdttade att de gladeligen skulle frivilligt anvédnda

instruktionsfilmer hemma under egna sldjdprojekt och pyssel.

Jag tinker borja anvinda instruktionfilmer ocksd hemma till mina egna projekt.

Ellen

6.3.2 Sjdlvstindighet
Sjdlvstandighet var en framtrddande férdel som informanterna betonade nir de under lektionen
fick anvinda instruktionsfilmer i slojdundervisningen. Ménga elever uttryckte att filmerna gav

dem mojlighet att arbeta 1 egen takt pa ett mer sjdlvstiandigt sétt.

Jag kan jobba pd mitt sditt och i egen takt med filmerna. Ibland vill jag ta det
ldngsamt och vara noggrann, och ibland vill jag ga snabbt fram.

Linn
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Det kan vara bra att jag kan pausa filmen om jag behover mer tid att forstd ndgot.
Jag behover inte oroa mig for att den som visar gar for fort fram.

Philip

Jag tycker det dr svart att forstd i borjan men jag komma in i det ndr jag anstrdangde
mig och inte tog den ldtta vigen och fragade dej.
Ida

Forr ndr jag fastnade pd ndgot sdtt hade jag ingen annan dn kompisar eller ldraren
som alltid var upptagen. Nu kan jag kolla pd filmen och forsoka l6sa problemet sjdlv
forst. Om jag fortfarande behéver hjdlp kan jag fraga ldiraren.

Lukas

Dessa elevkommentarer understryker hur instruktionsfilmerna inte bara framjar sjalvstandigt
arbete utan ocksa tillater eleverna att anpassa sin inldrning efter sina egna behov och
arbetsrytmer. Det gav dem en kénsla av kontroll 6ver sin inldrning och oOkade deras

sjalvfortroende nir de arbetade med slojdprojekten.

6.3.3 Arbetsro

Tre av informanter, Ada, Emil och Ellen, ndmnde arbetsro som en fordel med anvindningen
av instruktionsfilmer i sldjdundervisningen. De upplevde att klassrummet var lugnare én
vanligt dels for att farre elever behdvde vinta pa hjilp men ocksa eftersom alla elever anvinde
horlurar. Eleverna upplevde att farre saker storde deras inldrning och de kunde arbeta mer

fokusera pa sina sldjdprojekt.

Aven om ldraren pratade med en annan elev stordes man inte ndr man hade hérlurar.

Ellen

Ndr vi har iPads och ser pa instruktionsfilmer behover inte ldraren gd runt hela tiden
och forklara. Det blir tystare och lugnare i klassrummet.

Emil
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Jag dr en person som gillar lugn och ro ndr jag jobbar. Ndr vi anvinder iPads och
filmerna, blir det sd. Jag kan titta pa filmen och jobba i eget tempo utan att nagon
stor mig.

Ada

Denna okade arbetsro tyder péd att teknologin inte bara hjilpte eleverna att forsta
slojduppgifterna bittre utan ocksd skapade en lugnare miljo for inldrning. Den minskade
distraktionen och ljudnivdn 1 klassrummet mojliggjorde en bittre koncentration och

fordjupning 1 slgjdprojekten.

6.3.4 Roligt med digitala inslag i sldjden
Alla utom en av informanterna uttryckte direkt entusiasm Over att anvdnda iPads och
instruktionsfilmer 1 sljdundervisningen. De beskrev det som ett nytt och roligt inslag i den

annars traditionella slgjdundervisningen.

Jag tycker vi borde anvinda iPads mer i skolan. Det kdnns ndstan som man gér ndgot
forbjudet ndr vi anvinder dem sd sdllan ... Det dr som att slojda och titta pa filmer pa
samma gang!

Emil

Det kdndes inte som vanlig slojd utan mer som en kul aktivitet. Jag gillar att vi kan
anvinda teknik i skolan pa det hdr sdttet.

Philip

Instruktionsfilmerna dr sd enkla att forsta ... Jag tycker inte om ndr saker dr svdara

och komplicerade, men med filmerna kan jag verkligen folja med.

Ellen

Elevernas positiva instillning till anvindningen av iPads och instruktionsfilmer i
slojdundervisningen tyder pé att teknologin inte bara bidrog till deras inldrning utan ocksa
gjorde slgjdaktiviteterna mer engagerande och underhallande. Detta kan ha positiva effekter pa

deras motivation och intresse for 4mnet.
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6.4 Nackdelar med instruktionsfilm

Den andra forskningsfrigan: Vilka fordelar och nackdelar upplever eleverna med
anvdndningen av instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i slojdundervisningen?, har jag valt
att dela upp i tvd delar for att skapa en ldttare Oversikt. Hir i avsnitt 6.4 redogors for

nackdelarna.

6.4.1 Svart att stilla fragor
Négra elever ansag att det var svart att stilla frigor nir de anvénde instruktionsfilmerna, sérskilt
om de inte forstod vad de skulle gora. De uttryckte att det kunde vara en utmaning att hitta svar

pa sina fragor nér de endast forlitade sig pa filmen.

Om jag inte forstar ndagot i filmen kan jag inte fraga ndagon direkt. Det dr inte som ndr
ldraren forklarar bredvid mej och jag far svar direkt.

Alex

Jag foredrar att kunna frdaga ldraren om ndgot istdllet for att behova leta efter svar
sjdlv. Ibland kan jag titta pa filmen om och om igen, men om jag fortfarande inte
forstar dr det svart.

Linn

6.4.2 Risk for distraktion

Tva av informanterna, Philip och Lukas, ndimnde att det fanns en risk for att bli distraherad av
andra applikationer eller internet nir de tittade pa instruktionsfilmerna. De papekade att det
inte alltid var latt att hélla sig fokuserade pa filmen nir de hade en iPad i handen. Emil upplevde
en kénsla av utanforskap nir han blev isolerad fran resten av sina klasskompisar i och med

horlurarnas anviandning.

Ibland ndr jag jobbar med iPad och tittar pa instruktionsfilmen, sd dr det svart att
ldta bli att gora annat pa andra appar. Det finns sa manga roliga saker man kan géra
pd en iPad ... spela spel eller kolla pd YouTube.

Philip
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Om jag inte dr jdttefokuserad kan jag snabbt klicka pd en annan app och borja
anvdnda den istdllet. Det dr svart att stanna pd rdtt spar ibland.

Lukas

Jag vill se vad andra gor ocksa!

Emil

Den sista kommentaren uttrycker att eleven saknar mojligheter till samarbete och social

interaktion som mer traditionella undervisningsmetoder erbjuder.

6.5 Behov av lararstod

Hér besvaras den sista forskningsfragan: Vilket behov av ldrarstod bedomer eleverna att de

behéver vid anvindning av instruktionsfilm som hjdlpmedel i slojdundervisningen?

6.5.1 Balans mellan instruktionsfilm och lirarstod

Under intervjuerna visade det sig att néstan alla, sex av atta elever, hade reflekterat Gver
behovet av att hitta en balans mellan att anvéinda instruktionsfilmerna och att sdka stod fran
lararen nir de stod infor utmaningar eller osdkerheter 1 slojdprocessen. Denna medvetenhet om
att det krdvs en balans mellan sjilvstindigt arbete med digitala hjalpmedel och lararstdd blev

tydlig i elevernas svar.

Instruktionsfilmerna dr bra, men jag behover fortfarande ldrarstéd ibland. Jag tror
att det dr viktigt att kunna fa hjdlp ndr jag fastnar eller inte forstar ndgot.
Ellen

Jag fick snabbare hjdlp ndr jag behévde ... for att vissa elever forstod direkt nir de
kollade pa filmen och ldraren hade firre elever att hjdlpa.

Ada

Jag ville déinda visa ldraren att jag hade forstdtt riitt.

Lukas
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Den sista kommentar speglar en medvetenhet om att instruktionsfilmerna inte kan ersétta den
minskliga ldraren helt och hallet och att ldrarstod fortfarande &r virdefullt i

sl6jdundervisningen. En annan elev reflekterade pé ett annat sétt.

Jag gillar instruktionsfilmerna ... Jag tycker bdade om att gora saker sjilv och att fa
stod ndr jag behover.

Emil

Ja, forst forstar man inte sd mycket. Dd kanske man behéver hjdlp av ldraren sa

forstar man bdttre ... men inte skulle jag klara mig utan ldraren, fast det beror pd...

Ida

Den sista kommentaren understryker betydelsen av att kunna anpassa anvédndningen av digitala
hjalpmedel utifran individuella behov och att lararstdd kan vara avgorande for att upprétthilla
en sadan balans. Daremot finns det ocksd tvd informanter som helt klart foredrar lararledd

handledning med tillhérande feedback.

Ndr liraren forklarar fattar jag bittre.

Linn

Jag fick inte hora lika ofta vad som var bra eller daligt.
Lukas

Elevernas reflektioner tyder pa behov av balans mellan digitala hjdlpmedel och ldrarstod. Deras
olika synpunkter pekar pd vikten av att erbjuda flexibilitet och anpassningsbarhet i
undervisningen for att mota individuella behov och inldrningsstilar. Samtidigt understryker

kommentarerna ocksa den oumbdrliga roll som ldraren spelar 1 att stodja elevernas lirande.
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7 Diskussion

Digitala inslag i sl6jdundervisningen har introducerat en ny dimension till sl§jddmnet (Monsén,
2017). Denna utveckling har resulterat i mojligheter och utmaningar som vid anvéndning pa
ritt satt kan sdkerstilla god slojdundervisning. I avhandlingens sista kapitel foljer forst en
resultatdiskussion utgdende frdn den empiriska undersokningen i relation till den teoretiska
bakgrunden, egna erfarenheter samt &sikter. Dérefter foljer en metoddiskussion dir de

metodologiska dvervigandena motiveras. Till sist presenteras forslag till fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Avhandlingens dvergripande syfte dr att undersoka hur eleverna upplever instruktionsfilm som
digitalt hjdlpmedel i sl6jdundervisningen. Malet &r varken att undersdoka om inldrning har skett
hos eleverna eller att hitta en ersdttande undervisningsmetod till mer traditionell ldrarledd
slojdundervisning, utan undersokningen syftar till att utforska om elever anser att
instruktionsfilmerna kompletterar den ldrarledda undervisningen och dirmed skulle fungera
som slgjdlararens forldngda arm.

Slojdundervisningens karaktdristiska drag priaglas av praktiska férdigheter,
materialhantering och hdndernas skapande (Ikdheimo, 2018). Inférandet av instruktionsfilmer
och andra digitala medier i slojdundervisningen har Oppnat nya mdjligheter for eleverna
(Holmberg m.fl., 2017). Bade undersokningens resultat och den teoretiska bakgrunden belyser
vikten av att upprétthélla en balans mellan anvindningen av digitala medier och traditionella
metoder. Ocksa Glgu (2014) podngterar att slojd &r ett praktiskt amne i vilket eleverna skall fa
arbeta med praktiska uppgifter, inte enbart med digital teknik. Men inférandet av digitala inslag
och arbete med instruktionsfilm som digitalt hjalpmedel 6ppnar definitivt en ny dimension i
slojdundervisningen (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017).

Enligt Glgu (2014) ska eleverna utveckla digital kompetens genom att anvinda
informations- och kommunikationsteknik for att planera och tillverka slojdprodukter samt for
att dokumentera slojdprocessen. Vid anvéndning av instruktionsfilmer i slojdundervisningen
erbjuds eleverna en visuell och auditiv vdgledning vilket kan vara gynnsamt for elever med
olika ldrstilar (Hattie & Yates, 2014). Samtidigt som digital kompetens utvecklas erhaller
eleverna slojdkunskaper for att kunna utfora ett slgjdprojekt. Undersdkningens resultat visade
att eleverna uppskattade mojligheten att kunna se och hora hur olika moment skulle utforas

samtidigt som mojligheten att vid behov pausa eller upprepa instruktionerna fanns. Borjesson
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(2009) poingterar att detta kan vara sirskilt fordelaktigt for elever med sdrskilda behov och
inldrningssvarigheter men ocksa motiverande for elevernas olika inlérningsstilar.

Edvardsson (2020) uttrycker att digitaliseringen paverkar elevernas motivation vilket
ar en visentlig faktor for att inldrning ska ske. Jag noterade under lektionerna att alla elever till
en borjan var mycket intresserade av att fa anvédnda surfplattor i undervisningen och gérna ville
testa pd och ldra sig att anvidnda instruktionsfilmer. Ocksé informanternas svar pavisar att
instruktionsfilmerna & ena sidan gor sljdundervisningen mer spinnande och motiverande, men
aven att intresset dalar snabbt nir nyhetens behag med surfplattor och instruktionsfilmer har
lagt sig. Jag mérkte dven att elever som inte tycker slojd ar roligt, borjade latt gora annat pa
surfplattan, medan de som var ivriga att slojda drog mer nytta av instruktionsfilmerna.
Resultaten visade ocksa att ifall eleverna kénde sig sikra pa slojdtekniken samt var bekvdma
med digitala enheter, kéindes undervisningsmetoden mer engagerade och motiverade. Det beror
pa att individuellt arbete med instruktionfilmer erbjuder ett sjélvstindigt arbetssétt dér eleven
kan lédra sig slojdtekniken 1 egen takt. Jungert (2014) menar att kdnna sig duktig” ger okat
sjalvfortroendet vilket leder till att en elev utvecklas 1 en positiv riktning. Om en elev inte
kénner att hen behidrska uppgiften dalar diaremot sjalvfortroendet och dirmed motivationen att
jobba vidare med sldjdprojektet.

Hietikko, Ilves och Salo (2016) menar att digitala verktyg och hjdlpmedel som anvinds
1 undervisningen &r stodjande for elevernas ldarande 1 och med att dessa kan Oka elevers
motivation och engagemang samt tillgéngliggdra ldrande for elever med olika behov. Enligt
undersokningens resultat dr instruktionsfilmer en vattendelare: det finns bade elever som
foredrar instruktionsfilmer framom ldrarledd handledning men ocksad de som hellre vill att
lararen hjdlper och demonstrerar. I Glgu (2014) betonas ocksé ldrarstdd och vigledning som
hornstenar 1 slojdundervisningen. Jag anser att resultaten pavisar att lararstod ar en mycket
viktig faktor for inldrning hos eleverna, trots de 6kande mdjligheterna som instruktionsfilmer
som digitalt hjdlpmedel i slgjdundervisningen ger. Jag anser och far stod av Myrskog och
Hogvig (2020) som betonar att ldrarens roll dr av central betydelse nédr det kommer till att
uppritthdlla en balans mellan digitala inslag och andra inslag i undervisning. Eleverna behdver
vara medvetna om fordelarna hos bide digitala alternativ och traditionella metoder i
undervisningen. Dessa ska anvindas komplementdrt for att forbéttra elevernas tekniska
kunskaper samtidigt som eleverna fortsdtter att arbeta med traditionella slgjdmaterial och
praktiska 6vningar (Myrskog & Hogvig, 2020).

I Glgu (2014) poédngteras ocksd malsittningen att stirka sjdlvkdnslan hos eleverna

genom att utveckla deras kunskaper och fardigheter i sl6jd pé ett sitt som ger glddje och
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tillfredsstdllelse. Lararen bor alltsd vara uppmairksam pa elevernas individuella behov och
reaktioner pd anvindningen av digitala verktyg och anpassa undervisningen direfter (Bostrom
& Svantesson, 2007). Aven om instruktionsfilmer #r effektiva komplement i
slojdundervisningen, dr det viktigt att inte forlora blicken for lararnas roll som experter och
handledare (Nordenberg, 2017). Enligt Johansson och Porko-Hudd (2013) &r vikten av klara
instruktioner och kontinuerlig handledning genom hela sldjdprocessen viktig for varje elevs
inldrningsresa.  Undersokningens resultat indikerar ocksd att anvdndningen av
instruktionsfilmer 1 slojdundervisningen kan uppfattas som ett hinder for larandet. Detta beror
delvis pa avsaknaden av omedelbar aterkoppling samt att eleverna helt enkelt anser att lararens
forklaringar ar mer lattforstaeliga.

Lararstod har ockséd en kritisk roll nér det géller att bekrifta elevernas arbete och ge
dem fortroende 1 deras slojdprojekt (Holmberg m.fl., 2017). Precis som en informant uttryckte
anser jag att det vara betydelsefullt att ge positiv feedback och konstruktiv kritik for att stirka
elevernas sjalvfortroende och upprétthalla deras motivation. Liraren ska erbjuda individuellt
stod och vigledning till alla elever, vilket ar sdrskilt viktigt nér eleverna stoter pa utmaningar
eller behover forsta komplexa moment (Utbildningsstyrelsen, 2014). Undersokningsresultaten
pavisar behovet av ldrarstod trots instruktionsfilmer eftersom en ldrare kan forklara och
demonstrera pa ett sdtt som &r anpassat till varje elevs behov. Jag har uppmirksammat att
balansen mellan sjdlvstindigt arbete med instruktionsfilmer och lérarstod &r av central
betydelse. A ena sidan ger digitala medier eleverna méjlighet att utforska slojdimnet i egen
takt och pa ett sjilvstindigt sitt. A andra sidan bor ldrarnas nérvaro och stdd finnas dér som en
trygg brygga nér eleverna stoter pa utmaningar eller behover fortydliganden. Genom att erbjuda
positiv feedback och konstruktiv kritik kan ldraren inspirera eleverna till att strava efter hogre
kvalitet 1 sitt arbete och att tro pa sin formaga (Holmberg m.fl., 2017). Lararnas uppmuntran,
enligt Deci (1971), &r en kraftfull motivationsfaktor som kan bidra till att eleverna engagerar
sig mer 1 slojdundervisningen och nar sina mal. Enligt Bostrom och Svantesson (2007) kan
lararstod bidra till att eleverna motiverar sig for &mnet &mnet och nér mélséttningen. Genom
att skapa ett klimat gynnsamt for stod och uppmuntran kan lararna spela en avgorande roll i att
frdmja en positiv inldrningsmiljé och ddrmed paverka elevernas motivation och framsteg.

Samtidigt ser jag ocksad de utmaningar studiens teori pekar pd, sirskilt nér det giller att
balansera anvdndningen av digitala medier for att undvika isolering och bibehdlla den sociala
dimensionen av slojddmnet (Myrskog & Hogvig, 2020). Undersdkningen pavisade att i och
med horlursanvindning vid individuellt arbete med instruktionsfilmer var eleverna mer

isolerade dn under mer traditionella undervisningsmetoder. Slojdundervisningen har
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traditionellt varit en plats for samarbete och grupparbete dir den sociala dimensionen &r viktig
for elevernas personliga och sociala utveckling. Slojdlektionerna ér en plats for samarbete och
det &r viktigt att inte forlora den vérdefulla interaktionen mellan eleverna (Porko-Hudd m.fl.,
2015). Genom att skapa en balans mellan fordelarna med digitala medier och behovet av social
interaktion kan ldrare skapa en givande och effektiv inldrningsmilj6 for eleverna (Holmberg,
2005). Dérfor anser jag att det &r viktigt att balansera individuell anvédndning av
instruktionsfilmer med andra undervisningsmetoder som mdjliggdr samarbete och interaktion
1 klassrummet. Det handlar om att dra nytta av de méjligheter som digitaliseringen erbjuder
samtidigt som man bevarar de vdrdefulla aspekterna av traditionell slojdundervisning. Jag
anser att det dr avgorande att forsta och ta hdnsyn till hur eleverna upplever anvdndningen av
instruktionsfilmer och annan digital teknologi 1 slojdundervisningen, eftersom det helt tydligt
kan ha betydelse for engagemang vilket kan paverka deras inlarning.

Lérarnas digitala kompetens dr en central faktor nar det kommer till att framgingsrikt
anvénda digitala inslag i slojdundervisningen. Willermark (2018) pekar pa den 6kande pressen
som ldrare upplever nir det géller att implementera digital teknik i undervisningen. Digitala
verktyg har kommit att komplettera den traditionella klassrumsundervisningen, en idé som
stods av Holmberg (2005). For att skapa meningsfulla och pedagogiskt effektiva
undervisningssituationer med digitala inslag maste ldrarna vara fortrogna med tekniken och
dess anvdndning 1 ett slojdpedagogiskt sammanhang. Annars péverkas elevernas
inldrningsféorméga negativt (Edvardsson, 2020). Ocksd jag reflekterar &ver slojdldrarnas
digitala kompetens. Att integrera digitala medier pa ett meningsfullt sitt krdver inte bara
teknisk kunskap utan ocksa formagan att skapa undervisning dér det digitala och de
traditionella undervisningsmetoderna samverkar. I undersékningen uttryckte inga elever nagot
om denna problematik men jag anser att det dr visentligt att ta i beaktande.

Att anvinda digitala resurser kréver inte bara teknisk kunskap utan ocksa en forméga
att anvianda tekniken pa ett sitt som stoder och berikar elevernas ldrande. Detta dr svart dven
om Holmberg m.fl. (2017) menar att allt ldrare inkluderar i undervisningen faller inom
definitionen av for liromedel. Lirarna mdste vara medvetna om hur man viljer digitala
instruktionsfilmer som é&r relevanta for slojdamnet och dess specifika mal. Det handlar om att
identifiera filmer som inte bara &r pedagogiskt anvdndbara utan ocksd anpassade till
slojdundervisningens unika behov och krav. Detta kan innebéra att hitta filmer som tydligt
illustrerar slojdtillverkningsprocesser, visar sdkerhetsdtgiarder och framjar kreativt tinkande
inom d@mnet (Edvardsson, 2020). For att uppna detta behdver utbildningssystemet spela en

viktig roll. Det &ar avgdrande att utbildningssystemet erbjuder ldrarna mojligheter till
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kompetensutveckling inom det digitala omradet. Detta kan inkludera fortbildningskurser,
utbildningar och tillgang till resurser som hjélper ldrarna att forsta och anvinda digitala medier
pa ett meningsfullt sdtt. Trots utmaningarna Overviger mojligheterna anvindningen av
instruktionfilmer som digitala verktyg i slojdundervisningen (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017).
Jag ser det som en uppmaning for utbildningssystemet att stodja ldrarna i att utveckla och
behélla de fardigheter som kréavs for att navigera i den digitala eran. Jag anser ocksé att det
kréaver ett visst personligt intresse for att stadkomma bést effekt av denna undervisningsmetod
bade for elevernas och ldrarnas motivation.

Personligen ser jag mdjligheter och potential med att komplettera sljdundervisningen
med instruktionsfilmer som slgjdlararens forlingda arm. Hiltunen och Porko-Hudd (2017)
podngterar att digitala resurser kan vara ett fint komplement till etablerade arbetssdtt och
medfora larandemdjligheter som inte annars skulle erhdlla men det ar klart att det kraver en
medveten anpassning for att upprétthalla de traditionellt unika kvalitéerna och védrdena som
slojddmnet erbjuder. Ocksd Nordenberg (2017) och Borg (2009) anser att den digitala sldjden
kompletterar mera traditionella tekniker och arbetssétt, men inte fir fordndra karaktiren av
sjdlva slojddmnet. For Nordenberg (2017) &r kopplingen mellan hand och tanke av central
betydelse. Ocksa Ikdheimo (2010) menar att slojdamnet alltid har handlat om att skapa fysiska
objekt och utforska materialens egenskaper och att denna dimension &dr avgdrande for elevernas
utveckling av sina fardigheter och sin forstdelse for slojdprocessen. De fordelar jag véljer att
ta fasta pd fran undersokningen ar det faktum att en stor del av eleverna uppskattade
instruktionfilmerna. Jag lade ocksa marke till att jag hade mera tid att forklara for de elever
som fastnade 1 ndgot moment eller inte forstod det som instruktionsfilmen visade eftersom en
del elever behovde mer sidllan hjdlp under sldjdlektionerna nidr instruktionsfilmer anviandes
vilket ockséd var ndgot som eleverna ansag vara positivt.

Att skapa en inkluderande ldrandemiljo dér digitala resurser och traditionellt arbete
kompletterar varandra dr nyckeln till en framgéngsrik och meningsfull sl6jdundervisning. Det
handlar om att dra nytta av de nya mojligheter som digitaliseringen erbjuder samtidigt som
man bevarar de grundliggande virdena och traditionerna inom sldjddmnet. P4 sa sitt kan
eleverna utveckla sina fardigheter och kreativa formagor pa ett mangsidigt sitt och vara vil
rustade for framtiden (Myrskog & Hogvég, 2020). Jag tror ocksd att studien véckte bdde
intresset och vetskapen om att man kan anvédnda instruktionsfilmer till att ldra sig en massa
olika slgjdrelaterade saker. Forhoppningsvis hittade ndgon elev intresset i att nyttja

instruktionsfilmer pé olika forum efter deltagandet i denna studie.
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7.2 Metoddiskussion

En mycket central del av forskningsprocessen ér metoddiskussionen. Den hjélper till att belysa
hur forskningen genomfordes och vilka overviganden som gjordes for att uppnd resultaten
(Kvale & Brinkmann, 2014). Valet av en kvalitativ forskningsmetod med semistrukturerade
intervjuer som datainsamlingsmetod i denna studie innebér att forskningen ar inriktad pa att
forstd och utforska elevernas upplevelser av anvédndningen av instruktionsfilmer i
slojdundervisningen pé ett djupare och nyanserat sitt. Jag kan se hur forskningens kvalitativa
karaktdr tilliter en mer rik och detaljerad forstaelse for undersokningens resultat. Nedan
fordjupas diskussionen om forskningsmetoden och dess relevans for undersokningens resultat.

Valet av en kvalitativ forskningsmetod visade sig vara passande for att utforska
elevernas subjektiva upplevelser och asikter om anvindningen av instruktionsfilmer (Trost,
2010). Genom att tillata eleverna att dela med sig av sina tankar och kéanslor kunde forskningen
gd bortom kvantitativa data och erbjuda en mer djupgiende forstaelse for deras perspektiv.
Detta var sérskilt relevant eftersom studien syftade till att fanga nyanserna i1 elevernas
upplevelser (Denscombe, 2018). Semistrukturerade intervjuer valdes med eftertanke eftersom
de kombinerar bade struktur och flexibilitet. Jag hade en uppsittning fardigt formulerade fragor
som grund vid intervjutillfdllet och kun ldgga fokus pa diskussionen med informanterna. Jag
anpassade intervjun efter elevernas svar och utforskade intressanta svar mer ingdende. Enligt
Denscombe (2018) ar detta tillvigagangssitt sdrskilt anviandbart for att samla in rika och
detaljerade data som kan bidra till en djupare forstéelse av elevperspektivet.

Deltagarurvalet var strategiskt och syftade till att representera malgruppen for studien.
Dock bor papekas att resultaten 1 denna studie endast &r riktgivande och inte dr representativ.
Att sdkerstdlla elevernas anonymitet och samtycke dr avgorande for etiska Overviganden
(Kvale & Brinkmann, 2014). Jag stravade efter att skapa en trygg och 6ppen miljé under
intervjuerna for att uppmuntra drliga och opartiska svar fran eleverna. Denna etiska hdnsyn var
nodvéndig fOr att garantera integriteten och vélbefinnandet hos de medverkande (Trost, 2010).
I den kvalitativa forskningsmetoden anvéndes tematisk analys for att systematiskt organisera
och tolka data. Genom att identifiera monster och teman i elevernas svar kunde jag extrahera
meningsfull information och erbjuda en strukturerad redovisning av resultaten. Denna metod
bidrog till en noggrann och utforlig analys av elevernas upplevelser av instruktionsfilmer som
digitalt hjdlpmedel i slojdundervisningen (Kvale & Brinkmann, 2014). Metoddiskussionen
bekriftar darmed att valet av forskningsmetod och datainsamlingsmetod var relevant for att

uppna forskningens syfte.
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7.3 Forslag till fortsatt forskning
Framtida forskning inom omradet instruktionsfilmer som digitalt hjilpmedel i
slojdundervisningen har potentiellt flera intressanta inriktningar.

Fortsatt forskning kan exempelvis utvdrdera den langsiktiga effekten av anvéndning av
instruktionsfilmer som digitalt hjdlpmedel i sl6jdundervisning. Studien skulle kunna f6lja en
testgrupp men elever som under en lidngre tidsperiod anvdnder sig av instruktionsfilmer i
undervisningen vid sidan om den mer traditionella slgjdundervisningen och jimfora deras
slojdrelaterade kunskaper och fardigheter med dem som inte har haft tillgang till
instruktionsfilmer. Med en sddan typ av forskning kan man béttre forstd de langsiktiga
pedagogiska fordelarna och eventuella nackdelarna undervisningsmetoden.

En annan intressant vinkel ar att undersdka hur elevers olika inldrningsstilar paverkar
elevers upplevelser av anvdndningen av instruktionsfilmer. Denna typ av studie kan samtidigt
undersoka eventuellt samband mellan elevers olika inldrningsstilar och varierande engagemang
vid tillampning av instruktionsfilmer. Genom att identifiera om vissa elever med olika
inldrningspreferenser gynnas mer av denna undervisningsmetod kan forskningen leda till att

undervisningsmetoden ytterligare fordjupar utformas for att stodja olika inldrningsstilar.
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Hur upplever eleverna anviindningen av instruktionsfilm som digitalt hjalpmedel i
slojdundervisningen?

1. Kan du berétta om din upplevelse av att anvinda instruktionsfilmer nir du arbetar med
slojdprojekt? Kénner du att det hjdlper dig att 14ra dig béttre?

2. Vad tycker du ar det mest positiva med att anvdnda iPads for att se pé instruktionsvideor?
Finns det ndgot som du tycker dr mindre bra?

3. Har anvindningen av iPads med instruktionsvideor paverkat hur sjélvstindig du kénner dig
nir du arbetar med sl6jd? Kan du ge exempel?

4. Tror du att din arbetsformaga har forbéttrats sedan du borjade anvéinda iPads med
instruktionsvideor i sl6jdundervisningen? Varfor eller varfor inte?

5. Finns det négot speciellt i instruktionsvideorna som du tycker hjélper dig att forstad och
utfora slojdarbeten béttre?

Vilka fordelar och nackdelar uppfattar eleverna vid anvindning av instruktionsfilm
som digitalt hjilpmedel i slojdundervisningen?

6. Vad skulle du sédga dr de storsta fordelarna med att anvénda iPads och instruktionsvideor
ndr du arbetar med slojdprojekt?

7. Finns det nagra utmaningar eller svarigheter med att anvénda iPads och instruktionsvideor
som du har mérkt av?

8. Tror du att anvidndningen av iPads har gjort sljdundervisningen roligare eller mer
intressant? Varfor eller varfor inte?

9. Kan du ge exempel pa hur iPads och instruktionsvideor har hjélpt dig att utfora ett
slojdprojekt pa ett battre sétt dn tidigare?

10. Om du skulle dndra ndgot med anviandningen av iPads och instruktionsvideor i
slojdundervisningen, vad skulle det vara?

Vilket behov av ldrarstod bedomer eleverna att de behover vid anvindning av
instruktionsfilm som hjilpmedel i slojdundervisningen?

11. Kan du beskriva hur lirarna stottar dig nér du anvénder iPads med instruktionsvideor 1
sl6jdundervisningen? P4 vilket sitt 4r deras stod anvéndbart for dig?

12. Kénner du att du behover lararstod nar du arbetar med instruktionsvideor och iPads, eller
ar du vanligtvis sjdlvgdende? Varfor?

13. Finns det ndgra speciella situationer eller problem dir du tror att lararna skulle kunna
hjélpa dig mer nér du anvinder iPads?

14. Har du nagonsin kinnt dig oséker eller forvirrad ndr du foljer instruktionsvideor pd iPads?
I sa fall, vad gjorde du och hur skulle l4rarna kunna hjélpa dig i sddana situationer?



15. Tycker du att det &r viktigt att ldrarna finns tillgédngliga for stod nar du anvénder iPads,
eller trivs du med att arbeta sjdlvstandigt?

Bilaga 2

Informationsbrev och forfrigan om medverkan i en intervjustudie.
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Jag heter Emma Storvall och skriver en magisteravhandling inom sljdvetenskap vid Abo
Akademi i Vasa. Det dvergripande syftet med avhandlingen 4r undersoka elevers upplevelse
av instruktionsfilm som digitalt hjdlpmedel i slojdundervisningen. I studien undersoks
elevperspektivet pa for- och nackdelar hos instruktionsfilm som undervisningsmetod har samt
hurudant behov av lararstdd eleverna anser att de behdver vid anvéndning av instruktionsfilm

som slojdlararens forlangda arm.

Deltagandet i studien innebér en intervju under skoltid. Intervjun berdknas ta omkring 10-15
minuter. Intervjun kommer att spelas in, men behandlas konfidentiellt vilket betyder att allt
inspelat material kommer att avidentifieras och behandlas 1 enlighet med bestammelser enligt

sekretesslagen. Medverkan dr frivillig och kan nédr som helst avbrytas.

Om ni har ndgra fragor eller 6nskar mer information om ert barns deltagande 1 denna studie,

ar ni vidlkomna att kontakta mig per e-post.
Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar,

Emma Storvall

Bilaga 3

Skriftligt samtycke till medverkan i intervjustudie
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Barnets namn:

Véardnadshavares/ers namn:

Jag samtycker till att mitt barn deltar i studien.

Jag har haft mojlighet att stilla fragor och fa tillfredsstdllande svar angaende studien. Jag forstar
att mitt barn kommer att delta frivilligt och att jag eller mitt barn kan avbryta deltagandet nir
som helst utan att detta paverkar vart forhallande till forskningsgruppen. Jag har fatt
information om att de uppgifter som samlas in om mitt barn kommer att behandlas

konfidentiellt, pa ett sidant sdtt att identiteten inte kommer att avslojas for obehoriga.

Jag samtycker ocksa till att uppgifter som samlas in om mitt barn anvénds och publiceras i

enlighet med géllande lagar och etiska riktlinjer.

Jag bekriftar att jag har tagit del av informationen 1 studiens informationsbrev och samtycker

till mitt barns deltagande i studien.

Underskrift: Datum:




