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Referat

Syftet med studien &r att synliggdra hur forskolldrare arbetar med bildstdd i verksamheten,
samt att undersoka vad det utgdende fran deras upplevelser finns for mojligheter och
utmaningar med bildstdd. Syftet dr ocksa att utifrdn de mojligheter och utmaningar som
identifieras undersoka forskolldrarnas tankar kring utvecklingsmojligheter géllande
bildstddsanvéndning i forskolan. Utgdende fran syftet har foljande fyra forskningsfrdgor
utarbetats:

Hur anvinder forskolldrare bildstdd i1 verksamheten?

Vilka mgjligheter finns det enligt forskolldrare med bildstod?

Vilka utmaningar finns det enligt férskolldrare med bildstod?

Vilka tankar har forskolldrare om utveckling av bildstodsanvindning?

AW N~

Denna kvalitativa studie utgar frdn fenomenologisk hermeneutik som forskningsansats.
Semistrukturerade intervjuer och observationer har anvédnts som datainsamlingsmetoder.
Undersokningen gjordes i form av en fallstudie och informanterna kommer fran en
kommun i Osterbotten. Vid varje forskola gjordes observation av bildstddsanviindningen
under en forskoldag. Till undersdkningen intervjuades tre forskolldrare individuellt.
Utifrdn det insamlade datamaterialet kunde huvudkategorier for varje forskningsfraga
urskiljas. Till alla huvudkategorier kunde ocksé underkategorier utformas.

Resultatet av undersokningen visar att forskolldrare anvénder bildstdd mangsidigt och
riktar stodet till alla elever i forskolan. Forskolldrare reflekterar 6ver de manga mojligheter
och fordelar som bildstodsanvindningen medfor. I studien kunde ocksa identifieras
utmaningar utifran forskolldrarnas utsagor. I studien framkom att forskolldrarna ar positiva
till bildstod eftersom de dr nddvéndigt for ndgra, bra for manga men inte farligt f6r ndgon.
Utifrdn de mogjligheter och utmaningar som identifierats uttrycker forskolldrarna tankar
kring utvecklingsbehov och -mgjligheter. De ser ett behov av att utveckla
bildstddsanvindningen i utmanande situationer. Det giller frimst att hitta 16sningar som é&r
enkla att anvinda vid forflyttningar mellan olika ldrmiljéer men de ser ocksa ett behov av
okat samarbetet mellan olika parter. Forskolldrarna lyfter ocksd fram specialldrarens roll
som viktig i arbetet kring bildstod, bade som handledare men ocksé organisator.

Sokord/indexord enl. tesaurus
Bildstod, forskola, forskolldrare, tydliggérande pedagogik, kuvatuki, esikoulu
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1. Inledning

1.1. Bakgrund och val av dmne

I det inledande kapitlet presenteras bakgrund for valet av tema for avhandlingen. Ddrefter
foljer en presentation av studiens syfte och forskningsfrdagor. Vidare definieras begreppet
bildstéd som ligger som grund for hela avhandlingen, samt andra centrala begrepp som ingadr

i avhandlingen. Slutligen presenteras avhandlingens disposition.

Vi lever i en fordnderlig tid d& &ven forskoleundervisningen utvecklas i snabb takt.
Omsténdigheterna blir nya att forhélla sig till och beakta 1 forskoleundervisningen. Enligt
Lind6 (2009) dr en av forskolans mojligheter och utmaningar att forbereda barnen pé att mota
och hantera ett stindigt fordndrat samhille och verklighet. Det stélls allt hogre krav pa att
forskolan ska vara inkluderande och frdmja alla barns utveckling och ldrande, och stod for
barnets utveckling och ldrande ska ges utifran principen om inkludering. Foérskolan behover
dérfor anvinda sig av ménga verktyg for att ge alla barn mdjligheter att lyckas.

Forskolans centrala uppdrag ar att frimja barnens forutsittningar att véxa, utvecklas
och ldra sig, och undervisningen ska utgd ifrdn barnet. Undervisningen ska ocksd utga fran
principen om inkludering och barnen ska ges tillriackligt med stod genast ett behov uppstar.
Vidare beskrivs att barnen ska stodjas pd ett lampligt satt och barnen har ritt att fa bland annat
ovriga undervisningstjdnster och sirskilda hjdlpmedel som forutsitts for att barnet ska kunna
delta 1 undervisningen. (Utbildningsstyrelsen, 2014.) Vilka dessa sdrskilda hjdlpmedel kan
vara beskrivs inte nirmare i forskoleundervisningens ldroplan, men hjdlpmedel som allt oftare
anvénds 1 forskolan dr olika typer av visuella stod. Bildstod ér ett av dessa visuella stod som
numera lyfts fram som ett mangsidigt pedagogiskt verktyg. Bildstdd anvénds allt mer som en
generell insats 1 fOrskoleundervisningen for att uppfylla intentionerna om tillgdnglig
undervisning for alla barn.

Bildstod har pd senare tid fatt ga under den allminna devisen "nddvéndigt for négra,
bra for ménga — inte skadligt for ndgon”. I tidigare forskning kring bildstodsanvéndning har
inriktningen ndstan uteslutande varit pa bildstdd som ett habiliterande och specialpedagogiskt
redskap for barn 1 behov av sirskilt stod. Jag har sjdlv lagt mérke till att forskolldrare jag
arbetet tillsammans med ofta anvinder bildstod med ménga fler barn dn de som &r i behov av

det for att kunna kommunicera eller har behov av sdrskilt stod. Lutz (2013) menar att det ar



vanligt att bildstod framst anvinds i ett specialpedagogiskt syfte, men sdger samtidigt att
synen pd implementeringen av bildstdd borde vidgas fran att enbart motiveras som en
specialpedagogisk insats till att anvidndas for ett mer allmidnpedagogiskt &ndamal. Lutz
motiverar detta med att alla barn pa ett eller annat sitt kan dra nytta av bildstod.

I takt med att vérlden globaliseras blir ocksa Finland allt mer mangkulturellt och det
blir ocksd vanligare med flersprékighet. I Finland &r tvdsprakighet mellan de tva
nationalsprdken vanligt, men antalet utlindska och flersprikiga barn i forskolan dkar ocksé
over hela landet. (Pihlaja & Viitala, 2019).

Forskolan ska ta vara pa barnens alla sprak, kunskaper och behov och méta dem dér
de dr. Spréket d&r ménniskans frimsta verktyg for att kommunicera. Genom spriket kan
ménniskan ta del av sin omgivning men ocksé dela med sig av sitt inre och sina tankar. Lindo
(2009) menar att ocksa bilder &r ett sprak. Hon beskriver bildspréket som det synliga spréket,
ett viktigt uttrycksmedel for bade smé och stora barn. Vidare beskriver hon vikten av att ta
vara pa alla sprék i barnens utveckling. Wetterholm (1996) talar ockséd om bildspréket, och
beskriver bilden som ett hjdlpmedel for att tolka och beskriva sin forstielse av omgivningen
och verkligheten.

Temat for denna avhandling &r att undersoka forskolldrares anvindning samt tankar
kring anvdndningen av bildstdd i forskoleundervisningen. Anviandning av bildstod &r inget
nytt fenomen utan har linge anvints som specialpedagogisk stodinsats. Genom mina mdéten
med forskoleundervisning bade under studietiden och i yrkesrollen som forskolldrare och
specialldrare inom smabarnspedagogik har jag lagt mérke till att bildstdd dr mycket vanligt
forekommande och anvinds till manga barn. Bildstodet finns i olika format och ér ofta ett
aterkommande inslag i forskolan. Jag har uppmérksammat att personalen anvinder sig av
bildstdd pa olika sétt, riktat till bade enskilda individer, mindre grupper av barn men ocksé till
hela forskolegruppen samtidigt. Ibland anvdnds bilder som stdd vid kommunikation
tillsammans med enskilda barn, dd kan det vara fragan om bildkartor eller individuellt
anpassade bilder for sdrskilda situationer. Manga ganger anviands bildstod ocksd for struktur
och for att tydliggéra ndgot. Det &r di ofta frigan om bildscheman Over exempelvis
dagordningen. Dessa iakttagelser har gjort att ett intresse for fenomenet har vickts hos mig.

Inledningsvis vill jag ocksa belysa vad jag menar med begreppet bildstdd, men jag
kommer lite senare i1 kapitlet presentera en noggrannare begreppsdefinition for de olika
begreppen inom omradet. I forskolan finns en riklig méngd bilder i1 olika former dirbland
barnens teckningar, bilder i bocker, skyltar och planscher. Det bildstdd jag syftar pd i

avhandlingen ir inte stod i form av alla dessa bilder som pd manga satt ocksé stdder barnen 1



deras ldrande och utveckling. Med bildstod syftar jag péd specifika bilder som forskolldraren
medvetet anvinder for att stodja barnen pé olika sitt och i olika situationer. Olika typer av
bildstdd tas senare upp i texten men for att fortydliga inneborden av begreppet kan man
sammanfattat séga att bildstod ar ett material som bestar av en eller flera uppséttningar bilder
som anvands 1 ett specifikt syfte.

Jag vill forutom att synliggora hur forskolldrarna anvander bildstddet ocksé undersoka
till vilka barn det riktas och i vilket syfte det anvidnds. Utifran anvdndningen ville jag ocksé ta
reda pa vilka mgjligheter och utmaningar som finns nar det giller bildstod. Slutligen ville jag
utifran de mojligheter och utmaningar som identifierats ta reda pa forskollararnas tankar kring
utvecklingsmojligheter- och behov for att utréna om det finns behov och mojligheter som
behover ses Over, atgirdas eller utvecklas bade inom mitt eget arbete som specialldrare i
forskolan men ocksa generellt for forskoleundervisning. For att 4 svar pa forskningsfrdgorna
har jag déarfor valt att gora en kvalitativ studie med bdde observation och intervju som
datainsamlingsmetod. Jag beskriver valet av metod nidrmare senare i avhandlingen.

Jag paborjade mitt arbete med avhandlingen och genomforde ocksd undersokningen
mitt under Covid-19-pandemin, vilket begrdnsade mojligheterna till att gora en storre
undersdkning med observationer eftersom manga kommuner inte alls 14t utomstdende komma
in 1 skolans och daghemmens utrymmen for att forhindra smittspridning. Det var &nd& mojligt
for mig att gora observationer i en kommun i Osterbotten som ocks& var min arbetsplats under
tiden for pandemin och pd sa vis foll valet pé att genomfora studien i form av en fallstudie 1
denna kommun sig naturligt. I kommunen uppmuntras personalen inom smabarnspedagogik
och forskola att anvdnda bildstdod i sin verksamhet. Smébarnspedagogiken, av vilken
forskolan &dr en del, har utarbetat en sérskild handlingsplan for sprakutveckling. I
handlingsplanen for sprakutveckling lyfts bildstod fram som en metod fOr att arbeta
sprakutvecklande. Personalen ska arbeta for att ta vara pa barnens alla sprak.

Avhandlingen bidrar till forskningsfaltet genom att belysa forskolldrares perspektiv pa
hur bildstddsanvdndning i1 undervisning kan se ut i praktiken. For att kunna utveckla
bildstddsanvéndningen i forskolan behdver ldrarnas synvinkel ocksd fi ta utrymme i de
diskussioner som fors. Den indirekta mélgruppen som gynnas av denna forskning &r barnen,
vilket ocksd syns i hur forskningsfrdgorna dr formulerade. All kunskap som kan bidra till att
forskolldrare kan forma och differentiera sin undervisning efter barnens behov, gor att
barnens ldrande gynnas. I denna studie efterstridvas att identifiera utvecklingsmdjligheter for

bildstodsanvindningen.



1.2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &r att undersoka forskolldrares anvidndning av bildstod i
forskoleundervisningen som stdd for barnens utveckling och lirande pa olika sitt. Det
Overgripande syftet med studien &r att synliggdra hur forskolldrare arbetar med bildstod i
verksamheten, samt vad det utgdende fran deras upplevelser och erfarenheter finns for
mojligheter och utmaningar med bildstod. Syftet dr ockséd att utifran de mojligheter och
utmaningar som identifieras ocksd undersoka forskolldrarnas tankar  kring
utvecklingsmojligheter och -behov gillande bildstddsanvéndningen i forskolan. Utgdende

frén syftet har foljande fyra forskningsfrdgor utarbetats:

1. Hur anvinder forskolldrare bildstdd i verksamheten?
Vilka mdjligheter finns det enligt forskolldrare med bildstod?

Vilka utmaningar finns det enligt férskolldrare med bildstod?

> »w b

Vilka tankar har forskolldrare om utveckling av bildstddsanvindning?

1.3. Begreppsdefinition

Det finns ett flertal olika begrepp som anvidnds nidr man talar om eller for att beskriva
anviandningen av bilder som stdd i1 undervisning i forskolan. For att fortydliga vilka begrepp
som anvinds inom detta omrade och i vilket syfte de anvénds ingér en sammanstéllning med
definitioner av centrala begrepp. Jag som forskare redogor for vilket begrepp som anvinds i
avhandlingen och med vilken betydelse.

Ett av de tvd centrala begrepp som forekommer 1 denna avhandling &r forskola.
Eftersom jag ocksé anvinder mig av litteratur frdn Sverige dir begreppet anvinds i1 en annan
bemirkelse dn 1 Finland vill jag fortydliga att jag med begreppet forskola 1 avhandlingen
konsekvent kommer att syfta till den finlindska innebdrden av ordet. Utbildningsstyrelsen
(2022) beskriver forskoleundervisningen som avgiftsfri undervisning som barnen deltar 1 dret
innan ldroplikten borjar.

I Sverige anvinds begreppet forskola for det som vi 1 Finland kallar

smabarnspedagogik, samt begreppet forskoleklass for det vi 1 Finland kallar forskola.



Det andra centrala begreppet i denna avhandling ér bildstod. Bildstod ar ett begrepp
som inte dr entydigt definierat. Det &r ett verktyg som kan anvéndas for olika syften i olika
sammanhang. Bildstod ar ett visuellt stdd i form av bilder. Det forekommer en mangd bilder i
forskolan och manga av dem kan stddja eleverna pé olika sitt. Med begreppet bildstdd avses
specifika bilder som anvénds i1 stddjande syfte. Bilderna ar ofta illustrerade. De dr antingen
svartvita eller i farg. Ibland forekommer fotografier. Bildstod &dr ofta bilder pd konkreta
foreméal som till exempel: vantar, bok och leksak eller verb: leka, dta och klé pa sig. Det finns
dven abstrakta ord i form av symboler och dven kénsloord, till exempel: stopp, tyst, ge mig
den, ledsen. Det som skiljer bildstdd frdn en annan bild ar att bildstddet ska fungera som
motsvarigheten till det man vill kommunicera, formedla, beskriva, uppmérksamma eller
fortydliga. Bildstodet kan ockséd vara en form av hjilp for att forsta det som sdgs och for att
kunna uttrycka sig sd att andra forstar, istdllet for verbal kommunikation eller som
kompletterande kommunikation. Det kan ocksd vara frigan om att fOrstdrka sitt budskap,
tydliggdra nagot eller for att strukturera upp dagen eller aktiviteter (Edfelt, Sjolund, Jahn, &
Reuterswird, 2019). Bildstddet kan alltsd ha flera syften och fungera som stdd till olika
personer pa olika sétt, men det &r alltid frdgan om specifika bilder som anvénds i ett syfte.

Enligt Wetterholm (1996) synliggdr bilderna tanken och gor det abstrakta mer
lattforstaeligt och konkret. Sarskilt for barn som &nnu inte utvecklat formagan att skapa inre
bilder kan visuella och konkreta bilder géra ménga saker och situationer mer lattforstaeliga.

Bildstod kan ocksd beskrivas med andra begrepp parallellt, exempelvis visuellt stod,
AKK (alternativ och kompletterande kommunikation), GKK (grafisk kompletterande
kommunikation) och kommunikationsstod. For att gora tydlighet 1 studien anvidnder jag
saledes konsekvent begreppet bildstdod och avser da alla de bildstdd som omfattas av

definitionen ovan.

1.4. Avhandlingens disposition

Denna avhandling 4r indelad i1 sex huvudkapitel, vilka alla har underrubriker. I det inledande
kapitlet, Inledning, presenteras bakgrunden till studien, val av tema, syfte och
forskningsfradgor, begreppsdefinition samt avhandlingens disposition. I det andra kapitlet,
Forskolans uppdrag — en forskola for alla barn, presenteras forskolans uppdrag kopplat till
styrdokumenten. Jag lyfter sdrskilt fram principen om inkludering av alla barn i forskolan,

och att verksamhetskulturen ska vara utformad sa att den stoder alla barn och gruppen som
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helhet. 1 kapitel 3, Bildstéd, presenterar jag tidigare forskning kring bildstod, samt
utgangspunkter och teoretisk inramning. I det fjarde kapitlet, Metod och genomforande,
presenteras syfte och forskningsfragor, forskningsansats samt observation och intervju som
datainsamlingsmetoder. 1 detta kapitel presenteras ocksd val av informanter och
undersokningens genomforande, databearbetning och analysmetod. Dessutom presenteras
ocksa avhandlingens reliabilitet, validitet och etik i detta kapitel. Slutligen diskuterar jag min
forforstaelse av omradet. Darefter foljer det femte kapitlet, Resultatredovisning, dir resultaten
av de fyra forskningsfrdgorna presenteras. I resultaten ingar ockséd en fordjupning med
exempel. Avhandlingen avrundas med kapitel 6, Sammanfattande diskussion. 1 detta kapitel
diskuteras resultaten och metodvalen i studien i forhallande till tidigare forskning och den

teoretiska inramningen. Avslutningsvis ges forslag pa fortsatt forskning inom omradet.
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2. Forskolans uppdrag — en forskola for alla barn

Varje barn har ratt att bli utmanad att anvénda sin fulla potential, vilket enligt Lindd (2009)
innebér att forskolan i sitt méte med barnen alltid ska utgd ifrdn vad de kan, vad de vet och
vad de &r nyfikna pd och dérifran guida dem vidare. Enligt forskolans styrdokument,
Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan (Utbildningsstyrelsen, 2014), dr forskolans
centrala uppdrag att frimja barnens fOrutséttningar att vixa, utvecklas och ldra sig och
undervisningen ska utgd ifran bade barnets och gruppens behov. Forskolan ska ligga grund
for barnets livslanga ldrande. I forskolan bor barnen fi mdjlighet att utveckla alla de
fardigheter de kommer att behdva och ha glddje av genom livet. Alla barn ska ges trygghet
men ocksd genom lek stimuleras att utveckla sprak, kommunikation och samspel med andra.

Alla barn &r unika individer och utvecklas ocksa i olika takt. Sa ska det naturligtvis fa
vara, men fOr att lyckas med en kvalitativ forskoleundervisning som utgér ifrdn barnens
forutsittningar dr det en nédvéandighet att kédnna till vad ett barn i férskolealdern kan forvintas
klara av. Ett barn i forskolan brukar enligt Fleischer och From (2019) klara av uppgifter och
instruktioner som bestar av tva eller tre steg. De menar att barnet kan klara enklare sysslor
sjdlv men att de fortfarande behdver pdminnas om att utféra dem. De flesta barn brukar ocksé
kunna koncentrera sig pd skolarbete eller dylika uppgifter 1 ungefar 20 minuter i taget. Man
kan ocksé forvinta sig att forskolebarnet kan klara av att styra sitt beteende s& pass mycket att
de 1 stort kan f6lja de allménna regler som finns 1 vardagen.

Utbildningsstyrelsen (2014) menar att undervisningen ocksa ska utgd fran principen
om inkludering. Inkludering dr ett omfattande begrepp som géller alla barn. Inkludering ska
ses som en princip, en virdering och ett sdtt att tinka som berdor anordnandet av
forskoleundervisningen som helhet. Med inkludering menas att varje barn har rétt att delta 1
all verksamhet och att verksamheten anpassas efter barnets behov. Forskolans personal
behover déarfor kontinuerligt anpassa larmiljon efter barnens och gruppens behov. Sundqvist
(2012) hévdar att en aspekt som framkommer tydligt 1 och med principen om inkludering ar
ett okat samarbete mellan vuxna kring barnen och behovet av en fordndrad specialldrarroll.
Forskoleundervisningen ska utdver inkluderingsprincipen ocksd stodja kulturell mangfald,
och vidare beskriver forskolans ldroplan (Utbildningsstyrelsen, 2014) ocksa att
verksamhetskulturen i forskolan ska framja allas larande och att den ska stddja barns formaga

att kommunicera och fungera i kamratgruppen.
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Kontinuitet gillande barnens véxande och liarande betonas och ska sérskilt beaktas vid
stadiedvergangar Det dr darfor viktigt att smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen som
ingdr i den och den grundldggande utbildningen bildar en helhet som lagger grund for det
livslanga larandet. Barnens individuella larstig ska fortlopa smidigt mellan de olika stadierna
utgaende frdn varje enskilt barns behov. Det dr ocksd av vikt att undervisnings- och
stddmetoderna dr enhetliga. Barnens olika behov av stdd ska beaktas i forskoleundervisningen
och tillrackligt stod ska ges genast nidr behov uppstar. (Utbildningsstyrelsen, Grunderna for

forskoleundervisningens laroplan, 2014).

2.1. Forskolans mal for undervisningen och arbetssétt

Forskolans verksamhet och larmiljo ska frdmja och stddja barnens vixande, ldrande och
kommunikation. Med ldrmiljo avses samtliga lokaler, platser, grupper och redskap som
anvands. Barnen ska uppmuntras att uttrycka sig mangsidigt och i forskolan ska man ta vara
pa barnens alla sitt att uttrycka sig pa. Den sprékliga och kulturella méngfalden i forskolan
ska uppmairksammas och respekteras samt stodjas. For barnen dr spraket bade ett foreméal och
ett verktyg for ldrandet, och i forskoledldern blir spraket allt mer ett verktyg ocksd for
tinkande och kommunikation som barnen anvidnder for att strukturera sin vardag.
(Utbildningsstyrelsen, 2014).

Enligt Utbildningsstyrelsen (2018, s. 42-43) ar smibarnspedagogikens uppdrag att
stddja barns utveckling i de sprékliga fiardigheterna samt barns sprakliga kunskap och
identitet. Utbildningsstyrelsen menar dven att det ar flera olika delomrdden inom den
mangsidiga kompetensen som sprakutvecklingen har ett samband med. Tvd av dessa
delomraden dr den kommunikativa och den kulturella kompetensen. Nér de sprékliga
fardigheterna hos barnen utvecklas fis nya mojligheter att delta och paverka sin omgivning
samt tillfdlle att vara aktiva aktorer. Utbildningsstyrelsen (2018) framhaller ocksa att barnet
med hjélp av den sprikliga uttrycksformédgan kan hantera olika omsténdigheter, uttrycka sig
sjdlv och erhalla information samt kommunicera med andra. Det dr viktigt att ta i beaktande
att jdimndriga barn kan vara 1 olika skeden i sprakutvecklingen. Det dr nddvéndigt for barn och
deras utveckling av kommunikationsfardigheterna att barnen kénner sig horda och bemdétta.
Personalen behdver vara lyhord och dven reagera pd den non-verbala kommunikationen.
Kommunikationsfardigheternas  utveckling kan stodjas genom  uppmuntran till

kommunikation med andra barn och personalen.
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Utbildningsstyrelsen (2018, s. 44) papekar att personal inom smabarnspedagogiken
inte endast ska anvéinda sig av det muntliga spraket utan att dven “visuella, auditiva och
audiovisuella meddelanden och texter” ska anvindas. For att tydliggora detta beskrivs ocksa
att barnets sprakforstaelse vid behov ska stodjas med hjélp av bilder, féremal och tecken. Det
har ska 1 enlighet med lagen beaktas vid stadiedvergangar, och barn som tidigare dragit nytta

av bildstod ska fortsattningsvis stddjas med hjélp av det.

2.2. Stod for barnets vixande och Lirande

Alla barn som deltar i forskoleundervisningen har rétt till stod for vixande och ldrande enligt
lagen om grundldggande utbildning. Stodet ska utgd fran det enskilda barnets behov. Stodet
innebér bade 16sningar som berdr hela gruppen och larmiljéerna samt 16sningar som moter det
enskilda barnets individuella behov. (Utbildningsstyreslen, 2014.)

Barnet kan ha specifika behov vid inldrning och kan ocksé behova sérskilda hjalpmedel,
vilket exempelvis kan vara olika former av visuella hjdlpmedel eller symbolsystem
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Ett symbolsystem kan vara Widgit eller Pictogram, som é&r olika
former av bildstod.

Utbildningsstyrelsen (2014) betonar kontinuitet gillande barnens vidxande och
larande. Det ar viktigt att smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen som ingar i den, och
den grundldggande utbildningen bildar en helhet som ldgger grund for ett livsldngt ldrande.
Det betonas ocksd att undervisnings- och stddmetoderna ska vara enhetliga. Kontinuitet
betonas eftersom det bidrar till att stdrka barnets vilbefinnande och ldrande, och information
om tidigare stodatgdrder som barnet fatt innan forskolan ska utnyttjas i
forskoleundervisningen. Nér behovet av stdd ska beddmas behdver man forst granska de
befintliga arbetssétten, undervisningsarrangemangen samt larmiljoerna och hur de lampar sig
for barnet. Uifran det forsoker man genom att anpassa eller justera dem hitta battre 16sningar
for barnet. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Enligt Utbildningsstyrelsen (2018, s. 44) ska barnets sprakforstéelse vid behov stddjas
med hjdlp av bilder, foremal och tecken. Enligt Fleischer och From (2019) kan bilder vara till
stod ocksa 1 flera andra sammanhang. Bilder, fotografier och videofilmer hjdlpa barnen att
halla kvar det flyktiga i sociala situationer, de kan ocksé stétta minnet och hjélpa barnen att

planera for att uppnad maélséttningar. Bilder kan fungera som stdd eller hjdlpmedel for att stotta
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upp flera bristande eller 4nnu outvecklade formagor hos barn sé att de stottar barnets vixande
och ldrande.

Visionen om en inkluderande skola innebér enligt Sundqvist (2012) ocksé ett okat
behov av mangprofessionellt samarbete. En mojlig samarbetsform &r enligt henne att
specialldraren fungerar som handledare till andra ldarare som behdver stod i motet med
heterogena elevgrupper. Specialldraren &r en viktig part i den inkluderande skolan, och en
samarbetspartner till forskolldraren bade i1 det specialpedagogiska avseendet men ocksé for att

uppratthalla en god inkluderande forskolemiljo generellt.
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3. Bildstod

Det finns ingen entydig definition av begreppet bildstod, utan det ér ett verktyg i form av
bilder som kan anvindas for olika syften, i olika sammanhang. Ren sprékligt kan alla bilder
som anvénds for att forstd omgivningen anses vara bildstod. Dit kan da ocksa réknas bilder i
en bok som anvinds for att sétta texten eller berittelsen i sitt sammanhang, men ocksa bilder i
miljon som tydliggdr exempelvis ett anvindningsomrdde eller en process. Med begreppet
bildstod kan man ocksa avse specifika bilder som anvinds i ett stodjande syfte.

Bildstdd som anvédnds i ett stodjande syfte implementeras liksom manga andra
stodmedel vanligtvis i forskolan utifrin ett specialpedagogiskt syfte, dir det anvdnds som en
specifik atgérd for enskilda individer. Lutz (2013) menar att synen pd implementeringen av
bildstod bor vidgas fran att motiveras som en specialpedagogisk insats till att anvidndas i ett
mer allmént pedagogiskt syfte. Detta eftersom alla barn pé ett eller annat sétt kan dra nytta av
ett sddant stdd, och deras vardag i forskolan ddrmed kan underléttas. Bildstod kan fungera
som stdd i flera olika syften, vilka jag kommer att beskriva ndrmare i detta kapitel.

Enligt Utbildningsstyrelsen (2014) ska verksamhetskulturen i forskolan framja alla
barns ldrande och den ska stddja barnens formdga att kommunicera och fungera i
kamratgruppen. I verksamhetskulturen i forskolan &r det viktigt att alla barn ges mdjlighet att
agera, utvecklas och léra sig som en unik individ och som medlem 1 grupp. Verksamheten ska

utga fran principen om inkludering.

Visuellt stod
Visuellt stod ar ett samlingsbegrepp for méanga olika typer av visuellt stod. Det kan vara olika
typer av bildstdd, ritprat och sociala berittelser men det behdver inte ndodvindigtvis vara
bilder utan kan ocksa inbegripa tecken, stodtecken, gester, film eller video, experiment eller
laborationer som synligt visar sddant som dr svart att forstd i ord. Det kan ocksd vara
symboler pa skyltar och olika former av visuella stodstrukturer. For personer som liser kan
det ockséd vara frdgan om en tydlig och luftig layout med rubriker och underrubriker eller
tillhorande kortfattade anteckningar eftersom ocksé skriftspraket &r mindre flyktigt dn talat
sprék. (Hallin, 2019.)

Enligt Hallin (2019) dr visuellt stod ett viktigt redskap for alla som har brister i
sprakforstaelse, arbetsminne, sprakinldrningsformiga och koncentrationsforméga, och é&r

samtidigt ndgot som hjdlper alla barn att bdde forstd och minnas béttre. Visuellt stod ger tid
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for spraklig bearbetning, mgjlighet till egen repetition och stottar arbetsminne. Visuellt stod
hjdlper ocksd barnen att konkret se vad som menas och samtidigt kan de fi en djupare

forstaelse for innehallet 1 kommunikationen eller sociala koder.

Hurdana bilder

Eftersom bildstod inte har en klar definition kan det rdda viss oklarhet kring hurdana bilder
som kan anvindas som bildstdd. Det finns flera olika typer av bilder som alla anvédnds och dr
vedertagna.

Hallin (2019) beskriver att fotografier eller tecknade bilder kan fungera som inspiration
for att komma igang med en uppgift, de kan stotta inldrningen av nya begrepp och de kan
ocksé stotta forstaelsen av sprakligt innehall genom att visa sddant som &r svéart att beskriva i
ord. Hallin menar dven att ritprat och sociala berittelser ocksa ar en form utan bildstod som
forklarar och visualiserar hidndelser.

Papunet, en webbplats for tillgdnglig kommunikation fran Kehitysvammaliitto, anvénds
ofta for att skapa bildstdd. Det dr en allmént brukad kélla till bildstéd som anvinds. Pa deras
webbplats finns en bildbank och ett bildverktyg dir anvdndaren kostnadsfritt kan skapa egna
bildstod. I bildbanken finns bilder fran flertalet olika symbolsystem, och anvindare kan ocksa
sjalv ladda upp egna bilder.

Enligt Papunet (u.a.) behover alla bilder man anvédnder i kommunikationssyfte inte
nddvandigtvis vara likadana eller frin samma bildbank eller bildsystem ifall det inte ar
sarskilt motiverat. Det kan ocksd vara sé att olika typer av bilder stdder personen béttre, bland
annat genom att de ger en storre forstaelse for inneborden genom att visa pa variation. Det
betydande i sammanhanget dr att personen kinner igen bilden och forstar vad man kan

uttrycka med just den hér bilden.

>

Figur 1. Ett fotografi, en ritad bildsymbol och en pictobild med samma motiv: vantar.
Papunet.
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Symbolsystem

Det finns ett antal symbolsystem som anvidnds for kommunikation. Till de vanligaste hor
Bliss, Widgitsymboler, Picture Communication Symbols (PCS) och Pictogram. Ett
symbolsystem &r sammansatta symboler och har ofta regler eller tydlig struktur for
anvindningen. Dessa dr mer avancerade former utav bildstod och kan anvédndas nir verbal
kommunikation inte alls eller i mycket liten man dr mojligt. Symbolsystemen dr avancerade
och kréver tid att ldra sig men ger anvdndaren storre mojligheter till mer avancerad
kommunikation med hjélp av bilder. De kan till och med ersétta talat och skrivet sprdk, men
ocksa fungera som komplement. (Specialpedagogiska skolmyndigheten, hiamtad 23 juni

2022.)

Bilder och inre forestillning, exekutiv formiga samt minne
Manga aktiviteter 1 forskolan stiller krav pa barnen och deras formégor. En del barn har inte
sa latt for att forestilla sig en aktivitet eller ett handelseforlopp. De kan ocksa ha svart att i
stunden eller i forvig kunna rakna ut vilka konsekvenser ett val eller en handling kan leda till.
Exekutiva funktioner beskriver de funktioner som gor att manniskan kan planera, strukturera
och styra sitt beteende. Exekutiva fardigheter dr visentliga for manga delar av ménniskans
dagliga liv, inte minst for att hantera utmaningar och kunna uppnd maélséttningar fran sig
sjdlva eller omgivningen. Med hjilp av de exekutiva funktionerna kan vi vilja vilka uppgifter
vi prioriterar. Vi kan ocksé planera hur vi anvinder vér tid och bedéma hur uppgiften ska
utforas samt styra var uppméirksamhet till det som ar visentligt. Enligt Fleischer och From
(2019) finns det manga sammanhang och situationer som kan anses vara flyktiga och svara att
f4 grepp om i var vardag, inte minst sociala situationer och sprdk. De hdvdar dock att det
flyktiga kan héllas kvar genom st6ttning med hjilp av visuella hjdlpmedel, till exempel bilder.
I forskolan anvédnds ofta mycket verbal information. Verbal information belastar
formagan att uppfatta, sortera, minnas, forsta och tolka det som sdgs, och forutsitter ocksé en
god forestillningsformaga. For manga barn gér det bra att uppfatta strukturer, gora sig inre
bilder av det som ségs samt att generalisera utifran tidigare erfarenheter men for en del barn ar
det hir svérare. Den information och de instruktioner som skapar tydlighet for de flesta elever
racker inte riktigt till for alla elever. De behover fa se vad som ska goras eller vad som
forvéntas for att kunna f& samma forstielse 1 sammanhanget. Edfelt m.fl. (2019) lyfter fram
att vi bdde minns bilder bittre och kan rikta uppmérksamheten samt hélla den kvar bittre om
bilder anvinds. Samtidigt menar de att barnen behdver fi en kénsla av begriplighet,

meningsfullhet och hanterbarhet i allt de gor och att bilder kan hjélpa de barn som inte kan fa
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det av enbart verbal information. Den verbala kommunikationen kan anses var flyktig, medan
bildsprdket som dr konkret stannar kvar ldngre, vilket ger okade mojligheter att hinna
uppfatta, processa och komma tillbaka till informationen. Fleischer och From (2019) menar
ocksa att flyktigheten stéller hoga krav pa arbetsminnet, men ocksd pa inldrda fardigheter
eftersom man behdver minnas for att kunna bearbeta och komma tillbaka till situationen
senare for att det ska ge mening. Om man har svart att uppfatta, minnas och hinna tolka sina
upplevelser far man inte heller erfarenheter som senare ska fungera som végledning

framover..

Kommunikativ miljo - bildstod i lirmiljon

Larmiljoerna dr viktiga eftersom vélfungerande larmiljoer ger mojligheter att differentiera
barnens arbete, (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.28). Genom att anvinda visualiseringar i
larmiljon samt i1 kommunikationen, undervisningen och i forskolans olika aktiviteter
underléttar vi for barnen att uppmirksamma, komma ihdg, tolka, bearbeta och fOrsta.
Visualiseringar kan utgoras av olika typer av visuella stdd, till exempel bildstod. Enligt
Fleischer och From (2019) har omgivningen en avgdrande roll for utvecklingen av barnets

exekutiva funktioner som ér viktiga for barnets generella utveckling och inlérning.

3.1. Bildstod och kommunikation

Kommunikation innebdr alltid ett samspel mellan ménniskor och dr en social process som
innebdr att dela tankar, kdnslor och erfarenheter med andra. Kommunikation bygger pa
gemenskap med omgivningen och omsesidighet. Fungerande kommunikation dr ocksd en
forutséttning for lirande. For att kunna delta 1 undervisningen och fa forutséttningar att na
forskolans mél behdver barnet en milj6 dir omgivningen anpassar kommunikationen efter
behoven. Lind6 (2009) menar att spraket utvecklas ur viljan att uttrycka nagot som kinns
angelédget, att kommunicera ndgot med omgivningen. Vi lir oss stdndigt nya saker genom alla
véra sprak; talspraket, kroppsspraket, skriftspraket och inte att glomma bildspraket. Aven sma
barn anvinder sig av alla sina sprék for att soka information, tolka symboler, tolka sin
omvirld, analysera, reflektera, forstd samband och véxla perspektiv. Lind6 (2009) framhaller
att det dr under de fOrsta levnadsdren som grunden till barnets kommunikativa kompetens
laggs. Talsprdk, kroppssprdk, kénslosprak och bildsprdk skapar en gemensam

kommunikationsbas som utvecklar barnets literacyformagor. 1 Grunderna for
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forskoleundervisningens ldaroplan (Utbildningsstyrelsen, 2014) betonas vikten av att stodja
barnens formaga till multiliteracitet. Med multilitteracitet avses formagan att kunna anvénda
sig av flera olika sprdk och dr i princip ett svar pa fragan om vilken sorts lds- och
skrivfardigheter barn och unga behover i dag och i framtiden.

Heister Trygg (2005) menar att det finns olika redskap for att kommunicera, dessa kan
till exempel vara genom foton eller ritade bilder. Barn ska ges mojlighet att anvdnda och
uttrycka sig genom olika uttrycksformer och dé kan bildstod fungera som ett redskap for
kommunikationen i forskolan.

I fall dar kommunikation inte alls eller bara delvis lyckas verbalt eller i skrift kan man
anvinda bilder. Bildkommunikation innebér att man anviander bildsymboler som redskap for
att uttrycka sig och for att forstd nir kommunikation verbalt eller i skrift inte lyckas. Enligt
Papunet (2022) forutsitter anvdndningen av bilder som kommunikation att personen forstar
bade bilden och sambandet mellan vad den forstéller. Denna form av kommunikation med

hjélp av bilder kallas for alternativ kompletterande kommunikation, AKK.

3.2. Bildstod och spriakutveckling

Sprak ar ménniskans framsta redskap och anvinds for att tinka, kommunicera och léra.
Genom spraket utvecklar ménniskor sin identitet, men vi anvénder ocksad spriket nér vi
uttrycker kénslor och tankar och forstdr hur andra kdnner och ténker. Att ha ett rikt och
varierat sprak dr viktigt for att kunna forstd och vara en del av ett samhille dar kulturer,
livsaskadningar, generationer och sprak mots. Sprak dr bade objekt for inldrning, och ocksa
ett medel eller verktyg for inldrning. Férutom att vara ett redskap for kommunikation, ar
spraket ocksa ett redskap for tdnkande och av denna anledning spelar sprakutvecklingen en
nyckelroll 1 ett barns 6vergripande utveckling. (Pihko m.fl., 2014). Sprakutvecklingen &r en
alldeles naturlig del av barnets utveckling, men det ar 4nda betydelsefullt att stodja den redan
fran allra forsta borjan, oavsett om familjen ar en- eller flersprékig.

Enligt Malinen (2019) betyder sprék inte enbart verbala eller skrivna ord utan kan ocksa
vara teckensprék eller bildkommunikation. Enligt denna tanke kan spréket praktiskt taget vara
allt som anvénds for att kommunicera. Vid avsaknad av ett gemensamt sprak dr bilder och
stodtecken en viktig undervisningsmetod 1 de tidiga stadierna av sprakutvecklingen. Med
hjilp utav exempelvis bilder som stdd kan nya ord och situationer forklaras at barnet, och

barnet kan ocksa sjdlv kommunicera med hjilp av dem.
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Wetterholm (1996) beskriver bilden som det synliga spraket, och ar ett mycket viktigt
uttrycksmedel for sma och stora barn. Forskare vet idag att barnets sprakutveckling i hog grad
paverkas av bilder. Precis som orden dr bilden ett hjélpmedel att tolka och beskriva sin

forstaelse av verkligheten.

Avvikande eller forsenad spriakutveckling

Barnets sprak utvecklas i individuell takt men den tidiga interaktionen &r viktigt for alla barn.
Sprakutvecklingen &r en livsldng process som borjar redan fore fodseln. Formégan att ta till
sig sprak har barnet vid fodseln, men det beror pa omgivningen hur spraket utvecklas. Genom
att vara lyhord for barnets behov under uppvixten och ge stdd dd barnet behover kan
sprdkutvecklingen stirkas. Ett barn med forsenad eller avvikande sprakutveckling kan ha
svarigheter med att forstd talat sprdk och att gora sig forstddd. De kan diremot ha léttare att
forsta bilder eller det visuella. Enligt Malinen (2019) kan bilder och stodtecken vara en viktig
undervisningsmetod 1 de tidiga stadierna av sprakutvecklingen. Barn med sprakstérning &r

ofta visuellt starka och gynnas av att erbjudas exempelvis minnesstdd i form av bilder.

Flersprikighet, nyanliinda eller med annan spriklig bakgrund

Nér en maénniska kan flera sprak talar man om flersprikighet eller ibland tvésprékighet.
Termen flersprakighet innebér att man talar minst tva sprak, men ibland flera. Barn kan vara
flersprékiga av olika orsaker. De kan ha ett eller flera hemsprdk helt enkelt for att deras
fordldrar har varsitt modersmal, men de kan ocksd ha invandrat eller flytt till Finland och
dérfor har andra hemsprak och i forskolan moter de da ett nytt och frimmande sprik i
skolspréket. Finland &r ett konstitutionellt tvdsprdkigt land med finska och svenska som
nationalsprik, darfor ar tvasprékighet bland barn 1 Finland vanligt. En del barn borjar i skolan
pa det andra nationalspréket &n modersmalet och hemspréket, och barnen har inte alltid starka
kunskaper 1 skolsprdket dven om det &r bekant for dem sedan tidigare. I
praktiken innebér flersprakighet att en flersprakig person anvénder alla de sprdk hon har
tillgang till som en samlad resurs och sprdken kan rationellt anvéndas pd olika sétt for att
uppna det syfte som situationen kréver. I en sprdkmedveten undervisning ses flersprakighet
som en resurs. Enligt Lehtonen m.fl. (2018) ligger fordelarna med flersprakighet framforallt 1

kommunikationsférmégan.
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Nér skolspréket inte dr barnets modersmal kan och bdr barnets sprakinldrning av
andraspréket stodjas péd flera sitt. Visuella medel, sdrskilt anvéindningen av bilder for att
stodja tal gynnar den som ldr sig ett andra sprék i sprékinldrning och stddjer kommunikation.
Tillsammans med bildstod kan man ocksa konkretisera spréket pa andra sitt. Bildstodet kan
anvindas mangsidigt 1 andraspraksinldrningen. Barnet kan ocksd sjdlv ta initiativ till
kommunikation med hjélp av visuella stdd, till exempel en bild. Det &r sérskilt viktigt att
barnet riktar sin uppmérksamhet mot talaren nir barnet &r i sin bdrjan av sprikinldrningen.
Det hir kan med fordel ske genom att anvinda en bild. (Gyekye och Ruponen, 2019.)

Vid avsaknad av ett gemensamt sprak ar bilder och stodtecken en viktig
undervisningsmetod i de tidiga stadierna av sprékutvecklingen i barnets andrasprak. Med
hjilp utav exempelvis bildstod kan nya ord och situationer forklaras at barnet. (Halme &
Vataja, 2011.)

Alternativa kommunikationssétt fungerar ocksd som ett medel for att stddja
sprakutvecklingen for ett invandrarbarn, sérskilt 1 de tidiga stadierna av att ldra sig ett sprak.
Enligt Utbildningsstyrelsen (Nytt sprdk, ny kultur, 2015, s. 27) kan alla former av
askadliggorande, till exempel bilder hjélpa alla elever och inte minst elever med
invandrarbakgrund. Ju mer relevant kontexten dr, desto lattare dr det for eleven att forstd dven

svarare sakinnehall.

3.3. Bildstod som tydliggorande pedagogik

Tydliggérande pedagogik har sitt ursprung i TEACCH-programmet (Treatment and
Education of Autistic and related Communication Handicapped Children) vilket dr ett
program for att ge stdd och utveckling till personer med diagnos inom
autismspektrumtillstand. Det utarbetades under 1970-talet vid universitetet i North Carolina,
USA. Inom programmet finns flera delar men ett centralt arbetssitt dr visuell strukturering.
(Mesibov, Shea, & Schopler, 2007). Med tiden har man upptéckt att metoden medfor fordelar
dven fOr personer utan autismspektrumdiagnoser. Méinga av de funktionsformagor som
ménniskan anvénder for att planera, skapa overblick, se orsakssamband samt organisera &r
inte fardigutvecklade hos yngre barn, och dérfor kan tydliggérande pedagogik vara en
anvandbar metod 1 forskolan.

Tydliggorande pedagogik syftar till att gora det som hénder kring barnen i vardagen i
forskolan begripligt och hanterbart. Man tydliggdr genom att anvénda bildstdd och andra
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hjdlpmedel, ofta visuella. Genom att hjdlpa barnen att gora situationer, hdandelser och ocksa
handlingar begripliga och mer hanterbara blir vardagen samtidigt meningsfullt for barnen.
(Edfelt m.fl., 2019). Vidare menar Edfelt m.fl. (2019) att man idag vet att manga situationer
som dr stressande och svarbegripliga for barn kan forebyggas genom att ge barnen svar pa sé
kallade nyckelfragor. Det ar fragor som barn kan ha svért att stdlla men behover ha svar pa for
att kdnna sig trygga och for att skapa en meningsfull vardag. Det handlar om att ge svar pa

frdgor som barnen behover fa svar pa, men inte sjélva alltid stéller.

Den tydliggorande pedagogikens nyckelfragor ar enligt Edfelt m.fl. (2019, s. 62 f6ljande):
e Vad ska jag gora?
e Varfor ska jag gora det?
e Var ska jag vara?
e Med vem ska jag vara?
e Nir ska jag gora det?
e Hur ska jag gora det?
e Hur lidnge ska jag gora det?
e Hur mycket ska jag gora?

e Vad hinder sedan?

Tydliggérande pedagogik dr en metod och ett arbetssdtt dir man synliggér och
konkretiserar information, instruktioner och kommunikation. Mélet med den tydliggérande
pedagogiken &r att skapa forutséttningar for barnet att bli delaktig och sa sjdlvstindig som
mojligt 1 olika situationer och aktiviteter. Enligt Edfelt m.fl. (2019) kan bildstod vara ett

mycket effektivt och anvindbart hjdlpmedel for att ge svar pa nyckelfragorna.
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4. Metod och genomforande

I kapitlet redogérs for avhandlingens metod och genomforande. Inledningsvis presenteras
studiens syfte och forskningsfragor. Kapitlet innehdller en redogorelse av kvalitativa
forskningsmetoder och den kvalitativa hermeneutiska forskningsansatsen som ligger till
grund for studien, hdr presenteras ocksd fallstudie som forskningssdtt. Ddrefter presenteras
och motiveras val av datainsamlingsmetoder och informanter, undersokningens
genomforande och hur materialet har analyserats och bearbetats. I kapitlet redogérs dven for
undersokningens tillforlitlighet, trovirdighet och etik. Kapitlet avslutas med en kort
redogorelse for min egen forforstdelse dda denna har betydelse for den hermeneutiska

ansatsen.

4.1. Precisering av syfte

Det overgripande syftet med denna studie &r att synliggora hur forskolldrare arbetar med
bildstod i verksamheten, samt vad det utgdende fran deras upplevelser finns for mdjligheter
och utmaningar med bildstdd. Syftet &r ocksa att utifrdn de mdjligheter och utmaningar som
identifieras undersoka forskolldrarnas tankar kring utvecklingsmojligheter gillande
bildstddsanvéndning i forskolan. Utgdende fran syftet har foljande fyra forskningsfragor

utarbetats:

1. Hur anvander forskollarare bildstod 1 verksamheten?
Vilka mgjligheter finns det enligt forskolldrare med bildstod?

Vilka utmaningar finns det enligt forskolldrare med bildstod?

> » b

Vilka tankar har forskolldrare om utveckling av bildstodsanvindning?

Enligt Olsson och Sorensen (2021) &r det viktigt att forskningsfragorna for en studie ar
omsorgsfullt formulerade eftersom problemformuleringen &r kédrnan i varje forskningsprocess.
Med detta som utgdngspunkt vid problemformuleringen har fyra forskningsfragor
omsorgsfullt formulerats. Utgdende fran de fyra ovanstaende forskningsfragor efterstravar
studien att finna resultat som beskriver hur forskolldrare anvander bildstod samt deras tankar
kring mdjligheter och utmaningar med bildstddsanvéndning i forskolan. Syftet med studien &r

att ta reda pa hur forskolldrare anvénder bildstdd inte enbart for barn 1 behov av sdrskilt stod
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utan for hela barngruppen och ifall de ser mgjligheter eller utmaningar med anviandningen av
bildstod som mojliggor eller forsvarar arbetet. Syftet d4r dessutom att ta reda pd vilka tankar
forskolldrarna har kring utvecklingsmdjligheter utifrdn deras erfarenhet och de mdojligheter
och utmaningar som identifierats 1 studien.

I forskningsfrdga ett vill jag ta reda pd hur forskolldrare anvinder bildstod i
verksamheten. Fragor jag soker svar pa ér till vem bildstodet riktas, vilken typ av bildstod
som anvinds samt i vilket syfte det anvinds. I forskningsfrdga tva och tre vill jag ta reda pa
vilka mojligheter och utmaningar forskolldrare upplever med bildstodsanviandningen. I den
fjairde forskningsfrdgan vill jag ta reda pa ifall forskolldrarna har tankar kring hur
bildstddsanvéndningen kunde utvecklas utgdende frdn deras erfarenheter samt de mdjligheter
och utmaningar som identifierats i studien.

Studien kan bidra med kunskap om hur forskolldrare anvédnder bildstod i olika
situationer och 1 olika syften. I studien undersdks vilka typer av bilder som anvinds som
bildstod, &t vem bildstodet riktas samt i vilket syfte forskolldrare anvédnder sig av bildstodet.
Studien belyser vikten av att anvénda bildstod for att gynna alla barn och inte bara de barn
som dr i1 behov av sdrskild stod. For att forstd forskolldrarnas anvdndning av bildstod tar
studien hjdlp av de teoretiska perspektiven. Studien anvidnder en kvalitativ metod och
genomfor en empirisk undersokning genom béde intervjuer av forskolldrare och observationer

av bildstodsanvindningen i forskoleundervisningen.

4.2. Forskningsansats

Forskningsansats dr ett begrepp som syftar till att beskriva hur man gér tillviga med
undersokningen. Det innefattar metod, tillvigagangssitten for att samla in och analysera data
och hur man knyter det insamlade materialet till tidigare forskning och teori. Det finns flera
forskningsansatser att vilja bland beroende pa vad man strivar till att undersoka. Enligt
Denscombe (2018) &r det skillnad mellan kvalitativ och kvantitativ forskningsmetod, och att
forksaren darfor behdver overvdga om en kvalitativ eller kvantitativ forsknings ska gdras nir
en studie ska utforas. Tidstrom och Nyberg (2012) beskriver att valet av forskningsmetod
baserar sig pd typen av forskningsfragor som stills i undersdkningen. De menar att en
kvalitativ ansats syftar till att forsoka forstd fenomen, upplevelser och uppfattningar samt att
forsoka tyda dem. Syftet med denna avhandling ar att synliggora hur forskolldrare anvinder

bildstod i1 forskolan, men ocksa att undersdka vad det utgdende fran deras upplevelser finns
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for mojligheter, utmaningar samt utvecklingsmojligheter med bildstod. Kvalitativ metod ar
lamplig nér forskaren stravar efter att belysa ménniskors sétt att reagera och deras upplevelser
av olika fenomen (Denscrombe, 2018; Trost, 2010). I avhandlingen utgir jag fran en
kvalitativ forskningsansats.

I studien riktar jag in mig pa att beskriva, analysera och tolka fenomenet bildstod 1
forskolan for att skapa en forstielse for bildstodets betydelse och dess anvéndning i forskolan.
Denna studie har en kvalitativ ansats med drag av fenomenologisk hermenutik i formen av en
fallstudie. Den kvalitativa studien dr inte ute efter att generalisera utan jag vill genom den hér
studien fa en forstaelse for hur forskolldrare anvénder bildstodd men ocksa vad de utgaende
fran deras upplevelser och erfarenheter anser att det finns for mdjligheter eller behov av att

utveckla bildstddsanvandningen.

Fenomenologisk hermeneutik

Jag har valt en kombination av tva ansatser. Som inspiration har bade den fenomenologiska
och hermeneutiska forskningsansatsen fungerat. Enligt Denscombe (2018) ar den
fenomenologiska ansatsens syfte att fa en forstdelse for det upplevda och beskriva personliga
erfarenheter. Fenomenologi betonar subjektivitet, tolkning, beskrivning och samverkan.
Fenomenologin ldmpar sig utmérkt for mindre forskningsprojekt med intervjuer. Starrin och
Svensson (2008) menar att fenomenologins perspektiv ar att skapa tillforlitlig och ny kunskap
av hur minniskor upplever och forklarar fenomen. Jag valde att inspireras av fenomenologi
som forskningsansats i denna studie eftersom informanterna ér delaktiga i det fenomen som vi

undersoker och jag vill fa deras perspektiv pa bildstddsanvandning.

Hermeneutik betyder tolkningsldra, och den hermeneutiska traditionen syftar till att tolka,
forstd och formedla. Man menar att en ménniska under sitt liv samlar pé sig erfarenheter och
samtidigt skaffar sig fordomar som denne sedan alltid biar med sig. (Westlund, 2009.) Lite
senare 1 texten har jag darfor valt att ocksd presentera min egen forforstdelse av det

undersokta temat.

Lindseth & Norberg (2004) beskriver fenomenologisk hermeneutik som en kombination av
informantens livsvérld och dennes levda erfarenheter. Olsson och Sorensen (2021) menar att
intresset riktas mot den levda erfarenheten med det undersokta fenomenet i1 fokus, inte den
existentiella situationen hos informanterna. Fenomenologisk hermeneutik ldmpar sig som
forskningsansats eftersom forskningen syftar till att undersoka forskolldrarnas erfarenheter av

bildstodsanvindning med bildstddet 1 fokus. Det &r fragan om en kombination av



26

beskrivande- och tolkande fenomenologi dér informanternas erfarenheter och upplevelser ar
centrala.

Jag ér intresserad av att belysa bdde hur forskolldrarna anviander bildstod, men vill
ocksa fa reda pa deras tankar kring anvindningen och déarfor har jag valt en kombination av
fenomenologisk och hermeneutisk ansats. Eftersom jag som forskare vill studera

forskolldrares upplevelser dr fenomenologi en relevant forskningsansats.

Fallstudie

Fallstudier har flera olika definitioner men beskrivs oftast som ett sitt att forska och att det
darfor inte ska forvéxlas med att vara en forskningsmetod eller en ansats. Fallstudier innebar
saledes en studie av ett eller flera specifika fall eller en studie som undersoker aktuella
fenomen (Denscrombe, 2014; Yin, 2007). Det &r avgorande att fallet har en utmérkande
identitet som mojliggor att studeras i isolering frdn sitt sammanhang. Fallet behdver vara en
tamligen fristdende enhet med tydlig avgriansning. (Denscombe 2014). I denna studie har jag
valt att studera en kommun i Osterbotten som passar in pa foljande faktorer: tvasprikig,
mangkulturell samt ha en sprékplan dér bildstdd rekommenderas.

Fallstudier mojliggér en djupdykning inom &mnet och i detalj en undersdkning av
foreteelser som annars kanske inte hade kommit upp till ytan. I fallstudier ligger intresset i
vad som forsiggar i miljon men ockséd i forklaringar till varfor dessa héndelser intraffar.
(Denscombe 2014). Jag onskar fa svar pd hur bildstddsanvindningen i1 forskolan kunde
utvecklas 1 den kommun som undersokts, och dérfor lampar sig fallstudie vél da det ger en
mojlighet att anvidnda resultaten for att utveckla det undersokta fenomenet bildstod 1

forskolan.

4.3. Val av datainsamlingsmetod

Syftet med min avhandling &r att fi kunskap om hur forskolldrare anvinder bildstod 1
forskolan och att {4 forstéelse for forskollarares tankar om bildstddanvdndningens mojlighet,
utmaningar och utvecklingsmojligheter. Denscombe (2018) lyfter fram punkter som avgor
valet av metod till en studie; gransdragning mellan kvalitativ metod och kvantitativ metod ar
inte alltid enkel, valet av metod behover inte utesluta kombinerade metoder, vilka svaga

respektive starka sidor metoden har samt vilken forskningsstrategi som forskningsmetoderna
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ar forknippade med. Vidare menar Denscombe énda att forskare inom pedagogik vanligtvis
gor skillnad mellan kvalitativ och kvantitativ forskningsmetod.

Utgaende fran undersdkningens syfte, forskningsfragor och forskningsansats valde jag
att anvdnda mig av kvalitativ metod for att samla in data. Jag valde att anvédnda
datatriangulering, med bade observation och intervju som datainsamlingsmetoder. I
datatriangulering kombinerar man olika datainsamlingsmetoder i samma undersdkning. Inom
datatriangulering kan man kombinera metoder vilket ger ett bredare dataunderlag och en
sdkrare grund for tolkningen dd de maéter olika saker till tolkandet av samma fenomen, men
det kan ocksa vara frdgan om

Enligt Olsson och Sorensen (2021) ar syftet med intervjuer att nd kunskap om
undersokningspersonens virld. Genom att intervjua forskolldrare kan jag f4 ta del av
forskolldrares upplevelser och tankar kring bildstddsanvdndning. Olsson och Sérensen (2021)
menar att till skillnad fran intervju kan man genom observation iaktta och forstd foreteelser i
deras naturliga kontext. Genom att gora observationer i forskolorna kan jag fa forstaelse och
inblick i hur bildstodet anvidnds i sin naturliga kontext. De badda metoderna kompletterar
sdledes varandra 1 att nd svar pa samtliga forskningsfragor. Eftersom studien genomfors som
en fallstudie och antalet informanter bara &r tre till antalet ansdg jag att det ockséd darfor var av
vikt for undersokningen med mer data dn vad de bada datainsamlingsmetoderna hade gett

enskilt. Jag redogdr vidare for de bada datainsamlingsmetoderna skilt.

Jag kommer att samla in material med béde observation och intervju som metoder.
Intervjuerna kommer att vara semistrukturerade och informanter véljs genom strategiskt
urval. Eftersom studien &r en fallstudie dr det naturligt att informanterna viljs utgdende fran
variabler som faller innanfér ramarna for studiens maélséttning, i detta fall forskolldrare i en

Osterbottnisk kommun.

4.3.1. Observation som datainsamlingsmetod

Observationer kan vara bade kvalitativa och kvantitativa och vara antingen strukturerade eller
ostrukturerade. Observationerna kan genomforas direkt, indirekt eller genom deltagande.
Olsson och Sorensen (2021) menar att till skillnad frén intervjuer kan forskaren genom direkt
observation iaktta och forstd fOreteelser 1 deras naturliga kontext, och forskaren far
information genom ett inifranperspektiv. Vid direkt observation dr det mojligt att ta reda pa
hur men inte med sékerhet veta varfor en individ gor pa ett visst sdtt i en viss situation. De

menar att det i en del situationer kan vara svart att f4 information genom exempelvis intervju
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och da kan observationer vara vérdefulla. I en ostrukturerad observation forsoker forskaren
hidmta sa mycket information som mojligt kring ett visst problemomride medan forskaren i en
strukturerad observation behover ha ett vil preciserat problem och i forvag utarbetat ett antal
kategorier som tdcker in undersokningsvariablerna i ett kategorischema. Oavsett om
observationen dr strukturerad eller ostrukturerad &r det viktigt att forskaren registrerar data
noggrant och systematiskt i ett observationsschema.

Enligt Olsson och Soérensen (2021) finns det nagra generella principer som &r viktiga
att komma 1hag vid anvéndning av observation som datainsamlingsmetod. Dessa principer ar
bland annat forskaren maste stédlla upp ett antal kategorier som ticker forskningsproblemet,
kategorierna som observeras maste vara noggrant definierade och de maste vara sddana att det
bara dr mojligt att registrera ett beteende i taget. For att minska subjektiviteten hos
observatoren ska det endast gé att registrera ett beteende 1 gdngen, utan graderingar. Antalet
kategorier bor inte vara fler d4n 20 dé ett storre antal gor registreringen otymplig och det finns
risk for felregistreringar. Slutligen méste observationsschemat vara utformat s att det ar latt
for observatoren att gora registreringar.

Eftersom jag valt att genomfora en kvalitativ studie ldmpar sig direkt observation dér
man observerar sadant som utspelar sig framfor och omkring oss. For att fa datamaterial som
tacker det undersokta temat utgir jag fran ett observationsschema med fardiga kategorier,

saledes anvindes strukturerad observation.

4.3.2. Intervju som datainsamlingsmetod

Intervjuer kan vara antingen kvantitativa eller kvalitativa. En intervju dr fokuserad pé ett visst
eller vissa teman eller omrdden. Med intervjuer &ar syftet att nd kunskap om
undersokningspersonens virld. Med undersokningspersonens vidrld avser man hur
intervjupersonen erfar och upplever omvérlden inom det undersokta omradet. I en intervju ar
det upplevelserna som é&r intressanta. Syftet dr att forstd och beskriva intervjupersonernas
upplevelser och erfarenheter. (Olsson & Sorensen, 2021.)

Enligt Olsson och Sorensen (2021) ar det viktigt att syfte och problemomrade ar vél
klarlagda fore unders6kningens borjan. De menar vidare att det vid planeringen av kvalitativa
intervjuundersokningar dr viktigt att tinka igenom alla faser, och vad som hénder efter att
intervjun dr slutford. Enligt Trost (2010) ska forskaren genom intervjuerna fa& svar med

asikter, intressanta hindelser, monster och mycket annat.
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Intervjuer kan enligt Denscombe (2016) delas in i olika kategorier. Dessa tre kategorier
ar: strukturerade, semistrukturerande och ostrukturerade intervjuer. Jag har valt att anvédnda
mig av semistrukturerade intervjuer genom att jag som intervjuare har en fardig intervjuguide
med fragor som stélls till informanten, men ocksé ger mojlighet till informanten att fa beratta
och utveckla sina idéer samt synpunkter om dmnet som jag som intervjuare tar upp.
Intervjuaren bor enligt Denscombe (2016) vara instilld pé att vara flexibel eftersom fokuset
ligger pa informanten. I en kvalitativ intervju skapar intervjuaren och informanten samtalet
tillsammans (Patel & Davidson, 2011).

Fore jag inledde undersokningen utarbetades en intervjuguide. En intervjuguide
innehaller fragor utgdende fran ett antal teman som forskaren ska stilla till informanten. I mitt
fall var utgjorde forskningsfragorna grunden for de teman jag sokte svar pd. Enligt Back och
Berterd (2015) bor intervjuguiden innehélla 6ppna fragor for att inte styra informantens svar.
Jag anvdnde mig av en hog grad av standardisering, som enligt Trost (2010) innebér att

samtliga informanter far samma fragor, intervjufrdgorna liases upp i samma ordning.

4.4. Val av informanter och undersokningen genomforande

I en kvalitativ studie gors urvalet systematiskt utgdende fran vissa medvetet formulerade
kriterier som é&r teoretiskt och strategiskt definierade. Urvalet krdver en medveten strategi for
vad man vill komma fram till. Det viktiga dr att vélja ett urval som passar undersdkningen.
(Holme & Solvang, 1997). Eftersom syftet med denna undersdkning var att underséka hur
forskolldrare anvédnder bildstdd 1 verksamheten samt deras tankar kring mojligheter,
utmaningar och utvecklingspotential av bildstddsanvindningen var det sjdlvklart att intervjua
forskolldrare, dessutom var det ocksd av en nodvéndighet att informanterna hade erfarenhet
av att anvianda bildstod. Eftersom det ocksa var av intresse att undersoka hur; alltsd med vilka
barn och pa vilka sitt forskolldrarna anvénde bildstod var det dérfor ocksa av vikt att de
informanter som valdes hade erfarenhet av att arbeta med tva- och flersprékiga barn. Jag
valde dirfor att gora en fallstudie i en kommun i Osterbotten dir samtliga svensksprakiga
forskolldrare hade erfarenhet av bildstddsanvindning samt erfarenhet av att ha flersprékiga
barn 1 forskolegruppen.

P& grund av Covid-19 pandemin som pagick begrinsades mina mojligheter till att
genomfora observationer och fysiska intervjuer. Pa de flesta héll sldpptes inga studeranden in

1 verksamheten pa grund av de radande restriktionerna som radde vid tiden for insamlingen av
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data. Pa si vis foll det sig naturligt att genomfora studien i en kommun jag for tillfallet
arbetade i och pa sa vis kunde genomfora observationer i forskolor. Jag kénde ocksa till att
kommunen &r tvasprékig och har mangkulturella barn i barngrupperna, samt att man nyligen
utarbetat en handlingsplan for sprakutveckling for smabarnspedagogiken, 1 vilken forskolan
utgor en del av.

Jag kontaktade chefen for smébarnspedagogik som gav sitt tillstdnd till forskningen i
kommunens svensksprékiga forskolor. Kontakten togs via mail dér syftet med
undersokningen samt genomforandet forklarades. Efter att forskningstillstandet tog jag
kontakt med de berorda forskolldrarna, som alla stdllde sig positiva till att delta i
undersokningen. Informanterna kontaktades bade via telefon och genom ett mail dér jag
forklarade undersokningens syfte samt genomforande. De informanter som valdes till
undersokningen var tre fOrskolldrare, samtliga kvinnor med erfarenhet av
bildstodsanvéndning. De stimde alla in p& de faktorer som ansdgs vara ndodvéndiga for valet
av informant till denna studie.

I en undersokning kan antalet informanter variera beroende pa undersdkningens syfte.
Olsson och Sorensen (2021) menar att det gemensamma for alla kvalitativa
datainsamlingsmetoder dr att de dr tidskrdvande. Kvale och Brinkmann (2014) och Trost
(2010) menar ocksa att det dr tidskrdvande att utfora kvalitativa intervjuer, eftersom bade
intervjuerna och transkriberingen tar tid att genomfora. Trost (2010) hdvdar ocksa att ett stort
antal informanter leder till att det blir svart for forskaren att sammanfatta resultatet och
materialet blir svarhanterligt. I min studie har jag valt att kombinera de tvd metoderna intervju
och observation for att fi svar pa mina forskningsfragor. Jag har i min studie darfor valt att
begrinsa antalet informanter till tre, bade for att materialet ska vara hanterbart men ocksé for
att syftet dr att studera hur forskolldrare i en kommun anvinder bildstdd och antalet darfor
naturligt blev just tre eftersom det i den undersdkta kommunen vid tillfdllet for
undersokningen finns tre svenskspréakiga forskolor.

Denna undersokning bestod av tre intervjuer, som foregicks av en observation av en
forskoldag 1 samtliga forskolor. Jag wvalde att forst observera forskolldrarnas
bildstodsanvindning under en forskoldag. Observationerna genomfdrdes under tre skilda
tillfallen, fyra timmar per ging. Ett observationstillfille per f{Orskolldrare. Under
observationen anvéndes ett observationsschema som jag utformat for undersdkningen, bilaga
3. Genast efter observationerna renskrev jag mina observationer i observationsschemat som
jag utformat for dndamdlet. Detta eftersom observationsschemat behdvde vara tillgéngligt

under intervjuerna som genomfordes ndgra dagar efter observationerna. Det renskrivna
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observationsschemat delades med respektive forskolldrare infor intervjun. En intervju gjordes

senare samma dag som observationen, medan de tvéd andra intervjuerna genomfordes nigra

dagar efter observationen.

Tid Aktivitet Material, At vem; Hur; Kommentar

9.31 Fri lek ute pa Bilder i Ett barn Visar en bild at ett | Sdger verbalt att det dr dags
dagisgérden, ska nu nyckelknippa runt barn att stdda, men visar ocksd
stdda for att ga in. halsen, bilden at nigra barn enskilt.

svartvit bild av Barnet slutar leka och borjar
plocka undan stdda undan.

9.32 Fri lek ute pa Bilder i Tre barn Visar en bild at ett | Séger verbalt att det dr dags
dagisgérden, ska nu nyckelknippa runt barn att stdda, tvd av barnen
stida for att g in. halsen, fortsitter leka och den tredje

svartvit bild av stannar upp, forskolléraren

plocka undan visar ocksa bilden &t barnen.
Barnen slutar leka och borjar
stida undan.

Figur 2. Utdrag ur renskrivet observationsschema fran Forskola 1 som anvindes i studien.

Studien omfattar en semistrukturerad intervju av tre forskolldrare. Jag dr medveten om att
detta endast ger en inblick i enskilda forskolldrares anvéindning och tankar om bildstod, men
jag anser anda att den heteogena grupp som blev utvald har viss variation bade i élder och
utbildning samt arbetserfarenhet och dndé kan ge en mangsidig overblick over forskolldrares
anvindning, upplevelser och &sikter/tankar kring undersdkningens tema. Under intervjun
fanns observationsschemat framme och fragorna kopplade till forskningsfrdga 1: Hur
forskolldrare anvinder bildstod? stélldes utgdende fran observationen, hur forskolldraren
anvinder bildstdod, Den stélldes ockséd for att f4 fram syfte till och tankar om anvindningen,
dér observationen fungerade som underlag for diskussionen.

Jag spelade in varje intervju och transkriberade dem genast samma dag som jag
intervjuat informanterna. Att transkribera intervjuerna var arbetskravande, men underléttades
av att de endast var tre till antalet. Jag transkriberade inspelningarna noggrant och lade stor
vikt vid att fA dem sa autentiska som mojligt. Alla intervjuer transkriberades sé att dialektala
uttryck inte ldngre fanns i texten, utan att innebdrden i utsagorna @ndrades. For att skydda
mina informanters identitet har jag valt att koda deras citat och wutdrag fran
observationsschemat med siffror, och darfor valt att kalla dem: Forskolldrare 1, Forskolldrare

2 respektive Forskolldrare 3. Jag fick ett gediget material trots att undersdkningen endast
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gillde tre forskolldarare, mycket tack vare att jag valt att samla in data bade genom intervjuer

och observationer.

4.5. Databearbetning och analys

Analysen och sorteringen av svaren fran observationerna och intervjuerna pabdrjades genast
efter transkriberingen av intervjuerna. Utforliga transkriberingar och anteckningar i
observationsscheman utgdr en stadig grund for analysen. Vid analyseringen av data har jag
anvint mig av en kvalitativ analys eftersom de ldmpar sig vil tillsammans med
forskningsmetoden. Datamaterialet analyserades efter en innehéllsanalys. Boréus och
Bergstrom (2018) beskriver innehéllsanalys som ett tillvigagingssitt for att finna monster 1
storre material. Monstren tas fram genom att bryta ner texten till kategorier genom att hitta
nyckelord. Didrmed passade en innehallsanalys bra for denna studie d& monster skulle
eftersokas i informanternas svar.

Vid en innehallsanalys behdver forskaren enligt Denscombe (2018) bryta ner texten i
mindre delar. Detta gjorde jag genom att fargkoda datamaterialet genom att anvinda mig av
olika farger for att markera vilka svar som horde till vilken forskningsfraga. Dérefter
ska nyckelord plockas ut for att utarbeta relevanta kategorier (Denscombe, 2018). Med
utgangspunkt 1 forskningsfrigorna kunde nyckelord finnas och ddrmed kunde ocksé
huvudkategorier urskiljas ur materialet. Nar huvudkategorierna var klara analyserades
materialet till huvudkategorierna igen for att se vad som skulle kunna utgora underkategorier.
Ur informanternas utsagor kunde jag plocka ut citat och 1 observationsanteckningarna fann jag
anteckningar som kunde styrka resultaten i1 resultatredovisningen, dessa syns ocksa i
resultatredovisningen.

Enligt Boréus och Bergstrom (2018) innebir anvandandet av innehallsanalys ocksa att
delar av materialet som inte kan sorteras i1 kategorier kommer att bortses i1 resultatet. Det
datamaterial som inte anses ha relevans for forskningsfragorna kommer inte att tas med i
resultat och analys. I denna studie har informanters svar som inte tangerar forskningsfrdgorna
frénsetts, och en ganska stor méngd insamlat material sorterades dérfor bort och anvénds inte

1 resultatet.

4.6. Tillforlitlighet, troviardighet och etik
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I en undersokning maste forskaren beakta tillforlitlighet, trovirdighet och etik. Forskaren ska
kritiskt granska informationen for att avgora hur tillforlitlig den dr. Tillforlitlighet i en studie
handlar om att undersokningen ska ge samma resultat om den upprepas. For att kunna klassa
tillforlitligheten som hog 1 en undersokning menar bade Denscrombe (2018) och Trost (2010)
att samma resultat borde uppnas igen ifall underskningen gjordes vid en annan tidpunkt.
Ocksé Aaltio och Puusa (2020) menar att hog tillforlitlighet 1 en studie beror pa om resultatet
ar detsamma oberoende av situationen och forskaren. Nar studien dr utford pa ett tillforlitligt
sétt har forskningen reliabilitet (Patel & Davidson, 2007).

Tillforlitlighet 1 en intervju kan beaktas genom att samtliga informanter far samma
fragor och att situationerna &r lika for alla. For att f4 en unders6kning med god tillforlitlighet
har jag anvint mig av samma intervjufrdgor till samtliga informanter. Jag intervjuade ocksa
alla informanter efter att jag gjort observationen i deras forskola. Jag har medvetet valt att inte
stilla ledande fragor till informanterna for att inte styra eller paverka deras svar. Alla
intervjuer spelades in. I analysen strdvar jag till att ge en detaljerad och transparent
beskrivning av min forskningsprocess for att ge studien hog tillforlitlighet. I observationerna
utgick jag fran samma, pa forhand utarbetade, observationsschema for att situationen skulle
bli sa lik som mgjligt under alla observationstillfallen.

Trovérdighet i en undersokning innebér enligt Trost (2010) att datan méiter det som
ska maitas samt dr exakta. For att utfora en forskning med hog trovardighet kan det vara av
vikt att anvdnda sig av flera olika datainsamlingsmetoder. Patel och Davidson (2007)
bendmner detta som triangulering. Vid triangulering anvdnder man sig av data fran tva eller
flera insamlingsmetoder eftersom man dé fir en bredare beskrivning av ett fenomen. For att fa
en hog trovirdighet i min studie har jag anvint mig av bade observation och intervju som
datainsamlingsmetoder, vilket skapar en hogre trovirdighet i datainsamlingsprocessen. Jag
har ocksd motiverat mitt val av forskningsfragor och forskningsmetoder sa att de 1dmpar sig
med forskningens syfte. Patel och Davidson (2007) menar ocksa att citat frin informanterna
stiarker trovirdigheten eftersom kontexten klargors. En bra balans mellan citat och egna
kommentarer dr efterstravansvart.

De forskningsetiska aspekterna dr viktiga att beakta i1 studier. Kvale och Brinkman
(2009) paminner om betydelsen av att skydda informanter och deras identitet i studier.
Individskyddskravet som dr grundliggande nidr studier gors dir personer medverkar kan
konkretiseras 1 fyra allmdnna huvudkrav pd forskningen. Dessa krav dr informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Ménniskors vilfird har

foretrade framfor samhillets och vetenskapens behov. Informationskravet beaktades genom
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att jag sédnde ut information som delgav informanterna om hur materialet fran observationerna
och intervjuerna skulle anvindas. Innan datainsamlingen bad jag informanterna om samtycke
till deltagande, samtycket giller bade observation och intervju. Bell (2006) pdminner om att
informanten behdver vara fullstindigt medveten om forskningens syfte och kdnna till sina
rattigheter gillande det insamlande data. Personen har mdjlighet att avbryta sitt deltagande
nér som helst.

Jag har valt att inte uppge i vilken kommun i Osterbotten som studien #r gjord, for att
minimera risken att deltagarna kan identifieras. Informanternas konfidentialitet skyddas ocksa
av anonymitet i studien. Inga namn skrivs ut utan kodord anvénds istéllet. Datalagringen och
dess sdkerhet har beaktats noggrant. Transkriberingen av intervjuerna har skett i enrum, och
alla dokument har ocksd skyddats for insyn. Ljudinspelningarna har raderats -efter
transkriberingen och att jag skrivit resultatkapitlet och resterande av datamaterialet forstors
efter att studien slutforts.

Centralt i studien har varit att bidra med ny kunskap kring &mnet. Av denna orsak har
jag tillampat godhetsprincipen, en etisk princip som Olsson och Sorensen (2021) definierar
som viljan att dstadkomma gott i form av ny kunskap. Vid ldsning av tidigare forskning kring
bildstod som verktyg mirkte jag att det inte fanns mycket pd omradet gillande anvéndning i
forskolan eller som allménpedagogiskt verktyg och att det darfor fanns orsak till att undersoka

omradet for att kunna bidra med ny kunskap kring dmnet.

4.7 Forforstaelse

Forforstaelse syftar till att en tolkning eller forstaelse av nagot styrs av vara forvantningar och
fordomar. Med det menas de kunskaper eller uppfattningar en forskare redan har, vilka utgor
bakgrunden till dennes tolkning av ett fenomen. Westerlund (2015) menar dérfor att det ar
nddviandigt att forskaren synliggor sin egen forforstaelse i studien. Det hér styrks dven av
Patel och Davidson (2007) som anser att det 1 studier med hermeneutisk ansats ar viktigt att
nidrma sig forskningsobjektet utgdende fran sin egen forforstielse eftersom hermeneutisk
ansats stravar efter att tolka.

I fenomenologin ska man bortse frdn sin forforstdelse, medan 1 hermeneutiken ska
man ha med sin forforstaelse, vara medveten om den och ocksd anvinda sig av den. Jag har
dérfor in min studie valt att redogora for min forforstielse for temat, samtidigt som jag valt att

inte lata min forforstéelse eller eventuella fordomar farga min studie genom att ldgga den at
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sidan vid undersokningens genomforande och vid analysen. Mina egna erfarenheter av
bildstod utgor séledes grunden for min forforstdelse av fenomenet. Enligt den erfarenhet jag
har anvinds bildstod mycket av forskolldrare. Bildstodet anvénds till en stor grupp barn och
pa ett varierat sétt. Jag har dandéd upplevt att bildstodet ibland bara finns i1 verksamheten utan
att anvindas aktivt samtidigt som pedagogernas asikter ofta &r att bildstod dr bra for alla barn.
Jag anar darfor att det trots att det finns manga mojligheter och fordelar med bildstdd ockséa
finns faktorer som forsvérar anvdndningen eller upplevs som en utmaning. I mitt arbete som
specialldrare inom smabarnspedagogik och forskola dr bildstod ett vanligt pedagogiskt
hjalpmedel som man uppmuntrar till att anvdnda. Min erfarenhet ar att personal som arbetar i
forskola girna vill fA mycket konkret hjélp med bildstddet pa grund av bland annat tidsbrist.
Jag stiller mig positivt till att anvinda bildstod som verktyg till alla barn i forskolan
och stéller mig positiv till forskning kring effekter av bildstdd som pedagogiskt verktyg. Jag
ar medveten om att jag har en forforstdelse om dmnet eftersom jag har erfarenhet av att
anvinda bildstdd i forskoleundervisning. Darfor ér jag medveten om att jag ska ligga min
forforstaelse at sidan for att undvika att det paverkar resultatet. I studien har jag strivat efter
att behandla det insamlade materialet objektivt for att fa ett tillforlitligt forskningsresultat. Det
har jag gjort genom att sdtta min egen fOrfOrstdelse och erfarenhet at sidan under

observationerna, intervjuerna och analysen av det insamlade materialet.
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5. Resultatredovisning

1 detta kapitel presenteras resultatet av undersékningen. Pa grund av att jag anvint mig av
metodtriangulering bestar dven resultatet av tva analysdelar. Resultatet omfattar kvalitativ
analys av observationerna och kvalitativ analys av intervjuerna. Resultatet presenteras i fyra
avsnitt som utgdr fran undersékningens fyra forskningsfrdagor. Under varje avsnitt redogors
for de huvudkategorier som kunde urskiljas i materialet samt underkategorier kopplade till
dessa. I avsnitten finns direkta citat fran informanterna for att visa pa tillforlitligheten i

avhandlingen. Jag har studerat temat med hjdilp av foljande forskningsfrdgor:

e  Hur anvdnder forskolldrare bildstod i verksamheten?
o Vilka mojligheter finns det enligt forskolldrare med bildstod?
o Vilka utmaningar finns det enligt férskolldrare med bildstod?

o Vilka tankar har forskolldrare om utveckling av bildstodsanvindningen?

Observationerna utfordes i tre olika forskolor i olika delar av kommunen vid tre olika
tillfillen under samma manad. For datainsamlingen innebar det en dag i vardera forskolan.
Varje observationstillfille omfattade fyra timmar eftersom en forskoledag dr fyra timmar
lang. Intervjuerna genomfordes sedan tidsmassigt i nira anslutning till observationerna for att
bade jag som forskare och informanterna skulle ha observationerna och det som skett under
dem i ndrminnet. Innan intervjuerna gjordes hade jag sammanstéllt observationerna i ett av
mig utarbetat observationsschema, som gjordes genast efter varje observation for att kunna
fungera som underlag vid intervjuerna.

I samtliga tre forskolor fanns bildstod synligt genast jag steg in 1 klassrummet och
larmiljon. Jag uppméirksammade olika typer av bilder pa flertalet stillen. Vid observationen
fick jag se exempel pa hur forskoleldrarna anvédnde bildstdd i olika larmiljoer utover det rum
som anvidnds som klassrum. Alla tre forskolor hade fler rum 4n ett 1 anvdndning som
larmiljoer, och utdver det anvindes ocksa tamburen, daghemsgérden, skogen och matsalen
under mina observationer. I intervjuerna ndmnde forskolldrarna ytterligare platser som
anvinds som ldrmiljoer av forskolorna, bland annat gymnastiksal, sljdsal, ateljé och diverse
utflykter utanfor det egna skol- eller daghemsomradet. I intervjuerna framkommer
forskolldrarnas tankar kring anvdndningen av bildstéd och ocksa deras reflektioner kring
positiva och negativa aspekter som foljer med anviandningen.

Vid observationerna kan jag se att det finns bildstdd i omgivningen, i alla férskolorna
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och 1 de olika ldrmiljéerna som anvinds. Vid observationen kan jag se att bilderna finns 1
omgivningen och att en del barn tittar pd dem vid ett flertal tillfillen under de tre
observationerna. Ett barn gar vid tva tillfillen fram till en stor tavla ddr ett dags- och
veckoschema finns. Ett annat barn fridgar om morgondagens aktivitet, som enligt tavlan
illustreras med en bild. Bildstodet anvidnds i olika kontext, riktat till olika barn. Den
gemensamma roda trdden som kan ses i resultatet dr att bildstddet anvands bade mycket och

mangsidigt.

5.1. Hur forskollarare anvinder bildstod

Vid analysen av bade observationsscheman och informanternas utsagor pd den forsta
forskningsfrdgan kunde jag urskilja tre olika svarskategorier som berittar hur forskolldrarna
anviander bildstod. Dessa tre svarskategorier var till vem bildstodet riktas, i vilket syfte
bildstodet anvinds och vilken typ av bild som anvinds. Alla svarskategorier kunde sedan ge
upphov till flera underkategorier. For att fa en heltdckande bild av hur forskolldrare anvinder
bilder dr det dirfor nddvéndigt att undersoka till vem bildstddet anvinds, 1 vilket syfte
bildstodet anvdnds samt vilken typ av bilder som anvédnds. Nedan redogor jag for de tre

huvudkategorierna och de underkategorier som sedan identifierats vid analysen av data.

5.1.1. Till vem bildstiodet riktas
Den forsta huvudkategorin som beskriver hur forskolldrare anvénder bildstdd svarar pé fragan
till vem bildstddet riktas. I resultatet kunde tre olika alternativ finnas som svar pa fragan, och

de presenteras som underkategorier.

Till vem forskolldrarna riktar
bildstodet

A. Till alla barn B. Till barn i behov av stod C. Tva- eller flersprakiga barn
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Figur 3. Kategorier 6ver till vem bildstod riktas.

A. Till alla barn

Alla informanter upplever att bildstddet ofta anvédnds riktat till hela barngruppen, alltsa alla
barn 1 forskolan oavsett om man sett ett behov av bildstdd eller inte. Samtliga informanter
berittar att de har bildstdd uppsatt 1 ldrmiljon som alla barn kan ta del av nér de vill, och att de
marker att &ven barn som de inte anser har behov av bildstdd av ndgon sérskild anledning ofta
brukar titta pa bildstddet och ibland dven kommentera det. Det dr ofta bildscheman &ver

dagsprogrammet som forskolldrarna uppmarksammat att de allra flesta barn lagger marke till.

Bildstdd dr som man sdger nodvéindigt for nagra, bra for manga men inte farligt for

nagon. (Forskolldrare 2)

En av forskolldrarna kommenterar dven att hon tror att alla barn pa ndgot sétt har nytta av
bildstdd, dven de barn som inte visat ett behov. Hon berittar vidare att avsaknad av bildstod
ofta kan visa sig som orolighet, rastloshet eller att barnen i forskolan frigar mycket. Hon

upplever att bildstod for dagsprogram lugnar hela gruppen.

B. Till barn i behov av stod
Samtliga forskolldrare lyfter fram att de anvédnder bildstod som stdd for larandet med barn
som &r i behov av extra stod. Det ar enligt forskolldrarna ménga barn som har stodbehov som

de anvinder bildstod till.

...det dr sddana barn som behover stdd i det hér att vad ska jag gora forst och vad ska
jag gora sen” och liksom fa ndgon struktur pé det hér jobbandet, den egna jobbstunden.

(Forskollarare 2)

En av de tre forskolldrarna lyfter fram vikten av bildstdd som stddmedel for att kommunicera
for en del barn i behov av stdd. Alla forskolldrare ndmner i intervjuerna att de ibland har barn

som dr mer beroende av exempelvis bildstdd for att kommunicera.

C. Till tva- eller flersprakiga barn
I alla tre forskolor finns tvé- eller flersprakiga barn, och fenomenet ir dterkommande varje ér.

Samtliga forskolldrare ndmner att de anvénder bildstdd riktat till dessa barn pa olika sitt.
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Jag anvénder ocksa mer bilder at tvasprékiga barn. (Forskollédrare 3)

Genom att anvinda bildstdd forbattras barnens sprak och ordforrad, sirskilt for de tva- och

flersprékiga barnen enligt forskolldrarna.

Vi har en bild och sen text pa bada spraken, alltsé finska och svenska, sa barnen kan lara

sig de nya orden. Vi har olika teman, just nu ar det vdder och fordon. (Forskollédrare 1)

Niar man diskuterar kan man stdédja samtalet med bilder sa att de barn som har annat
modersmal ldttare kan folja med och forskolldrarna tycker sig kunna mérka att barnen har

nytta av bilderna.

Nér jag ger uppmaningar at tva- eller flersprakiga barn s& kan det ibland hjdlpa dem om

jag ocksa visar en bild. (Forskolldrare 1)

Till barn som inte alls kan skolspréket &nnu anvinds bilder mer frekvent. En forskolldrare
uttrycker det som att bilderna &r ett gemensamt sprak som alla forstir, och genom att stodja
spriket med bilder kan de l4ttare kommunicera dven om de inte har ett gemensamt talat sprak

annu.

5.1.2. I vilket syfte forskolliraren anvinder bildstod

For att fi en heltickande bild av hur forskolldrare anvédnder bilder dr det nddvéndigt att
undersoka 1 vilket syfte bildstodet anvinds. Syfte dr mer flyktigt och kan endast utronas ur
svaren 1 intervjuerna enligt informanternas egna beskrivningar. I resultatet kunde dock fem

kategorier som beskriver i vilket syfte forskolldrare anvinder bildstod urskiljas.

I vilket syfte
anvander
forskollararen
bildstod

B. Som komplement
till verbal C. For att tydliggora D. Som padminnelse E. For ordinlarning
kommunikation

A. Istéllet for verbal
kommunikation
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Figur 4. Kategorier 6ver i vilket syfte bildstédet anvdnds.

A. Istdllet for verbal kommunikation
Ibland kan det var nddvéndigt att anvinda sig av bilder for att kommunicera med enskilda
barn, till exempel ifall barnet har brister 1 den verbala formagan eller av annan orsak har
behov av sirskilt stod. I intervjuerna framkommer dock att det hér sker mer sidllan och en
forskolldrare podngterar att det i dessa fall oftast &r barnets assistent som anvinder sig av
specifika bilder for att stédja barnet.

En av forskolldrarna berdttar att hon ibland endast visar en bild till barnen, till
exempel en bild som visar tyst istdllet for att verbalt be barnen vara tysta. Hon hévdar att

bilden ofta har storre effekt &n den muntliga instruktionen, och att hon slipper upprepa sig.

Bildens budskap dr ménga ganger mer effektivt &n om jag sdger att de ska vara tysta.

(Forskollarare 3)

B. Som komplement till verbal kommunikation
Att anvinda bilder som komplement till verbal kommunikation d&r mycket mer vanligt
forekommande én helt istdllet for verbal kommunikation. Bilderna anvinds av forskolldrarna
samtidigt som de kommunicerar verbalt, till exempel vid samling eller arbetsgenomgang.

Alla forskolldrare séger att de upplever att barnen ldttare kommer ihdg vad de ska
gora, och ocksa mer sjilvstindigt kommer vidare i uppgifter om informationen ocksa ges i
bilder som ett komplement till den verbala instruktionen. De menar ocksa att barnen tycks ha
lattare att folja med i den verbala instruktionen om de samtidigt far nagra stodbilder som

tangerar amnet.

Nér jag ger uppmaningar [...] s& kan det ibland hjélpa dem om jag ocksa visar en bild av
till exempel stdda undan, da brukar de snabbare forsta vad jag menar. Det blir tydligare.

(Forskollérare 1)

C. For att tydliggora
Liksom 1 exemplet ovan dér bildstddet fungerar som komplement till verbal kommunikation
kan det enligt forskollirarna ofta fungera som tydliggorande stod for barnen. En av

forskolldrarna lyfter ockséd fram att bilderna ocksa pé ett mer konkret sdtt visar hur saker ska
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vara, vad som fOrvéntas av barnen pa ett helt annat sétt &n verbal information. Med bilderna

kan man tydliggora mycket i forskolan.

Det visuella dr ofta viktigt for att det ska bli tydligt. (Forskollérare 1)

Alla forskolldrare anvinder bildstod for att tydliggora for barnen. De ndmner att de framfor
allt tydliggora olika skeenden med bilder, till exempel dagsprogram, veckoschema eller i
vilken ordning uppgifter ska goras. De anvénder ocksa bildstddet i tydliggérande syfte sa att
barnen kan vara mer sjdlvstindiga. I tamburen anvinder de alla klddscheman sa att det blir

tydligt vilka kldder barnen ska ha pa sig, och 1 vilken ordning de ska sittas pa.

D. Som pdminnelse

Forskolldrarna beréttar att de anvinder sig av bildstod som padminnelsefunktion, till exempel i
toaletten och tamburen. Bilderna stoder barnen i olika flerstegsprocesser, till exempel
paminner om paklddningsproceduren eller handtviéttning efter toalettanvindning. Dessa
bildstod finns uppsatta i ldrmiljéerna och ar alltsa inte bildstod som forskolldrarna anvinder
sig av aktivt. I en av observationerna far jag se ett exempel pa hur bildstod anvinds som

paminnelse.

Arbetssituation/arbete vid bord. Bildschema i form av tre illustrerade bilder i svartvitt.
Forskolldraren paminner barnet genom att sdtta bilder i rad av delmomenten péd en
portabel liten whiteboardtavla [...] drar efter en stund bort en av bilderna pa avklarad
aktivitet och pekar pa nésta bild i ordningen nér barnet tappat fokus och borjat gora annat.
[...] pAminner barnet igen efter en liten stund genom att peka pa bilden av aktiviteten som

ska utforas. (Observationsanteckning fran forskola 2)

E. Foér ordinldrning

Samtliga fOrskolldrare berdttar att det anvinder sig av bilder som stod for att stirka
ordinldrningen, sirskilt for de tva- eller flersprakiga barnen. Tvé av forskolldrarna anvénder
sig av bilder i kombination med skriven text pa bida sprdken. En av dem arbetar ocksd med
ordinldarningen efter specifika teman, som varierar enligt behov och tidpunkt och har da

mycket bildstod till hjélp.
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5.1.3. Typ av bildstod som anvinds
For att fa en bred och heltickande bild av hur forskolldrare anvdnder bildstod ar det ocksa
viktigt att undersoka vilken typ av bildstdd forskolldraren anvinder sig av. Med andra ord

vilka bilder som anvinds som bildstod av forskollarare.

Det bildstod som i1 huvudsak anvédnds har forskolldrarna sjdlva skapat med hjidlp av olika
bildverktyg. Alla forskolldrare i1 studien anviander bildverktyget fridn Papunet (papunet.net) dar
man sjdlv kan plocka ihop och utforma det bildstod man behdver. Det finns en fardig bildbank
men man kan ocksa sjdlv ladda upp egna bilder. Forskolldrarna har ocksa fatt material av
specialliraren och de ndmner ocksd att de anvidnder bildstod som de fatt av olika
samarbetspartner, bland annat rehabiliteringshandledare och terapeuter till enskilda barn. Vid
enstaka tillfillen anvinder de ocksé andra bildformat, till exempel digitala bilder pé iPad eller
bildstod 1 form av ritprat, men det &r mer ovanligt. De olika typer av bilder som forskolldrarna

anvinder som bildstdd kan ses i figuren nedan.

Vilken typ av bildstédl
orskolldrare anvénder

A. Illustrerade bilder B. Fotografier C. Ritprat D. Bilder via iPad E. Bildschema

Figur 5. Kategorier for vilka typer av bildstod som anvinds.

A. Hlustrerade bilder

Olika former utav illustrerade bilder dr den huvudsakliga kéllan till bildstod for samtliga
forskolldrare. De forekommer béade bilder 1 farg och svartvit. En av forskolldraren beréttar att
hon just nu anvénder sig mest av svartvita bilder, eftersom hon upplever att fargbilder kan bli
roriga att titta pa for barnen. En annan forskolldrare berittar att hon tycker det kan vara lite ett
dilemma att veta vilka bilder som bést stdder barnen. Hon menar att bilder i1 farg de svartvita

kan vara lite trakiga men énda tydligare
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Nu har jag haft de héir svartvita i ar, och det har nog varit ett dilemma... man tycker att
dom &r lite trékiga, kanske till barnen, men sen igen sé ar de ju véldigt tydliga nog, tillika

ndr de dr stiliserade. (Forskollarare 2)

Den tredje forskolldraren anvinder ibland ocksé illustrerade bilder med stodtecken, sa att de

pa samma gang kan ldra sig tecken och kombinera anvdndningen av tecken som stod med

bildstod.

B. Fotografier

Fotografier anvénds i liten man. De finns frimst pé personer, till exempel specialldraren och
terapeuter som arbetar i forskolan ibland. De finns ocksé i ndgon méan som tydliggdrande bild,
pa till exempel en leksaksladda eller skap som visar vad som finns eller ska finnas i, sa att
barnen mer sjdlvstindigt ska kunna stida undan eller forse sig med material. En av
forskolldrarna ndmner att fotografier blir mer en exakt bild och inte sé létt generaliseras, ifall
man menar penna och anvénder ett fotografi av en specifik penna kan en del barn ha svért att
generalisera och vélja en annan penna och soker efter just den som bilden visar. En annan
forskolldrare beridttar att hon haft enstaka forskolebarn som behovt ha vildigt specifikt

bildstod i form av fotografier, men att hon inte anvinder dem annars.

C. Ritprat

Tvé av informanterna ndmner ritprat som en form av bildstod de anvénder i vissa situationer i
forskolan. Den ena av de tva forskolldraren sdger sig anvdnda det for att béttre kunna forklara
vad hon menar at barnen, ibland mer generellt men ocksd mer individuellt till barn nér till
exempel ndgon hindelse behover redas ut och barnet behdver stod for sin forstaelse. En form
av ritprat dr sociala berittelser och det dr denna typ av ritprat informanten syftar till. Den
andra forskolldraren séger sig anvinda ritprat pa ett liknande sétt, for att tydliggéra nagot hon
inte har tillgéngligt i fardiga bilder. Bada forskolldrarna menar att ritprat dr nadgot de anvénder
sig av spontant ndr de mérkt av ett behov. Den tredje forskolldraren anser sig vara dalig pa att
rita, sd att hon ogérna goér det men ndmner dndd om att det dr en form av bildstod som hon

beaktar 1 sitt arbete.

D. Bilder via ldrplatta
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En av informanterna berittar att hon anvénder sig av larplattan for att soka upp de bilder hon

behover spontant, antingen via en soktjanst eller Papunets hemsida.

Ifall man inte har den bild man behdver fysiskt kan man snabbt sdka upp den via
larplattan och visa at barnet. P4 s vis kan man ocksd snabbt utforma ett kortare

sekvensschema nér man vill ge en instruktion at ett barn. (Forskolldrare 1)
E. Bildschema

Samtliga informanter berittar att de anvénder sig av olika typer av bildscheman. De beréttar
att de anvidnder dem i manga olika situationer, exempelvis dags- eller veckoschema, vid
bordsbundna uppgifter for att visa uppgiftens gang, i tamburen for att visualisera i vilken
ordningen kldderna ska klds pé alternativt kld av. Bildstddsanvéndning i form av bildschema
ar ocksd ndgot som framkommer vid observationerna, de syns bade som aktiva och mer
passiva bildstdd som forskolldraren har placerat i utrymmet och barnen anvinder sig av
sjalvstandigt. I en forskola anvinds bildstodet under observationen ocksd i matsituationen i

form utav ett bordsunderldgg.

5.2. Mojligheter med bildstod enligt forskollirare
Vid analysen av informanternas utsagor pa den andra forskningsfragan kunde jag urskilja fyra
huvudkategorier. De fyra huvudkategorierna dr: A. Anvindarvinligt, B. Mdngsidigt, C.
Underldttar for barnen och D. Synliggor det osynliga. Nedan redogdr jag for de huvud- och
underkategorier som jag har kunnat identifierar vid analysen. Dessa kategorier ses 1 figur 6.
Det som genomsyrar alla tre intervjuer dr att informanterna anser att det finns ménga
olika mojligheter med bildstod. Mgjligheterna med bildstod ar ocksa enligt informanterna
mangsidiga. De tre informanterna anvénder alla bildstdd pé flera olika sitt, bide flexibelt,
spontant och planerat. De poidngterar ocksa att de tror att det finns ménga
anvindningsomrdden och mojligheter med bildstod som de sjdlva d@nnu inte kinner till eller

annu har provat.
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Mojligheter med
bildstod
1
1 1 1 1
A. w . D. Synliggor
Anvindarvanligt B. Mangsidigt C. Ungerlattar for sadant som inte
arnen .
verktyg syns i ord
|_JAl. Kan anvéndasl |_|B1. Stor variationj| | C1. Blir mer L] D1 Kinslor
av alla och flexibilitet sjalvstandiga )
B2. Kan anvéndas| C2. Forbéttrar D2. Invecklade
=1  AZ.Enkelt =1 imangaolika |={koncentrationen )
R ; saker
situationer. och minnet

C3. Far storre
ordférrad

C4. Lattare att
prata om kanslor

|_JC5. Konkretiserar
och tydliggor

Figur 6. Kategorier for mojligheter med bildstod enligt forskolldrare.

A. Anvindarvinligt verktyg

Samtliga forskolldrare berdttar att de har implementerat anvdndningen av bildstdd 1 sin

verksamhet pé olika sitt eftersom de ser och upplever manga mdjligheter med anvéndningen
av bildstod.

Al. Kan anvdndas av alla

Forskolldrarna dr eniga om att bildstdd kan anvéndas av vem som helst utan nadgon djupare
kunskap eller utbildning. Tvé av forskolldrarna anser dndé att det kan vara till nytta om man
har ndgon pedagogisk bakgrund eller utbildning for att ha en djupare forstaelse for bildstod
som metod och hur det kan anvéndas, men att man nog ocksé kan anvénda den utan att forst
utbildat sig inom metoden. De poédngterar alla att vem som helst kan bdrja anvénda bildstod

genom att prova sig fram.

A2. Enkelt
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De anser alla att bildstod ar ett verktyg som ar enkelt att borja anvinda. De anser att det ar
enkelt att utvidga sin kunskap om bildstdd. Tvd av forskolldrarna beréttar att de 1
fortbildningar eller av andra utvecklat sitt arbete med bildstdd och fatt uppslag till anvindning
som de tidigare inte ként till. En av informanterna lyfter ocksa fram att man kan hitta mycket

information pa egen hand om bildstdd, till exempel pé internet.

B. Mdngsidigt

Den frdmsta mojligheten enligt forskolldrarnas utsagor ar att bildstodet dr s méangsidigt att
det 6ppnar upp for manga mojligheter 1 forskolan. Forskolldrarnas tankar kring méngsidighet
kan ytterligare delas upp i tvd underkategorier; Bl. Stor variation och flexibilitet samt B2.

Kan anvdndas i manga olika situationer.

B1. Stor variation och flexibilitet

Alla tre informanter lyfte fram mdjligheterna till variation och att flexibelt anvénda sig och
anpassa anvindningen av bildstdd under verksamhetsdret. Bildstddet anpassas naturligt
utifrdn verksamheten. Enligt samtliga fOrskolldrare ser anvindningen av bildstdd olika ut
beroende pa flera faktorer, bland annat ndmner de forskolgruppen som grupp, enskilda barns

behov men ocksa hur linge de gétt i forskolan.

Behovet variera ocksé, gruppen ér olika varje ar s man maéste kartldgga behovet lite forst.

(Forskollarare 2)

Enligt forskolldrarna skiljer sig anvdndningen av bildstdd pé véren frdn anvéndningen pa
hosten. Barnen ldr sig forst hur bildstodet fungerar, och bilderna behdver introducerars pa
hosten och nya bilder introduceras vartefter nya aktiviteter tillkommer i undervisningen eller
behov uppstér. Senare kanske en del bilder inte r nddvéindiga ldngre och kanske till och med
kan tas bort d& vissa situationer har automatiserats och barnen inte ldngre behover stod av

bilder.

[...] det ser ju lite annorlunda ut nu jamfort med hosten till exempel. Behovet och
undervisningen fordndras under aret. [...] de ar vana, och dérfor behdver de inte titta s&

mycket och klarar sig sjélva ganska bra. (Forskollédrare 3)

Det finns en stor bredd av bilder som kan anvindas. De flesta av bilderna som forskolldrarna

anvinder har de sjdlva skapat genom gratisprogram som erbjuds pé internet. Bilderna kan
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vara bade svartvita och i farg, ibland ritar ldrarna egna bilder och i ndgon méan anvinds
fotografier. Mojligheterna &r rent av manga. Forskolldrarna beskriver att det dr enkelt att hitta
bilder for olika anvdndningsomraden och att det finns mycket fardigt material ifall man vill
anvinda det. Alla forskolldrare sdger ocksa att de enkelt far tag i bildstddsmaterial ocksa av

andra, band annat specialldraren och terapeuter till enskilda barn.

B2. Kan anvindas i mdnga olika situationer

Vidare beskriver forskolldrarna att det finns bilder for de flesta anvindningsomraden bara
man tar sig tid att soka upp dem och tillverka dem. Forskollirarna menar att eftersom
bildstodet dr s4 mangsidigt finns det nistan odndligt med mojligheter. Den ena informanten
beskriver att det finns mojligheter till att anvinda bildstdd for ndsta vad som helst nir man

uppticker ett behov, bara man har tid att forbereda och planera.
C. Underliittar for barnen

Denna kategori omfattar forskolldrares syn pa att bildstodet underléttar for barnen. Samtliga
informanter satter stor vikt vid att bildstod underléttar for manga barn i forskolan och darfor
utgdr det en av huvudkategorierna. Det finns fem underkategorier som beskriver hur
forskolldrare anser att bildstddet underldttar for barnen. De underkategorier som kunde
urskiljas dr C1. Blir mer sjilvstindiga, C2. Forbattrar koncentration och minne, C3. Far storre
ordforrad, C4. Littare att prata om kénslor och C5. Konkretiserar och tydliggér. Det
framkommer tydligt i analysen att forskolldrarna ser flest mdjligheter med bildstod for att
underldtta for barnen. De ser manga olika mdjligheter med bildstdd for att underldtta for

barnen 1 forskolan.

C1. Blir mer sjdlvstindiga

Samtliga informanter i undersdkningen menar alla att bildstddet hjélper barnen att bli
mer sjilvstindiga pd méinga sitt. Barnen behdver inte stdlla fragor till de vuxna hela tiden
utan kan med hjélp av olika bildstdd sjdlva forse sig med saker de behover eller vill ha, och
hélla ordning péd arbetsgdngen. En av fOrskolldrarna beréttar att hon maérker att det ocksa
underlattar for barnens lekfardigheter, genom att synliggora lekar och kamrater har barnen 1

forskolan borjat leka béttre enligt 1draren.

C2. Forbdttrar koncentration och minne
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Alla forskolldrare belyser att bildstodet ocksa kan underlétta for barnens koncentration
och minne. Genom att anvénda bilder 6ver vad som ska goras kan barnen se och f6lja med pa
egen hand. Barnen blir lugnare nir det vet vad som ska goras nu, och vad som kommer att ske
sedan. Nar de paminns av bildstodet kommer de lédttare ithag vad de ska gora eller vad de
behdver for material, men det hjélper ocksa barnen att rikta koncentrationen till det som ar

viktigt i stunden enligt forskolldrarna.

C3. Far storre ordforrad

Genom att anvianda bildstod forbattras barnens sprak och ordforrad, sarskilt for de tva-
och flersprékiga barnen enligt forskolldrarna. Enligt en av lararna ger bildstodet mojlighet att
visa vad det nya ordet betyder, sérskilt ifall man inte kan barnets sprdk. Bildstodet ger
mojlighet att visa ord som inte finns direkt 1 forskolans miljo eller situationer och olika

hindelser.

(4. Ldttare att prata om kdnslor
Alla forskolldrare sdger sig ha mérkt att barn har lattare att prata om kénslor, sirskilt
svara kénslor. Bilderna hjdlper barnen att identifiera olika kdnslor men kan ocksé fungera som

stod 1 samband med kéansloreglering.

Barn har ofta lattare att prata om kdnslor och sddant som &r svart med hjilp av bilder.

(Forskollérare 1)

C5. Konkretiserar och tydliggor

En av informanterna berittar att hon kan anvénda bildstodet nir hon mérker att barnen
inte forstar for att konkretisera vad som menas. De andra tva forskolldrarna vidhaller ocksa att
bilderna ofta fungerar tydliggérande for barnen, och att de allra flesta barnen forstar och lar
sig bildernas betydelse mycket snabbt. Bildstodet ger mojlighet att visa nagot sa att barnen far

mojlighet att bekanta sig med fenomen pé fler 4n ett sitt.

Manga barn har nytta av att konkretisera, att saker konkretiseras for dem. [...] Nér jag
upptécker en utmaning hos barnet provar jag nog oftast om bilder kanske skulle hjilpa, da
det ofta brukar vara bra [...] ménga ganger da vi testat nya saker med bilder som stdd sé
har barnet sen lért sig den nya saken, och da far man en sdndéir “aha-upplevelse” att det

hér fungerar ju. (Forskollérare 1)
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Forskolldrarna dr enligt analysen eniga om att bildstdd ofta fungerar som hjdlpmedel i manga
olika situationer, och dr ofta ndgot de borjar prova med nir de mirker att ett barn har en
utmaning. De manga mojligheterna for att underlétta for barnet motiverar att de ofta provar

just bildstod i ett tidigt skede.

D. Synliggor det osynliga

I analysen framkommer att alla forskolldrare var eniga om att bilder mojliggor att synliggora
sadant som inte syns i spriket, och gor det osynliga lite mer konkret for barnen. En av
forskolldrarna beréttar att hon ofta anvinder bilder nir hon ska forklara mer invecklade eller
komplicerade saker s att barnen lattare ska forstd. Hon ger en modell eller en forklaring med
hjilp av bilder som kan visa barnen hur hon menar. En annan sak som forskolldrarna ség

mojligheter med var att diskutera kédnslor och barnens méende med hjélp av bilder.

Barn har ofta lattare att prata om kanslor och sddant som &r svért med bilder.

(Forskollérare 1)

DI. Kdnslor

Det finns en stor bredd av fardiga bilder och material som kan anvindas for att diskutera
kénslor. En av forskolldrarna beréttar att det finns mangder av bilder att anvénda for att ova
sociala fardigheter. D4 &r fardigt material i form av fotografier bra eftersom man tydligt kan
se olika miner och situationer som man kan diskutera kring. Hon menar att barnen lattare kan
identifiera kénslor med hjélp av bilder, och kanske allra helst fotografier. De hdr bilderna
vicker diskussion och kan stoda barnen i att utveckla emotionella och sociala fardigheter.
Sedan &r det ocksa littare att diskutera barnens egna kanslor nér de lért sig koppla ihop olika

kéanslor med bilder.

I situationer nér barnen ar ledsna kan jag anvianda bilder for att diskutera hur barnet mar.

Kénslobilder ar bra tycker jag. (Forskolldrare 3)

D2. Invecklade saker

Forskolldrarna var enliga om att bilder ger mdjligheter att prata om svédra och invecklade
saker eller situationer dir ord inte enskilt kan beskriva lika bra eller tydligt som en bild kan.
Det kan enligt forskolldrarna underldtta ndr man ska forklara processer eller skeenden, men

ocksa illustrera olika hindelser som intriffat diar man behover ha forstdelse for en storre
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helhet. En av forskolldraren sidger ocksa att bilder kan stodja barnens forstaelse for svarare
begrepp, dven enskilda begrepp. En del ord har inte sa sjdlvklar betydelse, och med stod av

bilden kan man underlétta barnens forstaelse menar hon.

5.3. Utmaningar med bildstod enligt forskollirare

Vid analysen av informanternas utsagor pa den tredje forskningsfrdgan kunde jag urskilja tre
huvudkategorier. De tre huvudkategorierna ar: 4. Tid, B. Anvindandet och C. Samarbete.
Samtliga huvudkategorier fick ocksé underkategorier. Nedan redogor jag for de huvud- och

underkategorier som jag har kunnat identifierar vid analysen. Dessa kategorier ses 1 figur 7.

Utmaningar med
bildstod enligt
forskolldrare

A. Tid B. Anvéndandet C. Samarbete

- Al. Tillverkning = B1.Mingd bilder |— C1. Hjalpas at

A2. Forberedelse och . .
— planering == B2. Forflyttningar

== B3. Svéra situationer

pd B4. Larmilj6 /utrymme

B5. Flera olika behov
samtidigt

Figur 7. Kategorier for utmaningar med bildstod enligt forskolldrare.

A. Tid
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Den storsta utmaningen enligt forskolldrarna géillande bildstddsanvédndningen dr tid och é&r
gemensam for dem alla. Tid, eller snarare bristen av den dr ofta uttalad i skolsammanhang sa
dven 1 forskolor. Tiden behdver prioriteras mellan manga olika saker. Forskolldrarna i den
undersokta kommunen har fem timmar planeringstid per vecka, vilket innebdr ungefir en
timme per dag.

Al. Tillverkning

Det dr enligt forskolldrarna en utmaning att tillverka bildstodet eftersom behov kan uppsté
plotsligt kan det vara nodvandigt att behdva tillverka nya bilder. Efter att ett behov har
uppmarksammats ska de sokas fram, utformas, skrivas ut, klippas och lamineras innan de ar
fardiga att anvidnda. Att bilderna genomgér denna process och slutligen lamineras gor att de
blir mer héllbara och kan anviandas under langre tid si det motiverar att 14gga den extra tid det

tar ndr man val tillverkar dem.

A2. Forberedelse och planering

En av forskolldrarna ndmner i intervjun att hon samarbetar kring de allminpedagogiska
bildstdden med Ovriga teamet sd att de turas om att uppdatera till exempel dagsschema och
klddscheman i1 tamburen. En annan forskolldrare berdttar att ndgon annan personal som
arbetar i gruppen skdter om individuellt bildschema for en elev med sérskilt behov av stod
och anvédnder bilder ofta. Det underldttar om fler personer kan samarbeta kring
bildstddsanvéndningen sa att det blir ett naturligt och fungerande inslag i forskoledagen, da

det dr en stor utmaning for forskolldraren att ensam anvénda det i storre utstrickning.

B. Anviindandet
Forskolldrarna var noga med att forklara att de inte ansdg att anvdndningen av bildstéd var
utmanande rent generellt men att det fanns specifika delar 1 anvdndningen som kunde utgora

forsvarande omsténdigheter for anvédndandet.

B1. Mdngden bilder

De forklarade att mingden bilder kunde vara utmanande. Dels kunde det vara svért att hitta
ratt bild till ratt tillfdlle, &ven om de visste att de hade just en sddan bild 1 sitt bildlager men
ocksa att det ofta behovs ménga olika typer av bilder bdde 1 form av olika bildscheman som

ska uppdateras men ocksé enskilda bilder i olika situationer.
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B2. Forflyttningar
Tva av forskolldrarna uttrycker att det ibland dr utmanande att ha tillgéng till bilder eftersom

man i forskolan ofta byter utrymme eller larmiljo.

[...] ndr man byter utrymme eller anvénder fler utrymmen sa kan man raka ha bilderna pa

fel stille, eller inte med sig. (Forskolldrare 2)

B3. Svdra situationer eller plotsliga behov
En forskolldrare berittar att det ibland dyker upp plotsliga eller oférutsedda behov dér
bildstdd kunde ha varit bra att ha.

[...] utmaningar att komma ihag, att det dir borde jag ha funderat pa i forhand sa att jag

skulle ha haft med [...] (Forskollédrare 2)

Dessutom beréttar alla forskolldrare att det finns svara situationer, dir de inte dnnu vet hur de
skulle kunna dra nytta av bildstod dven om de upplever att ett behov finns. En av
forskolldraren berdttar att undervisningssituationer for hela gruppen i stérre utrymmen ofta ér
svara eftersom bildstddet behdver vara portabelt men ocksa tillrdckligt stort for att alla elever

ska se det.

B4. Ldrmiljo / utrymme

Forskolldrarna berittar att de ofta anvédnder sig av ldrmiljon utomhus, eller ndrmiljon och att
det da ir svérare att anviinda allt bildstdd de skulle 6nska eller finnas behov for. Ar man inte i
forskolans egna utrymmen stéller det krav pa att bildstodet ska vara portabelt sa att det enkelt
kan tas med. En forskolldrare belyser ocksé att man behdver beakta 14rmiljon s att bildstodet
som dr uppsatt syns och dr tydligt for barnen, det kan vara utmanande. Man bor beakta att det

finns tillrackligt med viggutrymme.

B5. Flera olika behov samtidigt

Forskolldrarna ansadg ocksé att det kunde vara en forsvdrande omstindighet ndr ménga barn
drar nytta av olika bildstdd. Nagon behdver stottning rent sprakligt medan andra behover stod
for att upprétthalla koncentrationen. D& behover forskolldraren forbereda och anvédnda sig av

flera olika bildstod parallellt och samtidigt for att stodja de olika barnens behov.
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[...] ndr det ar flera barn som behover olika st6d samtidigt... da skulle det kanske vara bra
om nagon annan ocksd kunde anvidnda bilder s& det skulle lite litta.

(Forskollérare 1)

Forskolldrarna lyfter fram att ménga barn kan vara i behov av samma stdd, men i ménga fall
ocksa olika typer av individuellt anpassat stod, da bildstod kan vara ett fungerande verktyg
med manga funktioner. De uttrycker dock att det kan vara utmanande att kunna ge

individuellt stod i form av bildstod at flera elever samtidigt.

C. Samarbete

Enligt forskollirarna ar det viktigt att samarbetet dr vélfungerande for att underlétta
bildstodsanvindningen. Om man inte arbetar pd samma sitt kring bilder utmanar det
anvindningen, och gor att den blir mer mddosam och att det inte blir samma kontinuitet eller

nytta for barnen.

Cl. Hjdlpas at

Forskolldrarna menar att det dr viktigt att man inom personalen kan ha en gemensam samsyn
kring bildstddsanvdndningen och att det &r viktigt att man hjélps at eftersom det &r médosamt
att tillverka men samma bildstdd kan anvédndas av flera personal. En av forskolldrarna
uttrycker att det kan vara utmanande att f4 till en gemensam 16sning for hela personalen som

de kan hjilpas &t med.

[...] ocksa utmanande om inte alla i teamet anvénder bilder som stdd, skulle jag sdga. Da
blir det att det skulle vara ens egna ansvar, och da blir det mera jobb for en person istéllet

for att man skulle kunna hjélpas at. (Forskolldrare 1)

En annan forskolldrare sdger att bildstddet fungerar sidmre om inte alla i personalen

samarbetar kring det och tar ansvar for det.

Om inte alla tar ansvar sé fungerar det inte. (Forskollarare 1)

5.4. Forskollarares tankar kring utvecklingsmojligheter och -behov av

bildstodsanvindning
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Denna huvudkategori omfattar forskollararnas upplevelser av behov av utveckling men ocksa
deras tankar kring vad som behdver eller kan utvecklas. De reflekterar dver vad for
utvecklingsbehov som finns men ocksa vad som kunde fungera som eventuella 16sningar.

Nar forskolldrarna berdttar om det som de upplever som utmanande med bildstod under
intervjuerna kommer de tdmligen snabbt med flera tankar kring mojligheter till utveckling.
Forskolldrarna kommer sjidlva med forslag om vad som kunde utvecklas och ocksa ideér till
hur det mojligtvis skulle kunna genomforas. De tre forskoleldrarna som intervjuas menar alla
att de ar véldigt intresserade av att utveckla sitt arbete med bildstod eftersom de anser att det
ar ett bra verktyg i forskolan, i ménga situationer och for manga barn. Jag kunde vid analysen
av forskolldrarnas utsagor urskilja tvd huvudkategorier for forskningsfraga fyra. De tre
huvudkategorierna ar: A. Utvidgat samarbete och B. Planering och C. Utmanande situationer.
Nedan redogor jag for de huvud- och underkategorier som jag har kunnat identifiera vid

analysen. Dessa kategorier ses 1 figur 8.

Mojligheter till och behov|
av utveckling av
bildstodsanvéndning
enligt forskolldrare

A. Samarbete B. Planering C. Utmanande

situationer
1 AL Hanglle_c_inmg av - B1. Planeringstid |1 CL Frll_a situationer och
specialldrare forflyttningar
A2. Samordnat samarbete
=y mellan forskoleldrarna i || S B2. Struktur ] (C2.Kénslosituationer
kommunen

A3. Strukturerat och lett
samarbete mellan
personalen inom teamen i
de enskilda forskolorna

Figur 8. Kategorier for utvecklingsmojligheter av bildstodsanvindning i forskolan enligt
forskolldrare.

A. Samarbete
Denna huvudkategori omfattar forskolldrarnas upplevelser av behov av att utveckla och

utvidga samarbete mellan olika parter. Alla tre forskolldrare betonar vikten av att fa utbyta
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tankar, idéer och ocksd material med andra som anvénder bildstod som en viktig del av att
kunna utveckla det egna arbetet. De var eniga om att samarbete dr viktigt for att utveckla
bildstddsanvéndnigen. 1 analysen kunde tre underkategorier urskiljas som pa olika sitt
beskriver hur forskolldrarna beskriver att samarbetet kunde utvidgas: A1. Handledning av
specialldrare, A2. Samordnat samarbete mellan forskolldrarna i kommunen och A3.

Strukturerat och lett samarbete mellan personalen i teamen i de enskilda forskolorna.

Al. Handledning av specialldrare

Forskolldrarna beskrev alla att specialldraren fungerar som en expert. De beréttar ocksa att de
alla har nagon form av samarbete med specialldraren gillande bildstddsanvdndning, sirskilt
nér det kommer till anvdndningen till barn i behov av stod. Tvé av forskollararna lyfter fram
att de ocksa kan utbyta idéer med sprakstddjare som arbetar inom smébarnspedagogiken och
samtliga informanter beskriver att de ocksa far tips av terapeuter till olika barn, bland annat
talterapeuter. De berdttar att de ofta firdigt material att anvinda men de saknar djupare
handledning s& att bildstodsanvindningen kan appliceras pa hela verksamheten som ett
bredare verktyg med ldngre hallbarhet. En av informanterna foreslar att specialléraren kunde
ha rollen som samordnare for att bildstddsanvindningen.

En annan av forskolldrarna lyfte fram mdjligheten att handledas av specialldraren
genom modellering. Att specialldraren genom att praktisera anvdndningen kunde stirka
forskolldrares kompetens géllnade den praktiska anvindningen. De tvd andra forskolldrarna
sade att de géirna ville ha mer kunskap av specialldraren om hur de ska vilja att arbeta med
bildstod. En av forskolldrarna fortydligar att hon girna vill fa specialldrarens asikt géllnade
vilka bilder som boér anvidndas, om det &ar skillnad och om det finns sérskilda
rekommendationer.

Alla tre informanter beréttade att specialldraren inom smabarnspedagogik en viktig
samarbetspartner 1 arbetet med bildstdd. De var alla eniga om att de 1 forsta hand vénder sig
till denne vid behov av stdd och rdd. De tre informanter som samarbetat med specialldraren 1
arbetet med bildstdd dr ocksd Gverens om att specialldraren kan komma med tips, forslag pa
forbattringar och stélla reflekterande fragor som hjélper dem att utveckla sin
bildstddsanvéndning. Samarbetet har frimst skett i stddjande mdten med forskoleldrarna,
vilket varit givande och lett till trygghetsskapande och ocksad genom att de fatt fardigt material
att anvdnda. Daremot uttrycker en informant en 6nskan om mer fysisk nérvaro i forskolan for
att se forskoleldraren 1 arbetet med barnen fOr att dédrefter kunna handleda bade

forskoleldraren men ocksa ovrig personal. Hon upplever att handledning baserad pé ldrarnas
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aterberéttelser av upplevda situationer 1 barngruppen inte blir lika givande och anvandbar som
handledning genom observation och praktisk anvidndning direkt i situationer, till exempel

genm modellering.

A2. Samordnat samarbete mellan forskoleldrarna i kommunen
Tva av informanterna lyfte fram att de gédrna skulle samarbeta med de andra forskolldrarna

inom kommunen och utbyta tips och idéer.

[...] utbyta tips och f& nya idéer med ndgon annan som ocksa anvénder bilder.

(Forskollérare 2)

Enligt informanterna finns inget nuvarande system for hur man kunde dela tips och idéer for
till exempel bildstddsanvdndning inom kommunen. En av informanterna menar att det
behdver vara nagon som samordnar samarbetet mellan forskolldrarna, men att det hela inte

behover vara sa avancerat utan bara en mdjlighet att utbyta tips och dven material.

Jag tycker nog att man skulle behdva ha mera samarbete med andra forskollérare [...] Det
behover nog vara nén struktur, ndn som héller i tradarna... det kédnns lite som att alla
haller i sina idéer men inte vill dela med sig av dem till andra. Jag skulle 6nska att man
inom kommunen kunde dela idéer med varandra, och ocksd kanske byta material. Det

behover inte vara sa stor sak, men att nagon héller i trddarna for det. (Forskollérare 3)

A3. Strukturerat och lett samarbete mellan personalen i teamen i de enskilda férskolorna

Samtliga informanter anser att det kan vara knepigt att fa till en bra och fungerande rutin inom
de egna teamen 1 forskolorna. En av forskolldrarna tycker det ar lite knepigt nér assistenter
kan fa rad eller material av terapeuter eller specialldraren, men att alla i teamet inte nas av
samma information. Forskolldraren menar att bildstddanvindningen da& inte blir optimal
eftersom alla inte anvdnder samma material pad samma sitt och det kan uppstd en situation

som orsakar forvirring.

De har ju ofta blivit handledda av delvis specialldraren eller terapeuter och dar kan det da
bli lite konflikt, eller inte konflikt direkt men att man blir férvirrad om de anvédnder en
viss sorts bilder och jag anvénder andra bilder, att det &r flera olika typer i samma grupp

sd man blir lite fundersam att hur ska vi gora hir nu. (Forskolldrare 2)
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En annan informant sdger att hon tycker det vore bra om bildstod skulle bli en gemensam teamgre;j

som man hjélps 4t med och som &r naturlig for alla.

Jag skulle nog gérna vilja gora det till en teamgrej, sé att alla skulle kunna anvinda bilder
som stod [...] Typ att det ska hora till att gora sa hir pd forskolan i vért team, att alla vet

det. (Forskollérare 1)

Forskolldararen forklarar sedan vidare att hon tror att det skulle behdva vara ndgon som drar
igdng och leder samarbetet, allra helst en utomstdende utanfor teamet eftersom det kunde

motivera arbetet bittre. Informanten foreslar specialldraren inom smabarnspedagogik.

Jag tror nog att det vore bra ifall specialldraren ger oss den ddr gemensamma uppgiften
om anvéndandet, att det blir kanske battre om nin utomstidende specialldrare séger det att
det blir mer okej, att vi ska gora det nu da”, det blir en annan instéllning pa det da

kanske. (Forskolldrare 1)

B. Planering

For att bildstodsanvdndningen ska bli effektiv och vélfungerande krivs enligt forskolldrarna
god planering. Genom att planera vil kan man anvénda bildstddet i fler situationer eftersom
man varit forutseende. Det dr ocksa enligt forskolldrarna viktigt att man har tid att sortera sitt
bildmaterial sé att man léttare. Huvudkategorin Planering kunde utgaende fran analysen delas

in 1 tvd underkategorier: B1. Planeringstid och B2. Struktur som jag nedan redogor for.

B1. Planeringstid

Behovet av tid komtyldigt fram i analysen av informanternas svar pa vilka utvecklingsbehov
som finns gillande bildstodsanvindningen. Det framkom flera olika behov som kunde
kopplas till tid. Forskolldrarna behover tid for att ordna materialet sa att de léttare hittar

bilderna.

Man behdver tid att gd igenom och stida, ordna upp det infér sommaren sd man léttare

hittar till hosten. (Forskollarare 3)

En annan fOrskolldrare lyfte fram behovet att ha tid att kartligga behovet av bildstod,
eftersom man da kan arbeta mer maélinriktat med bildstodet. Alla forskolldrare ansdg att de

behover tid for att kunna utveckla bildstodsanvandningen.

B2. Struktur
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En av forskolldrarna siger att det inte spelar nagon roll hur mycket bildstdd man har om man
inte har ordning pa det. Dérfor ansag hon att man behover utveckla en langsiktig strategi, eller
struktur, for bildstddsanvdndningen eftersom det kunde stodja och utveckla anvindandet. Hon
sdager ocksa att en tydlig struktur kunde ge béttre mdjligheter for andra i teamet eller nya 1

teamet att anvinda bilder om man har en planering att utga ifrén.

C. Utmanande situationer

C1. Fria situationer och forflyttningar

Alla forskolldrare dr eniga om att fria sitautioner, och framfor allt de manga forflyttningara
kan vara utmanande nir man anvinder bildstod. Bildstddet behover vara flexibelt och
portabelt for att det ska kunna anvindas i1 forskolans samtliga ldrmiljer, och forskolldrarna
uttrycker att de girna skulle anvidnda bildstdd 1 fler situationer men att det ibland inte dr
mojligt i friare situationer och att de skulle vilja hitta 16sningar ocksé for dessa situationer. En
av forskolldrarna efterfragar specifikt en mobil 16sning, som enkelt kan tas med nér man byter

larmilj6 och samtidigt &r tillrackligt stor sa att hela gruppen kan se bilderna.

C2. Kdnslosituationer

Samtliga forskolldrare arbetar med material som behandlar kédnslor via bland annat bilder. De
menar att bilder dr ett bra verktyg ndr man ska trdna socialt samspel och kinslor. En
forskolldrare anser att man skulle ha stor nytta av att utveckla anvandandet av bildstod 1 olika
kanslosituationer tillsammans med barnen eftersom hon redan har mérkt god effekt av att

anvénda bilder nér hon pratar om kidnslor med barnen.

Bilder man skulle kunna anvidnda dnnu mera av ér de hér kénslobilder, de tror jag man
skulle ha nytta av. Barnen far det battre uttryckt, vad det dr som skaver eller... de far lagre

troskel att prata om det och jag tror det ar bra. (Forskolldrare 1)
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6. Sammanfattande diskussion

I detta kapitel fors en resultatdiskussion ddr forskningens resultat diskuteras i relation till
teori samt tidigare forskning. Efter resultatdiskussionen foljer metoddiskussionen, en
diskussion som belyser for- och nackdelar med de metoder som anvints i forskningen.

Diskussionen avslutas med forslag till fortsatt och framtida forskning.

6.1. Resultatdiskussion

Syftet med den hir studien var att ta reda pa hur forskolldrare anvinder bildstod samt om de
anser att det finns mdjligheter och utmaningar, och utgdende fran dessa finna eventuella
utvecklingsbehov och -mojligheter. Den forsta frigan handlade om hur foérskolldraren
anvander bildstdd. 1 relation till den frdgan beskrevs vilken typ av bildstdd som anvinds, 1
vilket syfte och riktat till vem. I samband med bildstddsanvéndningen kom mojligheter men
ocksé utmaningar med bildstod fram, vilket de tva foljande forskningsfrdgorna kom att handla
om. Den fjirde forskningsfrdgan fokuserar pa vilka utvecklingsbehov och -méjligheter
forskolldrarna anser att det finns utgdende frin svaren pd de tre forsta forskningsfragorna. I
resultatdiskussionen diskuteras forskningsfragorna fragar for fraga och kopplas till teorin som

presenterades 1 borjan av studien.

6.1.1. Hur forskollirare anvinder bildstod

Trots att begreppet bildstdd inte ér entydigt definierat s kom det i min undersékning fram att
informanterna var Gverens om att de anser att bildstod ar en form av bilder som anvénds 1 ett
syfte att pd ndgot sitt stodja barnen. Resultatet visade att eftersom det inte finns en tydlig
definition kan det forsvéra arbetet med bildstdd eftersom det inte finns utstakade riktlinjer och
lararna sjélva behover bekanta sig med den médngd information som finns och sjilva sortera ut
vad som &dr anvdndbart i deras arbete och hur det ska anvindas. Det framkom dock att
forskolldrarna var positivt instillda till att anvénda bildstod som verktyg i sin undervisning.

I undersokningen framkom att samtliga informanter anvédnder bildstdd som en
specialpedagogisk insats men ocksd som en mer allmidn pedagogisk metod och verktyg.
Forskolldrarna 1 undersdkningen berittar att de till en borjan frimst anvént bildstdd som en
specialpedagogisk insats for barn 1 behov av sérskilt stod, men att det nu allt mer anviander

bildstod for att ge stod och struktur till hela forskolegruppen och alla barn i den eftersom de
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markt att alla barn kan ha nytta av att olika typer av information ockséd ges i form av bild. I
forskolldrarnas svar kunde skonjas att de anvénder bilder 1 allt fler situationer med fler barn,
och att de &r av asikten att bilder stodjer alla barn pa ett eller annat sitt. Det hér bekriftas av
Lutz (2013) som menar att synen pa implementeringen av bildstdd bor vidgas frédn att
motiveras som en specialpedagogisk insats till att anvéndas i ett mer allmént pedagogiskt
syfte. Detta eftersom alla barn pa ett eller annat sétt kan dra nytta av ett sddant stdd, och deras
vardag i forskolan ddrmed kan underldttas. Tanken om att bilderna stdder alla barn stdds
ocksa av Wetterholm (1996) som beskriver att bilderna synliggor tanken och gor det abstrakta
mer léattforstaeligt. Forskolldrarna forklarade 1 intervjuerna att de mérker att manga barn drar
nytta av att informationen och instruktioner ocksa ges i bilder i form av bildstddscheman. Det
hér &r sérskilt nodvandigt for barn som dnnu inte utvecklat formégan att skapa inre bilder och
manga barn har dnnu inte i forskoléldern utvecklat tillracklig formaga att anvénda inre bilder.
Detta stérks ytterligare av Hallin (2019) som menar att visuellt stod ett viktigt redskap for alla
som har  brister 1 sprakforstielse, arbetsminne, sprakinldrningsférmdga  och
koncentrationsforméga, och att bildstdd ger mer tid &t att processa samtidigt nidgot som
hjdlper alla barn att bidde forstd och minnas battre. Visuellt stod ger tid for spriklig
bearbetning, ger mdjlighet till egen repetition och stottar arbetsminne. Visuellt stod hjilper
ocksa barnen att konkret se vad som menas och samtidigt kan de fa en djupare forstaelse for
innehallet i kommunikationen. Bildstodet fungerar i det hér fallet som visuellt stod.

I resultatet framkommer att forskolldrarna riktar bildstddet till olika grupper av barn:
enskilda barn, tva- eller flersprakiga barn samt hela gruppen. Till de enskilda barnen riktas
bildstodet frdmst som en specialpedagogisk insats eftersom barnet behover stod antingen med
kommunikation, for att tydliggora larandet eller av ndgon annan orsak. Resultaten visade
ocksa att forskolldrare var dverens om att bildstod kan stodja tva- eller flersprakiga barn pa
olika sitt och att de dirfor ansig det som en motiveras insats. Det hér bekriftas av Gyeke och
Ruponen (2019) som menar att bildstdd &r ett bra verktyg for att stotta sprakinldrningen vid
ett andra sprak, sérskilt d& barnen &r 1 borjan av sin sprakinldrning. Precis som informanterna
beskriver kan bilder vara en viktig undervisningesmetod vid avsaknad av ett gemensamt
sprdk. Halme och Vataja (2011) menar att nya ord och situationer kan forklaras at barnet med
hjilp av bildstod. Utbildningsstyrelsen (2015) betonar att bilder kan stodja alla elever, inte
minst invandrarbarn. I ovrigt riktade forskolldrarna bildstddet till en stérre grupp barn eller
gruppen som helhet, och da var det frigan om bildstod som en mer allménpedagogisk metod.

Enligt undersdkningen anvéndes bildstdd férutom i ovanndmna syften ocksd nér det

kom till att forklara mer abstrakta ord eller situationer. Det finns manga situationer i forskolan
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och barnens vardag som &r svéra att forklara med ord och dérfor fungera bilder som ett bra
komplement. Forskolldrarna nimnde att konflikthantering med fordel kunde stodjas av bilder,
men ocksé trinandet av sociala fardigheter. Hallin (2019) menar att bildstod hjélper barnen att
konkret se vad som menas och samtidigt kan de fa en djupare forstaelse for innehallet i
kommunikationen. Bildstod bade underldttar for barnen, men synliggér ocksd verbal
kommunikation och mentalisering eller tankar. Det kommer ganska tydligt fram under
resultatredovisningen att det dr svért att bena ut exakt syfte med anvéndningen. Bildstod
anvénds frekevent och syftena kan vara flera parallellt.

Datainsamlingen gjordes under senare delen av varterminen nér forskolearet borjade
nirma sig sitt slut. Enligt forskolldrarna skiljer sig bildstddsanvédndningen mellan host- och
vartermin. Det hiar medfor att resultatet pd forsta forskningsfragan kunde se annorlunda ut
ifall observationerna hade gjorts under hostterminen.

I undersokningen beskriver forskolldrarna att de anvinder en mingd olika typer av
bildstdd, diribland fotografier, ritprat och sociala beréttelser. Enligt undersokningen anpassar
forskolldrarna bildstodet enligt behov. Illustrerade bilder i bade farg och svartvitt samt olika
typer av bildscheman dr det som forskolldrarna frimst anvander sig av. Enligt Papunet (u.d.)
behover alla bilder man anvénder inte nddvandigtvis vara likadana. | intervjuerna berdttade
forskolldrarna att de gar igenom betydelsen av bilderna med barnen i borjan av anvdndandet
eftersom de anser att det ar viktigt att alla forstar bildernas innebord. Ibland kan bilderna
symbolisera olika saker och dirfor ansag forskolldrarna att det var motiverat att diskutera
bildstddet med barnen. Det bekriftas av Papunet (u.d.) som menar att det betydande i
sammanhanget ir att personen kénner igen bilden och forstdr vad man kan uttrycka med just

den hir bilden, inte vilken typ av bild man anvénder.

6.1.2. Mojligheter med bildstod
I min undersékning framkom det att det enligt forskolldrare finns manga mojligheter och
fordelar med bildstod. Forskolldrarnas svar dr samstimmiga och resultatet visar att de
mojligheter och fordelar som forskolldrarna frdmst anser att bildstodet for med sig kan
kategoriseras under foljande kategorier: anvindarvénligt verktyg, méingsidigt, underlattar for
barnen samt synliggor det osynliga.

I samtliga forskolor som deltog i undersdkningen anvdnds bildstod av
forskolldrarna dagligen, och de anser alla att de har stor nytta av det. De var alla mycket

positivt instillda till att anvénda bildstod och uttryckte att det ar ett bra verktyg som de gérna
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valjer att anvénda. Enligt Hallin (2019) ar bildstod ett mangsidigt redskap eftersom det kan ge
stod &t alla som har brister i sprikforstielse, arbetsminne, sprékinldrningsforméga och
koncentrationsforméiga samtidigt som det kan hjélpa alla barn att bdde forstd och minnas
bittre.

Bildstod ar litta att anvdnda eftersom de finns tillgéngliga dels som fardiga material
men ocksa dr enkla att skapa sjdlv genom olika webbsidor eller kostnadsfria bildstodstjénster.
Papunet (u.d.) betonar att det viktiga vid bildstddsanvdndningen inte &r vilka bilder man
anvénder utan att de som anvénder dem har en gemensam forstéelse for deras betydelse.

Enligt Grunderna for planen for forskoleundervisningens léroplan (2014) ska forst de
befintliga arbetssétten, undervisningsarrangemangen samt liarmiljéerna anpassas sa att de
lampar sig for barnet och genom att anpassa eller dndra pa dem hitta battre pedagogiska
16sningar for barnet vid behov. Alla barn och deras behov ska beaktas 1 undervisningen. Det
underldttar om de metoder man anvinder kan anvindas med ménga barn, om de ir
mangsidiga och mojliggér fordndringar. Resultaten i min undersdkning visar att bildstod
uppfyller alla dessa faktorer enligt forskollirarna, och mer dértill. Forskolldraren behover
hantera alla barns individuella behov men ocksd gruppens behov och genom att anvénda
bildstdd kan de hantera behoven pa ett smidigt sétt eftersom bildstdd ar lattanvént och
mangsidigt genom att det passar alla barn och manga behov.

I min undersokning framkom det att forskolldrare ser manga anvandningsomraden och
anvinder sig av bildstod pa ett méngsidigt och flexibelt sitt for att stddja eleverna pé olika
satt. Resultaten visar att forskolldrarna ser manga fordelar med bildstod och att det ar bra for
alla barn pa négot sitt. Detta stoder tidigare forskning som antyder att bildstdd allt mer bor
anvéndas 1 ett allmdnpedagogiskt syfte eftersom det stoder inte bara elever 1 behov av sérskilt
stod, utan alla elever. Lutz (2013) menar att synen pa implementeringen av bildstod allt mer
bor vidgas frdn att motiveras som en specialpedagogisk insats till att anvéndas 1 ett mer
allménpedagogiskt syfte. Detta eftersom alla barn pé ett eller annat sétt kan dra nytta av ett
sadant stod, och deras vardag i forskolan ddrmed kan underlittas.

Det framkom att forskolldrarna i studien markt av att méanga elever kom ihdg
instruktionerna béttre om de gavs i bilder. Edfelt m.fl. (2019) lyfter fram att vi bdde minns
bilder battre och kan rikta uppmérksamheten samt hélla den kvar battre om bilder anvénds.
Fleischer och From (2019) menar ocksd att flyktigheten av verbal information eller
upplevelser stéller hoga krav pd arbetsminnet, eftersom man behdéver minnas for att kunna
bearbeta och komma tillbaka till situationen senare for att det ska ge mening. Om man har

svért att uppfatta, minnas och hinna tolka sina upplevelser f&r man inte heller erfarenheter
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som ska fungera som vigledning 1 framtiden. Forskolldrarnas tankar kring de manga

mojligheter bildstod medfor stdds av tidigare forskning och litteratur.

6.1.3. Utmaningar med bildstod

De forskolldrare som jag har intervjuat beréttar om flertalet utmaningar, de flesta av dem
kopplade till brist pd tid men ocksa sjidlva samarbete och genomforandet kopplat till
anvindningen fanns bland utmaningarna. Bristen pa tid rent generellt dr ofta pétaglig i
skolsammanhang, s &ven 1 forskolan. Eftersom forskolldrarna ansag att bildstod var
nodvindigt for manga barn ville de gérna anvidnda det s& mycket som mojligt men tiden att
forbereda finns inte alltid och att skapa nya bildstod &r tidskrdvande d& bilderna forst ska
skapas och sedan ocksé lamineras och klippas ut.

Forskolldrarna berdttar ocksd om utmaningar med anvéindningen. De ansdg att den
spontana anvindningen ofta var utmanande eftersom det kan vara svart att hitta ritt bild 1
stunden. I studie framkom ocksa att forflyttningar och att forskolan ofta anvinde manga olika
larmiljer dr en forsvarande omstindighet d& det kraver att bildstodet antingen ar flyttbart pa
ett enkelt sitt eller finns i flera uppséttningar. Som jag tidigare i resultatdiskussionen beskrev
kidnde ndgon av informanterna att de ibland inte visste vilket bildstdd som var motiverat att
anvinda, vilket kunde kdnnas som en utmaning.

I nagra forskolor hade man valt att samarbeta kring bildstddet i hela teamet, men
det var inte enkelt och fungerande inte alltid s& bra. Det fanns inte alltid en samsyn géllande
bland annat vilka bilder som ska anvidndas och ansvarsfordelning. Utmaningarna som
identifierades som samarbete kunde ocksd kopplas samman med de utmaningar som fanns
géllande tiden, eller snarare bristen pd den, eftersom det sdllan fanns mojlighet rent
tidsméssigt att diskutera anvandningen och fa en gemensam samsyn.

I min undersokning framkom att forskolldrarna sag flera olika utmaningar med
bildstdd vilket var en intressant aspekt dé jag i min ldsning av tidigare forskning och teori inte
stotte pd faktorer som forsvérar eller utmanar bildstddsanviandningen. Lind6 (2009) skriver att
det stills allt hogre krav pa att forskolan ska vara inkluderande och att utvecklingen stindigt
gar fort. De snabba fordndringarna ar en bidragande faktor till de utmaningar som finns.
Forskolldrarna var 4ndd samstimmiga om att de utmaningar som fanns var éverkomliga och
med planering eller genom utveckling kunde forbittras eller till och med Overvinnas vilket

utrénade 1 svaren pa den fjarde forskningsfrigan.
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6.1.4.  Forskollirares tankar kring  utvecklingsmdajligheter och  -behov av
bildstodsanvindning

I intervjuerna av forskolldrarna mérks att de har en positiv syn pa bildstddsanvéndning och att
de ser en stor nytta av den. De manga mdjligheterna Overvdger utmaningarna enligt
forskolldrarna. De menar att det finns véldigt stor nytta av bildstod for manga barn och att de
utmaningar som finns dr det som framst behover utvecklas for att bildstddsanviandningen ska
forbittras.

Samtliga informanter anser att det finns saker som bor utvecklas gédllande
bildstodsanvindningen. De kunde kategoriseras i ett antal kategorier som var tickande for de
utvecklingsbehov forskolldrarna uttryckte och de mojligheter de anség att det finns for att
utveckla bildstddsanvindningen, 1 den egna forskolan men ocksd gemensamt for den egna
kommunen. De kategorier som forskollirarna sédg utvecklingsbehov och potential 1 var
samarbete, planering och utmanande situationer.

I resultatet av datainsamlingen kunde avlésas att specialldraren dr en viktig person i
bildstodsanvéndningen. Dels fungerar specialldraren som en expert med bred kunskap, men
informanterna ansdg att specialldraren kunde ta @nnu stérre ansvar och tydlig ledarroll
géllande bildstddsanvdndningen i forskolorna. Sundqvist (2012) belyser specialldrarens roll
som handledare till andra larare. Den véxande idén om en inkluderande forskola innebédr
ocksé ett 6kat behov av mangprofessionellt samarbete enligt Sundqvist, vidare menar hon att
en mojlig samarbetsform &r att specialldraren fungerar som handledare till andra ldrare.
Forskolldrarna onskade fa tankar av specialldraren géllande flera saker, bland annat vilka
bilder som rekommenderas men ocksd nya uppslag och forslag till hur bildstodet kan
anvindas i olika situationer som stod &t barnen. Ett behov som diskuterades av en informant
var mojligheten att specialliraren handledde forskoleldrarna genom modellering.
Forskolldrarna uttryckte ocksd en onskan om att utveckla bildstddsanvindningen inom det
egna teamet, men ocksd samarbetet inom kommunen. Aven hir foreslogs speciallirare
fungera som handledare och sammankallare for att utvecklingen skulle bli mojlig.

I intervjuerna framkom ocksé att forskolldrarna sdg ett stort behov av planering
for att kunna utveckla anvidndningen av bildstdd bdde nér det gillde planeringstid och
struktur. Tid dr en vanlig bristvara 1 skolvdrlden rent generellt sett. Genom att gora de
forandringar som forskolldrarna diskuterade kring samarbete kunde ockséd arbetet
effektiviseras och en struktur for arbetet kunde utvecklas. Manga av de utvecklingspotential

som utronts 1 undersokningen gir hand i hand med varandra, sd genom att foréndra en sak kan
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flera positiva foljdeffekter uppnis. Den tredje kategorin som forskolldrarna sag ett
utvecklingsbehov kring var utmanande situationer. De situationer de upplevde som
utmanande var framst fria situationer, miljobyten och forflyttningar mellan olika larmiljder.
Gemensamt var dnda att forskolldrarna kidnde hopp infor att hitta 16sningar som ocksa
fungerade 1 dessa situationer.

Genomgéende for alla utvecklingsbehov var att de huvudsakligen utgick fran de
utmaningar forskolldrarna upplever, men ocksa att forskolldrarna sjdlva uttryckte vilka
mojligheter de hade att utveckla de utmaningar som fanns. Detta bidrar till att det finns stora
mojligheter att genomfora en positiv utveckling av bildstddsanvindningen, bade inom de
individuella forskolorna men ocksé i samarbetet inom kommunen.

Min forforstaelse visade sig ganska langt stimma Overens med informanternas
erfarenheter som de delade med sig av i intervjuerna. Det som informanterna ville utveckla
var i stora drag séddant jag sjilv uppmérksammat att det kan finns ett behov av att utveckla, s
saledes bekriftades min forforstdelse ganska langt. Att informanterna ansag att specialldraren
innehar en nyckelroll vid bildstddsanvdndningen och kan fungera som stddperson for att
genomfora en utveckling inom kommunen var for mig intressant eftersom jag kan anvinda
mig av den insikten direkt 1 mitt arbete som specialldrare i férskolan. Det dr ddremot svart att
dra nagra generella slutsatser kring resultatet eftersom undersékningen gjordes som fallstudie
i en enskild kommun i Osterbotten.

En intressant del av resultatet av undersdkningen var att forskolldrarna i studien
anvinde sig av bildstod riktat till alla barn, precis som Lutz (2013) beskrivit att man bor borja
gora. Det stimmer inte helt 6verens med den tidigare forskningen som visat pa att bildstod
oftast anvinds som specialpedagogisk insats. Det var ocksa intressant att det i resultatet
framkom att forskolldrarna i stor utstrickning anvinder sig av bildstdd i1 sprékinldrning for
tva- och flersprikiga barn. Det hdr kan trots att studien enbart omfattar en fallstudie av en
enskild kommuns forskolor vara intressant for andra kommuner. I de flesta kommuner finns

idag en storre eller mindre andel barn med annat modersmaél &n skolspriket.

6.2. Metoddiskussion

En kvalitativ metod anvindes for studien eftersom syftet var att fa forstaelse for forskolldrares

anvindning och tankar kring bildstddsanvdndningen i forskolan. Jag ville dven undersoka
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vilka mojligheter och utmaningar forskolldrarna upplever samt om det utgdende fran deras
upplevelser har tankar kring vad som kan eller behover utvecklas.

Utgdende fran studiens syfte, forskningsfrdgor och forskningsansats valdes kvalitativa
intervjuer som undersokningens huvudsakliga metod. En positiv sida med intervju dr att
informanterna ldttare kan berdtta om egna erfarenheter, kinslor eller asikter &n i enkéter
(Denscombe, 2018). Intervjuerna var semi-strukturerade for att ge utrymme till informanterna
att svara utforligt men ocksa kunna utveckla tankar och idéer, (Denscombe, 2018). Det gav
ocksa mig som intervjuare mdjlighet att stélla foljdfragor som inte fanns i min intervjuguide
for att annu fordjupa mig inom dmnet vid behov. (Denscombe, 2018). Genom att jag hade
mojlighet att stilla foljdfragor i intervjuerna kunde studiens validitet hojas. Jag undvek att
stdlla ledande fragor som hade kunnat paverka informanternas svar och jag var noggrann med
att inte stilla ledande frdgor som kunde paverka studiens tillforlitlighet. Fore intervjuerna
holls, utarbetades en intervjuguide. Enligt Larsen (2009) ska forskare som inte dr vana med
intervjuer anvinda sig av en viss strukturering. Intervjuguiden som utformades inneh6ll 6ppna
fragor vilka ger informanten mojlighet och utrymme att berdtta om sin upplevelse.
Intervjuerna gav utforliga svar pa hur forskolldrare anvénder bilder som stdd, och de gav dven
en djupare forstielse for varfor forskolldrarna gjorde pa ett visst sétt och vilket syftet med
bildstodsanvéndningen var.

Intervjuerna kompletterades med strukturerade deltagande observation 1 forskolorna,
som gjorde det majligt att undersdka hur bildstodet faktiskt anvéndes i sin sanna kontext. Den
positiva sidan av observationer dr att de ger en storre och mer genuin forstaelse for kontexten.
Olsson och Sorensen (2021) menar att till skillnad fran intervjuer kan forskaren genom direkt
observation iaktta och fOrstd foreteelser i deras naturliga kontext, och forskaren far
information genom ett inifrdnperspektiv. Genom att kombinera intervju som
datainsamlingsmetod med observationer har jag haft mdjlighet att ta reda pd mer om
fenomenet bildstodsanvindning genom att dels ga pa djupet och fa forskolldrares personliga
erfarenheter, men ocksd genom att se anvindningen i praktiken, i sin sanna kontext.
Kombinationen av de multipla metoderna gav mig mojligheten att utforska fenomenet pa ett
mer omfattande sétt 4n om jag skulle ha valt till exempel en kvantitativ forskningsmetod.
Genom att studien gjordes i tre forskolor kan studiens kvalitet anses oka, eftersom jag kunde
ta del av &mnet ur flera perspektiv.

Valet av informanter gjordes strategiskt. Trost (2010) menar att de informanter som
viljs for studien ska ha de variabler som man vill {4 tag i for att f& en bredd 1 undersdkningen.

De variabler som kridvdes 1 denna studie var att alla informanter ska ha erfarenhet av
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bildstédsanvindning i forskolan samt att de har erfarenhet av att arbeta med barn i behov av
stod samt tva- och flersprikiga barn. Eftersom studiens begransades av pandemin som radde
vid tillfdllet da datamaterialet samlades in var det heller inte mojligt att samla in material fran
exempelvis fler olika kommuner i Osterbotten, och genom att anviinda mig av fallstudie samt
strategiskt urval av informanter kunde studien 4nd& genomforas enligt planen.

Resultaten analyserades genom innehéllsanalys. Enligt Bell (2006) anvénds
innehéllsanalys nir forskaren vill kunna dra slutsatser ur kontext och Denscombe (2018)
menar att innehéllsanalys ldmpar sig bra ndr skrift av tal ska analyseras. Jag hittade
gemensamma teman i informanternas svar vilket mojliggjorde att jag inte behovde forlita mig
pa enskilda informanters svar (Denscombe, 2018). Intervju 4r en datainsamlingsmetod dér
informanterna sjdlva beréttar och forskarna inte med sdkerhet vet om det &r sanning
(Denscombe, 2016). Det informanterna berittade kring hur de arbetar med bildstdd kunde
dérfor analyseras sida vid sida med resultatet av observationerna. Genom att anvénda citat
fran informanternas intervjuer i resultatredovisningen Okar graden av trovirdighet i min
studie, eftersom det visar vad jag baserar resultaten pa. Dessutom stirks resultaten av
observationerna.

Eftersom undersdkningen gjordes i formen av en fallstudie och omfattade relativt fa
informanter som dessutom arbetar inom samma kommun, kan det vara svért att dra nigra
generella slutsatser kring bildstddsanvdndningen i andra kommuners forskolor. Resultatet kan
dock mer djupgiende beritta vad man inom den kommunen som var mél for undersdkningen
kan arbeta med for att utveckla bildstddsanvindningen, vilket ocksa kan fungera riktgivande

for andra kommuners utvecklingsarbete.

6.3. Forslag till fortsatt forskning

Det finns mycket som tyder pa att bildstod ar ett mangsidigt och anvidndbart verktyg i
forskolan som ménga barn drar nytta av. Under processen med denna studie har flera nya
idéer for fortsatt forskning inom detta omréde vickts hos mig. Ett forslag pa fortsatt forskning
ar att djupare studera bildstodsanvindning for tva- eller flersprikiga elever och vilken nytta
barnen har av bilderna vid andraspraksinldrning. En sddan studie skulle kunna vara intressant
for forskolldrare som arbetar med tva- och flersprékiga barn 1 barngruppen.

Att undersoka forskolldrares perspektiv pa bildstddsanvindning har véckt en del

frdgor om nérliggande fenomen. Som en fortséttning pa det vore det ocksd intressant att gora
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en studie ur barnens perspektiv, vad de har for upplevelser av bildstod. Det kunde ocksé
undersokas hur barnen tolkar bildstddet, eller att de ska vara mer aktiva i framtagningen och
urvalet av bildstddet. Enligt Grunderna for forskoleundervisningens léroplan
(Utbildningsstyrelsen, 2014) dr det viktigt att barnen ges mojlighet att fa delta i utformandet
av larmiljoerna savil som i planeringen och utviarderingen av verksamheten. Barnens tankar
och asikter ska bli horda och tagna i beaktande. Med det som maél skulle det vara intressant att
studera hur barnen och deras tankar och &sikter kunde beaktas mer vid planeringen och
anviandandet av bildstdd 1 forskolan.

Det vore intressant att gora en fullskalig aktionsforskningsstudie i en forskola for att fa
en djupare forstaelse for vad bildstodet faktiskt tillfor. Det skulle mdjligen kunna genomforas
som en interventionsstudie dir forskolldrare far fortbildning i bildstddsanvéndning och
dérefter kunna jamfora anvindningen och effekterna av det fore och efter interventionen. Det
skulle ocksa vara mojligt att gora en aktionsforskning med ett fardigt utformat
bildstodsmaterial pé liknande sétt. Da skulle det vara mdjligt att studera vilken effekt bildstod
har pd barnens ldrande och utveckling. Eftersom det i resultatet framkom att
bildstodsanvéndningen skiljer sig mellan hdst- och vartermin kunde det vara av intresse att
folja en forskolldrares anvindning under ett helt verksamhetsar for att fa en forstaelse for de
val som gors. Bildstédsanviandning dr en levande process som ér fordnderlig och genom att
gora en studie som stricker sig over liangre tid kunde man fa en &n djupare forstéelse for vilka

faktorer som pdverkar forskolldrarens anviandning av bildstod.



69

Litteraturforteckning

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken: For smdskaliga forskningsprojekt inom
samhidllsvetenskaperna. Lund: Studentlitteratur.

Denscombe, M. (2014). The Good Research Guide: For Small-scale Research Projects.
Maidenhead: McGraw-Hill Education.

Edfelt, D., Sj6lund, A., Jahn, C., & Reuterswird, M. (2019). Tydliggorande pedagogik i
forskolan. Stockholm: Natur & Kultur.

Hallin, A. E. (2019). Férsta och arbeta med sprdkstorning. Stockholm: Natur & Kultur.

Halme, K., & Vataja, A. (2011). Monikulttuurinen varhaiskasvatus ja esiopetus. Helsinki:
Tammi.

Heister Trygg, B. (2005). GAKK - Grafisk AKK. Om saker, bilder och symboler som
Alternativ. och  kompletterande  kommunikation. Ort okénd: Sodra regionens
kommunikationscentrum.

Holme, [.-M., & Solvang, B. K. (1997). Forskningsmetodik: Om kvalitativa och kvantitativ
metoder. Lund: Studentlitteratur.

Larsen, A.-K. (2009). Metod helt enkelt. En introduktion till samhdllsvetenskaplig metod.
Malmé: Gleerups.

Lehtonen, M., Soveri, A., Laine, A., Jarvenpdi, J., de Bruin, A., & Antfolk, J. (2018). Is
bilingualism associated with enhanced executive functioning in adults? A meta-analytic
review. Psychological Bulletin, 144(4), 394-425 doi: 10.1037/bul0000142

Lindseth, A., & Norberg, A. (2004). A phenomenological hermeneutical method for
researching lived experience. Scandinavian Journal of Caring Sciences, 18(2), 145-153. doi:
10.1111/5.1471-6712.2004.00258.x

Lindo, R. (2009). Det tidiga sprdkbadet. Lund: Studentlitteratur.

Lutz, K. (2013). Specialpedagogiska aspekter pd forskola och skola: mote med det som inte
anses lagom. Stockholm: Liber.

Malinen, H. (2019). Anna lapselle ddni: kieli- ja kultuuritietoisuuden voima kasvatuksessa.
Jyviaskyla: PS-kustannus.

Mesibov, G., Shea, V., & Schopler, E. (2007). TEACCH vid autismspektrumstorning hos barn
och vuxna. Lund: Studentlitteratur.



70

Olsson, H., & Sorensen, S. (2021). Forskningsprocessen: Kvalitativa och kvantitativa
perspektiv. Liber.

Papunet. (v.4.). Kommunikation med bilder. Hamtad den 18 november 2020, frin
https://papunet.net/svenska/information/kommunikation-med-bilder

Papunet. (2020). Hurdana bilder. Hiamtad den 18 november 2020, fran
https://papunet.net/svenska/information/hurdana-bilder

Pihko H., Haataja, L. och Rantala, H. (red.). (2014) Lastenneurologia. Henlsingfors:
Duodecim.

Pihlaja, P. & Viitala, R. (2019). Varhaiserityiskasvatus. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Specialpedagogiska skolmyndigheten. (u.a.). Symbolsystem for kommunikation. Hamtad den
23 juni 2022, frdn  https://www.spsm.se/produktionsstodswebben/symbolstod-for-
kommunikation.pdf

Tidstrom, A., & Nyberg, R. (2012). Beskriv material och metoder. Skriv vetenskapliga
uppsatser, examensarbeten och avhandlingar (ss. 115-138). Lund: Studentlitteratur.

Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.

Utbildningsstyrelsen. (2014). Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan. Helsingfors:
Utbildningsstyrelsen.

Utbildningsstyrelsen. (2022). Vad dr forskoleundervisning? Hamtad den 25 maj 2022 fran
https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/vad-ar-forskoleundervisning

Utbildningsstyrelsen. (2015). Nytt sprdk, ny kultur. Himtad den 25 november 2020, fran
https://www.oph.fi/sv/statistik-och-publikationer/publikationer/nytt-sprak-ny-kultur

Westlund, 1. (2009). Hermeneutik. I A. Fejes, & R. Thornberg, Handbok i kvalitativ analys
(s. 62—-80). Stockholm: Liber.

Wetterholm, H. (1996). Det synliga spraket. Stockholm: Runa.



71
Bilaga 1

Anhéllan om forskningslov av chefen for smiabarnspedagogik

Hej!

Jag kontaktar dig i egenskap av klasslirarstuderande vid Abo Akademi i Vasa, i slutskedet av
mina studier. Jag skriver just nu min magistersavhandling om forskolldrares anvéindning av
bilder som stdod 1 forskolan, samt deras upplevelser av mojligheter och utmaningar med
bildstdd och sdker nu informanter till min studie. Syftet med studien &r att undersoka
forskolldrares anvindning av bildstdd i verksamheten som stdd for barnens utveckling och
larande pa olika sétt. Det overgripande syftet med studien ar att synliggora hur forskollédrare
arbetar med bildstdd i verksamheten, samt vad det utgaende fran deras upplevelser finns for
mojligheter och utmaningar med bildstdd. Syftet dr ockséd att utifrdn de mojligheter och
utmaningar som identifieras ocksd undersoka  fOrskolldrarnas tankar  kring

utvecklingsmojligheter gillande bildstdd i forskolan.

Studien dr en kvalitativ studie 1 form av intervjuer av forskolldrarna samt observationer i
kommunens svensksprékiga forskolor. Observationen giller en forskoldag i sin helhet per

forskola och intervjuerna berdknas ta maximalt 30-40 minuter per lérare.

Nu undrar jag ifall du skulle kunna vidarebefordra detta till de svensksprikiga forskolldrarna i

din kommun? Detta skulle vara till stor hjdlp for mig.

Med vénliga hilsningar,
Jennifer Lindqvist

(mejl och telefonnummer)
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Bilaga 2

Information till forskollidrare

Hej forskolldirare!

Jag kontaktar dig i egenskap av klasslirarstuderande vid Abo Akademi i Vasa, i slutskedet av
mina studier. Jag skriver just nu min magistersavhandling om forskolldrares anvéindning av
bilder som stdod i1 forskolan, samt deras upplevelser av mojligheter och utmaningar med
bildstdd och soker nu informanter till min studie. Syftet med avhandlingen &r att undersoka
hur forskolldrare anvéinder bilder som stod 1 forskolan samt vad det enligt dem finns for
faktorer som kan paverka anvandningen positivt eller negativt. Malet med undersokningen ar
att ta fasta pa faktorerna som enligt forskolldrarna péverkar bildstddsanvindningen for att
utifrdn det sedan kunna utveckla och skapa fler mojligheter for anvindningen av bildstéd i

forskolan.

Studien &r en kvalitativ studie i form av intervjuer av fOrskolldrarna samt observationer i
kommunens svensksprékiga forskolor. Observationen giller en forskoldag i sin helhet per

forskola och intervjuerna berdknas ta maximalt 30-40 minuter per ldrare.
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Bilaga 3
Observationsschema
Observationsschema i form av loggbok
Forskola:
Tid Aktivitet Material,; At vem; Hur; Kommentar
Form av bildstod | ex.hela a) forebyggande
och gruppen, b) efter att
hurdana bilder del av behov uppstatt
grupp eller | ¢)
enskilt

barn
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Bilaga 4
Intervjuguiden

Bakgrundsfragor

1. Vad heter du?
Vilken utbildning har du och nér blev du fardig?
Har du erfarenhet av att arbeta med bildstod?

Varifran har du fatt information om bildstod?

U

Behdver man enligt dig nagon sérskilt kunskap eller utbildning for att kunna
anvénda bilder som st6d?

6. Finns det (vanligtvis) tva- eller flersprakiga barn 1 forskolegruppen?

Fragor till forskningsfraga 1: Hur anvinder forskolldrare bildstod i
forskoleverksamhet?
A: Utgéende frin observationen, frdga 7-8, 10 och 13

B. Utgéende frin forskolldrarens syfte med anvindningen, fraga 8-18

7. Var det hir, som jag nu observerade, en vanlig forskoledag med tanke pa din
anvindning av bildstod? Brukar du anvinda mer, mindre eller pd nigot annat sétt

som inte syntes idag?
Situation

8. I vilka situationer anvédnder du bilder som stod?
9. Hur véljer du nér du ska anvénda bildstdd, alltsé i vilka situationer? Blir det

spontant eller dr det planerat?
Val av bild

10. Hurdana bilder anvdnder du? T.ex. fotografier, svartvita bilder, bilder tillsammans
med stodtecken, bilder tillsammans med text etc. Varfor?
11. Varifran kommer bildstédet som du anvander?

12. Hur introducerar du nya bilder?

Larmiljo
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13. Var placerar du bildstod? T.ex. pa viaggen, i samlingen, i hallen, i ett band runt

halsen, som 16sa kort. etc.

Strategi

14. Med vilka barn anvénder du bilder som st6d? Motivera varfor.

15. I vilket eller vilka syften stoder du barnen med hjélp av bilder?

16. Hur stoder du sprakutvecklingen och kommunikationen med hjélp av bildstdd hos
tva- eller flersprékiga barn?

17. Hur stoder du barn med sprik- och kommunikationssvarigheter med hjilp av
bildstod?

18. Bildstdd kan vara en del av tydliggérande pedagogik. Pa vilka sitt jobbar du med
bilder som stdd for tydliggdrande pedagogik?

Fragor till forskningsfraga 2: Vilka maéjligheter finns det enligt forskollirare med

bildstod?

19. Vem har nytta eller anvandning av bildstod?

20. Pa vilket sitt kan du mérka att ett barn kan fa stod av bildstod?

21. Vilka mgjligheter finns det med bildstod?

22. Nar kénner du att du har hjélp av bildstdd, och pa vilket vis? Motivera eller ge
exempel.

23. Vilka forandringar har du sett fordndringar eller resultat hos enskilda barn eller
arngruppen sedan du borjat anvénda bilder som stod?

24. Hur samarbetar du med annan personal eller kollegor kring

bildstédsanvindningen?

Fragor till forskningsfriga 3: Vilka utmaningar finns det enligt forskolliirare med

bildstod?

25. Vilka utmaningar finns med att anvdnda bilder som stod?

26. Nér ar det eller kan det vara svért och utmanande att anvédnda bildstod?

27. Vad skulle du vilja utveckla géllande ditt arbete med bildstod?

28. Upplever du att du skulle behova stod gillande bildstddsanvandning eller for att

utveckla anvindningen? Hurdant stdd skulle du iséfall behova?
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29. Vem far du redan stdd av nu, eller av vem kan du fér stéd av vid behov gillande

bildstodsanvindningen?

Avslutande fraga

30. Finns det ndgot du vill tillagga?



