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Véren 2020 maéste alla Finlands skolor anpassa sin undervisning till att undervisas helt digitalt, eftersom
en allmén distansstudieperiod inleddes. Orsaken till att distansperioden inleddes den 18 mars 2020 med
kort varsel var for att hindra smittspridningen av covid-19-viruset. Undervisningsarrangemangen var i
bdrjan brokiga, men snabbt hittades 16sningar som passade de flesta. Studiens syfte ar att undersoka ur
slojdlarares synvinkel hur sina digitala amneskunskaper har utvecklats under distansperioden. Utifran
studiens Overgripande syfte har foljande forskningsfragor formulerats.

Vilka faktorer anser ldrare att bidrog till utveckling av sina digitala &dmneskunskaper under
distansperioden?

Hur utnyttjar ldrare sina erhallna digitala &mneskunskaper efter distansstudieperioden?

Den empiriska studien omfattar intervjuer med fyra ldrare som undervisade 1 s19jd under distansperioden.
I studien stods beskrivningen av forskningsfrdgorna och analysering av svaren med en hermeneutisk
forskningsansats. Det empiriska materialet har insamlats med halvstrukturerade personintervjuer.

I resultatet framkommer att slojdlarare har erhallit digitala &mneskunskaper under distansperioden.
Respondenterna anger att distansperioden var en utvecklingsperiod, d& de behdvde utveckla sina digitala
amneskunskaper. I resultatet tydliggors att lararna hade tinkt att prova pa ny undervisningsteknik och
nya undervisningsmetoder innan distansperioden, men senast under distansperioden behdvde larare
uppgradera sina digitala &mneskunskaper.

Enligt ldrarna 1 studien genomfors sldjdundervisningen 1 stort sett ganska lika nu som fore
distansperioden, medan de erhéllna digitala &mneskunskaperna har bidragit till finslipningar i &mnet. I
resultatet framkommer att distribueringen av material och uppgifter sker helt digitalt, &ven om ldraren
gér igenom dem 1 klassen tillsammans med eleverna. Alla ldrare ndmner att dokumentering gors helt
digitalt och méngsidigare &n tidigare. Andra uppgraderingar i sldjdundervisningen ar aktivering av
elever, teknikvideor och vikarieprogram som kan undervisas utanfor klassen.
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1. Inledning

Under véaren 2020 beslot regeringen att skolorna stdngs och undervisningen ordnas istéllet pa
distans for att hindra spridningen av covid-19-viruset (Undervisnings- och kulturministeriet,
2020). Denna period mellan 18 mars 2020 och 14 maj 2020 kallas i studien for distansperioden.
Nir besluten om distansundervisningen trddde i kraft den 18 mars 2020 var jag mitt i en
praktikperiod, vilket medforde att jag fick direkt en insyn till att undervisa pé distans. Under
praktiken skulle jag ha laborativa lektioner i bildkonst och kemi. Avsaknaden av utrymmen och
den handgripliga handledningen medforde att de férdigt planerade lektionerna behovde
planeras om. Aven om det innebar mer jobb, var det intressant och ldrorikt att prova helt nya
sdtt att undervisa. Under distansstudieperioden var det lockande att se hur ldrare undervisade
och utvecklade nya sitt att genomfora sin undervisning med hjélp av digitala verktyg. Speciellt
for larare inom konst- och fardighetsimnen innebar undervisningen en storre fordndring,
eftersom dessa @mnen brukar innehalla mycket laborativ undervisning med d@mnesspecifika
redskap. Kénnetecknande &r att handledningen i konst- och fardighetsémnen &r mangsidigare
och det &mnesspecifika utrymmet mojliggor det praktiska arbetet. Exempelvis undervisas slojd
oftast i ett verkstadsmissigt utrymme som har verktyg och material for att mojliggora sléjdande.
For slojdlarare innebar distansundervisningen brist pd de mangsidiga och dndamalsenliga
material, verktyg och utrymmen som har en central roll i sl6jdundervisning (Porko-Hudd &
Hartvik, 2021).

Distansundervisning av slojd kénnetecknades i allmidnna drag av att slojduppgifterna
var kortvarigare, gemensamma inom béda slojdarterna och innehdll kunskaper om att ta hand
om och reparera produkter i hemmen (Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Arrangemangen av
sl6jdundervisningen behdvde omstruktureras sé att eleverna hade majlighet att géra uppgifterna
dven utan det mangmateriella utrymmet och dess dndamaélsenliga verktyg. Dessutom behovde
larare 16sa avsaknaden av ldrares handgripliga handledning och méngsidiga
kommunikationsmodeller som bade ldrare och elever dr vana med (se t.ex. Andersson m.fl.,
2016). I borjan av distansstudieperioden varen 2020 var det mer forekommande med olika
teoretiska instuderingsuppgifter, men minskade allt efter ldrare insdg att elever behdvde mer
variation till stillasittande. Distansundervisningen orsakade en ojdmlik fordelning av material,
teknologi och sociala resurser (Kouhia m.fl., 2021). En del larare 16ste materialbristen genom
att skicka hem materialpaket, sé att elever kunde utfora mindre sl6jdarbeten i sina hem (Porko-

Hudd & Hartvik, 2021).



I tidigare studier, som gjordes under distansstudieperioden pa varen 2020 (Kouhia m.fl.,
2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021), reflekterar ldrare att de vid en aterkommande
distansundervisningsperiod skulle fortsdtta med liknande innehéll och sl6jdprojekt som under
kontaktundervisningen. Genomforandet av samma sldjdprojekt skulle kréva att elever far hem
slojdmaterial och verktyg.

Tidigare studier om hur slojdundervisningen arrangerades under distansperioden.
Porko-Hudd och Hartviks (2021) studie visar bredden och utvecklingen av slojduppgifter som
passar distansundervisningen. Kouhia, Kangas och Kokkos (2021) studie om
distansundervisningen av slojd synliggor erfarenheter av kommunikation mellan lirare-elev
och elev-elev samt ojamlikt fordelade resurser inom sldjden och den digitala utvecklingen. I
dessa tidigare studier framkommer det att ldrares arbetsborda 6kade och i allménhet var ldrare
osdkra ifall slgjdens innehdll och méal uppfylldes. Larare tog ocksa i bruk nytt innehéll, sdsom
instuderingsuppgifter, uppgifter om vardagskunskap och vardagsslojd. Larare upplevde mycket
varierande stod av ledningen, med dven erfarenheter av att utesluta distansundervisning av sl6jd
for att satsa pd skolans sd kallade kdrndmnen, alltsi matematiska och sprikliga d&mnen.
Distansarrangemangen medforde att inom sldjdundervisningen utvecklades ldrares beredskap
att anvinda mer digitala verktyg, sdsom filmer och digitala presentations- och
planeringsverktyg (Slotte m.fl., 2022).

I tidigare studier hinvisar ldrare att de har tagit ett digitalt sprdng med sina kunskaper
att anvinda digitala verktyg i undervisningen (Mattsson & Smedlund, 2021; Porko-Hudd &
Hartvik, 2021). Mitt intresse &ar att undersOka ldrares upplevelser av sina digitala
amneskunskaper som de erhillit under distansperioden pa varen 2020. Jag &r intresserad av de

faktorer som bidrog till att ldrare utvecklade sina digitala &mneskunskaper.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien ar att undersoka hur slojdlérare har utvecklat sina digitala &mneskunskaper
under distansstudieperioden och hur de tillimpar dessa erhdllna kunskaper 1
klassrumsundervisningen efter distansundervisningen. I studien anvinds TPACK-modellen
som stdd for att reflektera 6ver utvecklingen av digitala kunskaper i slgjdundervisningen och
for att forstd sambandet mellan teknik och dmnesspecifik undervisning. Bokstdverna TPACK
stdar for teknik (technologi), pedagogik (pedagogy), innehdall (content) och kunskap
(knowledge). (Koehler & Mishra, 2008) Utifrdn studiens overgripande syfte har foljande

forskningsfragor utformats.



e Vilka faktorer anser ldrare att bidrog till utvecklingen av sina digitala &mneskunskaper

under distansperioden?
e Hur utnyttjar ldrare sina erhéllna digitala &mneskunskaper efter distansstudieperioden?
1.3. Centrala begrepp

Digital kompetens bestiar enligt ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014) av praktiska
fardigheter och kunskaper att producera inldgg sjilv till nétet, agera ansvarsfullt och tryggt, att
kunna s6ka och hantera information och att kunna arbeta kreativt med digitala verktyg samt att
kunna interagera pa nétet.

Digitala verktyg ar digitala tjdnster som erbjuder olika mojligheter for att framja ldrandet.
Digitala verktyg &r nya teknologier och tekniker for att konsumenten skulle kunna vara aktiva
aktorer, producenter och utforskare. (Utbildningsstyrelsen, 2014)

Distansperiod ér den tidsperiod da undervisningen sker pa distans. Distansperioden pé varen
2020 var en period mellan 18 mars 2020 och 14 maj 2020. Distansperioden inleddes da
regeringen konstaterade att Finland var 1 ett undantagsforhallande for att minska
smittspridningen av covid-19-viruset (Undervisnings- och kulturministeriet, 2020a)
Informations- och kommunikationsteknik (IKT) &r digital teknik som anvénds for att
kommunicera med andra ménniskor skriftligt eller exempelvis genom att dela bilder till
varandra.

TPACK-modellen ir ett verktyg for att reflektera 6ver sambandet mellan lérares forstéelse av
hur teknik i undervisningen samverkar med pedagogik, innehdll och kunskap. Mélet med
TPACK-modellen é&r att lararen reflekterar hur digital teknik stoder och kan bidra till effektiv
undervisning. Bokstdverna TPACK star for teknik (technologi), pedagogik (pedagogy),
innehall (content) och kunskap (knowledge). (Koehler & Mishra, 2008)

1.4 Avhandlingens disposition

Den teoretiska bakgrunden bestar av tre kapitel. Det forsta teorikapitlet handlar om sl6jdens
karaktiristiska drag, baserat pd faktorer som avskilde sig 1 slojdundervisning under
distansperioden. Det andra teorikapitlet beskriver den teoretiska referensramen och
utvecklingsverktyget TPACK, som dr ett reflektionsverktyg om ldrarens digitala
amneskunskaper. Det sista teorikapitlet beskriver vad distansundervisning 4r och hur
distansundervisning av slojd ordnades under distansperioden. I det femte kapitlet beskrivs

metoden for den empiriska unders6kningen noggrannare och hur den kvalitativa intervjustudien



genomfordes. I sjétte kapitlet presenterades studiens resultat, baserat pa forskningsfragorna. I

sjunde kapitlet diskuteras studiens resultat och metod samt ges forslag pé fortsatt forskning.



2. S1ojd som ldroimne

Kapitlet kommer att behandla om skolslojden uppdrag i samhillet och for eleven. Sedan
forklaras slojdprocessen och kommunikationen under slojdlektioner. Till sist behandlas
slojdlektionerna mer ur ett lararperspektiv genom att behandla teori om ldrares kunskapsbas

och digitala amneskunskaper i sl6jd.
2.1. Skolslojdens uppdrag

Tidigare har sl6jdande inneburit mojligheten att tillverka artefakter for 6verlevnad (Hartvik,
2013). Enligt Hartvik har sl6jdande dven andra funktioner i dagens samhélle, sdsom vidlmaende
och mojligheten att paverka produktkulturen omkring oss. Sloéjdande anses dven vara en
motorisk och praktisk formaga att 16sa problem, att anvinda och uttrycka sin fantasi och
formégan att skapa nytt. Johansson (2002) beskriver att den kulturella och materiella traditionen
kommer fran hemsldjden, da flickorna hjilpte till med textila arbeten och pojkarna med de
tekniska arbetena. Under industrialismen bdrjade folkskolan ta 6ver kunskapsoverforandet av
slojdfardigheter till barnen, och efter det har slojd varit ett skoldmne. Sl§jden har en ldng
historia som ett skoldmne, vilket har medfort diskussioner om sldjdens aktualitet i skolvérlden
(Porko-Hudd m.fl., 2015).

Slojden ar ett praktiskt-estetiskt amne, som har ursprunget 1 slojdteknologisk-estetiskt
dmne. Med denna bendmningen stridvar Lindfors (1991) efter att synliggdra hur méngsidigt
olika kunskapsomraden wundervisas 1 skolslojden, exempelvis kunskap om olika
tillverkningstekniker, produkttraditioner och estetik. Skolsldjden fungerar ocksa som en del av
kunskapsoverforandet av finlindska kulturarvet (Lindfors, 1991). Hartvik (2013) beskriver att
sl6jdande och den slutliga produkten har funktionen av ett gransobjekt som knyter samman
exempelvis tiden, kulturen, individen och samhéllet. SIojdens kunskapstradition handlar i den
omgivande virlden om en héllbar livsstil samt kulturarv och om kulturell méngfald
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Skolslgjden beskrivs som ett &mne som synliggdr det positiva av
att slojda, till exempel lyfter det fram det kreativa synsdttet, den kontinuerliga
problemldsningen och det langsiktiga processarbetande (Andersson m.fl., 2016; Seitamaa-
Hakkarainen, 2009). Enligt ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014) innehaller
slojdundervisningen lédngsiktiga och innovativa arbetsprocesser och mangsidigt arbete. I
slojden skall elever f4 upplevelser som tillfredsstiller dem och stirker deras sjdlvkinsla,

dessutom skall elevers intressen och gruppsamverkan under slojdlektioner betonas.
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Sjilva sl6jdandet innebér att bearbeta manuellt olika révaror till produkter (SAOB, u.4.).
I laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014) beskrivs sldjd som ett &mne dér arbete utférs och
genom arbete far eleven erfarenheter av att undersoka, experimentera och anvénda kreativa satt
for att 16sa problem. I slojdundervisningen lir sig eleven att forsta, utvirdera och utveckla
tekniska tillimpningar som de kan anvénda i vardagen. Innehallet i sl6jden styrs av mangsidigt
arbete, ldnga och innovativa arbetsprocesser och en genomgaende dokumentering av
slojdprocessen. Innehallet bestims av kollektiva forvéntningar och avtal, dar
laroplansgrunderna har den grundldggande betydelsen. (Utbildningsstyrelsen, 2014) S16jdens
betydelse och meningsfullhet dr i sjdlva processen, d&ven om slutliga produkten brukar vara en
motiverande faktor. Tillfredstillelsen av sldjdande fas av det kreativa skapandet och av lyckade
problemldsningar samt av att fA paverka den egna livsmiljon och hela foremalsvirlden i
omvérlden.

For eleven ar skolslojden ett amne som omfattas av dmnesspecifika kunskaper och
fardigheter, till exempel att ldra sig att sticka eller att bygga en fagelholk. I skolsl6jden utvecklar
eleven ocksd personlighetsfrimjande férdigheter, exempelvis tdlamod, rumsuppfattning,
samarbete och sjédlvstindighet (Porko-Hudd m.fl., 2015). Slojdens uppdrag enligt laroplanen
(Utbildningsstyrelsen, 2014) ar att eleven skall fa uttrycka sig méngsidigt och med hjilp av
manga olika material. Eleverna dr aktiva medparter sl6jden och far uttrycka sig sjélva genom
att skapa for hand, formge nya produkter och anvinda olika teknologier. Slojden &r ett sétt for
eleven att uppfinna, uppticka och forsoka fordomsfritt. 1 sldjden utvecklar eleven
rumsuppfattning, taktil kinsel, forméga att skapa med hénderna, motoriska fardigheter,
planerings-, kreativitets- och innovationsformdga. Skolslojden innefattar arbetsfardigheter
inom béde textila och tekniska omréden. Eleven fér ldra sig 1dngsiktighet, innovation och att

stirka sin sjdlvkéinsla genom att lyckas (Utbildningsstyrelsen, 2014).

2.2 Laroprocessen i slojden

Slojdprocessen har en central del 1 slojdens pedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2014).
Slojdprocess dr slojdverksamhet ddr en slojdprodukt eller artefakt skapas fran idé till fardig
produkt. Slojdprocessens olika faser kan delas in i innovation, planering, tillverkning och
utvirdering (Kojonkoski-Rénnili, 1995; Lindfors, 1991). De olika faserna forklaras av Anttila
(1992), som beskriver att innovationsfasen inspirerar till sjidlva slojdande. Inspiration kan fas
frdn musiken, naturen, konsten eller traditionen. I innovationsfasen funderar slgjdaren vilka

material som skulle vara ldmpliga 1 produkten. Under planeringsfasen fir inspirationen en
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konkret form med visuella och tekniska ritningar. Under planeringsfasen gors beslut om
material, redskap och tillverkningssitt. I tillverkningsfasen forverkligas planeringen och sjélva
produkten tillverkas. Under tillverkningen ar det vanligt att olika utmaningar behover 16sas.
Utvirdering dr en viktig del av slojdprocessen, som utgors bland annat av maélséttningar,
utseende och behov. I den pedagogiska slojden brukar eleven vara med i hela slgjdprocessen.
Alternativt kan sljdaren eller eleven vara med 1 en delad sl6jdprocess, som stravar efter att ova
en viss del av slojdprocessen, sasom planering eller viss teknik. (Anttila, 1992)

Under tillverkningsfasen bearbetas olika material till produkter med praktiskt arbete.
Anttila (1992) beskriver hur skicklighet och praktiska fardigheter inforskaffas genom tre olika
faser. Forsta fasen &r orienteringsfasen, som borjar med att associera det motoriska gorandet
och observera den motoriska verksamheten. Denna fas dr tidsmissigt kort, med ldngsamma
rorelser och koordinationen ar inte &dnnu smidig. Nista fas &r struktureringsfasen och
kinnetecknas av att den motoriska verksamheten och koordinationen dr mer sammanhéngande.
Slojdaren gor mindre fel och sjdlva gorandet dr mer fysiskt dn kognitivt krdvande. Den tredje
fasen innebir behérskning av olika delsteg inom sjédlva gorandet och toleransen av den fysiska
pafrestningen okar. Gorandet blir mer automatiserat och finjusterat. I praktiken innebér teorin
om fardighetsinldrning att indvande av nya motoriska fardigheter krdver gynnsam omstindighet
samt tid, motivation, tdlamod och aktivt 6vande. Férdelen med motoriska fardigheter ar att nir
man Vil lart sig dem finns motoriken 1 benmérgen 1 skillnad till faktakunskap (Anttila, 1992).
Slo6jdtekniker jamfors av Rylander (2017) som ett sprak att lara; for att kunna hitta kunskapen
behovs det tid for att ova. Rylander fortsdtter beskrivningen med att forst behover
grundmomenten av sldjdtekniken dvas och efter det borjar experimenteringen, t.ex. att hoppa
over maskor 1 virkning eller virka flera stolpar i samma maska. I det praktiska 6vandet stravar
lararen efter att eleverna &r kreativa och kan 16sa problem, men fore eleven kan vara kreativ
och 16sa sjdlvstandigt problem behdver slojdaren ha mycket tdlamod och uthéllighet. Att l4ra
sig en ny teknik dr en méarkbar anstringning for bade kropp och knopp. Efter en inforskaffad
fardighet kan handen skota arbetet och hjdrnan kan koppla av. (Rylander, 2017)

2.3 Sléjdens mangsidiga kommunikationsformer

I skolslgjden dr kommunikation mangsidig och riklig bade mellan ldrare och elev och mellan
eleverna. Kommunikation kan i sin enklaste mening beskrivas som avsdndningen av ett
meddelande (Andersson m.fl., 2016). Kommunikationen i sljdutrymmen &r inte enbart det

verbala kunskaps- och erfarenhetsutbytandet, utan kommunikation innehéller dven ett brett
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handlingsspektrum med den fysiska miljon, redskapen, materialen och artefakten (Andersson
m.fl., 2016; Johansson, 2002). Den verbala kommunikationen kompletteras med kroppssprak,
gester, mimik och handlingar (Johansson, 2002). Andersson med flera (2016) har f6ljt med en
slojdlektion 1 svarvning. Under lektionstillfallet identifierade de sju olika kommunikationssitt,
av vilka hélften bestod av en blandning av verbal och icke-verbal kommunikation. Léirare
anvinde olika sétt att kommunicera som kunde vara helt verbala men ocksé helt utan verbal
kommunikation. Lérare kunde exempelvis handleda genom att visa bredvid eleven, visa genom
att ha kroppen mot kroppen, med hjilp av verktyg och med kroppstecken.

Andersson, Brens-Pedersen och Illum (2016) beskriver att slgjdaren dr i en stidndig
vixelverkan med sitt yttre och inre ldranderum, som baserar sig pa Vygotskijs teorier om olika
larozoner. Slojdens yttre ldranderum, alltsa d en yttre impuls stoder det intrapersonella ldrandet
handlar om ett brett spektrum av kommunikation. Yttre ldranderummet kan vara exempelvis
ndr ldraren instruerar eller nir slojdaren soker sjdlv information. I sldjdsalen kan
kommunikationen vara verbala instruktioner eller ljudimpulser, som férmedlar information till
slojdaren om att soka information, exempelvis gnisslande ljud di det sdgas. Sldjdarens inre
laranderum omvandlar instruktionen till arbete och ldrande. Slojdaren &r i en fortlopande
vixelverkan med att fa instruktioner och omsétta dem till arbete och ldrande. Skolslojden
kénnetecknas av att elever dr i en stindig processdialog 1 sitt lirande, exempelvis under
slojdlektionerna arbetar eleven tills det uppkommer utmaningar som eleven far handledning av
lararen for att kunna fortsitta med sjdlva arbetandet. Johansson (2002) beskriver att sl6jdande
4r inget ensamarbete. Aven om eleverna vanligtvis arbetar med sina egna produkter
kommunicerar de med varandra. Under sldjdlektioner kan det observeras hur elever l9ser
uppkommande problem med klasskompisarna eller med ldraren. Porko-Hudd och Hartvik
(2021) forklarar att den livliga interaktionen mojliggoér en gemensam problemldsningsformaga
da elever foljer med, stoder och dven ifrdgasitter varandras sitt att agera med material. I
slojdsalen pédverkas slojdaren av andras liarande badde medvetet och omedvetet, eftersom
slojdaren befinner sig i samma tid och rum med andra slojdare (Andersson m.fl., 2016; Porko-

Hudd & Hartvik, 2021).

2.4 Larares kunskapsbas i slojd

Lindfors (1991) beskriver att kunskaperna som hon anser att slojdldrare behdver
behdrska kan grupperas som slojdlarares didaktiska handlingsberedskap. Didaktisk

handlingsberedskap delar Lindfors in i1 tre dimensioner, vilka &r kopplade direkt med
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undervisningen. Den kognitiva dimensionen innebdr sjdlva innehallet, vdrden, malen och
evalueringen av undervisningen. I Koehlers och Mishras (2008) TPACK-modell motsvarar
pedagogisk dmneskunskap Lindfors kognitiva dimension. Den andra dimensionen av Lindfors
(1991) didaktiska handlingsberedskap dr metod-materiella dimensionen som beskriver de
undervisningsmetoder och material som ldraren véljer for att stodja ldrandet. Denna dimension
kan jamforas med Koehler och Mishras (2008) kunskapsomrade angdende pedagogisk kunskap
om teknik. Slutsatsen dras eftersom digital teknik dr en del av ldrares undervisningsmaterial
och tillfor mervérde 1 undervisningsmetodsbanken. Den sista av Lindfors (1991) dimensioner
ar socio-emotionella kunskaper som beskriver ldrares kunskap om att beakta eleverna som
individer och gruppmedlemmar, samt ledarskap. I Koehler och Mishras (2008) TPACK-modell
motsvarar socio-emotionella kunskaper med kunskapsomrédet angdende pedagogisk kunskap.
Lindfors (1991) anser att larares handlingsberedskap inverkas dven av tvé andra dimensioner,
som har inte direkt koppling till undervisningen. Utvecklingsfunktioner omfattar ldrares
bildning och fortbildning. Den sista dimensionen dr samverksfunktioner, som innefattar
samarbetet med kolleger, 6vrig skolpersonal och myndigheter. Lararens intressen beskriver hur
lararen tolkar laroplanen och vilken handlingsberedskap och slojdkunnande anses vara viktig
(Lindfors, 1991). I ldroplanens virdegrund (Utbildningsstyrelsen, 2014) anses skolan ha en
fostrande roll att ge verktyg for eleven att bygga upp sin egen virldsbild.

I ldroplanen och tidigare i1 denna studie beskrivs att eleven utvecklar sina
personlighetsfrimjande formégor i slojden. For att lararen skall kunna undervisa pa ett sitt som
utvecklar personlighetsfrimjande fardigheterna behover dessa fardigheter fortydligas. Lindfors
(1991) beskriver att personlighetsfrimjande fardigheter dr kunskaper som krévs for att kunna
genomfora en slojdprocess. Personlighetsfrimjande fardigheter delar Lindfors in 1 formégor att
underséka, uppfinna, vilja, virdera och kommunicera. Formagan att undersoka ar kunskapen
att undersoka problem samt formagan om att hitta relevant information for att 16sa problem.
Informationssdkning gors ndstan helt med hjélp av digital teknik, men litteratur och andra
ménniskors erfarenheter dr ocksd centrala metoder nér slojdaren undersoker. Formégan att
uppfinna ar kunskapen att kunna tinka mangsidigt pa olika I6sningsalternativ. I ldroplanen
(Utbildningsstyrelsen, 2014) anvénds begreppet problemlosningsformaga istéllet for formégan
att uppfinna. Formégan att vdlja dr kunskapen om att kunna planera och vélja ritta tekniker,
arbetsredskap och arbetsprocess samt forméigan att anvénda arbetsredskap och maskiner med
sakerhet. Formégan att vdrdera innehéller kunskapen om att beddma planerings- och

tillverkningsprocessen samt reflektera 6ver hela slojdprocessen och den slutliga produkten 1
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relation till egna mél och skolans inldrningsmal. Férmagan att kommunicera ar kunskapen om
att uttrycka sina tankar genom verbal, skriftlig eller ritad kommunikation.

Lindfors (1991) beskriver olika sérdrag 1 slojdlarares  kunskapsbas.
Kunskapsdimensionen sérskiljs till slgjdteknik, slojdteknologi/estetik och slgjdteori.
S16jdteknik innebar direkt kunskap och teori om olika tekniker i det praktiska arbetet. Till den
slojdteknologisk-estetiska kunskapen ingar kunskap om innehallet i undervisningen, som ar
bearbetad utifran laroplanens mal och virdeséttningar. Slojdteknologi innebiar ocksa kompetens
om sjdlva arbetsrorelsen 1 en viss teknik. Hartvik (2013) beskriver att varje arbetsmoment &r
medveten verksamhet for att nd resultatidealet, eller som han sjélv beskriver att varje skar i
trasvarvning utgor ett moment i resultatidealet. Lindfors (1991) anser att slojdteori &r den hogsta
formen av kunskap om teorier och en kompetent slojdlérare anvénder vetenskapligt
dokumenterad kunskap i undervisningen for att stodja larandet. Utifran Lindfors (1991) teori
om ldrares kunskapsbas kan det hérledas att 4ven en del av estetiska virderingar, som innefattar
smak och stil 1 sitt sociala och socio-kulturella ssmmanhang, t.ex. lokala estetiska virden, dr en
del av  dmneskunskapen.  Slojdteknologi  innehdller  kunskapsomraden  inom
informationsbearbetning. Informationssokning ar en central del av sldjden, eftersom under
slojdprocessen maste slojdaren ha kunskap exempelvis om material, tekniker, apparatur och

estetiska begrepp.

2.5 Digitala amneskunskaper i slojd

Enligt laroplanen beskrivs digital kompetens som kunskap om att anvédnda digitala verktyg
mangsidigt och digital kompetens anses vara en medborgarfardighet (Utbildningsstyrelsen,
2014). Digital kompetens dr en av de mangsidiga kompetenserna, vilket innebir att digital
kompetens dr en genomgdende kunskap i alla &mnen och alla arskurser. Digital kompetens
innebdr kunskapen om att anvdnda digitala verktyg méngsidigt och pa ett ansvarsfullt,
ergonomiskt och tryggt sitt. Digital kompetens innebir dven att digitala verktyg anvinds som
hjidlpmedel 1 informationssokning samt undersdkande och kreativt arbete. I laroplanen anvinds
begreppet digitala verktyg i stillet for digital teknik. Digitala verktyg anvénds i skolor for
kommunikation och digitala verktyg ger mojligheter att bilda sociala nitverk samt att
synliggora sina tankar och idéer mangsidigt. Digitala verktyg ndmns dven som ett hjdlpmedel
till méngsidiga ldrmiljoer och vid undantagssituationer da undervisningen behdver arrangeras

med fjarrkoppling anses digitala verktyg ocksa bidra till mingsidiga larmiljoer. Digitala
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verktyg bor dven anvindas som hjélpmedel for elever att visa méngsidigt sitt kunnande,

exempelvis for bedomningen. (Utbildningsstyrelsen, 2014)
2.5.1. Digital tillverkning i slojden

Digital tillverkning &r en abstrakt verksamhet, som baserar sig p4 ménniskans kreativitet och
intelligens, men inte pa det motoriska dvandet. Att tillverka slojdprodukter innebér motoriska
fardigheter, men under sl6jdprocessen krivs det &ven mycket av ménniskans fornimmelser och
intelligens. Enligt Dufva och Dufva (2016) baserar sig programmering pa kodning som, kan
sdgas utgd frin ménniskans handarbete och skicklighet. Digital tillverkning innehéller olika
faser i en slojdprocess. Exempelvis 3D-printning innehéller innovation, planering, tillverkning
och utvirdering, som alla &r delomraden dven i slojdprocessen. Kojonkoski-Rannéli (2016) drar
slutsatsen att traditionell sl6jd har ett kroppsligt samband, och programmering har ett
intellektuellt samband med s16;d.

Makerkulturen har ett nira samband bokstavligen med sldjdande och vissa delmoment
kan vara att bearbeta material med verktyg. I makerkultur dr ideologin till en fri tillgang till
information om programmering och en fri mdjlighet att 6va digital tillverkning. Makerkultur
stravar efter hogklassig verksamhet av gorande och skapande samt virdesitter traditioner och
estetiska och etiska vdrden. Makerkulturen strévar efter att allt fler kan bli producenter av
digitala produkter och inte enbart konsumenter av dem. (Dufva & Dufva, 2016; Kojonkoski-
Rénnili, 2016)

Aven i den traditionella hantverkskulturen har digitaliseringen inverkat alltmer pa
slojden och blivit ett betydelsefullt verktyg for informationssokning. Olika funktioner av
informations- och kommunikationstekniker fungerar 1 slgjden som inspirationskélla och for
uppvisning av sin egen verksamhet (Kojonkoski-Radnnili, 2016). Digitaliseringen har medfort
nya tekniker och nya metoder att skaffa inspiration, dela erfarenheter och visa portfolio. Med
digitaliseringen har nétverket av olika forum och interaktiva samfund utvidgats. I det digitala
nitverket delas erfarenheter, skaffas tips och rédgivning, samt deltas aktivt 1 samhillets
aktualiteter. Exempelvis ndr Ukraina kriget brot delades det aktivt med tips och idéer som stod

och medlidande. (Kojonkoski-Rénnili, 2016)
2.5.2. Definition av begreppen digital kompetens och digitala verktyg

Koehler och Mishra (2008) beskriver att med digital teknik tillverkas produkter som kan 16sa
problem. Digitala verktyg &r digitala produkter for att 16sa problem i samhillet. Ur denna

synvinkel kan teknik ses som motsatsen till naturforemél (Svenska ordboken, u.d.). Enligt
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Svenska ordboken (u.d.) forstds teknik dven som ett praktiskt tillvigagangsétt, baserat pa
erfarenheter av det bista forfarande av ett visst material. Teknik kan delas in 1 flera olika
dimensioner, exempelvis undervisningsteknik. Till undervisningsteknik hor bade analog teknik
(krittavla, larobok och penna) och digital teknik (dator, kodning och internet) (Koehler &
Mishra, 2008). Digital teknik har olika betydelser for olika médnniskor beroende pa hur de
anvénder digitala teknikens resurser. Digital teknik kan vara ett verktyg for kommunikation (e-
post, videosamtal, sociala medier), ett verktyg for design och konstruktion (digitala ritningar,
digital design), verktyg for forskning (digitala bibliotek, undersékningar) och verktyg for
konstnérligt uttryck (datorprogram for redigering av bilder, filmer och ljud). (Koehler &
Mishra, 2008)

Digitala verktyg ar digital teknik som &r inbyggda i maskiner, exempelvis telefon, dator
och kylskap. Tekniken har oftast inbyggd programmering. Teknik anvinds for hjdlpmedel som
har ett anvindningsomrdde, medan digital teknik innebér maskiner for ett bruk som kan sedan
programmeras for ett annat bruk. Tidigare har tekniska maskiners utseende gett tips om hur
hjdlpmedlet anvénds (t.ex. kaffebryggare, penna), medan hérdvaran for digital teknologi ger
inte tips om bruket (t.ex. dator). I skolundervisningen hor programmering till matematik- och
slojdundervisning (Utbildningsstyrelsen, 2014). Programmering &r ett sétt att fd minniskans
intelligens till en yttre hdrdvara for att styra maskinen (Dufva & Dufva, 2016). Exempelvis kan
en dator tillverka exakt samma sorts monster till klddesplaggs odndligt manga génger, men
méinniskans intelligens behovs for att dndra koden och diarmed ocksa monstret (Kojonkoski-
Rénnéli, 2016).

Digitala verktyg mojliggor att lirande inte mer ar beroende av tid och plats, speciellt d&
den mobila informations- och kommunikationsteknologin stdder undervisningens rorlighet och
samarbete 1 sdvil fysiska som i virtuella rum (Edvardsson, 2020; Hilli, 2016). Fordelar med
digitala verktyg ar att de 6ppnar upp klassrummet och mdjliggér nya kommunikationskanaler
med andra elever, for ldrare och utomstaende expertis. Edvardsson (2020) uppmanar dven att
anvinda digitala verktyg 1 samband med ldrarens fragor, sd att alla elever har jdmlika
mojligheter att svara pa fragorna. Fragan som borde stéllas med val av digitala verktyg enligt
McRory (2008) ar hur digital teknik kan hjdlpa elever att forstd och att hjdlpa ldraren att
undervisa innehdllet. Han uppmanar ldrare att identifiera delar dér laroplanens mal 4r svéra att
undervisa och i dessa fall fundera pa hur digital teknik kan hjélpa till att dvervinna pedagogiska

och didaktiska utmaningar. Med digital teknik kan exempelvis naturfenomen forsnabbas och
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visa funktioner som annars vore undangémda. Digital teknik har som fordel att dela information

genom tid och/eller rum och att fa ta del av data i realtid (McRory, 2008).

2.5.3. Tidigare studier om IKT i slojden

Loikkanen (2016) foresprakar forstaelse for samspelet mellan digital teknik, digitala
laroresurser och amnespedagogisk kunskap. Loikkanen beskriver ndr och hur han anvénde
informationsteknik i slojden utifran ett tidigare projekt om att integrera informationsteknik, IT,
och sl6jd. Digital teknik 1 undervisning i detta fall &r dator, projektorer och laroplattor (iPads).
Digitala larresurserna som anvéindes i1 Loikkanens studie & Mac-programmens mjukvaror, till
exempel presentationsprogrammet Keynote, filmredigeringsverktyget iMovie,
skriftprogrammet Pages samt andra resurser fran webben. Tidigare hade Loikkanen anvént
informationsteknik  vid introduktion av nya teman, for arbetsinstruktioner och
teknikgenomgangar. Fordelen med att introducera digitalt &r att instruktionerna har varit
tillgéngliga for eleven dven efter den gemensamma introduktionen. (Loikkanen, 2016)
Loikkanen (2016) utvecklade IT-anvdndningsomraden i dokumenteringen av
slojdprocessen. Fordelen med att elever dokumenterade digitalt sin ldroprocess, var att den
digitala larloggen gav nya mojligheter till att presentera processen och en storre transparens av
sl6jdundervisningen, eftersom dokumentationen delades med foréldrarna. Fordelen enligt
Loikkanen (2016) med digitala presentationer ar att elever hade jdmlika mojligheter till en
professionell layout och redovisningen var mer dynamisk. Skillnaden i presentationer var
innehallet och hur elever visade sitt kunnande och hur eleverna hade kunskap om att anvinda
slojdspecifika begrepp. Presentationerna synliggjorde sldjdprocessen dven for elever som
kunde sedan sjdlva observera och reflektera Gver sin kunskapsutveckling. Under projektet
maste eleverna dven redovisa hemuppgifter som var olika instuderingsuppgifter och
informationssokningsuppgifter angdende temat koppardrivning. Lédrare berdttar att
presentationerna hdjde kvaliteten 1 sjdlva slojdarbeten och elevers beskrivningar om sina
analyser och vérderingar. IT 1 undervisning hojer larande eftersom digital teknik attraherar flera
sinnen. I arbetet att presentera sin sldjdprocess utvecklar elever ocksa spraket, 1asformagan och
kritiskt tinkande. Loikkanen (2016) anser att med digital teknik kan lararen synliggora ldrandet

under gorandet.
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3. Presentation av TPACK-modellen

I kapitlet presenteras TPACK-modellen av Koehler och Mishra (2008), som i korthet beskriver
larares digitala amneskunskaper. I kapitlet beskrivs kunskapsbakgrunden som ldrare behover

ha for att kunna meningsfullt undervisa och integrera digital teknik i undervisning.

3.1 Presentation av de olika kunskapsdimensionerna i TPACK-modellen

TPACK-modellen (se figur 1) anvinds for att synliggora hur digital teknik integreras med olika
larodmnen och baserar sig pa larares grundldggande kunskaper om dmnet, pedagogiken och
digitala tekniken. TPACK-modellen &r utarbetad av Koehler och Mishra (2008). Modellen
baseras pa Schulmans (se Koehler & Mishra, 2008) id¢ om att ldrarutbildningen skall innehalla
bade dmneskunskap och pedagogisk kunskap (PCK, pedagogy content knowledge). TPACK-
modellen &r ett verktyg for att synliggdra vad larares digitala &mneskompetens innebér. Enligt
Koehler och Mishra (2008) &ar undervisningen ett komplext problem, vilket betyder att
undervisningen kan tolkas och 16sas pa flera olika sétt. Lararen har stor autonomi att planera
sin undervisning utgdende frdn de styrdokument som styr vilka kunskaper och féardigheter (i
slojden) som skall uppnds i undervisningen. Integrering av digital teknik i undervisningen anses
ocksa vara ett komplext problem, eftersom det finns flera olika sitta att Idsa problemet. Enligt
Koehler och Mishra (2008) ér integrering av digital teknik i1 undervisningen tidskrdvande,
eftersom ldraren behdver bekanta sig med nya datorprogram. Datorprogrammen ér i allménhet
konstruerade for en liten detalj av undervisningen, vilket medfér en utmaning att hitta rétt
program for det avsedda undervisningssyftet och som passar elevernas niva. I flertalet
datorprogram sker det é&ndringar som inverkar pa tillgdngligheten av exempelvis
gratisversioner, och att ldraren behdver sdka och vélja kontinuerligt for att hitta nya program
som passar i undervisningen.

TPACK-modellen som Koehler och Mishra (2008) utarbetat, illustreras med tre cirklar
som synliggdr huvuddimensioner, &mneskunskap (CK), kunskap om pedagogik (PK) och
teknikkunskap (TK). Cirklarna tangerar varandra och gridnszonerna bildar omrdden som
presenterar de kunskapsomraden som bildas av att huvuddimensionerna tangerar varandra.
Kunskapsomradena som bildas drdmnespedagogisk kunskap, kunskap om tekniskt innehall och
pedagogisk kunskap om teknik. TPACK-modellens centrum (se Figur 1) dr en triangel som

synliggdr hur kunskapen om digital teknik, &mnet, innehallet och pedagogiken bildar teknisk
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och pedagogisk kunskap om innehallet. I undervisningen tillimpas TPACK-modellen som ett

verktyg for att synliggora hur digital teknik integreras i undervisningen.

Figur 1: TPACK-modellen

TPACK-modellen av Koehler och Mishra (2008)
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I TPACK-modellen av som &r utarbetad Koehler och Mishra (2008) dr kunskap om innehéllet
(CK) en av de tre huvuddimensionerna. Kunskap om innehallet &r en direkt overséttning av
content knowledge, och syftar till kunskap om dmnet eller innehallet som undervisas. Léraren
behover ha en syn av det centrala innehéllet, samt en djupare kunskap om innehallet, sdsom
historia, centrala personer och fenomen samt ha dven psykologisk kunskap om dmnet. (Koehler
& Mishra, 2008)

Den andra huvuddimensionen &ar pedagogisk kunskap (PK eng. pedagogical
knowledge), som innebir kunskapen om sjdlva undervisningen och vilka mal och virden som
ar centrala. Pedagogisk kunskap handlar mer specifikt av forstdelse for hur olika metoder och
tekniker kan anvidndas som stod for elevernas larande, samt hur motivering och ett gott
klassrumsklimat inverkar pa ldrande. Pedagogisk kunskap handlar dven om strukturella
arrangemang, hantering av klassrumssituationer och elevbeddmning. Pedagogisk kunskap

handlar dnnu dértill om forstaelse for hur olika teorier bidrar till kunskap om &mnet.
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Pedagogiska kunskaper innebdr dven en fOrstaelse for hur vetenskapliga teorier syns i
klassrummet och hur de bidrar till kunskap om undervisning. (Koehler & Mishra, 2008)

Den tredje huvuddimensionen av TPACK-modellen ar teknikkunskapen och ar utarbetat
specifikt av Koehler och Mishra (2008). Forfattarna har avgrénsat teknikkunskap i stort sett till
digital teknik. Kunskapen om teknik dr i stdndig utveckling och det dr svért att veta vilka
kunskaper som behdvs for att vara tekniskt kunnig, eftersom praktiska kunskaper om digital
teknik blir snabbt utdaterade. Teknikkunskap 1 undervisningssammanhang ar enligt forfattarna
frimst kunskaper i informations- och kommunikationsteknik (IKT), i slojdundervisningen
anvinds dven annan digital teknik, till exempel digital planering. Kompetensen IKT kan ses ur
ett anvandarperspektiv, vilket anses vara kunskapen om att anvanda IKT effektivt pa fritiden
och i arbetslivet. En djupare forstielse av IKT innebar kunskap om hur informationen bearbetas,
hur kommunikationsmodellerna byggs upp och hur IKT anvinds som hjélpmedel vid
problemldsning. Att fordrva teknikkunskaper mojliggor kunnighet att utfora olika uppgifter och
utveckla nya och varierande sitt att utfora uppgifter med hjilp av digital teknik. (Koehler &
Mishra, 2008)

I figuren av TPACK-modellen (se figur 1) tangerar cirklarna varandra och inuti dessa
bildas olika kunskapsomraden. Det forsta kunskapsomradet bildas mellan pedagogisk kunskap
(PK) och innehéllskunskap (CK), och dr pedagogisk kunskap om innehdllet, PCK, (eng.
pedagogigal content knowledge). Den innehallsspecifika kunskapen innebir forstaelsen om att
tillimpa vérdegrunden, laroplanen, beddmningen och dmnesspecifika kunskaper 1 &mnet som
undervisas. Lérare skall ocksa ha en forstaelse for amnets karaktér, forstar typiska missforstand
inom @mnet och kan integrera och hitta gemensamma innehéll med andra &mnen. Liraren med
goda kunskaper om innehéllet kan differentiera innehéllet och har exempel pd olika 1dsningar
med samma ldrandemal. (Koehler & Mishra, 2008)

I cirklarna (se figur 1) mellan teknikkunskap (TK) och innehallskunskap (CK) bildas
det andra kunskapsomradet, kunskap om teknologiskt innehdll (TCK, fechnological content
knowledge). Kunskapen om teknologiskt innehéll innebdr en forstdelse av hur teknik och
innehdll péverkar och begransar varandra. Teknikkunskap och innehallskunskap har en lang
historisk tradition som har tillfort nya modeller om forstéelse for fenomenen runt omkring oss,
exempelvis med animationer om olika fenomen som inte kan ses med blotta 6gat. Léraren
behover ha kunskap i att vélja mellan olika digitala hjdlpmedel som passar undervisningssyftet

och lirandemalen. (Koehler & Mishra, 2008)
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Tekniska kunskapen avgréinsas dven av pedagogiska kunskapen (se figur 1) och bildar
det tredje kunskapsomradet TPK, pedagogisk kunskap om teknik (technological pedagogical
knowledge). Den pedagogiska kunskapen om teknik innebdr en forstaelse for hur larande
framjas med att anvénda digital teknik i undervisningen. Pedagogisk kunskap om teknik (TPK)
innebédr dven en forstaelse av hur digital teknik kan vara likavdl en mojliggorande, som
avgransande faktor i larandeprocessen. Problemet ar att de flesta datorprogram som anvénds i
skolan inte ar tillverkade for att stodja undervisning och ldarande. Lérare behdver 6verviga vilka
tekniska hjidlpmedel som anvénds i skolorna. (Koehler & Mishra, 2008)

Kédrnan i TPACK-modellen &r triangeln som bildar omradet TPCK, teknisk och
pedagogisk kunskap om innehdllet (Technological Pedagogical Content Knowledge). Figuren
(se figur 1) av TPACK-modellen synliggor dels att tekniken dr en liten del av undervisningen,
dels att kunskapen i att vdlja och anvédnda digital teknik 1 undervisning omfattar en hel del
kompentenser. I grunden innebér det en kunskap om hur innehall, pedagogik och teknik stoder

varandra for en god undervisning och kunskapen om hur ldrofrdmjande undervisning skall ske.
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4. Beskrivning av distansundervisning

Kapitlet borjar med att definiera begreppet distansundervisning. Nésta avsnitt beskriver goda
rdd om att undervisa pa distans och sista avsnittet beskriver utifran tidigare studier hur
distansundervisning har arrangerats. I det sista avsnittet beskrivs ldrares olika strategier att
undervisa pa distans, hurdana slojduppgifter som undervisades, hur de forindrade
kommunikationen skilde sig fran kontaktundervisningen och vilka utmaningar och framgangar

larare hade d& de undervisade pa distans.

4.1. Definition av distansundervisning

Distansundervisning ir arrangemang da eleven och liraren befinner sig fysiskt pa olika stéllen
och undervisningen bedrivs med hjilp av olika kommunikationsmedier sdsom brev, telefon,
ljud- och videoupptagning (Keegan, 2013; Nummenmaa, 2018; Sun & Chen, 2016).
Distansundervisning anvdnds som ett paraplybegrepp for olika slags arrangemang med
undervisning som ar helt eller delvist pd distans (Keegan, 2013). Andra begrepp som anvinds
1 samband med distansundervisningen dr e-lirande, mobilt ldrande, webb- eller ndtverksbaserat
larande, fjarr- och distansundervisning samt hemskola och sjilvstudier (Edvardsson, 2020;
Hilli, 2016; Keegan, 2013).

Keegan (2013) beskriver att distansundervisning &r inget nytt fenomen, de fOrsta
distansstudierna ordnades redan pa 1800-talet som korrespondenskurser, vilka kallas 1 folkmun
for brevkurser. Efter 1980-talet har utvecklingen av elektroniska och digitala verktyg
framskridit och tillgdngligheten av digitala verktyg har 6kat. Telekurser innebédr studier som
utnyttjar ljud- och videokommunikation for tvavagsinteraktion. I och med den Okade
tillgidngligheten av digitala verktyg har distansundervisningen ordnats som telekurser. Sun och
Chen (2016) forklarar att organisatdrerna av distanskurser har strivat efter att utnyttja den
nyaste teknologin for kommunikation for att frdmja larande. Efter 2000-talet har digitala
verktyg och olika videosamtalsverktyg utvecklats med framsteg och det har 6kat mojligheten
att undervisa synkront pa distans. Synkron undervisning innebér att studerande och ldrare &r
samtidigt uppkopplade for undervisningen. Motsatsen till synkron undervisning &r asynkron
undervisning, vilket innebér att larare publicerar undervisningen eller uppgiften exempelvis pa
morgonen och studerande kan sjdlv bestimma nédr de tar del av undervisningen. I
distansundervisningen har ldrare dragit nytta av nya teknologier, for att mojliggora flexiblare

16sningar som stoder ldrandet. Med utvecklingen av interaktiva kommunikationskanaler har
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distansundervisningen fitt nya former som biéttre stoder pedagogiska idéer. (Hilli, 2016;
Nummenmaa, 2018; Sun & Chen, 2016)

Distansundervisningens syfte och intresse har i alla tider varit att utveckla elevanpassade
och mangsidiga l16sningar for att kunna erbjuda bésta mdjliga undervisningsinnehéll oberoende
av studerandes livssituation. Situationer dir distansundervisning kan hdja undervisningsnivan
ar exempelvis utbildning av ett specifikt innehdll med geografiskt utspridda elever. Andra
orsaker till distansundervisningsarrangemang kan bero pa olika livssituationer exempelvis i
situationer dér flexibla studieldsningar gynnar studerande eller i situationer dd en elev ar
oformogen att g i vanlig skola. Ibland gors beslut om distansundervisningsarrangemang med
ekonomiska argument eller for att fullfolja réttigheten till en jamlik skola. (Hilli, 2016;
Nummenmaa, 2018; Sun & Chen, 2016)

P& varen 2020 gjordes beslut om att skolorna skulle stingas och undervisningen skulle
héllas pa distans av Finlands regering for att minska smittspridningen av covid-19-viruset
(Statsrédet, 2020). Beslutet om distansundervisning tridde 1 kraft med tva dagars forvarning,
vilket medforde att larare maste mycket snabbt planera om sin undervisning, som nu skulle

hallas pé distans.

4.2. Goda rad om att undervisa pa distans

Edvardsson (2020) foresprakar att det dr viktigt med riklig aterkoppling under distansstudier.
Aterkopplingen uppskattas av elever och #r en motiverande faktor i skolarbetet, men den
viktigaste grunden é&r att riklig aterkoppling stoder elevers ldrande. D4 elever far aterkoppling
stoder det deras kontroll over sitt eget larande och ger ocksa kunskap till elever om vad som
behdver dvas/uppméarksammas for att komma vidare 1 sin utveckling.

Edvardsson (2020) anser att ldrares digitala kompetens inverkar pé
undervisningskvaliteten. Digital kompetens innebdr kunskap om att navigera pa internet och att
kunna kritiskt ldsa digitala texter samt forstéelse for hur webbldsare och hyperldankar fungerar
och hur olika modaliteter samspelar (exempelvis bild, ljud, text och hyperldnkar). Digital
kompetens innebdr dven att sjilv kunna producera inldgg, som digitala texter. Hilli (2016)
forklarar vidare att medieldskunnighet innebér en forstdelse om hur information skapas. Hilli
fortsitter att 1 den digitala kommunikationsprocessen delas och produceras informationen med
allt lagre troskel.

Keegan (2013) forklarar att méngsidiga kommunikationsformer och elevers mdjligheter

att initiera och delta i dialog gynnar goda studieresultat. Edvardsson (2020) anser att ldrarens
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roll som diskussionskapare ér livsviktigt. Under distansstudier finns det behov av att aktivt
skapa diskussioner, eftersom det naturliga utrymmet for socialt umginge saknas. Att skapa
diskussion 1 en storgrupp pa ett ndtbaserat videomote dr utmanande, eftersom deltagarna pa
videomdten inte kan se varandra och har ofta avstingda kameror. For att kunna skapa en lyckad
diskussion &r det optimalt att ha maximalt fem elever i samma forum samtidigt. (Edvardsson,

2020)

4.3. Beskrivning av tidigare studier om distansslojd

4.3.1. Liirares strategier att undervisa pd distans

Under distansperioden undervisade ldrare lite pa olika sitt angdende den tidsmissiga
skillnaden. En del larare undervisade synkront, vilket innebér att elever och larare har lektionen
samtidigt. Olika varianter av synkron undervisning framkom, fran videosamtalslektioner till
synkrona lektioner i gemensamma lédrplattsforum t.ex. kommunikationsverktyget Wilma.
Andra larare undervisade asynkront, vilket innebér att eleven sjélv far vélja nér lektionen utfors.
Under distansstudieperioden var det ocksa vanligt att lektioner inleddes synkront, men elever
fick gora uppgiften nér det var lampligt. Nackdelen enligt Porko-Hudd och Hartvik (2021) var
att nér uppgifterna fick genomforas asynkront innebar detta ett stort ansvar for elever att pa
egen hand utfora uppgiften och det himmade en synkron handledning.

Distansstudieperioden pé varen 2020 innebar en stor forandring for larare, eftersom de
maste planera om sldjdundervisningen pé kort varsel (Kouhia m.fl., 2021). Léararnas
forhallningssitt varierade mellan att anpassa uppgifterna till att fortsdtta med liknande
slojduppgifter som tidigare. En del ldrare bemdttes av beslut om frdntagen undervisning,
eftersom andra @n konst- och fardighetsdmnen prioriterades hogre (Kouhia m.fl., 2021; Porko-
Hudd & Hartvik, 2021). Den anpassade undervisningen kédnnetecknas av kortvarigare uppgifter
och slojduppgifter som behandlar vardagskunskap. Lirare som strdvade efter att fortsitta med
likartad distanssldjd som sl6jd pa skolan, skickade hem materialpaket med paborjade uppgifter.
Dessa larare hade en tilltro till elevers mgjligheter att utféra uppgifterna och hemmets stéd vid
behov. I andra studier (Kokko & Pentinpuro, 2021; Mattsson & Smedlund, 2021) framkommer
att larare upplevde det utmanande och tidskrdvande att tdnka i nya banor och att formulera
skriftliga instruktioner, samt att planera uppgifter som alla elever hade mojlighet att gora i sina

hem.
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4.3.2. Slojduppgifternas karaktiir under distansperioden

Kéannetecknade drag for slojduppgifter var att de var oftast korta och veckovisa och
tidsméssigt planerade enbart for lektionstiden. Flertalet av slojduppgifterna var digitala, som
var en betydlig utveckling fran tidigare slojduppgifter i skolan (Mattsson & Smedlund, 2021).
Larare behovde planera sddana slojduppgifter som eleven kunde gora i sina hem, vilka séllan
var avsett for att utfora slojdpedagogisk verksamhet (Kokko & Pentinpuro, 2021). Lérarna
beskrev att “coronasldjdsuppgifter” skiljde sig frdn vanliga slojuppgifter med att de var
kortvarigare och att materialen och verktygen skulle vara sddana som elever hade tillgang till
(Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Larare 16ste avsaknaden av bade material och verktyg genom
att skicka hem material- och verktygspaket eller genom att planera uppgifter som eleverna
kunde anvdnda material som alla hade tillgang till, s&som naturmaterial eller
atervinningsmaterial (Mattsson & Smedlund, 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Under
distansperioden var slojduppgifterna  mer ldrar- och uppgiftsbaserade 4dn vid
kontaktundervisning (Kouhia m.fl., 2021). Fordelen var att elever fick bittre respons pa
uppgifterna i de olika arbetsskeden, eftersom de dokumenterade aktivt och ldrare gav respons
efter varje lektion. Under distansperioden utvecklades sldjdlektionerna fran teoretiska
instuderingsuppgifter till innovativa sldjduppgifter som baserade sig pa vardagsnira
problemldsning. Elever fick méjligheten att utnyttja sina sléjdkunskaper 1 sin vardag och fick
en variation till stilla sittande (Kouhia m.fl., 2021; Mattsson & Smedlund, 2021).
Distansperioden mojliggjorde 1 vissa fall ett mer varierande innehdll av sldjden, sédsom
vardagskunskaper, dmnesovergripande teman och digital planering (Kokko & Pentinpuro,
2021).

Sl6jduppgifterna  under distansperioden varierade dels fran den normala
klassrumsundervisningen, eftersom ldrare och elever hade avsaknad av verkstadsmissiga
utrymmen, mangmateriella inldrningsmiljon och handgripliga handledningen. En del ldrare
skickade hem materialpaket for sldjdprocesser som kunde genomforas med enkla redskap, till
exempel broderi, stickning, symaskinsarbeten och cykelramsbygge (Mattsson & Smedlund,
2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Under distansperioden distribuerades &ven
instuderingsuppgifter och digitala uppgifter i slojdundervisningen. Instuderingsuppgifterna
behandlade aktuella teman 1 samhillet och inom slojdens innehéll, sdsom héllbar utveckling,
medborgarfardighet, konsumentkunskaper och kladkonsumtion (Kokko & Pentinpuro, 2021;
Mattsson & Smedlund, 2021). Digitala slojduppgifter som lidrare undervisade var digital

planering, virtuella ritningar, programmering och 3D-programmering (Kokko & Pentinpuro,
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2021; Mattsson & Smedlund, 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Under distansperioden
utnyttjade ldarare mojligheten att ha uppgifter som handlade om service och underhéll hemma
(Kokko & Pentinpuro, 2021; Kouhia m.fl., 2021; Mattsson & Smedlund, 2021; Porko-Hudd &
Hartvik, 2021) Uppgifterna handlade om hemmets vardagssldjd med service och organisering
1 hemmen, till exempel att serva cykeln och att stida garderoben. Dessa uppgifter var mycket
uppskattade av hemmen for deras praktiska karaktdr och uppgifterna gav hemmen en bittre
forstaelse for innehallen i slojden. Under distansperioden hade slojdlektioner ibland anpassat
innehall, sasom modellbyggen, skisser, att gora figurer av atervunnet tyg och origami (Mattsson
& Smedlund, 2021). Larare reflekterade att vid en dterkommande distansperiod skulle de kunna
ha uppgifter som fokuserar pa olika material och tekniker, som materialldra, naturmaterial,
garntekniker och luffarsléjd. Exempel pa uppgifter som kunde ha gjorts under distansperioden
med lattillgdngligt material och verktyg kunde vara mindre projekt sdsom fagelholkar,
videpipor, kojor, kvastar, telefonstativ, miniatyrer och dromfangare (Porko-Hudd & Hartvik,

2021).
4.3.3. Den forindrade kommunikationen under distansundervisning

Kommunikationen avvek avsevért under distansperioden fran kontaktundervisningen. Under
kontaktundervisningen dr kommunikationen livlig pa slojdlektioner och elever lir sig ocksa
genom att folja med andras arbete. Lérare upplevde att under distansperioden nér
kommunikationen skedde enbart med digitala verktyg hdmmades kommunikationen och
orsakade ett kommunikationsglapp mellan ldrare och elever och sinsemellan eleverna (Kouhia
m.fl., 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Kommunikationen kénnetecknades av att vara
uppgiftsbetonad. I praktiken var det ldraren som gav uppgifter, elever gjorde och lamnade in
uppgifterna, som de sedan fick aterkoppling pa. Nackdelen var avsaknaden av den vardagliga
samtalen under lektionen (Kouhia m.fl., 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Exempelvis en
pratglad klass blev tystlaten och ldarare upplevde att det var svart att skapa gemensamma
diskussioner (Mattsson & Smedlund, 2021). Férdelen med digitala kommunikationsformer var
att tystldtna och tillbakadragna elever hade mojligheter att lysa och de blev jamlikt bemétta
(Kokko & Pentinpuro, 2021). I studier fran distansperioden (Mattsson & Smedlund, 2021;
Porko-Hudd & Hartvik, 2021) uttrycker ldrare att dven om de erbjod handledning till elever
gruppvis eller individuellt var det f4 som utnyttjade den individuella handledningsméjligheten.
Detta orsakade att larare inte kénde till hur elever klarade sig och vad de egentligen fick gjort

under skoldagarna, vilket medforde ett stort ansvar for elever och foréldrar.
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Under distansstudieperioden upplevde lirare i allménhet storre behov av kollegialt stod
och samarbete enligt (Mattsson & Smedlund, 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Lérare
samarbetade med kollegerna i den egna skolan och utnyttjade sina tidigare kontakter i andra
skolor. Under distansperioden delades det aktivt med tips och idéer av fungerande
slojduppgifter och undervisningsarrangemang mellan ldrare i1 olika forum. Lérare angav att
samarbetet var virdefullt, eftersom det utvecklades nya uppgifter som ldmpade sig for bada
slojdarterna och sadana uppgifter som passade elevgrupper oavsett arskurs. Samarbetet med
hemmen ansags vara berikande och lirare fick mycket positiv aterkoppling, &ven om udda och
fordldrade attityder synliggjordes i méngden. (Mattsson & Smedlund, 2021; Porko-Hudd &
Hartvik, 2021)

Elevers situation under distansundervisning var mycket varierande beroende pé deras
sociala, tekniska och materiella resurser att utfora slojdverksamhet i deras hem. Kokko och
Pentinpuro (2021) beskriver att distansundervisningen var en mdjlighet for tillbakadragna och
tystldtna elever att visa sina mangsidiga kunskaper nér de fick mojlighet att uttrycka sig sjilva
med hjilp av digitala verktyg bade muntligt och skriftligt. Aven den individuella
kommunikationen mellan elever och ldrare ansags virdefull. I Mattssons och Smedlunds (2021)
studie uppticktes att elevernas prestationer varierade under distansundervisningen jamfort med
deras prestationer under kontaktundervisningen. Motivationen ansags vara dalande beroende
pé eventuellt for utmanande uppgifter, distraherande faktorer (spel & film), nya och spdnnande
undervisningsmetoder och av en trottnad att sitta framfor skdrmen. Lirare beskriver att elever
uttryckte sin vilja att atervianda till skolan och fullfélja sina gamla sl6jdprojekt. Larare beréttar
att de upptéckte dven en likgiltighet infor skoluppgifter, som framstod som slarvigt gjorda

uppgifter och kopiering av arbeten. (Mattsson & Smedlund, 2021).
4.3.4. Utmaningar och framgdngar med att undervisa slojd pd distans

Larare upplevde att deras arbetstid 6kade och var femte lirare upplevde att de har svag ork i
arbetet (OAJ, 2020). Enligt undervisningssektorns fackorganisation OAJ:s kartlaggning
upplevde ldrare att deras arbetsméngd okade, eftersom de maste planera om undervisningen
och sitta tid pa att ldra sig nya arbetsredskap. Dessutom upplevde larare att den skriftliga
kommunikationen med bdde elever och deras fordldrar tog mer tid &n tidigare dven om
samarbetet med elever och hemmen ansags stdda elevers ldrande (Ahola, 2017; Kouhia m.fl.,
2021).

I Porko-Hudd och Hartviks (2021) studie framkommer att i allménhet upplevdes

informations- och kommunikationsteknikens infrastruktur som god. Diaremot uttryckte ldrare i
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andra studier (Kokko & Pentinpuro, 2021; Kouhia m.fl., 2021; Mattsson & Smedlund, 2021)
att den digitala utrustningsnivan varierade mycket bland skolor och elever. En del skolor och
elever hade brist pa digitala verktyg och kunskap, som stéllde eleverna under distansperioden i
en ordttvis stillning. Larare beréttade att ibland kunde de ha stdrre nytta av att byta digitala
verktyg, 4ven om det kunde ocksé var utmanande eftersom overféringen av dokument och data
mellan olika operativsystem och program inte &r sa enkel (Kokko & Pentinpuro, 2021). Under
distansperioden var det ocksa utmanande att uppfylla elevers behov av stod, eftersom eleverna
madste sjdlva uttrycka behovet av stdd och forklara vad de behovde hjilp med. I allmédnhet har
lararna gjort stora framsteg i sina kunskaper 1 att anvinda digital teknik enligt Mattsson och
Smedlund (2021). I deras studie antydde alla ldrare att de fordjupat sina digitala kunskaper
oavsett sina forkunskaper.

Larare upplevde att under distansperioden var det utmanande att hitta nya pedagogiska
16sningar for att undervisa praktiska fardigheter, utan att elever behdovde vara uppkopplade hela
tiden (Kouhia m.fl., 2021). Forskarna beskriver att eleverna var i en ojdmlik stillning angéende
distribuering av material samt att eleverna hade varierade digitala och sociala resurser. Lirare
upplevde att det var utmanande att planera uppgifter som elever kan utfora i deras hemmiljo,
samt att utvirdera uppgifter som baserade sig pa ldrande utan att egentligen se larprocessen
(Kokko & Pentinpuro, 2021; Kouhia m.fl., 2021). Dartill ansag ldrare att det var anstrdngande
att undervisa mangsidigt, eftersom tillgdngen till resurser, sdsom material, var begrinsad.
Larare ansag att det var betydligt svérare att presentera nytt innehall nir de inte kunde handleda
1 samma fysiska rum (Kouhia m.fl., 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Den forsvagade
instruktions- och handledningsmdjligheten innebar att larare behdvde formulera mycket tydliga
instruktioner; en del ldrare foresprikade att de i fortsdttningen ocksd bearbetar tydligare
instruktioner (Mattsson & Smedlund, 2021). Fordelen med att alla instruktioner distribuerades
digitalt var att det inte fanns ndgra borttappade eller bortglomda material (Mattsson &
Smedlund, 2021).

Upplevelsen av att fylla kriterier och mal for bedomning anségs vara forsvarad eftersom
distansundervisningen av sldjd varierade mycket frdn kontaktundervisning. Sl&jdamnets
karaktér har vanligtvis uppbyggts kring hela sléjdprocessen, och under distansundervisning var
uppgifterna tidsméssigt kortare och eleverna hade varierande resurser att utfora
slojdverksamhet hemma. Lirare upplevde en osékerhet kring huruvida malen for sl6jdamnet
uppfylldes och vad ldrare skulle ta fasta pa i utvédrderingen. Orsaker till att &ndra

slojduppgifternas karaktir var eftersom larare hade oroaspekter over elevernas studieaktivitet
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och sjédlvdisciplinen att gora uppgifterna som gavs (Kokko & Pentinpuro, 2021; Kouhia m.fl.,
2021; Mattsson & Smedlund, 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Porko-Hudd och Hartvik
(2021) synliggor dven lérares oro for ansvars- och arbetarskyddsfragor. Dessutom upplevde
larare svarigheten att bedoma jamlikt eftersom eleverna hade mycket varierande resurser att

gora slojduppgifter.
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5. Metod

I kapitlet preciseras centrala val angaende den empiriska datainsamlingen. Forsta avsnittet
beskriver forskningens syfte och forskningsfrdgorna mer precist. Nésta avsnitt beskriver val av
metoden med innehdll om intervju som datainsamlingsmetod, urval och avgrinsningar och
genomforande. Det tredje avsnittet beskriver hur det empiriska materialet har analyserats. I det

sista avsnittet beskrivs hur de etiska fragorna har beaktats.

5.1. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersdka hur slojdlarare har utvecklat sina digitala kunskaper under
distansstudieperioden och hur de tillimpar dessa kunskaper i klassrumsundervisningen efter
distansundervisningen. Genom att forska i &mnet om tiden efter distansstudieperioden och om
larares reflektioner Over sina erhdllna digitala @mneskunskaper dr min strdvan att delge goda
praktiker till andra ldrare som undervisar i sl6jd. Larare har uttryckt sina ldrdomar om och
upplevelser av undervisning av sldjd under distansperioden i tidigare studier om
distansperioden pa varen 2020 (Kokko & Pentinpuro, 2021; Kouhia m.fl., 2021; Mattsson &
Smedlund, 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Studien baserar sig pa distansperioden 2020,
men 1 olika skolor och 1 olika stadier av grundskolan kan respondenterna ha deltagit dven 1
andra perioder med distansundervisning. Utifran dessa tidigare studier undersoks slojdlarares
reflektioner Over hur sina digitala @mneskunskaper syns i slojdundervisningen -efter

distansperioden. Utifran studiens dvergripande syfte har foljande forskningsfragor utformats.

e Vilka faktorer anser ldrare att bidrog till utvecklingen av sina digitala &mneskunskaper
under distansperioden?

e Hur utnyttjar ldrare sina erhéllna digitala &mneskunskaper efter distansstudieperioden?

For att kunna svara pa dessa fragor gors en kvalitativ intervju av lirare som undervisar 1 slo;d.

Forsta forskningsfrdgan baserar sig péd ldrares reflektioner over och erfarenheter av
distansperioden pd véren 2020. Utifran intervjufrdgorna tas upp teman angdende
distansperioden. Teman som hérletts var praktiska arrangemangen, kommunikationen,
uppfoljande av elevers ldroprocess, handledning av de praktiska fardigheterna och larares

erfarenheter av framgéngar och utmaningar under distansperioden.
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Den andra forskningsfrdgan baserar sig pa larares erhéllna digitala &mneskunskaper och
hur ldrarna utnyttjar dessa i sin slojdundervisning efter distansperioden. De teman som
forskningsfrdgan fordjupas med ar ldrares egna reflektioner Over sina erhéllna digitala
amneskunskaper, digitala verktyg som stddjer undervisningen och lirares erhallna kunskaper

som inverkat pd undervisningen och pa uppgifternas karaktar.

5.2. Val av metod

I ett tidigt skede av forskningen skall forskaren bestimma egentligen de tva grundstenarna i
forskningen, teorin och metoden (Alvehus, 2023). Utifran forskningens syfte bestdms hur det
empiriska materialet skall samlas in. I stora drag kan det ségas att ifall forskaren &r intresserad
av ord och mening bor kvalitativ ansats véljas. En kvantitativ ansats lampar sig i studier da
forskaren ér intresserad av statistiskt verifierbara samband (Alvehus, 2023). Utgdende frén
studiens syfte har kvalitativ ansats valts, eftersom syftet med studien &r att kunna fokusera pa
respondenternas ord och innebord. Studiens syfte dr att undersoka slgjdlarares utveckling av
sina digitala &mneskunskaper under distansperioden. Eftersom undersdkningen gors enbart
efter distansperioden maste jag utgd frén slojdldrares egna erfarenheter och reflektioner. En
kvantitativ ansats skulle ha varit mer meningsfull ifall jag skulle ha haft data om sldjdlérares
digitala @mneskunskaper fore och efter distansperioden, eller om studiens syfte skulle ha
handlat om att undersoka exempelvis skillnader mellan anvidndning av digitala verktyg f6re och
efter distansperioden. Aven Stukét (2012) anser att forskningsproblemet skall styra valet av
metod. Forskningsproblemet i studien baserar sig pa slojdldrares egna erfarenheter och
upplevelser, som sedan tolkas utifrdn den teoretiska bakgrunden for att besvara studiens
forskningsfragor. Stukat (2012) anser att goda grunder for val av kvalitativ studie dr da
forskaren dr intresserad av att tolka meningar. Studien dr en smaskalig studie och 1 studier dér
forskaren strévar efter att fokusera pa djupet istéllet for bredden &r kvalitativ metod ett lampligt
val (Denscombe, 2017). Inom kvalitativ forskning har forskaren en aktiv roll i studien och é&r
ofta med 1 insamlingen av empiriska data. I den kvalitativa metoden ar det viktigt att utga fran
en tydlig plan och struktur med noggranna arbetsbeskrivningar for att kunna pévisa
tillforlitligheten och verifieringen av data som samlats i en intervju (Kvale & Brinkmann,

2020).
5.2.1. Intervju som datainsamlingsmetod

Nér forskaren &r intresserad i sin studie av ménniskors &sikter, uppfattningar, kénslor och

erfarenheter av ett visst omrade kan en forskningsintervju goras (Denscombe, 2017). Férdelen
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med intervjuer r att forskaren kan frdga om komplexa dmnen och vélja ut nyckelpersoner som
har kunskap om d@mnet. Tidigare har det tidnkts att med intervjuer kommer forskaren narmare
sanningen, men sd behover det inte vara. Alvehus (2023) menar att intervju passar speciellt i
forskningar da forskaren &r intresserad av en process i ett speciellt ssmmanhang. Syftet i studien
ar att undersoka slojdlarares digitala amnesutveckling under distansperioden pa véren 2020
utifran deras egna reflektioner.

Nar forskaren intervjuar bara en respondent i taget kallas det for personintervju (Stukat,
2012). Personintervju passar studiens syfte, eftersom jag &r intresserad av ldrares personliga
erfarenheter och upplevelser av deras utveckling av digitala &dmneskunskaper under
distansstudieperioden varen 2020. Ifall jag skulle ha haft en gruppintervju skulle risken ha varit
att gruppen skulle ha himmat studien syfte att sl6jdléarare skall reflektera over deras personliga
utveckling av digitala &mneskunskaper.

Intervjuer kan utforas pa olika sétt. Forskaren kan intervjua respondenterna med exakt
samma fragor, med samma grundfrdgor med mojligheter att férdjupa och fortydliga svaren
under intervjutillféllet eller genom en dppen diskussion om ett &mne. I min studie samlas det
empiriska materialet med halvstrukturerade intervjuer. Fordelen med halvstrukturerade
intervjuer enligt Denscombe (2017) dr att under intervjun kan forskaren fortydliga och férdjupa
respondenternas svar med foljdfrdgor. Enligt Stukat (2012) dr fordelen med halvstrukturerad
intervju att den dr anpassningsbar och foljsam. Medan forskaren intervjuar respondenten har
forskaren friheten att folja upp svar och kan reagera pa respondentens mimik, tonfall och pauser.
Forskarens roll att intervjua genom att vara en medmaénniska och reagera pa respondenternas
svar innebdr att forskaren har en betydande roll i vilket empiriskt material som samlas.
Halvstrukturerad intervju innebér i min studie att alla intervjuerna hade samma grundldggande
fragor, med friheten att dndra ordningsfoljden av fragor, stilla foljdfragor och att ta fasta pa
intressanta &mnet angdende studiens syfte.

Fore den halvstrukturerade intervjun kunde utféras maste en intervjumanual framstéllas.
Intervjumanualen borjade med tematisering. Tematisering innebér enligt Kvale och Brinkmann
(2020) att formulera forskningsfragor och exakt syfte for studien. Under tematiseringen
klargors den teoretiska referensramen for att forsékra att forskaren har tillracklig kunskap om
amnet. Nyckelorden under tematiseringen av intervjustudie &r, varfor, vad och hur. Frigan
varfor skall besvaras med studiens syfte, som i denna studie dr att undersoka slojdlérares
utveckling av sina digitala @mneskunskaper under distansperioden. Fragan vad inbegriper

forskarens insamling av forkunskaper. Ofta skrivs den teoretiska referensramen fore forskaren
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borjar intervjua. Fragan hur behandlar de praktiska fragor om vilken metod som véljs for
insamling av empiriska data och hur materialet analyseras efterat. (Kvale & Brinkmann, 2020)

Intervjumanualen (se bilaga 1) gjordes efter att syftet och forskningsfrdgorna hade
formulerats och den teoretiska referensramen utformats. Forsta versionen av intervjumanualen
inneholl teman som baserade sig pd TPACK-modellens olika dimensioner av kunskaper, som
ar tekniska-, pedagogiska- och dmneskunskaper samt slojdprocessens olika faser som éar
planerings-, tillverknings- och utvarderingsfas. Intervjufragorna diskuterades och verkade vara
alldeles for diffusa och méngtydiga, sa utifran dessa teman formulerades intervjumanualen om.
Manualen indelades i tre olika teman, bakgrundsfakta, beskrivning av distansperioden och tiden
efter distansperioden. Studiens forskningsfragor ér indelade till distansperioden och tiden efter
distansperioden, sd samma struktur bevarades i intervjumanualen. I den teoretiska
referensramen beskrivs distansundervisning av slgjd utifran de faktorer som anses ha bidragit

till lararnas utveckling av sina digitala amneskunskaper.
5.2.2. Urval och avgrinsningar

Urval av respondenter baserar sig pd forskningens syfte. I denna studie mdste respondenterna
ha kunskap om och erfarenheter av ett specifikt fenomen. Olika strategier finns for att avgrdnsa
urvalet av respondenter. Alvehus (2023) beskriver att i de fall som forskaren behdver jaimfora
olika grupper eller bidra till kunskap om ett specifikt &mne bér noggrannare och mer specifika
strategier viljas. Vid val av respondenter behover forskaren vara medveten om vilka egenskaper
respondenterna behdver ha for att kunna bidra med information som besvarar forskningens
syfte (Christoffersen & Johannessen, 2012). Urval av respondenter innebédr enligt Denscombe
(2017) alltid ett strategiskt beslut. Studiens kriteriebaserade urval innebér att respondenterna
uppfyller speciella kriterier (Christoffersen & Johannessen, 2012). Helt avgorande kriterier for
respondenter dr att de har undervisat slojd fore distansstudieperioden 2020, under
distansstudieperioden 2020 och efter distansstudieperioden véren 2020. I korthet behdver
respondenterna ha undervisat minst de tre senaste dren, alltsd dren 2019-2022.
Forskningssamplet valdes explorativt, med andra ord ett urval som inte kan representera
ett tvérsnitt av populationen (Denscombe, 2017). Forskningssamplet var litet och kan inte
representera alla ldrares utveckling av digitala dmneskunskaper under distansperioden.
Omradet diar det empiriska materialet samlades in begridnsades till huvudstadsregionen,
eftersom déd hade jag som forskare mojlighet att erbjuda dven intervjuer pa respondenternas
arbetsplats. Jag tog kontakt med rektorer via mejl och ringde upp efterat till skolor fran

Helsingfors, Vanda, Esbo och Nurmijérvi. Rektorerna skickade vidare forfragan till slojdlararen
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i respektive skolor. Skolor som kontaktades valdes slumpmaéssigt fran de olika stdderna och
kommunerna. Det var svart att f4 respondenter att delta i studien, eftersom alla frivilliga inte
hade undervisat sl6jd under distansperioden. Och for att jag inte fick en direkt kontakt med
slojdlararen och kunde inte muntligt frdga och prata for studien for att {4 slojdlarares samtycke
att delta i studien. Till studien deltog fyra slgjdlidrare med lang erfarenhet av att undervisa i
slojd. Eftersom antalet respondenter dr s& fa kan de inte representera hela Svenskfinlands
slojdlarares erfarenheter av erhallna digitala &mneskunskaper. Studien kan i stillet ge svar pa
hur ldrare kan tdnka om sin digitala &mnesutveckling och hur en period av distansstudier kan
utveckla larares digitala &mneskunskaper. En del av respondenterna var slgjdlarare och andra
var klassldrare som undervisade slojd, men enligt kriterierna skall alla ldrare ha undervisat
ocksd 1 slgjd. Svaren kan inte generaliseras till hela Finland, utan behdver ses ur ett
fallstudieperspektiv. Enligt Denscombe (2017) anvinds det ofta ett explorativt och

slumpmadssigt urval i smaskaliga forskningsprojekt.
5.2.3. Genomforande av den empiriska undersokningen

Forskningen har gjorts utifrdn Kvale och Brinkmanns (2020) sju stadier att gora en
intervjuunders6kning. Forsta stadiet var att tematisera undersokningen. Tematiseringen av
studien har beskrivits i tidigare avsnitt (se 5.2.2. Urval och avgransningar). Andra fasen enligt
Kvale och Brinkmann (2020) &r att planera undersokningen med hénsyn till alla de sju stadier.
Tematiseringen var att bilda hypoteser om ldrares erhdllna digitala kunskaper under
distansperioden. Planeringen av intervjuer med fyra respondenter i huvudstadsregionen, varav
en var via videosamtal och resten pa respondenternas skola. Valet av plats ansags inte paverka
studiens syfte, utan 1 stéllet vara till fordel for att respondenterna hade mgjligast enkelt att delta
1 intervjun. Stukat (2012) redog6r att miljon for intervjun ska vara sé ostérd som mojligt och
upplevas mojligast trygg for bade respondenten och intervjuaren. Valet av utrymmet gjordes s
att det var mojligast trygg och ostorbar. Intervjuerna utgick fran intervjumanualen (se bilaga 1)
med mojligheten att fordjupa att ta fasta pa intressanta dmnen angdende studiens syfte.
Utskriften var tillsammans 20 sidor ldngt. Intervjuerna varade i medeltal 30 minuter och
bandades i med mobiltelefon. Utskriften var en forkortad version av intervjuerna, med enbart
respondenternas uttalanden och enbart de frdgor och kommentarer av forskaren som avskilde
sig fran resterande materialet. Analysen utgick fran principen av innehallsanalys, dér innehallet
stravades efter att analyseras s& objektivt som mojligt. Verifieringen handlar om att konstant
kontrollera att forskningens metod och teori motsvarar syftet. Reliabiliteten och validiteten

uppfoljdes under hela undersdkningen genom att formulera avgridnsningar for att
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respondenterna kunde tillféra kunskap om &mnet de intervjuades om. Rapporteringen av
studien &r i form av en avhandling, vilket har inverkat pa val av studiens teori och metod. I
studien har det inverkat exempelvis pa att den teoretiska referensramen maste innehélla
noggrant vald teori utan att kunna beskriva hela historien och bakgrunden. (Kvale &
Brinkmann, 2020)

Det tredje stadiet enligt Kvale och Brinkmann (2020) var sjilva intervjuandet. Under
intervjutillfallet skall forskaren med lyhordhet reflektera over validiteten och reliabiliteten av
forskningens syfte och ta hénsyn till hur den interpersonella relationen inverkar pé det
empiriska materialet som samlas. Under intervjutillfdllen skall forskaren beakta ett antal olika
reliabilitets och validitetsrisker, som till exempel otrygg milj6 eller stérningar i miljén. Tre
fjardedelar av forskningsintervjuerna gjordes pé respondenternas skola i ett lugnt utrymme. I
alla intervjuer som gjordes pa skolorna var intervjutillfillet lugnt, &ven om det fanns stérande
moment i form av ljud. Ljuden som hdrdes ansdgs inte paverka studien. Under ett tillfdlle
avbrots intervjun ndr en elev kom in i klassen for att himta material. Efter att eleven avldgsnat
fortsatte forskningsintervjun. En intervju med mdjligheten att f6lja upp respondentens svar och
stdlla foljdfragor innebdr att sjilva intervjuandet inte bara handlar om att stélla fragor (Alvehus,
2023). Under intervjun maste forskaren lyssna aktivt pa svaren for att kunna uppmuntra
respondenten att fortsdtta eller genom f6ljdfrdgor fa respondenten att utveckla sina svar. For att
forskaren skall kunna stilla foljdfragor, som tillfér kunskap for att besvara
forskningsproblemet, maste forskaren ha tillrackligt med kunskap om dmnet. Alvehus fortsatter
att en viktig egenskap hos forskaren dr att vara tyst och lata tystnaden fora vidare respondentens
svar. For att forskaren skall kunna veta néir respondenten har svarat och formulerat sina tankar
fardigt krdvs det att hen dr ndrvarande under intervjutillfdllet. (Alvehus, 2023)

Det fjarde stadiet av en intervjuforskning dr att analysera det empiriska materialet
(Kvale & Brinkmann, 2020). Sjdlva analyseringen beskrivs noggrannare i nista avsnitt (5.3.
Databearbetning och analys). Det femte stadiet &r verifiering, som beskrivs senare (se 5.4.
Kvalitetsaspekter). Kvalitetsaspekter som beaktats under genomforandet av intervjuerna dr
konfidentialietskrav, samtycke, och anviandning av det empiriska data. Fore intervjuerna
skickades respondenterna foljebrev (se bilaga 2) med Overgripande information om vad
forskningsintervjun och studien handlade om. I samma mejl fick respondenterna en
samtyckesblankett (se bilaga 3) dér jag skriftligen informerade vad samtycke betyder och hur
det beaktades i denna studie. I borjan av intervjuerna fragades respondenternas samtycke och

samtidigt forklarades deras ritt att avbryta deltagande av studien ndr som helst fore
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avhandlingen dr publicerad. Under intervjuerna frdgades dven respondenternas samtycke att
banda in intervjuerna. Alla respondenter gav samtycke till att banda in intervun. Intervjuerna
bandades in med mobiltelefon och vid videosamtalsmdten med bade telefon och videosamtalets
inspelningsverktyg. Det inspelade materialet anonymiserades och bevarades enligt tillridcklig
dataskydd. Efter att magisteravhandlingen ar godkidnd och publicerad, raderas och forstors det
insamlade materialet. Respondenterna gavs ocksa information bade skriftligt och muntligt om
deras hur konfidentialitet beaktades, vilket innebdr att respondenternas uttalanden

anonymiserades och den enskilda respondentens deltagande inte kan hirledas fran studien.

5.3. Databearbetning och analys

Det finns tydliga riktlinjer for hur forskaren skall ga tillviga med att bearbeta och analysera
intervjuer enligt Stukat (2012). Han fortsétter med att beskriva hur viktigt det &r att forsta
innebdrden, utan sina egna tolkningar, genom att upprepade ganger gé igenom intervjuernas
innehall. Alvehus (2023) tydliggor att analysen borde kunna utforas av en annan forskare som
skulle fa liknande resultat. Genom att analysera det empiriska materialet stravar forskaren efter
att synliggora respondenternas meningar sd transparent som mdjligt. P4 engelska anvéinds
ibland begreppet unpacking om analysfasen och med begreppet strivar man efter att analysen
skall synliggora hur forskaren har packat upp det insamlade materialet. 1 forskningar ar det
meningen att forskaren vidljer ut de uttalandena som ger svar pa forskningsfragorna. I
rapporteringen presenterar forskaren det insamlade materialet och beréttar for lasaren varfor
just de specifika kommentarerna &r intressanta. (Alvehus, 2023)

Alvehus (2023) beskriver att analysprocessen omfattar tre grundldggande arbetssitt, att
sortera, att reducera och att argumentera. Sjédlva analysen borjar med att omsitta talet, som i
min studie bandades in, till skriftform genom att transkribera. Efter transkriberingen liste jag
igenom alla texter flera ganger for att bilda en helhetsbild av det insamlade materialet. Att
sortera dr en del av processen och kan goras pa olika sitt (Alvehus, 2023). I denna studie
tematiserades texten fOrst baserat pa intervjufrdgorna (se bilaga 1). Efter att ha tematiserat
enbart utifrén intervjufrdgorna, bildades nya teman som delvis avvek fran teman frén intervjun.
Denna fas kallar Alvehus (2023) for reducering av materialet, vilket innebédr att forskaren
askadliggér det centrala. Nya teman som framkom 1 det empiriska materialet var
bakgrundsfakta, lektionsstruktur, utmaningar, framgingar, praktiska fardigheter, digitala
kunskaper, digitala verktyg som stdd for undervisningen, dndringar i undervisningen, &ndringar

av uppgifter, stddjandet av elevers ldrande, fortbildning, dtervindning och eftersnack. Den sista
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fasen i1 analysering av det empiriska materialet enligt Alvehus (2023) &dr argumentation med
studiens syfte. I denna fas skall forskaren vilja de delar som dr visentliga for forskningens syfte
och presentera dem for ldsaren. Utifran tidigare ndmnda teman och forskningens syfte och
frigor har foljande teman sirskilts (se figur 2), de praktiska arrangemangen under
distansperioden, kommunikation under distansperioden, uppfoljande av elevers slojdprocess
under distansperioden, handledning av praktiska fardigheter under distansperioden och larares
erfarenheter av framgingar och utmaningar under distansundervisningen. Den andra
forskningsfragans teman som sérskilt &r larares egna reflektioner dver sina erhéllna digitala
amneskunskaper, digitala verktyg som stdder undervisningen och ldrares erhallna kunskaper
som inverkat pa undervisningen och uppgifternas karaktér.

Alvehus (2023) papekar att analys av det insamlade materialet borjar ndr materialet
skapas och avslutas efter att avhandlingen &r klar. Analysen handlar i praktiken om att l4sa, fora
anteckningar, sortera, koppla till teorin och forskningens syfte, sortera och ldsa om igen. Under
bearbetningen av avhandlingen speglar forskaren hela tiden sin text mot syftet, teorin och det

empiriska materialet.

5.4. Forskningsetiska aspekter

Stukat (2012) anser att varje forskning har sina etiska fradgor som bor diskuteras och
synliggdras. Enligt Ahrne och Svensson (2011) beror forskningsetiken samma etiska fragor
som ndr moraliska handlingar diskuteras. Filosofer har i alla tider diskuterat etiken och moralen
och hur de skall beaktas. Vanligen brukar etiska ldasningar uppdelas i teleologisk och
deontologisk etik. Teleologisk etik innebar att moraliska handlingar alltid har ett gott &ndamal.
Inom forskningsetiken kan information tolkas sa att allt som respondenterna anger kan
anviandas om det bidrar till kunskap oavsett respondenternas forluster. Deontologisk etik
innebdr att agera inom ramarna av regler och lagar dr inom moraliska handlingar. Utifran
deontologisk etik dr forskningsetik att alla regler foljs d&ven om det skulle hindra att viktig
information sprids. I studien var utgdngspunkten att alla regler foljs, men exempelvis hdande det
att forskningsintervjun hade bandats in och bandningen slutat men i efterdiskussionen beréttade
respondenten om erfarenheter som passade i studien. Dessa var mer insikter, som jag sedan

skrev ner 1 efterhand och som jag fick tillatelse att anvénda.
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6. Resultat

I kapitlet presenteras studiens resultat. Avsnitten dr delade in i tre delar, forst beskrivs
bakgrundsfakta. Den efterfoljande delen baseras pa de tva forskningsfragorna och i dessa
presenteras teman som hirletts fran respondenternas uttalanden. En &verblick av teman som

hérletts fran resultatet askadliggors i figur 2 (se avsnitt 6.1)

6.1. En overblick av resultatet

Respondenterna presenteras som ldrare A, B, C och D for att bevara deras anonymitet.
Respondenternas bakgrund presenteras som en grupp, i stillet for att redogora for varje lérares
enskilda bakgrund. Igenkdnnbarheten i Svenskfinland dr hog och déarfor redogdrs ldrarnas
bakgrund enbart pa ett allméint plan. Respondenterna dr alla erfarna ldrare med 5-32 ars
erfarenhet av undervisning. De flesta av ldrarna har dven undervisat andra @mnen och
slojdlararerfarenheten varierar mellan 5 och 20 &r. Tillsammans undervisar respondenterna
slojd 1 alla &rskurser, varav det finns variation mellan respondenterna. En av respondenterna
har undervisat under distansstudieperioden alla arskurser mellan 1-9, andra har undervisat
enbart i de hogre arskurserna 7-9 eller ldgre arskurserna 1-6. Tva av respondenterna undervisar
huvudsakligen andra @mnen medan en liten del av undervisningen ar slojd. En av
respondenterna undervisade sl6jd i arskurserna 5—6 under distansstudieperioden, medan hen
efter det har undervisat sljd 1 de ldgsta arkurserna 1-2. Lérare hade dven administrativa
uppdrag och kunde didrmed folja noggrannare med dven andra ldrares undervisning. En
respondent var IKT-ansvarig i kommunen. Skolorna var beldgna bade i stadsmiljé och pa
landsbygden och eleverna kom till skolorna fran ett brett uppsamlingsomrade. Som en slutsats
kan man sédga att skolorna inte utgér en homogen grupp. En av respondenterna angav att
elevernas uppvéxtmiljo brukar ha inverkan pa deras slojdkunskaper, exempelvis om eleven bor
i landsbygden har de ofta fatt géra och hantera verktyg utanfor skolmiljon.
Resultatredovisningen baserar sig pa de svar som de fyra respondenterna angav. Svaren
har kategoriserat i1 olika teman och redogdrs 1 detta kapitel utifran forskningsfrdgorna. Studien
har tvd forskningsfrgor; den forsta forskningsfragan baserar pa lirares reflektioner dver de
faktorer som bidrog till utveckling av deras digitala &mneskunskaper. Forsta forskningsfrdgan
baseras pa ldrares erfarenheter under distansstudieperioden. Den andra forskningsfragan
baserar pa tiden efter distansperioden och pa de digitala @&mneskunskaperna som ldrare ansig

att de erhallit. Respondenternas uttalanden har kategoriserats till fem olika teman, som ir de
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praktiska arrangemangen under distansperioden, kommunikationen under distansperioden,
uppfoljande av laroprocessen under distansperioden, handledning av praktiska fardigheter och
larares erfarenheter av framgéangar och utmaningar under distansperioden. Den andra
forskningsfragan baserade sig pa tiden efter distansperioden och forskningsfrdgan ar: Hur
utnyttjar ldrare sina erhallna digitala &dmneskunskaper efter distansperioden? Utifran
respondenternas svar har tre teman kategoriserats. Teman ar larares egna reflektioner 6ver sina
erhéllna digitala &mneskunskaper, digitala verktyg som stoder undervisningen samt erhallna
kunskaper som inverkat pa dndringar i undervisningen och uppgifter. Med figuren (se figur 2)

illustreras forskningsfragorna och teman som kategoriserats utifrén respondenternas svar.

Figur 2: Teman som hiirletts frin forskningsfrigorna

Askddliggorande av teman som hiirletts fidn forskningsfragorna

Forskningsfraga 1: Vilka
faktorer anser larare att
bidrog till utvecklingen av sina
digitala amneskunskaper
under distansperioden?

De praktiska arrangemangen under
distansperioden

Kommunikationen under
distansperioden

Uppfoljande av elevers laroprocess
under distansperioden

Handledning av praktiska
fardigheter under distansperioden

1
Larares erfarenheter av

framgangar och utmaningar under
distansundervisningen

Forskningsfraga 2: Hur
utnyttjar larare sina erhallna
digitala amneskunskaper
efter distansstudieperioden?

Larares egna reflektioner Gver
deras erhallna digitala
amneskunskaper.

Digitala verktyg som stdder
undervisningen

Larares erhallna kunskaper som
inverkat undervisningen och
uppgifternas karaktar
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6.2. Faktorer som bidrog till utveckling av slojdlirares digitala

amneskunskaper

6.2.1. De praktiska arrangemangen under distansperioden

Distansstudieperioden arrangerades mycket snabbt enligt alla ldrare och uppgifterna och de
praktiska arrangemangen uppgraderades medan ldrarna undervisade pa distans. Ldrare C
uttrycker att hen fick dndra pa undervisningens karaktir, nér nya riktlinjer gavs frdn ledningen.
Exempelvis ndmner ldrare C att hen fick vara tydlig med att alla elever behdver métas dagligen.
Liarare D hade bestdmt att fortsdtta med tidigare sldjdprodukt men eftersom en del av eleverna
inte kunde fortsdtta med produkten eller blev klara med den, miste hen istillet ge
tilliggsuppgifter. Larare A och B anser att det var ganska tidskrdvande att hitta pa nya uppgifter
varje vecka. De flesta ldrare skickade hem materialpaket under distansperioden. Vid en
aterkommande distansperiod skulle Larare B utveckla sina materialpaket till méngsidigare med
fler valmojligheter. Hailften av ldrarna hade synkron undervisning med gemensamma
genomgangar i borjan och i slutet av lektionen och under lektionen fick elever arbeta med sina
uppgifter och koppla upp igen till videosamtalet ifall de behdvde hjélp. Larare A, B och D
papekar att det krdver mer av elever att alltid sjilv be om hjdlp 1 jamforelse till
klassrumsundervisning dér larare bade ser och hor ifall ndgon behdver hjélp. Larare D delade
ut hela dagens stoff 1 borjan av dagen och triffade alla elever gemensamt 1 borjan och slutet av
dagen och triaffade varje elev individuellt en kort stund under dagen. Léarare C undervisade
yngre elever och delade ut alla uppgifter via Wilma och sedan fick foréldrarna hjilpa till och
vélja en tid som passade dem. Alla ldrare anser att de hade fungerande system, dven om alla

anser att distansperioden pa varen 2020 var lite vil utdragen.
6.2.2. Kommunikationen under distansperioden

Kommunikationen under distansperioden skedde helt digitalt. Kommunikationskanaler som
anvindes av respondenterna under distansperioder var videosamtalstjénster (Google Meet,
Microsoft Teams och Zoom), kommunikationsplattformer (Wilma, e-post) och larplattformer
(Google Classroom, Cridi, Seesaw). Larare A och B uttryckte att de inte hade 1 6verhuvudtaget
deltagit ens 1 webbinarier, sa videomdten var ett helt nytt koncept for de flesta. Lérare A ansag
att kommunikationen var speciellt utmanande i sddana fall dir undervisningsspraket inte var
barnens modersmél och d& barnen var dnnu i ldgre arskurser. Kommunikationen ansigs vara

utmanande dven pa grund av ovilja att ha webbkameror pdslagna. Larare A uppmérksammade
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att yngre elever var ivriga att ha kamerorna pa, men att efter fjarde och femte arskurserna var
de flesta elever motvilliga att ha webbkameror péslagna. Larare B tycker att ndrundervisningen
ar mycket viktig, eftersom ldraren har béttre koll pd hur eleverna mar och hur deras arbeten
framskrider. Lirare C menar att det var svart att ordna webblektioner med yngre elever,
eftersom de var sd ovana att anvénda datorer och det skulle ha krévt att alla elever far det stod
de behover den exakta tidpunkten. Detta var d&ven orsaken till att uppgifterna gavs i forvég till
fordldrarna som kunde dela uppgifterna till sina barn och sjdlv vilja tidpunkten d& de hade
mojlighet att stoda barnet. Med éldre elever tyckte ldrare C att synkrona lektioner via
videomdten fungerade utmirkt. Larare D ansag att kommunikation mellan eleverna var svag.
Liarare D brukar satsa pa att elever kan stoda varandra, men nu var det omdjligt att gruppera
elever som var i samma arbetsskede och be dem fundera pa 16sningar tillsammans. Larare A
hade fatt grupparbeten att fungera bra. Larare B papekar att det var littare med elever i hogre
arskurser. Ldarare A, B och C hade erfarenheter av enstaka elever som inte deltog i

undervisningen, d&ven om de pa flera olika sitt forsokte fa kontakt med dessa elever.
6.2.3. Uppfoljande av lirprocessen under distansperioden

Respondenterna tyckte dels att de kunde folja upp elevers ldroprocess noggrannare an i
klassrumsundervisningen, dels att det var mojligt att slarva med sina uppgifter. Larare A ansag
att hen lyckades med att forma teoriuppgifter, dir larprocessen kunde foljas med exakt och
dirmed kunde respons ges under arbetets ging. Ldrare A menar att det gors dven i
klassrumsundervisningen, men pa ett annorlunda sétt. Under distansundervisningen hade hen
mojlighet att f6lja upp hur elever arbetar och hur deras arbeten framskrider noggrannare 4n vid
kontaktundervisningen. Lidrare C uttryckte att distansundervisningen inte hdmmade
teoriuppgifter, och att dven prov kunde ordnas smidigt i larplattformen. Alla respondenter hade
elever att dokumentera sina laroprocesser. Larare D anvéinde larplattformen Google Classroom
1 sljdundervisningen for elever som ett dagboksunderlag. Eleverna skulle fotografera och
skriva om sin sldjdprocess efter varje slojdlektion, d&ven de elever som inte framskred med sina
projekt skulle redogdra for hur de tinkt géra och vad som var problemet. Larare A menar att i
en stor grupp ar det alltid enstaka elever som slinker undan. Léirare B ansig att
distansundervisningen kunde ge storre perspektiv av slojdamnet for de elever som var
intresserade och motiverade, men pépekar d&ven mojligheten att slarva med sina uppgifter.
Larare C uttryckte att undervisningen 1 slojddmnet med de yngre eleverna var mestadels
skojgrejer och att gora tillsammans med sina foréldrar, vilket uppskattades av fordldrarna. Alla

respondenterna erbjod individuell handledning under sldjdlektioner eller under den tiden som
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var avsedd for uppgifter. Larare A, B och D forklarar att de fick vara kreativa nir de forklarade
hur elever skulle gora da de inte kunde visa lika latt. Larare D tycker att distansperioden var for
kort for att kunna utvérdera elevers larprocess och papekar att i normal klassrumsundervisning

ar inte atta veckor sé lang tid i slojden.
6.2.4. Handledning av praktiska firdigheter

Under distansperioden hade elever ett storre ansvar dver sina arbetsuppgifter. Ldrare D menar
att det dven var till en fordel att eleverna behovde tidnka till sjdlv ocksa. Alla ldrare anvénde
fardiga eller sjdlvgjorda undervisningsfilmer som gav stdd till att utfora uppgifter och fungerade
som stdd for handledning. Lérare A beskriver att hen fick ténka till hur handledningen skulle
fungera och speciellt med de yngsta elever fick hen anvénda alla mgjliga sétt att kommunicera,
visa och stoda elevers arbetande. De flesta ldrare var antrdffbara under lektionstid. Larare B
forklarar hur elever himtade sina plagg framfor kameran och sedan handledde hen elever
genom att prata och visa. Lérare C litade pa forédldrarnas stod och med hjidlp av
undervisningsvideor klarade alla elever de uppgifter som var avsedda. Larare D undervisade
yngre elever och forklarar att det var svart att forklara och svart for eleven att kunna 16sa felen
som uppkom. Lérare D uttryckte att de var jéttejobbigt for eleven att veta vad hen skulle gora
nir man skulle handleda via videosamtal. Exempelvis visste inte eleven vad hen skulle gor da

hen fick instruktionen att sprétta upp forsta stygnet av tredje raden i arbete med korsstygn.
6.2.5. Liirares erfarenheter av framgdangar och utmaningar under distansundervisningen

De flesta respondenter uppgav att de é&ntligen hade tid eller méste prova pd nya
undervisningsmetoder som de lite funderat pad. Lirare A undervisade mer elevcentrerat, sé att
elever tog reda pé fakta till exempel om teknologiska principer, som de sedan presenterade for
resten av klassen. Dessa uppskattades av larare A som givande arbetsprocesser och elever fick
dven sjélva gora undervisningsfilmer. Larare B uppskattade elevers engagemang och tyckte att
eleverna var mycket duktiga och var alltid pa plats i tid. Larare A och C undervisade innehéll
som de inte hann med i vanlig klassrumsundervisning. Larare A menar att det finns s& mycket
innehéll och teori 1 slojden som dnnu kunde satsas pa, men tydliggor att tyngdpunkten alltid
skall vara 1 det praktiska arbetet. Lirare D ansdg ha haft tur med att rdka ha arbeten som létt
kunde skickas eller foras hem till eleverna. Larare D lyfter dven fram att det var viktigt for
elever att fi erfarenhet om att alltid forsoka 16sa problemen sjilv fore de fragar om hjélp.
Utmaningar som respondenterna angav handlade om kommunikation, uppgifter och

tidsanvandning. Néstan alla respondenter tyckte att det var jobbigare att handleda bakom
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skdrmen och att de borde ha haft mer teknisk utrustning for att fi det att fungera bra. Lérare A
hade utmaningar att kommunicera med de yngsta elever, speciellt som nér undervisningen var
pa ett annat sprak dn hemspréket. Larare D ansag att eleverna kunde eller visste inte vad hen
menade och vad som exakt skulle goras for att l6sa utmaningar under arbetsprocessen.
Respondenterna fick stdd och tips till att hitta pa nya uppgifter till eleverna. Larare A menar att
det var utmanande att hitta pd uppgifter som passade de yngsta eleverna, eftersom eleverna
annu inte kunde gora teoretiska uppgifter och behovde uppgifter som de kunde gora ganska bra
utan handledning. De flesta respondenter hade svarigheter med att avgrinsa jobbet. Lirare B
berattar att da hen undervisat hela dagen och var tillgdnglig for eleverna, sa maste ldraren dnnu
ligga tid pa att ge respons pa uppgifterna it eleverna. Aven om lirare B tyckte det var
tidskrdvande ansdg hen att det var mycket viktigt ur elevers synvinkel att deras

dokumenteringar och arbeten uppméarksammades.

6.3. Lirares erhillna digitala imneskunskaper efter distansperioden

6.3.1. Liirares egna reflektioner éver sina erhdllna digitala imneskunskaper

Tvé av respondenterna ansdg att de hade svaga digitala &mneskunskaper innan distansperioden
och ddarmed utvecklade de enormt sina digitala &mneskunskaper. Lirare B séger att hen blev
modigare och vdgade prova. Genom att forsoka och gora misstag larde hen sig att anvidnda
digitala verktyg. Lérare C tycker att de var bra att 6va péa de digitala verktyg som fanns till
forfogande och att nufortiden dr hen sakrare pa att prova dven nya applikationer och program.
Lérare A och D ansdg att de hade goda digitala &mneskunskaper redan innan distansperioden.
Larare A uttryckte att personligen var det intressant och att hen lirde sig ganska mycket. Lérare
D anser att hen har haft goda och mangsidiga digitala &mneskunskaper och utnyttjat dessa i
undervisningen redan innan distansperioden. Lérare D uttrycker att hen dndé blev sékrare pa
sin digitala &mneskunskap. Lérare C tycker att det var bra att utséttas och prova pé det som hen

tidigare enbart tdnkt gora.
6.3.2. Digitala verktyg som stoder undervisning

Under distansperioden forstirktes och dven fornyades undervisningsverktygen som ldrare
anviande sig av. Utifran respondenternas uttalanden kan slutsatsen dras att digitala portfolier ar
ett relativt vanligt arbetssétt 1 skolorna. Digitala dokumentering gjordes av eleverna i Google-
plattformen (Drive, Classroom), Instagram och Qridi. Larare A menar att det ar svart att tinka

hur dokumentationen skulle goras ifall inte mobiltelefon eller larplatta skulle kunna anvéndas.
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Dessa verktyg dr mycket bra att dokumentera med eftersom de har en tillrdckligt bra inbyggd
kamera. Dokumenteringen gors helt digitalt, vilket dven underldttar bedomningen. Lirare B
uttryckte att utifran elevers dokumenteringar har ldraren ett gediget underlag att utvirdera
elevers lirande. Eleven kan sjilv ocksé uppmirksamma hur deras arbete framskrider utifran sin
egen dokumentering. Lérare B fortsétter att om eleven har vecka efter vecka samma bilder kan
inte timaktiviteten vara sdrskilt hog. Respondenterna har dokumenterat fore distansperioden
ocksa, men under distansperioden var dokumenteringen mer vésentlig och dr ett naturligt
arbetssdtt under slojdlektioner &ven efter distansperioden. Alla respondenter uttryckte att
dokumenteringen och informationssdkningen sker helt digitalt. Larare B anvénder “Kahoot”
for att forbéttra eller skapa motivation infor teorigenomgangar. Alla respondenterna ndmner att
de anvinder undervisningsvideor som stdd. Larare C och D pdpekar att det sparar pé lararens
tid da eleven kan sjdlv 6va pa processen upprepade ganger, exempelvis da eleven Ovar att lagga
upp maskor. Larare B delar ut alla uppgifter pa forhand i ’Google Classroom” och gér igenom
uppgiften 1 klassen. Lédrare D har anvint mycket applikationen ”Absowordworld”, var eleven
kombinerar bild med ord. Léirare D uppmérksammar att i deras skola deltar elever i
undervisning av teknisk sl6jd pé finska och dérfor ar det annu extra viktigt att 6va pa att namnge
alla verktygen dven pa svenska. Alla respondenter papekar att den digitala delen och digitala
innehdll i slojden dr viktiga, men ldrare far inte glomma bort att viktigaste dr att ha tid med
sjdlva arbetande med traditionella slgjdtekniker.

Enligt studien undervisas digital tillverkning oftast i hdgre arskurser. I studien kunde
hilften av respondenterna undervisa innehéll inom digital tillverkning. Larare A har undervisat
3D-ritning och programmering med “microbit”. Larare D har ingen 3D-printer i skolan och har
dérfor inte undervisat i1 digital ritning. Lérare D anser att 3D-printning dr nog dagens melodi,
men digital tillverkning dr dndé bara en liten bit av laroplanen. Lérare C hade en kollega som
undervisat innehdll inom digital tillverkning. Larare D har sokt idébilder och forsokt hitta réitta
farger och former med hjélp av informationssdkning.

Liararna som intervjuades anvinde olika digitala verktyg i sin undervisning. I foljande

tabell (se tabell 1) forklaras de digitala verktyg som framkommer i denna studie.
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Tabell 1: Sammanstillning av digitala verktyg frin studien

Sammanstdllning av digitala verktyg som respondenterna har anvint

Verktyg Forklaring

Google Drive En molntjanst for att skapa och dela filer som tillhandahélles
kostnadsfritt av Google. Motsvarar Microsoft Officepaket och
Apples Iwork.

Google Classroom En utbildningsplattform for lérare att enklare kunna genomfora
virtuella lektioner. I Classroom kan ldrare skapa och organisera
lektioner samtidigt som de kan kommunicera med eleverna och

elever kan ldmna in sina uppgifter i samma plattform.

Google Meet Ett videosamtalsverktyg av Google. Motsvarande verktyg ar bland

annat Zoom och Microsoft Teams

Wilma En plattform f6r undervisning och larande. Funktioner i Wilma finns

for planering, bedémning och kommunikation med hemmen.

Seesaw En digital portfolj som samlar elevens digitala arbeten och uppgifter
pa ett stille. Med verktygen i Seesaw kan lararen och eleven ta
bilder, rita, videofilma och bifoga filer. I Seesaw kan deltagarna

ocksd kommunicera mellan elever, larare och vardnadshavare.

Instagram Ett socialt nitverk- for video och fotodelning. Instagram ar en
mobilapp som forvirvades senare av Meta. Instagram har olika

funktioner for att dela foton och videon med olika tidsfrist.

Qridi Ett finskt larplattform som har utvecklats i samarbete med finska
lérare. Qridi ar ett utvirderingsverktyg, ddr kamratrespons kan ges

och synliggora mélen av laroplanen. Qridi har ocksé en funktion for

idrott och sport.

Kahoot Ett spelbaserat larplattform som utgar frén fragesporter med
flervalsfragor.

Absowordworld En applikation var eleven kombinerar bild med ord.

Microbit En liten programmerbar dator, som kan enkelt f& olika funktioner

genom att programmera den.
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6.3.3. Liirares erhdlina digitala imneskunskaper som inverkat pa slojdundervisningen

Respondenterna har delade asikter om huruvida deras undervisningsmetoder och didaktiska val
av slojden ar relativt lika som tidigare, men de anser att de har uppgraderat och finslipat
undervisningen. Lirare A har borjat aktivera elever mer i att planera och att sjdlva gora
undervisningsmaterial. Larare A papekar att det inte direkt beror pé distansundervisningen, men
eftersom distansperioden var sa speciell vagade hen testa pa och insédg dven att det fungerade
bra 1 undervisningen. Lirare B har borjat distribuera slojduppgifterna digitalt 1 forvdg, men
anser att uppgifterna behdver dnnu gés igenom 1 klassen. Lérare B anser sig anvinda mer
digitala verktyg i undervisningen, d&ven om hen anser att undervisningen bestar frimst av
traditionell sl6jd och ingen digital slojd. Larare B anser att det &r mycket enklare for léraren att
dela ut uppgifter digitalt och ta del av en digital portfolj. Liarare C samtycker med andra
respondenter att slgjdlektionerna dr ganska lika som tidigare med vissa finslipningar, med
exempelvis teknikvideor som elever kan titta pa egenhand. Larare C anser att hen utnyttjar
digitala 16sningar mer i andra undervisningsdmnen 4n i slojden. Exempelvis kan hen ibland dela
ut alla uppgifter for lektionen 1 Google Classroom och sedan far eleverna gora dem sjélvstindigt
1 egenvald ordning. Detta arrangemang har uppskattats av bade eleverna och liraren. Lirare D
menar att hen redan tidigare anvint digitala verktyg i undervisningen smidigt och mangsidigt
och dérfor har inte distansperioden gett nya insikter. Alla respondenter anser att distansperioden
medforde att ldrare delade mer tips och idéer i olika forum, som har uppskattats som en
vialkommen inspirationskélla. Larare A har tagit till sin undervisning lite extra uppgifter for de
som blir snabbt klara. Larare B menar att kanske hen kunde ta in vardagsuppgifter ocksa som
laxor 1 samma stil som 1 huslig ekonomi. Lérare A har tagit 1 bruk vikarieprogram for vikarier
som inte kan undervisa i sldjdsalen med innehdll som passar att undervisas i ett vanligt
klassrum. I stort sett anser ldrarna att undervisningen dr ganska lika efter distansperioden som

fore den, men med lite finslipning och fler digitala inslag.
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7. Diskussion och slutsatser

I kapitlet diskuteras studiens resultat utifran den teoretiska referensramen. Forsta avsnittet
redogoér for resultaten utifran forskningsfrdgorna och bada forskningsfrdgorna diskuteras
separat ifrdga om hur resultatet kan kopplas till TPACK-modellen. Det andra avsnittet
diskuterar metodens for- och nackdelar angéende studiens syfte. Det sista avsnittet ger forslag

till fortsatt forskning.

7.1. Resultatdiskussion

I studien har ldrares sjidlvupplevda digitala @mneskunskaper undersokts utifrdn de tva
forskningsfragorna 1. Vilka faktorer anser ldrare att bidrog till utvecklingen av sina digitala
dmneskunskaper under distansperioden? och 2. Hur utnyttjar lirare sina erhdllna digitala
amneskunskaper efter distansstudieperioden? Undersokningen baserar sig pa fyra verksamma
slojdlarares erfarenheter av utvecklingen av sina digitala amneskunskaper.

Utifran svaren pa den forsta forskningsfragan 1.Vilka faktorer anser ldrare att bidrog till
utvecklingen av sina digitala &mneskunskaper under distansperioden? har fem olika teman
hirletts. I det forsta temat, de praktiska arrangemangen under distansperioden, beskriver larare
i allminna drag om strukturen, stodet fran ledningen och uppgifternas karaktér. Det andra temat,
kommunikationen under distansperioden, beskriver larares kunskaper ifriga om att utnyttja
digitala verktyg for att skapa kommunikation och beskriver utmaningar kring
kommunikationen. 1 det tredje temat, uppféljande av elevers Ildroprocess under
distansperioden, beskriver respondenterna vilka metoder de anvidnde nir de foljde med
laroprocessen och vad de ansdg att skulle beaktas. I det fjirde temat, handledningen av
praktiska firdigheter under distansperioden, uttrycker respondenterna vilka utmaningar de
hade med att handleda praktiska fardigheter digitalt och hur respondenterna 16ste problemen.
Det femte temat, Idrares erfarenheter av framgangar och utmaningar under
distansundervisningen, beskriver vad respondenterna ansag att de lyckats med och vad
respondenterna hade utmaningar med.

Baserat pé responsen pd andra forskningsfragan 2. Hur utnyttjar ldrare sina erhallna
digitala dmneskunskaper efter distansstudieperioden? har tre olika teman hérletts. Det forsta
temat, ldrares egna reflektioner over sina erhallna digitala dmneskunskaper, beskriver hur
larare anser att de har utvecklat sina digitala &mneskunskaper under distansperioden. Det andra

temat, digitala verktyg som stéder undervisningen, beskriver ldrarna  vilken
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undervisningsteknik de anvdnde och lite grunder till varfor de valt att anvénda vissa
larplattformar framfor andra. Det tredje temat, ldrares erhallna digitala dmneskunskaper som
inverkat pad sléjdundervisningen, beskriver lararna vad de har dndrat pa sin undervisning efter

distansperioden baserade pa de insikter och kunskaper som erhélls under distansperioden.

7.1.1. Faktorer som bidrog till lirares digitala imneskunskaper under distansperioden

De praktiska arrangemangen under distansperioden

Kouhia, Kangas och Kokko (2021) beskriver i sin studie att den allménna distansperioden pé
varen 2020 var en distansperiod under ett undantagsforhallande pa grund av covid-19, vilket
framkommer tydligt &ven 1 denna studie. Respondenterna ansdg att Overforingen av
nirundervisning till distansundervisning var oforberedd och undervisningsarrangemangen
behovde uppdateras emedan distansundervisning var aktuellt. I studien framkommer liknande
resultat som 1 ldrarnas yrkesorganisation OAJ:s (2020) kartldggning 6ver distansperioden som
en tidskrdvande period for ldrare.

Koehler och Mishra (2008) styrker respondenternas erfarenheter av att undervisningen
ar ett komplext problem, som kan 16sas pa flera olika sitt, s dven distansundervisningen.
Kéannetecknande for studiens resultat dr enligt ldrarna att olika &rskursers elever behover
undervisas med olika undervisningsmetoder. Exempelvis behdvde yngre elever mer stdd och
praktiska uppgifter, dd dldre elever klarade av mer teoretiska uppgifter och kunde jobba
sjalvstandigare. Det framkom &ven att eleverna inte arbetar med skoluppgifter lika sjdlvstindigt
i sina hem, som pé skolan. Koehler och Mishra (2008) tydliggér i TPACK-modellen att
kunskapen om att undervisa med ldmpliga digitala verktyg innebdr att 14raren beharskar &mnet,
innehéllet, pedagogiken och tekniken. I denna studie lyfter respondenterna fram att det ar viktigt
att anpassa undervisningstekniker och -metoder som anvénds for att motivera elever genom att
exempelvis ha kontakt dagligen med dem eller ldgga tid pa att ge respons.

Koehler och Mishra (2008) menar att liraren alltid skall begrunda sina val av siddana
digitala verktyg som stoder och bidrar till kunskap och ldrande. Distansperioden ordnades utan
forberedelser och dérfor hade ldrare inte mgjlighet att vélja de bista mojliga digitala verktygen
frdn borjan. Lirarna i studien lyfter fram att det var viktigt att vélja digitala verktyg som var
bekanta for eleverna. I studien framkommer det ocksa att under distansperioden &ndrades
arrangemangen ndr larare insdg att nagot inte fungerade eller da ldrare fick nya instruktioner

frén ledningen till exempel ifrdga om att traffa eleverna dagligen.
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Kommunikationen under distansperioden

Tidigare studier om sléjdundervisning under distansperioden (Kouhia m.fl., 2021; Porko-Hudd
& Hartvik, 2021) understryker att kommunikationen var mycket avvikande fran de normala
kommunikationsmodellerna 1 slojdundervisningen. I denna studie framkommer det att lirare
anvénde varierande digital teknik for att underldtta kommunikationen. Studiens resultat om att
olika aldrars elever stdds av olika digitala verktyg stdds av Edvardssons (2020) studie som
beskriver att den digitala teknik som anvénds i undervisningen skall vara aldersanpassad och
utvald av liraren. Aven om alla lirare ansig sig ha lyckats med att skapa goda
kommunikationsmodeller under distansperioden ansigs kommunikationen vara utmanande.
Andersson, Brons-Pedersen och Illum (2016) understryker i sin studie att i sljdundervisningen
finns det méngsidiga kommunikationsmodeller. De flesta av kommunikationssitten som
anvinds under sldjdundervisningen dr en blandning av verbal och icke-verbal kommunikation,
exempelvis 1 samband med handledning blandas instruktioner och genom att handleda kropp-
mot-kropp. Johansson (2002) beskrev ocksd att den verbala kommunikationen under
slojdlektioner kompletteras med kroppssprdk, mimik, gester och handlingar. Respondenterna
papekar att den verbala kommunikationen med eleven var inte alltid tillrdckligt omfattande for
att eleven skulle ha kunskap att arbeta vidare med sitt projekt. I ett exempel frdn studien
framkommer det att eleverna hade svart att forstd instruktionen: ”Sprétta upp fOrsta stygnet pa
tredje raden”.

Kommunikationen 1 det digitala klassrummet under distansperioden ér en del av den
pedagogiska kunskapen som tangerar kunskapen om att bidra till en god inlérningsmiljo
(Koehler & Mishra, 2008). I denna studie uttryckte ldrarna att den digitala undervisningsmiljon
under distansperioden 2020 var en liten del av elevernas inldrningsmiljo och dérfor var det svart
for ldarare i studien att folja upp hur exakt elevers arbeten framskred och hur de madde.
Respondenterna uttryckte att eleverna var inte lika sjdlvstdndiga som i skolan, vilket kan
forklaras av att eleverna inte hade en lika tydlig inldrningsmiljo som 1 ndrundervisning.
Mattsson och Smedlund (2021) forklarade elevernas dalande motivation med att eleverna hade
fler distraherande faktorer sina hem. Kdnnetecknande for slgjdlektionen i ndrundervisningen ar
att eleven &r 1 en stindig vixelverkan med sitt yttre och inre ldranderum (Andersson m.fl.,
2016). Under slojdlektioner utnyttjar slgjdlararen bade verbala frdgor men likaval ljudimpulser
och observationer, for att f4 kunskap om arbetets framskridande. Avsaknaden av att arbeta i
samma utrymmen med andra elever inverkade &dven pé elevers direkta och indirekta

kommunikation med andra elever. Porko-Hudd och Hartvik (2021) forklarade i sin studie om
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”coronasldjden” att den livliga interaktionen i klassrummen bidrar till att eleverna har en

gemensam problemldsningsforméga da de foljer med, stoder och ifragasitter varandras arbeten.
Uppféljande av elevers ldroprocess under distansperioden

Larprocessen i slojdundervisningen brukar kallas for sljdprocess (Utbildningsstyrelsen, 2014).
Enligt ldroplanen sker ldrande da eleven anvénder spréket, kroppen och sinnena. Enligt
resultatet av studien méste elever i en storre utstrickning beskriva och tydliggora sina tankar
verbalt ndr de dokumenterade sina sléjdprocesser. I denna studie framkommer det att eleverna
hade mojlighet att se pa slojdens innehall ur ett mangsidigare perspektiv nér eleverna
bearbetade méngsidigare material och kunde direkt aterkoppla sldjdinnehéllet till deras vardag.
Johansson (2002) beskriver att slojdens kulturella och materiella tradition kommer fran
hemslojden, eftersom di slojdades det mer ur ett behovsperspektiv. Distansslgjden forde
skolslojden igen till elevers hem och de material som var tillgéngliga i deras hem, samtidigt
som undervisningen skedde helt digitalt. Elever anvinde mangsidigare de material som var
tillgingliga for dem, till exempel naturmaterial. I studien framkommer det att praktiska
fardigheter var mer utmanande att undervisa eftersom elever hade néstan inga redskap eller
slojdmaterial i sina hem.

I studien framkommer det dven att under den &tta veckor ldnga distansperioden skulle
elever inte hinna ldra sig sd mycket i klassrumsundervisningen heller. Detta pastdende stods av
Rylander (2017) som beskriver att slojd dr som ett sprék att ldra, for att hitta den kunskapen
behovs det tid for att 6va. I tidigare studier om distansperioden (Kokko & Pentinpuro, 2021;
Mattsson & Smedlund, 2021) hinvisar forskarna att prestationerna varierade och motivationen
var dalande. Liknande erfarenheter hade ldrarna 1 denna studie att det fanns elever som
presterade béttre dn vanligt och sedan dven de som slarvade i uppgifterna. Lararna 1 studien
hade erfarenheter av att de kunde folja noggrannare med ldrprocessen &n 1

klassrumsundervisningen, speciellt i teoretiska uppgifter.
Handledning av praktiska fdrdigheter under distansperioden

Koehler och Mishra (2008) forklarar att ldraren skall ha kunskap om det d&mnesspecifika
innehéllet. Ifraga om sldjden och distansperioden kulminerar sig den @mnespedagogiska
kunskapen 1 fragor att handleda digitalt. Lérarna i studien ansdg att det var utmanande att
handleda elever vidare i arbetsprocessen. Till slojdldrares kunskapsbas tillhor kunskapen 1 att
handleda elever si att de kan bearbeta material for att uppna ett 6nskat resultat (Porko-Hudd &

Hartvik, 2021). Utifran resultatet ansags sjdlva handledningen vara det mest utmanande under
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distansperioden eftersom lérarna uttryckte att de typiska missforstanden i slojddmnet var i fraga
om sjédlva arbetandet av slojdprodukter. I studien hdnvisas dven att i vissa fall maste eleven gora
andra uppgifter och arbeta vidare med den angivna slojdprodukten senare i skolan.

Stod for handledning av praktiska fardigheter fias med hjdlp av digitala verktyg
(Edvardsson, 2020). Utifran studien kan det pastds att alla slgjdlérare utnyttjar
undervisningsfilmer da de undervisar en ny slojdteknik. De ldrare som undervisade synkront
kunde diskutera med eleven om arbetet och be dem visa var problemet fanns. Porko-Hudd och
Hartvik (2021) pépekar att eleverna hade stort ansvar med att utféra sina slojduppgifter,
speciellt, dd undervisningen var asynkron. Likande resultat framkom i studien dé ansvaret gavs
till fordldrarna och eleverna. I studien belyses att enbart att friga om hjélp krdvde mer av
eleverna och att de forsokte 16sa problemen sjédlvstindigt fore de frdgade om hjdlp. Lararna i
studien beskrev att det var dven till en fordel att eleverna forsokte forst 16sa problemen sjilva
och sedan be om hjélp.

Slojden har ett brett innehdll, med dven annat innehall dn praktiska fardigheter. Under
distansperioden undervisades rikligt med dven teoretiska innehdll. I studien framkommer att
slojdlararna som undervisade éldre elever hade teoretiskt innehdll, men for yngre elever skulle
sadana lektioner varit for arbetsamma. I resultatet framkom att sldjden kunde ses som en

angendm variation till den dkade skdrmtiden.
Ldirares erfarenheter av framgangar och utmaningar under distansperioden

I studien tydliggors att det finns mycket teoretiskt innehdll som skulle passa in i sljddmnet och
under distansperioden undervisades fler av de teoretiska innehdllen. Enligt Lindfors (1991)
modell om ldrares kunskapsbas tar hon upp dven de teoretiska innehéllen, men dven i hennes
modell dr det en liten del av undervisningen. I studien tydliggor alla respondenter att de digitala
verktygen skall stoda det praktiska arbetet, som skall vara i fokus.

Utmaningar som kom fram i studien stimmer dverens med tidigare studier. Utmanande
ansags den forsvarade och bristande kommunikationen och samspelet mellan eleverna enligt
respondenterna. | tidigare studier av distansundervisning av sldjd har lirarna angett liknande
utmaningar (Kouhia m.fl., 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021).

Enligt studien var det svart att hitta pd uppgifter som passade de yngsta eleverna, som
dessutom hade svaga digitala och sprakliga kunskaper. Kokko och Pentinpuro (2021) har fatt
liknande resultat i deras studie och tilldgger svarigheten med att hitta pa uppgifter som eleverna

kan tillverka med de fa material och verktyg som var tillgéngliga i deras hem.
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I tidigare studier ansag lédrare att de hade utmaningar med orken och med att begrinsa
sin arbetstid (Mattsson & Smedlund, 2021; OAJ, 2020). I denna studie yttrar sig respondenterna
1 liknande stil. Orsakerna med utmaningen att begrénsa arbetstiden berodde pa den okade
aterkopplingen. En ldrare beréttade att under lektionstid var hen tillgénglig for eleverna och
forst efter att alla lektionerna var slut hade ldraren tid att borja skriva dterkopplingar till
eleverna. Larare hade dven svéart att avgridnsa arbetstiden speciellt om eleverna gjorde sina
arbeten asynkront, eftersom da kunde ldraren fa uppgifter inlamnade dnnu pa kvillen.

Enligt studien hade de flesta funderat redan innan distansperioden att skulle arbeta mer
med digitala verktyg. Slutligen tvingades distansperioden ldrarna att utveckla lektioner som
kunde undervisas digitalt. Under distansperioden var den digitala kompetensen viktig, eftersom
all kommunikation och distribuering av uppgifter skedde digitalt. Enligt studien gav
distansperioden dven goda mojligheter att géra grupparbeten och presentera olika teknologiska
principer via distanskoppling. Loikkanen (2016) instimmer i att informationssdknings- och
presentationsuppgifter dr digitala verktyg mycket anvéndbara. Enligt resultaten ar det viktigt
att eleverna dokumenterar och tillagger beskrivningar om lyckanden och misslyckanden under
slojdprocessen. Loikkanen (2016) beskriver att informationstekniken fungerar mycket bra vid
dokumentering av sldjdprocessen, eftersom dé ar processen synlig for bade ldraren och eleven.
Den digitala dokumenteringen utgor en bra grund for en formativ beddmning med eleven om

sin kunskapsutveckling.
7.1.2. Lirares digitala imneskunskaper utifran TPACK-modellen

Larares digitala &mneskompetens utifran TPACK-modellen (Koehler & Mishra, 2008) omfattar
amnes-, pedagogiska- och teknikkunskaper. Under distansperioden omkullkastades
undervisningen och ldrares digitala kunskaper méste uppdateras fore larare kunde fokusera pé
pedagogiska 16sningar. I borjan av distansperioden maste alla ldrare i studien utgd frin sina
digitala kunskaper och utifrdn dessa planera sin undervisning. Enligt studien hade hélften av
lararna goda digitala kunskaper nér distansperioden inleddes och de kunde fokusera mer pa att
planera hur de skulle undervisa innehéllet i slgjden. De larare som ansdg att de hade svagare
digitala kunskaper, méste i stéllet forst Ova pa sjédlva tekniken for att kunna undervisa sitt dmne.
I studien framkommer det att ldrarna maste genom att forsoka och gora misstag lara sig hur de
kunde distribuera uppgifter och ha kontakt med eleverna. Dessutom maste lararna dven l6sa
utmaningarna som uppkom med att undervisa pé distans. Speciellt i konst- och fardighetsimnen

madste ldrarna planera om sin undervisning i situationer nér slojduppgifterna inte kunde skickas
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hem eller elever inte hade fardigheter eller ett sddant stod hemma sé att de skulle ha kunnat
slutfora de paborjade slojduppgifterna.

Utifran TPACK-modellen kan ldrares digitala kompetens granskas ifraga om hur de
olika dimensionerna har tagits i beaktande dven om distansperioden inleddes med kort varsel
och utan vetskap om distansperiodens ldngd. Teknikkunskapen var avgorande for att kunna
undervisa. I studien framkommer det att larare fick fortbildning pa de digitala verktygen som
skulle anviandas under perioden. Alla ldrare i studien kunde direkt ndmna kolleger som de
samarbetade med och som de kunde fraga stdd av ndr det uppkom utmaningar. Lérare angav att
de utvecklade sina digitala kunskaper under distansperioden. Tva av studiens ldrare ansag att
de hade goda digitala kunskaper redan fore distansperioden men att de fordjupade sina digitala
kunskaper. Lérare 1 studien beskriver att kommunikationen med digitala verktyg var ensidigare,
men digitala kommunikationen hade dven sina fordelar exempelvis for tystldtnare elever. Den
digitala kommunikationen var mer kriavande for ldrare och elever eftersom det var svart att
enbart forklara, utan att kunna handgripligen visa. I studien framkommer det att digitala verktyg
passade bra till att f6lja upp elevens framskridande i de fall da eleverna forde digital ldrologg.
Dokumentationen har skett digitalt redan fore distansperioden, men ldrarna ansig att under
distansperioden dokumenterades de olika skeden av arbetet mer omfattande. Larares utnyttjade
sina tekniska kunskaper med att anvdnda instruktionsvideor mer omfattande. Lérarna
tillverkade ocksa sjdlv filmer och didrmed kunde instruera elever till att tillverka material som
de sedan presenterade for varandra.

Amneskunskapen i slojden var mangsidigare #n i kontaktsundervisningen, eftersom
slojdlarare undervisade fler teoretiska innehdll d4n vad de ansdg att de hann med 1
kontaktundervisningen. Under distansperioden strdvade de flesta ldrare i studien att bibehalla
en likadan slgjdundervisning som i kontaktundervisningen, men beroende pé olika orsaker
maste nya uppgifter tillféras. De nya uppgifterna som introducerades under distansperioden var
kortvarigare, ofta enklare att tillverka, kunde vara skriftliga och tillverkades av material som
alla hade i sina hem. Dessa uppgifter var erséttande uppgifter i stéllet for lingre processer.
S16jddmnet ér ett konst- och fardighetsaimne, med innehall som inte alltid kriver fysiskt arbete.
I kontaktundervisningen strdvar ldrarna efter att fokusera pa Ovandet av de praktiska
firdigheterna, eftersom de #r grunden till skolsldjden. Amneskunskapen i sldjden innebir att
kunna bearbeta material med olika tekniker och att kunna undervisa dem till elever. Under

distansperioden strivade ldrarna att undervisa &ven praktiska fardigheter, men eftersom
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kommunikationen och handledningen himmades maéste ldrarna ersitta slojdprocesser med
sadana uppgifter som eleverna klarade av att gora.

Pedagogiska kunskapen i sl6jdundervisningen besvaras med fragorna hur och varfor.
Till den pedagogiska kunskapen hor mél, véirden, strukturer, ledarskap, beddmning och teorier
likavdl som atmosfaren och kommunikation i1 klassrummet (Koehler & Mishra, 2008). Under
distansperioden dndrades en stor del av pedagogiska sirdrag, till exempel ledandet av en
elevgrupp. Kouhia, Kangas och Kokko (2021) beskriver i sin studie hur kommunikationen blev
ensidigare under distansperioden. I studien framkommer det att de flesta ldrare upplevde en
avsaknad av de mingsidiga kommunikationsmodellerna, som ar en central del av pedagogiken
1 slojden. I studien lyfts &ven fram att frigor om elevers vélmaende vicktes under
distansperioden. Till de pedagogiska fragorna som ldrare behdvde fatta beslut var ifrdga om
tekniken och undervisningsarrangemangen. I denna studie motiverar lérare sina val av digital
teknik som de anvdnde i undervisningen med elevers aldrar och hur den resterande
undervisningen organiserades. | studien framkommer det att de av ldrarna som undervisade i
lagre &rskurser kunde inte kriva likadana tekniska kunskaper av elever som ldrare med &dldre
elever. I denna studie uttryckte ldrarna att asynkron undervisning var passande i situationer da
eleven behdvde hjilp med att arbeta med uppgiften och dé kunde fordldrarna hjilpa eleven nér
det passade dem. I hogre drskurser var synkron undervisning mer forekommande, eftersom alla
kunde sjdlva logga in till de digitala tjénster som anvindes.

Under distansperioden undervisades alla dmnen digitalt, men &ndd maste ldraren ta
hinsyn till &dmnesspecifika sdrdrag ndr de planerade sin undervisning. I borjan av
distansperioden fokuserade man pd att fortbilda ldrare med anvindning av digitala verktyg.
Under distansperioden utvecklade larare sin undervisning for att frimja elevers ldrande och
vialmaende. Digitala &mneskunskaper innebér att lirare kan vilja och anvdnda sadana digitala
verktyg som framjar larandet. I studien anger ldrare att de méste véilja sddana digitala verktyg
som elever kunde redan anvénda och utnyttja dessa verktyg som var tillférfogande pé det basta

mojliga sitt.

7.1.3. Liirares erhdllna digitala imneskunskapers inverkan pa undervisning

Ldrares egna reflektioner over sina erhallna digitala dmneskunskaper

Enligt studien hade hélften av ldrarna svaga digitala &mneskunskaper fore distansperioden och
speciellt dessa larare anség att sina digitala amneskunskaper utvecklades enormt. En respondent

ansag sig ha goda digitala amneskunskaper fore distansperioden och ansag att de uppgraderades
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annu under distansperioden. En av respondenterna ansag att de digitala &mneskunskaperna var
pa ungefir samma niva som tidigare. Tidigare studier om ldrares distansundervisningen
summerar att storsta delen av ldrare ansag att sina digitala &mneskunskaper har 6kat under
distansperioden (Mattsson & Smedlund, 2021; OAJ, 2020; Porko-Hudd & Hartvik, 2021).
Larares digitala &mneskunskaper baseras enligt Koehler och Mishra (2008) pé lirares
pedagogiska och d@mnesdidaktiska kunskaper. Forskarna anser att de digitala verktygen som
anvénds 1 undervisningen bor vara dndamalsenliga. Under distansstudieperioden hade ldrarna
inte alltid mojlighet basera sina val av digitala verktyg pa noggranna studier fére anviandning,
utan behovde snabbt forsoka och ldra sig att anvdnda digitala verktygen samtidigt som de
undervisade. Fordelen under distansperioden var att ldrarna behidrskade pedagogiken,
didaktiken och dmnesinnehallet och kunde dirmed prova sig fram till de lampligaste digitala

verktygen.
Digitala verktyg som stoder undervisningen

Koehler och Mishra (2008) anser att kunskapen i att anvinda meningsfulla digitala verktyg i
undervisningen handlar om att behirska bade pedagogiken och &mnesinnehdllet och dérutdver
kunna avgora vilken digital teknik som kan stoda undervisningens maél. Enligt studien &r
dokumentering av slojdprocessen en 16sning till att synliggora ldroprocessen. I studien
framkommer det att teknisk apparatur som dr mobil och har en inbyggd kamera ar det bésta
verktyget for eleverna att anvinda vid dokumentering. Slojdldrarna som deltog i studien var
amneskunniga och hade goda pedagogiska och didaktiska praktiker. De goda forkunskaperna
gav ldrarna goda forutsdttningar att vélja och bestimma hurdan sléjdundervisning som passade
1 den digitala inldrningsmiljon.

Under distansperioden anvéinde ldrarna mangsidigt med digitala verktyg. Koehler och
Mishra (2008) redogor for olika anvindningsomriden av digitala verktyg som bidrar till och
uppritthéller ldrares digitala &mneskunskaper. Under distansundervisningen anvinde ldrare
digitala hjdlpmedel som verktyg f6r kommunikation (videosamtal, e-post och sociala medier) i
undervisningsstunder och for att ha kontakt och samla in sl6jdalster. Verktyg for design och
konstruktion  (digitala ritningar och digital design) anvdndes mindre under
distansundervisningen, men under klassrumsundervisning hor verktyg for design till de
omradena som undervisas 1 sldjden. Verktyg for forskning (digitala bibliotek och
undersokningar) kan 1 skolvérlden kdnnetecknas som informationssdkning och var 1 den form

en central del av undervisningen. Det sista anvdndningsomradet av digital teknik som Koehler
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och Mishra (2008) redogor ar verktyg for konstnérligt uttryck (datorprogram for redigering av
bilder, filmer och ljud). Verktygen for att uttrycka sig konstnirligt var inget som explicit
framkom 1 studien, men utifrdin exemplen om att ldrare och elever har tillverkat
undervisningsvideor kan slutsatsen dras att d&ven dessa verktyg har varit i bruk under och efter
distansperioden.

Alla respondenter tydliggor att digitala verktyg &r ett bra stod i undervisningen, men
tyngdpunkten i sldjdundervisningen skall vara i det praktiska gorandet. McRory (2008)
resonerar pa liknande sitt att i undervisningen skall lararen alltid jimfora och granska hur vél
digitala verktyg passar undervisningsdmnets innehall och ldrandemal. Dessutom skall valet av

digitala verktyg stdda och bidra till 6vervinnandet av pedagogiska och didaktiska utmaningar.
Ldrares erhdllna kunskaper som inverkat pd dndringar i undervisningen och uppgifterna

Enligt studien vagar sldjdlarare prova nya undervisningsmetoder och digitala tekniker
modigare, men slojdundervisningen ar sig ganska lik. Larare har fatt insikter om hur vérdefull
klassrumsundervisningen &r. I stort sett har inget dndrats i slojdundervisningen, men lérare
anser att sma justeringar och finslipningar finns. Digitala portfolier ar alltmer en regel én
undantag inom slojden. McRory (2008) tydliggor att det ar viktigt att ldraren &ndrar
undervisningen och anvénder digitala verktyg i undervisningen da nér de digitala verktygen ger
mervirde 1 undervisningen. Enligt ldaroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014) dr slojddmnet
praktiskt-estetiskt fardighetsimne dér eleverna far sjdlva Ova sin rumsuppfattning, taktila
kénsel, formaga att skapa med hdnder och motoriska fardigheter samt att 6va pa att planera
kreativt och innovativt. Aven liroplanen hiinvisar att slojdimnet innehaller 1angsiktiga och
innovativa slojdprocesser.

Enligt studien kan slutsatsen dras att slojden dnnu idag ses som ett &mne dir eleverna
Ovar formégan att 16sa problemen motoriskt och praktiskt, anvinda fantasi och dvar formégan
att skapa nytt, sdsom Hartvik (2013) beskrivit slojdimnet. Aven om ldrares digitala
amneskunskap bidrar till en 6kad anvéndning av digitala verktyg 1 sl§jdutrymmen, &r de till {6r
att synliggdra och stdda ldrandet av de praktiska fardigheterna.

I studien synliggdrs vikten av att eleverna far undervisning i klass, eftersom
kommunikationen i sl6jdutrymmen bidrar till kunskap och lidrande. Johansson (2002) forklarar
att dven om det kan verka som att eleverna jobbar ensamma, kommunicerar de med varandra

muntligt och genom deras arbete och arbetande.
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7.1.4. Liirares resonemang till anvindning av digitala verktyg i slojdundervisningen

Den gemensamma distansperioden pa varen 2020 var for tre ar sedan, efter det har enstaka
skolor och elever 1 hogre arskurser (7-9) haft kortare distansperioder. Sl6jdundervisningen har
atergatt till vanliga slojdutrymmen och larare kan undervisa sl6jd som vanligt. Det intressanta
ar om det hade skett dndringar i slojdundervisningen som ér ett praktiskt-estetiskt amne. I detta
avsnitt diskuteras studiens resultat om ldrares erhdllna digitala kunskaper utifrain TPACK-
modellen.

I studiens resultat framkommer det tydligt att ldrare anser att de har erhallit tekniska
kunskaper. Lérare ger uttryck for att de under distansperioden lérde sig att genom forsok och
misstag hitta de lampligaste verktygen for olika d&ndamal. Enligt studiens resultat har lirare
infort en genomgdende digital dokumentation sldjdundervisningen. Fore distansperioden
dokumenterade elever en del av sldjdprocessen. Under distansperioden insdg slojdlédrare att
digital dokumentation synliggdr ldroprocessen for bade eleven och lararen, stoder en jamlik
kommunikation och bedomning och stoder 6vning av digitala kunskaper. I studien lyfter l4rarna
fram att elevernas dokumentation &r ett bra underlag for att diskutera beddmning, eftersom om
eleven har samma arbetsskede varje lektion, kan béde lararen och eleven dra slutsatsen att
arbetet inte framskrider. Slutsatsen kan dras att digital dokumentation stoder
undervisningsmalet och framjar ldrandet vilket ar enligt TPACK-modellen goda motiveringar
att infora digital teknik.

I studien tydliggor alla respondenter att det viktigaste i slojden ir sjélva slojdandet och
ha tillrdckligt med tid for att arbeta. Syftet med TPACK-modellen ar att digitala verktyg ar en
del av undervisningen 1 alla dmnen. Digitala verktyg 4r en del av ldroplanen
(Utbildningsstyrelsen, 2014), men storsta delen av slojdundervisningen skall omfatta sljdande

och dess olika faser.

7.2. Metoddiskussion

Studien &r av kvalitativ ansats, eftersom studiens forskningsproblem var att undersdka lérares
egna erfarenheter av och reflektioner 6ver sina digitala &mneskunskaper. Stukét (2012) haller
med om att forskningsproblemet skall styra valet av forskningsmetod. Den kvalitativa metoden
ansdgs vara lamplig eftersom forskningsproblemet inte &r matbart.

Datainsamlingen gjordes med halvstrukturerade intervjuer. Alla respondenter svarade
pa samma fragor, men ordningsfoljden varierade och i sddana fall dir respondenterna besvarat

tydligt en fraga upprepades inte fragorna. Halvstrukturerade intervjuer var ett bra verktyg,
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eftersom min kunskap och erfarenhet att konstruera fragor, som &r sa entydiga att respondenten
kan forsta och besvara fragan som forskaren avsett, var svag. Med halvstrukturerade fragor var
intervjun anpassningsbar och foljsam, sdsom Stukat (2012) anger det. Halvstrukturerade
intervjuer gynnade studiens syfte med formégan att kunna stélla f6ljdfragor.

Det insamlade materialet samlades via personintervjuer i respondenternas skola eller via
videosamtal. I forvdg tinkte jag att fordelen med att ha intervjuer pa respondenternas skolor
skulle vara en bekant plats, men min erfarenhet var att respondenterna var mer nervosa an i
intervjuerna som gjordes via videosamtal. Respondenterna som intervjuades med hjilp av
videosamtal var mer fokuserade och intervjuerna hade inte stérande element. Under
intervjuerna pa skolorna fanns det stérande moment, sdsom ljud frin korridoren, klassrummet
bredvid och 1 ett fall kaffekokaren. Under en intervju avbrots studien med att en elev kom in
och himtade material fran klassrummet.

Urvalet av respondenterna var explorativt och kriteriebaserat. (Denscombe, 2017).
Respondenterna representerade ett urval av lirare som undervisar slojd 1 drskurserna 1-9. Ett
litet urval av respondenter anses inte vara lika trovdrdig som studier med stor mingd
respondenter. Trovérdigheten av studien anses 0ka, eftersom resultaten stimmer dverens med
tidigare studier (Ahola, 2017; Kokko & Pentinpuro, 2021; Kouhia m.fl., 2021; Mattsson &
Smedlund, 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021).

I kvalitativa forskningar redogors studiens kvalitet genom att beskriva reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet. Reliabiliteten méter enligt Stukat (2012) hur noggrant virde den
valda metoden ger. Ifriga om forskningens reliabilitet granskas sannolikheten att en annan
forskare skulle samla in samma resultat ifall unders6kningen upprepades. Studiens syfte &r att
undersoka hur ldrare utvdrderar att sina digitala d@mneskunskaper har utvecklats under
distansperioden. Alla respondenter dr ldrare, som har undervisat slojd fore, under och efter
distansperioden och dessutom anvint digital teknik 1 undervisningen. Stukat (2012) fortsatter
att det finns ménga reliabilitetsrisker som minskar tillforlitligheten av olika studier. Risker kan
vara feltolkningar av frigor och svar, dven om forskaren stiller tilldggsfragor under intervjun.
Andra risker kan vara yttre storningar under intervjutillfillen och dven otur med de fragor som
stdlls och besvaras. Ett sdtt att sékerstilla reliabiliteten &r att upprepa undersdkningen. Nér
forskaren intervjuar dr det svart att upprepa intervjun med exakt samma variabler, eftersom
variablerna utgors av respondenten och forskaren i intervjusituationen. Bade respondenten och
forskaren fir nya insikter om @mnet och forskarens kunskap om och forstéelse for d@mnet

fordjupas efter varje intervju. Reliabiliteten &r ndstan alltid svag 1 kvalitativa studier enligt
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Kvale och Brinkmann (2020). Svagheten beror pd att analysen av empiriska materialet ar alltid
en tolkning. Tekniskt kan man 6ka pa reliabiliteten genom att flera forskare analyserar samma
material oberoende av varandra, men dven da har alla forskare lite olika tillvigagangssatt att
analysera. Exempelvis kan den ena forskaren dra fler slutsatser, nir de andra granskar empiriska
materialet enbart utifran ord. Vid transkribering av empiriskt material kan tolkningar om
forskarens noggrannhet tydas i den skriftliga transkriberingen, exempelvis om forskaren skriver

2

ut kommentarer som ” suckar djupt” eller “beréttar ivrigt” dr forskaren mer precis. I
forskningsintervjuer dar det komplicerat att bestimma hur exakt och sanningsenligt
respondenterna svarar. (Kvale & Brinkmann, 2020)

Validiteten i1 en kvalitativ studie dr svarare att mita (Kvale & Brinkmann, 2020; Stukat,
2012). Validiteten anger hur vil forskningen ger det svar som forskaren strivat efter att f4. Med
andra ord betyder validitet hur forskaren undersoker det som hen strivar efter att undersoka
(Alvehus, 2023). Reliabiliteten i en studie har en betydlig forutsittning for béttre validitet, men
hog reliabilitet behover inte ha en koppling till hog validitet. Med validitet avses hur vil
métinstrumentet méter det avsedda. Studiens syfte dr att mata innehallet av reflektioner och
erfarenheter, vilket har medverkat till valet av att intervjuforskning &r en ldmplig metod i denna
studie. For att 6ka en studies validitet, maste forskaren se till att metoden och intervjufrdgorna
ar s& noggranna angéende syftet som mojligt. Under intervjuer skulle man kunna friga allmént
om distansperioden och om digitala &mneskunskaper utan att frdga om utveckling av digitala
dmneskunskaper. Arlighet #r enligt Stukat (2012) en av validitetsfaktorerna. Speciellt i studier
da ménniskor intervjuas kan det vara svart att avgora hur arligt respondenter besvarar fragorna.
Enligt Kvale och Brinkmann (2020) har forskaren dnnu storre roll i hurdant empiriskt material
som samlas och denna synvinkel ger &nnu storre betydelse for forskarens forkunskaper om
amnet. Under analysen har forskaren en betydande roll i att validiteten bibehalls genom att inte
andra respondenternas mening dven om den sprakliga analysen med pauser, upprepningar och
tonldgen uppmarksammas.

Generaliserbarheten anger det virde som resultaten av en studie kan generaliseras i en
storre folkgrupp (Stukat, 2012). Motsatsen till hog generaliserbarhet &r att resultaten giller
enbart respondenterna. Stukat (2012) anser att 1 stéllet for generaliserbarhet kunde man tala om
hur vil resultatet gar att koppla till ett storre sammanhang. Inom kvalitativa studier skall
studiers vetenskapliga virde inte nervérderas. Utan i stillet behdver man redogdra noggrant for
undersokningens kvalitativa aspekter och andra metodval for att bidra 14sarens forstéelse for

hur materialet har samlats. Forskaren behdver gora sanna, objektiva och tillforlitliga tolkningar
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av resultaten. Alvehus (2023) menar att det finns olika typer av generaliserbarhet. Han forklarar
skillnaden mellan empirisk och teoretisk generaliserbarhet. Den empiriska generaliserbarheten
innebdr att utifran en studies resultat kan slutsatser dras. Exempelvis 1 denna studie dras
slutsatser om hur slgjdlérare har erhéllit digitala &mneskunskaper under distansperioden och
hur de erhallna digitala @mneskunskaperna utnyttjas efterat i slojdundervisningen. Eftersom
forskningssamplet ar sé litet och homogent kan jag inte pasta att resultaten stimmer Gverens
med alla slojdlérares undervisning. Studiens resultat bidrar till kunskap om sl6jdlarares
erfarenheter, tankar och motiveringar om sina digitala &mneskunskaper och hur de inverkar pa
undervisningsmetoder. Teoretisk generaliserbarhet innebdr enligt Alvehus (2023) att
forskningens resultat bidrar till forstaelse for ett fenomen. Resultatet 1 forskningen tillfogas i en
dominteori och pa det vis bidrar studien till utveckling av teorins tillimpningsomride.
Exempelvis bidrar resultatet i min studie till olika teorier, sdsom teorier om distansundervisning
och hur de inverkar pd undervisningen efterat och teorier om hur ldrares digitala

dmneskunskaper inverkar pd undervisning 1 sl6jd.

7.3. Forslag till fortsatt forskning

Istdllet for en kvalitativ forskningsansats kunde studien genomforas med kvantitativ ansats med
mitbara fragor eller enkéter. Intressant skulle vara ifall man hunnit gora en longitudinell studie
over ldrares digitala @mneskunskaper fore, under och efter distansstudien. Longitudinella
studien skulle vara intressanta som kvalitativ eller kvantitativ forskning. I studien framkommer
det att sjdlva undervisningen dr tidmligen likadan efter distansperioden som fore
distansperioden. Inom samma forskningstema skulle det passa med en observationsstudie om
slojdundervisningen. Studien baserade sig pa ldrares perspektiv. om sina digitala
amneskunskaper 1 slojden. Framtida studier kunde basera sig pa ldrares digitala
amneskunskaper i1 andra @mnen och jamfora i andra undervisningsdmnen ifall ldrares erhallna
digitala #mneskunskaper har inverkat pd undervisningen i klassrummen. Aven elevers
perspektiv av hur distansperioden har &dndrat pd undervisningsmetoder skulle vara ett intressant

forskningsomréde.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Intervjuguiden &ar indelat till tre Overgripande teman: bakgrund, distansperioden och
kontaktundervisningen. Varje tema &ar dven kategoriserade till specifika kategorier, t.ex.
arrangemang av distansperioden. Under intervjun &r frdga 1 gemensam for alla, medan de
fordjupade fragorna &r foljdfragor.

Tema 1: Bakgrund

Fraga 1: Kan du beskriva den skola som du jobbar i och de sérdrag i sléjdundervisningen som
ar specifika for din skola?

Fordjupade fragor: Hur ldnge har du jobbat som lirare? Hur ldnge har du undervisat 1 s16;d?
Vilka klasser undervisar du? Vilka slojdarter undervisar du? Har du en sl6jdlararkollega? Hur
samarbetar ni? Vad dr det bésta med ditt jobb?

Tema 2: Beskrivning av distansperioden

Tema 2.1: Arrangemangen under distansperioden

Fraga 1: Beritta hur du organiserade distansundervisning i sl6jd?

Fordjupade fragor: Hurdana uppgifter hade eleverna? Vad fungerade bra i din undervisning?
Vilka utmaningar hade du? Vad skulle du dndra pd i din undervisning vid ett upprepande
distansperiod?

Tema 2.2: Elevers larande

Fraga 2: Beritta, hur du ser pa elevers ldrande under distansstudieperioden?

Fordjupade fragor: Hur foljde du med elevernas ldroprocess? Hur kunde du handleda
eleverna? Pa vilket sdtt kommunicerade du med elever? Vilka metoder anvidnde du for att stodja
elevers larande? Vilken digital teknik anvénde du for att stodja ldrande? Vilka utmaningar hade
du? Vad lyckades du sdrskilt bra med? Har du fétt nya insikter om elevers ldrande?

Tema 2.3: Digitala teknik och kunskap

Fraga 3: Man kan séga att distansperioden baserade sig pa undervisning med hjélp av digital
teknik. Kan du beskriva hur digitala verktyg kunde stoda din undervisning?

Fordjupade fragor: Vilken digital teknik anvinde du? Vilka digitala verktyg var sérskilt bra?
Vilka utmaningar hade du med digitala verktyg? Hurdana digitala kunskaper hade du nir du
borjade undervisa? Hur utvecklades dina digitala kunskaper under distansperioden?

Tema 2.4: Introduktion av nytt innehall

Fraga 4: Pa vilket sitt introducerade du nytt innehall under distansperioden?
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Fordjupade fragor: Vilka digitala verktyg anvinde du for att introducera nytt innehall? Fanns
det digitala verktyg som du skulle ha behovt? Vilka och varfor? Hur skiljde sig introduktion av
nytt innehall jamfort med kontaktundervisningen? Vilka insikter gav distansperioden om att
introducera nytt innehdll i kontaktundervisningen? Hur kan du utnyttja dessa insikter i
kontaktundervisningen?

Tema 3: Tillbaka till kontaktundervisningen

Tema 3.1. Reflektioner Over atergangen till kontaktundervisning

Fraga 1: Hur skulle du beskriva undervisningen nér ni atervande tillbaka igen i slojdutrymmen?
Fordjupade fragor: Hurdana uppgifter har ni haft? Hur har uppgifternas karaktir dndrats
sedan forr? Vilken skillnad ser du elevernas engagemang och larande efter distansperioden?

Tema 3.2: Reflektioner over digitala kunskaper

Fraga 2: Hur ser du pé din digitala kompetens jamf{ort med tiden fore distansperioden?
Fordjupade fragor: Vilka digitala verktyg anvidnder du i slojdundervisningen? I vilka
undervisningssituationer anvander du digitala verktyg? Hur anser du att digital teknik stoder
undervisning av innehéllet? Nér och vilken digital teknik kan stddja elevernas forstéelse av
dmnet och innehallet? Har du mérkt ndgon skillnad till hur du anvinder digitala verktyg frn
tiden fore distansperioden? Om ja hur? Om nej varfor? Hur kunde man anvédnda digitala
hjalpmedel for att differentiera innehallet?

Tema 3.3: Digital tillverkning

Fraga 3: Under distansperioden anger ldrare att de har haft innehall i digital tillverkning, vilket
enligt larare 1 tidigare studier inneholl digital planering, virtuella ritningar, programmering och
3D-printning. Har du haft innehall om digital tillverkning i din undervisning?

Fordjupade fragor: Har ni haft uppgifter med digital tillverkning? Vad har ni gjort? Vad kunde
ni gora? Vilka utmaningar tycker du att digital tillverkning har? Vilka fordelar finns med
digitala uppgifter och digital tillverkning? Finns det digitala verktyg och hjdlpmedel som du

skulle onska ha i slojdutrymmen?
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Bilaga 2: Foljebrev

Hej bista slojdlérare!

Mitt namn #r Sara Kuitula, femte &rets klasslirarstuderande vis Abo Akademi. Jag haller pa att
skriva min magisteravhandling om sldjdlérares reflektioner &ver hur sina digitala
amneskunskaper har utvecklats under distansstudieperioden. Studien fokuserar pa digitala
kunskaper, men det finns inga krav pa hur mycket och ofta du anvinder digitala verktyg i din
undervisning. Jag har tinkt samla in data genom att intervjua ldrare som har undervisat i sl6jd
de senaste tre dren i Svenskfinland.

Jag skulle girna intervjua just dig om detta! Din anonymitet ar viktig, som jag védrnar om
genomgdaende under hela undersékningen. Min tanke dr att du kommer att ha mycket att bidra
med for min studie. Kravet &r att du har undervisat 1 sl6jd fore 2020, undervisat i sl6jd under
distansstudieperioden och dnnu efter det. Det insamlade materialet bevaras sa ldnge att
magisteravhandlingen ar godkind, vilket torde vara under varen 2023.

Ifall du kénner dig intresserad av att delta i studien, dr jag mycket tacksam om du &nnu hjilper
mig genom att stilla upp pa intervju. Jag kommer gérna till din arbetsplats och intervjua eller
intervjuar via videosamtalstjénster. Du fér vélja vad som kinns lampligast for dig!

Jag har tinkt intervjua under vecka 48 och 49. Aven andra tider passar mig bra. Intervjun tar ca
30 minuter. Vill du ha mera information om avhandlingen eller intervjun kan du kontakta mig
via mejl eller bara ringa.

Jag uppskattar ifall du tar dig tid att dvervéga ditt deltagande och &r ytterst tacksam om du viljer
att stilla upp for intervjun.

Med vénliga hilsningar, Sara Kuitula

Kontakt: Sara Kuitula, _ tel. nr _


mailto:sara.kuitula@abo.fi

68

Bilaga 3: Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien:

Slojdldrares reflektioner over hur sina digitala dmneskunskaper har utvecklats under

distansstudieperioden varen 2020

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta. Jag 4r medveten om att
mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande i studien utan att ange

nagot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag viljer att delta i studien och godkinner att Abo Akademi
behandlar mina personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning.

Ort och datum

Kontaktuppgifter: Sara Kuitula, sara.kuitula@abo.fi

Handledare: Mia Porko-Hudd, professor i sljdpedagogik mia.porko-hudd@abo.fi
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