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Lastraning &r en viktig del av modersmélsundervisningen i grundskolan och tar upp en stor
del av specialldrarens arbetsuppgifter. I specialldraryrket arbetas det dagligen med att
stodja elever 1 deras 1ds- och skrivutveckling. En grundlidggande del for att hjilpa eleverna
utveckla sin ldsforméga ér att identifiera elevers lds- och skrivsvarigheter med hjdlp av
olika kartldggningsmaterial. Dagens samhélle blir alltmer digitaliserat och skolorna
anvander sig stindigt av mera digitaliserade hjdlpmedel 1 sin undervisning. Syftet med
denna studie dr att undersoka om det digitala kartldggnings- och ldstrdningsmaterialet
Lexplore ar ett effektivt interventionsprogram for elever 1 4k 5—6. Forskningen gérs med
en experimentgrupp och en kontrollgrupp. Utgaende fran syftet har tva forskningsfragor

formulerats.

1.  Hurudana skillnader finns det i elevers framsteg i deras ldsflyt beroende pa om de
anvant sig av Lexplores ldstrdningsmaterial eller annat/inget specifikt

ldstrdningsmaterial?

2. Hurudana skillnader finns det hos de svaga ldsarna och deras framsteg i ldsflyt
beroende pa om de anvdint sig av Lexplores ldstrdningsmaterial eller annat/inget

specifikt ldstrdningsmaterial?

Studien har en kvantitativ forskningsansats och eleverna tog del av ett forkunskapstest 1
form av ett H4-test samt ett sluttest i form av samma H4-test. Studien har gjorts i en
finlandssvensk kommun dédr man deltagit i projektet Lexplore. Data har samlats in under

hosten 2021 och varen 2022. Studien bestod av 36 deltagare frin tvd svensksprékiga




grundskolor i Finland.

Resultatet i1 studien avviker fran tidigare studier dir man undersokt skillnaden mellan
datorbaserade- och icke-datorbaserade ldstraningsmaterial. Resultatet i denna studie visar
att det inte finns nagra statistiskt signifikanta skillnader mellan experimentgruppen som
tagit del av ldstraningsmaterialet Lexplore eller kontrollgruppen som fick annan/ingen

specifik lastréaning.

Sokord/indexord: “datorbaserade interventioner”, ‘“computer-based interventions”,

“datorbaserade ldsinterventioner”, ‘“computer-based reading interventions”, “lds- och
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skrivsvarigheter”, “reading- and writing disability”
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1 Inledning

I detta kapitel introduceras temat for denna magistersavhandling. Hdr motiveras och

redogors dven for valet av temat och syftet for avhandlingen.

1.1 Introduktion

Kartldggningar av inldrning och inldrningssvérigheter utgdr en visentlig del av
specialpedagogens arbetsbild. Lésning och skrivning &r fardigheter som eleven konstant
utvecklar, och dven kraven pa fardigheterna okar under hela skoltiden. L&s- och
skrivfardigheterna behover pa grund av detta foljas upp med jimna mellanrum (Finlands
specialpedagogiska forbund, 2022). I Grunderna for laroplanen for den grundldggande
utbildningen 2014 framgar det att modersmélsundervisningen har som uppdrag att utveckla
elevernas sprak-, text- och kommunikationsfiardigheter samt att inspirera eleverna att bli
intresserade av sprik och litteratur. Amnet modersmal och litteratur ansvarar for elevernas
sprékliga utveckling tillsammans med hemmen och de dvriga ldrodmnena i skolan. Syftet med
modersmalsundervisningen dr att stodja och utveckla spraklig medvetenhet och analytisk
sprakfiardighet. Utover detta ndmner ldroplanen vikten av digitala verktyg och digital
kompetens, och dessa ér ddrmed dven en av de sju mangsidiga kompetenserna som beskrivs i
laroplanen. Inom ramen for det digitala kompetensomréadet ska eleverna fa bade utveckla och
fd kunskap om hur digitala verktyg kan anvindas som hjidlpmedel i undervisningen. Med
bland annat dessa riktlinjer ska larare skapa en mangsidig larmilj6 for eleverna dér de kan och

ska stodjas genom anvéndningen av digitala verktyg (Utbildningsstyrelsen, 2014).

En av de mest grundliggande komponenterna for att en ldsare ska fOrstd en text ar att
avkodningen automatiseras, eftersom en svag avkodningsformiga kan innebdra att
avkodningen tar upp en stor del av de kognitiva resurserna och att det blir en alltfor liten del
over till forstdelsearbetet hos ldsaren (Oldén & Passoja, 2021; Stenlund, 2017).
Undervisningen ska basera sig pd en social och funktionell syn pé spraket sd att eleven klarar
sig 1 samhéllet som bygger pa skriftspréklig kompetens (Utbildningsstyrelsen, 2014). Att
utvecklas som ldsare dr avgorande for elevers sjilvfortroende och deras kinsla av delaktighet 1
samhéllet. Alla lasare ldr sig pa olika sétt och 1 olika takt men i det stora hela foljer vi alla

samma inldrningsmonster (Carlmyren & Olsson, 2021).

I specialldraryrket kommer ldrare dagligen att arbeta med att stodja elever i deras lds- och
skrivutveckling. En viktig del for att kunna hjilpa eleverna utveckla sin lisformaga ir att

identifiera elevers lds- och skrivsvérigheter med hjilp av olika kartliggningsmaterial. Alla
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elever inte alltid har en snabb och sidker avkodning och d& behdvs specialpedagogiska
vetenskapligt beprovade metoder for att stodja dessa elever pé bidsta sitt (Vataja m.fl., 2019).
Det dr en utmaning for bade larare och forskare att utveckla och testa olika metoder som

sedan kan hjilpa elever att frimja sin 14sforméga.

Ett vanligt sitt att trina lasflyt &r med hjédlp av laslistor och olika ldstraningsinterventioner
(Anvegird & Nilvius, 2015; Karlsson, 2020). Léslisttrdningen ar till for att automatisera
lasningen s att eleverna inte ska behdva ligga energi pa att avkoda orden ndr de ldser. En
laslista dr som ordet anger, en lista med ord. Bade Karlsson (2020) samt Anvegard och
Nilvius (2015) anser att det dr en fordel att trdna avkodningen med hjdlp av léslistor sé att
avkodningen blir automatiserad. De som foresprakar denna typ av ldstrdning anser att nir
avkodningen blir automatiserad besparas eleverna fran att ligga energi pa avkodningen och

kan 1 stillet fokusera pa forstdelsen.

Dagens samhille och ddrmed &ven skolvirlden blir alltmer digitaliserade och skolorna
anvinder sig stindigt av mera digitaliserade hjdlpmedel 1 sin undervisning. I samband med
detta har man nu dven provat ett digitalt kartliggningsverktyg 1 nagra finlandssvenska skolor.
En kommun i Svenskfinland &r den forsta med att prova denna typ av kartliggnings- och
interventionsmaterial som &r helt digitalt. Vid kartliggningen anvdnds en dgonrorelsemétare
som ldser av 6gonens rorelser och dérefter analyseras 6gonrdrelserna med hjilp av artificiell
intelligens (AI). I kartldggningsmaterialet Lexplore anvdnds 6gonrdrelsemitare som ett sitt att
identifiera ldssvéarigheter hos elever. Eleverna ldser en text samtidigt som
kartliggningsprogrammet Lexplore miter deras dgonrorelse. Efter att eleven ldst en text och
svarat pa tillhdrande frdgor kan programmet med hjdlp av Al analysera elevens ldsning

(Lexplore, u.4.).

Enligt Lexplore dr milsittningarna att Al ska gynna specialldrare i deras arbete. Al skulle
kunna effektivera ldrarens kartliggning av elevers ldssvarigheter vilket sedan kan bidra till att
elever fér tillgang till stod i ett tidigare skede, vilket 1 sin tur stddjer elevens lasfardigheter. Al
bidrar till att 16sa problem med storre precision och det minskar dven risken for fel (Lexplore,
u.d.). Anvdndningen av digitaliserat kartliggningsmaterial hos specialldraren kommer
antagligen bli allt vanligare i vara skolor. Med tanke pd att det 4r forsta gdngen som Lexplore
anvinds 1 Finland, har jag som maél i avhandlingen att ta reda pad hur stor skillnaden &r 1

elevernas framsteg mellan de elever som anvénder sig av digitaliserat ldstrdningsmaterial och



hos dem som anvénder sig av ett annat mera klassiskt kartliggningsmaterial och jag onskar

dven studera skillnader i framstegen mellan de svaga lidsarna i bada grupperna.

1.2 Overgripande syfte och forskningsfragor
Syftet med denna studie &r att undersoka om Lexplore dr ett effektivt interventionsprogram
for elever 1 ak 5-6. Forskningen gors med en experimentgrupp och en kontrollgrupp.
Utgéende fran syftet har tva forskningsfragor formulerats.

1.  Hurudana skillnader finns det i elevers framsteg i deras ldsflyt beroende pa om de

anvdant  sig av  Lexplores ldstrdningsmaterial eller annat/inget specifikt
ldstrdningsmaterial?

2. Hurudana skillnader finns det hos de svaga ldsarna och deras framsteg i ldsflyt
beroende pa om de anvint sig av Lexplores ldstraningsmaterial eller annat/inget

specifikt ldstraningsmaterial?

1.3 Centrala begrepp

Lds- och skrivsvdrigheter dr ett paraplybegrepp som dven innefattar begreppet dyslexi (dven
kallad specifika lds- och skrivsvarigheter). Enligt Samuelsson (2009) och Specialpedagogiska
skolmyndigheten (2022) grundar sig lds- och skrivsvarigheter i ett flertal olika sprikliga
faktorer, exempelvis svarighet att forstd och bearbeta sprak, vilket i sin tur kan leda till
textforstaelsesvarigheter. Orsaken till 1ds- och skrivsvérigheter kan till exempel dven vara
syn- och horselnedsittningar, begavningsfaktorer, neuropsykiatriska faktorer, mognad, for lite
traning, arv och miljo. Ménga med lds- och skrivsvérigheter ldser langsamt, ldser fel och
uteldmnar ord eller delar av ord. Bestaende svarigheter med rittstavning ar vanligt. Lasning ar
en komplex formaga och lds- och skrivsvarigheterna visar sig dérfor olika hos olika
personer (Samuelsson, 2009; Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2022). P4 finska kan man
anvinda sig av bendmningen lukivaikeus, som syftar pa svarigheter med bade lisning och

skrivning (lu= lukeminen, ki= kirjoittaminen) (Takala, 2006).

Med Ildsflyt avses da ldsaren kan ldsa texter hogt med en automatiserad avkodning. Lasflyt
utvecklas 1 takt med att avkodningen automatiseras. Nir avkodningen dr automatiserad kan
barnet koncentrera sig mer pé forstaelsen @n pd lastekniken och lasflyt utvecklas (Gorling &

Philip, 2012; Lukimat, u.a.).



Med artificiell intelligens, (Al), avses oftast datorer och datorprogram som har en formaga att
16sa komplexa uppgifter och se samband som normalt kriver intelligens eller en kognitiv
formaga pa ménsklig niva. Al mojliggor for tekniska system att urskilja sin omgivning,
hantera vad de uppfattar och 16sa problem, med syfte att uppna ett specifikt mal. Datorn tar
emot information till exempel via en kamera, behandlar informationen och svarar sedan. Al-
system dr till viss del kapabla till att anpassa sitt beteende genom att analysera effekterna av

tidigare atgérder och att arbeta sjilvstandigt (Lexplore, u.d; Vake, 2019).

Ldslistor ar lisor pa ord och olika typer av ordovningar som eleven kan tridna pa for att
utveckla sin lasformédga. Laslistor finns i olika svarighetsgrader for att anpassa traningen av
lasformaga till en lamplig nivé for eleven. Lexplore Intensiv dr Lexplores motsvarighet till
laslistor och har tre olika ldslistor. Den forsta laslistan lampar sig for de elever som behdver
trdna pa avkodningen av ord och korta meningar. Léslista nummer tva lampar sig for de
elever som ldser ord men behover trina péd lingre meningar och den tredje ldslistan passar de

elever som redan kan ldsa text flytande men behdver trdna pa svarare ord (Lexplore, u.a.).

Kartliggning hjélper larare att identifiera elevers behov av stod inom ramen for den allménna
undervisningen eller sdrskilt stod, eller elever som behdver extra utmaningar for att nd sa

langt som mojligt (Andréasson & Sandell Ring, 2020).

Kartliggningsmaterial (screeningverktyg) ér ett standardiserat pedagogiskt verktyg avsett for
larare, vilket anvdnds fOr att utvirdera om undervisningen i ldsning och skrivning har haft
onskad inverkan. Utdver detta dr det ocksa viktigt att sa tidigt som mojligt identifiera de
elever som kan vara i behov av olika specialpedagogiska insatser och/eller vidare utredning av

sin lds- och skrivformaga (Vataja m.fl., 2019).

Ogonrorelsen #r den visuella uppmirksamheten en minniska fister sin blick pa. Den kan

métas med hjélp av en eye-tracker (Duchowski, 2017).

Eye-tracking ar en metod som innebdr att minniskors dgonrorelser f6ljs for att undersdka
deras visuella uppmarksamhet. De delar av 6gat som &r viktigast vid eye-tracking-métningar

ar pupillen och hornhinnan (Duschowski, 2017; Gradin, 2020).



2 Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning kring ldsning, ldsflyt och olika
ldstrdaningsmaterial. En mera omfattande beskrivning pa kartldggningsmaterialet Lexplore

forekommer dven i detta kapitel.

2.1 Lasning och lasflyt

Lasningen omfattar tvd priméra aspekter, avkodning och forstaelse. Dessa delar samspelar
med varandra och bildar en helhet i form av lasforstaelse. Lasforstaelse i sin tur blir mojlig
och frimjas av lasflyt (Oldén & Passoja, 2021). Lasning kan definieras pa olika sitt men en
av de vanligaste teoretiska modellerna dr The Simple View of Reading (SVR). Enligt denna
modell kraver lasforstaelse bdde god avkodning samt sprakforstaelse enligt formeln /ldsning =
avkodning x sprakforstdelse. 1 formeln syftar ldsning pé lasforméga vilket innebér att ldsaren
har en god lasforstielse (Gough & Tunmer, 1986). Avkodningen édr den tekniska delen av
lasningen, med andra ord, kunskapen att bilda ord av enskilda bokstédver. Med sprakforstéelse
avses den sprakliga forstdelsen pd ord- och meningsnivd och pragmatisk nivd (Gough &
Tunmer,1986).

Formeln innehaller ett multiplikationstecken vilket indikerar att produkten blir noll om det
inte finns bade avkodning och forstdelse. Dock menar Anvegard och Nilvius (2015) att denna
modell har ifrdgasatts av andra forskare betriffande om avkodning och forstaelse ar helt

oberoende varandra.

Lasflytet utvecklas i takt med att avkodningen automatiserats och ddrmed kan ldsaren i stéllet
anvanda sina kognitiva resurser till sjdlva forstielsen av texten. Lasuppgifter kréver att lasaren
gor minst tva uppgifter samtidigt. For det forsta avkodar ldsarna orden de moter i sin ldsning,
och for det andra maste de skapa betydelse fran de avkodade orden. Om ldsarna maste
anvianda for mycket kognitiv energi for att avkoda orden i texten, &ven om orden ldses
korrekt, kanske de inte har tillrickligt med kognitiva resurser tillgédngliga for att forstd

innehallet i texten (Rasinski m.fl., 2020).

Rasinski m.fl. (2020) menar dven att for storsta delen av barn som lir sig ldsa sker detta
under andra skoldret. Viktigt att minnas &r att automatisering inte dr samma sak som flyt i
lasningen. Daremot hénger ldsflytet samman med ldsforstéelsen. Flytet i ldsningen bildar den

s.k. bron mellan avkodningen och forstdelsen.



2.2 Datorbaserade interventioner

Félth och Brkovic (2021) gjorde en undersdkning pa ett digitalt 14straningsprogram dér elever
fick 6va sig pa meningsuppbyggnad genom att klicka pé textknappar pa skdarmen med firdiga
ord eller meningar. Eleven fick sedan hora meningen bli upplést for dem med ett forinspelat
tal, foljt av att meningen illustreras av en animation pa skidrmen. Programmet erbjuder
korrespondens mellan text, tal och animationer och tréning av textmaterial. Lektionerna som
ingdr i programmet gick frén tva- (substantiv + verb) och treords meningar (substantiv + verb
+ substantiv) till hdndelser dédr barnet konstruerar sina egna beréttelser. Genom att ge barn
mojlighet att skapa animationer dér de sjdlva véljer olika aktorer och scenarier 1 programmet
motiveras eleven till ldstraning. I denna studie var programmet ocksa anvént tvirtom, dvs.
datorn konstruerade en hidndelse/animation som visades pa skdrmen. Eleven skulle sedan
memorera detta och skapa en mening som bidst representerade vad hen just hade sett.

Omedelbar feedback med antalet korrekta ord per mening erhdlls (Félth & Brkovic, 2021).

Av de 47 elever som deltog 1 studien tillhorde 30 elever testgruppen och 17 elever
kontrollgruppen. Bada grupperna testades tre gdnger under studien dvs. i form av ett fortest,
mellantest och eftertest. Effekten péd interventionen testades pa flera delomridden dvs.
lasforstéelse, ordavkodning, ldsning av nonsensord, korttidsminne, arbetsminne, visuospatialt
korttidsminne, visuospatialt arbetsminne och arbetsminne for ord. Félth och Brkovic (2021)
studie pavisar att testgruppens resultat forbéttrades betydligt jamfort med kontrollgruppen
fran fortest till eftertest.

Félth har tidigare dven gjort en studie tillsammans med Nilvius (2019) kring en
multifunktionsapp for att stodja elevers lisning och skrivformédgan ur ett ldrarperspektiv. I
denna studie deltog tjugosex specialldrare och deras elever bdde i1 grundskolan och i
gymnasiet. Studien riktade sig till elever med svarigheter 1 avkodningen vid ldsning eller med
dyslexi. Med hjilp av multifunktionsappen kunde eleverna fotografera eller skanna in texten
sd att de sedan fick den upplist for sig och enbart behovde lyssna. Filth och Nilvius (2019)
skriver att ldrarna 1 studien var positivt instdllda till multifunktionsappen och ansag att
eleverna gynnades av denna da ldshastigheten forbdttrades och eleverna utokade mojligheten
till sprakinldrning. Lirarna maste 4ndd ges mdjligheten att anskaffa och lira sig anvinda ny
teknik samt tid for att ge eleverna den tid och stdd som krédvs for att ldra sig att anvdnda
tekniken for att sedan Oka elevernas kommunikativa deltagande 1 praktiken och vidga

mojligheterna for att gora sin rost hord (Félth & Nilvius, 2019).



I en longitudinell studie gjord av Filth, m.fl. (2013) undersokte de effekterna av tre
datorbaserade interventionsprogram som tranade ldsformégan hos elever med lassvarigheter. I
studien deltog 130 elever och bestod av fem deltest, tva fortest och tre eftertest som gjordes
under ett ars tid. Eleverna delades in i fyra grupper dir tre grupper bestod av elever med
lassvarigheter som tog del av datorbaserade interventionsprogram. Forsta dér syftet vara att
forbdttra ordavkodningsformagan och fonologiska formagor, det andra dir fokus lag pa ord-
och meningsnivder och ett tredje som var en kombination av de tva tidigare
interventionsmetoderna. Den fjdrde gruppen fick vanlig specialundervisning. Dessa grupper
jamfordes sedan mot en kontrollgrupp som bestod av jimndariga elever som klassas som
typiska ldsare. I Félth, m.fl. (2013) studie kom forskarna fram till att de elever som fick ta del
av den kombinerade datorbaserade interventionsmetoden visade storre forbdttringar dn de
elever som tog del av den traditionella specialundervisningen och kontrollgruppen. Resultaten
frdn studien visade &dven att majoriteten av eleverna som tog del av den kombinerade
interventionsmetoden inte behovde specialundervisning 1 ldsning 1 sista eftertestet ett ar efter

interventionen (Félth, m.fl., 2013).

Saine, m.fl. (2011) genomforde dven en longitudinell studie dér syftet med studien var att
undersoka om datorbaserade interventioner for elever med svarigheter med ldsning kan
forbéttra deras bokstavskdnnedom, ldsnoggrannhet, ldsflyt samt deras stavning. I studien
delades eleverna med lds- och skrivsvarigheter i tva grupper, en diar man trinade med hjilp av
traditionella interventionsmetoder och den andra med datorbaserade interventionsmetoder.
Bada grupperna jamfordes sedan mot en kontrollgrupp dér resultaten visade att bada
elevgrupperna sldpade efter kontrollgruppen i borjan. Efter ihdrdig tridning Overtrdffade
elevgruppen som trénat med hjélp av datorbaserade interventioner bada grupperna. Resultatet
1 denna studie pdvisade att datorbaserade interventioner forbattrar elevers ldsformaga
mérkbart. Det verkar som att elever med svag lasformaga krdver mer tid for att lira sig att
avkoda &n sina jamndriga som inte &r 1 riskgrupp utan har vilutvecklad fonologisk
medvetenhet och bokstavskunskap. Tidig noggrannhetstrdning dr fordelaktig men bor vara
ihdllande och progressiv bland elever i riskgrupp och barn med lds- och skrivsvarigheter

(Saine m.fl., 2011).

Torgesen, m.fl. (2010) gjorde en studie om tva datorbaserade interventionsmetoder avsedda
for elever med risk for ldssvérigheter. Studien var utformad att trdna elevernas grundldggande
lasfardigheter. Eleverna tog del av en ca. 80 timmar ldng undervisning 1 fyra

femtiominuterspass per vecka under en period pa &tta minader. Eleverna var indelade i

7



mindre grupper dér ena gruppen tog del av det ena datorbaserade interventionsprogrammet
och den andra tog del av den andra datorbaserade interventionsprogrammet. Det fanns dven
en kontrollgrupp som tog del av en mera traditionell interventionsmetod och en fjirde grupp
som tog dela v en kombination av de olika interventionsmetoderna. Ungefdr hilften av
undervisningen fick eleverna som tog del av den datorbaserade interventionsmetoden av
specialutbildade ldrare for att forbereda eleverna for deras arbete pd datorer. Den andra
hélften av undervisningen fick eleverna av datorprogrammet. Torgesen, m.fl. (2010) kom
fram till att det inte fanns nagra storre skillnader mellan elevernas ldsprestationer som tagit
del av de olika datorbaserade interventionerna. Resultaten 1 studien visade att det fanns
skillnader mellan eleverna som tagit del av den kombinerade interventionsmetoden och
kontrollgruppen. Skillnaderna fanns frimst i den fonemiska medvetenheten, fonemisk
avkodning, ldsnoggrannhet, snabb automatiserad namngivning och i lasforstaelsen. I ett
uppfoljningstest ett ar senare visade resultaten liknande monster 1 skillnaderna (Torgesen,

m.fl., 2013).

Utover dessa tidigare studier kring datorbaserade interventioner har dven Pindiprolu och
Forbush (2009) utfort en studie ddr man jdmforde tvd olika datorbaserade
interventionsprogram for elever med ldssvarigheter 1 arskurs ett och tvd. I denna studie
anvande sig eleverna av tva olika program, dir en dr ett CD-baserat instruktionsprogram med
120 lektioner pa tva nivaer och det andra ett webbaserat lisprogram bestaende av 80 lektioner
eller avsnitt. Bdda interventionsprogrammen kraver att eleven far stod av en vuxen dé hen
anvander sig av lastrdningsprogrammet. Eleverna kunde inte bli slumpvis indelade i denna
studie eftersom ett interventionsprogram krdvde att familjen hade Kkontinuerlig
internetatkomst. Elevernas ldsformdga mattes med hjilp av sju deltest dar forskaren testade
bland annat flytet 1 ordbruk, fenomsegmentering, nonsensord och den muntliga lisformégan.
Resultaten 1 studien pavisade att datorbaserade program dr effektiva for att oka vissa
grundldggande lasfirdigheter hos de elever som riskerar ha svart med ldsningen i de hogre
arskurserna. En viktig aspekt i1 forskningen var dven att bdda programmen frimjade elevers

fonologiska medvetenhet (Pindiprolu & Forbush, 2009).



2.3 Lexplore

Lexplore ar ett digitalt kartlaggningsverktyg och forskningen bakom metoden som Lexplore
utvecklat baseras ursprungligen pé& data frdn Kronobergsprojektet (Lexplore,
u.d.). Kronobergsprojektet 4r en longitudinell studie ddr man anvdnde sig av
Ogonrorelsemitare for att kartligga elevers lds- och skrivsvérigheter. Inom
Kronobergsprojektet gjorde man manga tester, bland annat O0gonrorelsemitningar pa ett
hundratal elever, bdde med och utan svérigheter att lara sig ldsa. Métningarna genomfordes i
arskurs 3 och eleverna har sedan foljts upp till vuxen alder vilket gér Kronobergsprojektet sa

unikt (Lexplore, u.a.).

Det som inte var mojligt att géra inom Kronobergsprojektet, men som dr mojligt idag, ar att
gora avancerade statistiska analyser. Det dr de analyserna som &r nyckeln till metoderna
Lexplore anviander sig av 1idag. Genom att analysera oOgonrdrelsemonster fran
Kronobergsprojektet kan Lexplore pavisa att dé statistiska modeller trinade pad materialet
kunde de med mycket hog traffsdkerhet forutsdga vilka av eleverna som haft svarigheter. Det

enda som behovs ér sé lite som 30 sekunder av ldsning (Lexplore, u.a.).

Lexplore kartligger elevens ldsformaga 1 fyra steg. Det fOorsta steget dr att spela in elevens
ogonrorelse da hen laser. Foljande steg dr en Al-baserad analys dédr programmet ger testaren
information med hjédlp av en 6gonrdrelsemitare om var 1 texten eleven fister blicken och hur
lange samt hur ldsarens blick ror sig under ldsningen. Dérefter presenteras elevens resultat i
den séd kallade resultatportalen. Utover ldsningen svarar dven ldsaren pa fragor tillhorande
texten dir programmet kan maita ldsforstaelsen och inte enbart ldsningen. Det fjdrde och sista
steget dr arbetet 1 skolan efter att ldraren fatt ta del av elevens resultat 1 resultatportalen. Har
fir lararen stod 1 sitt arbete med hjilp av Lexplore Intensiv som &r ett program dér eleverna
intensivt trdnar pd ldsning med hjilp av ldslistor som &r anpassade efter elevens ldsniva.
Lexplore Intensiv erbjuder dven olika typer av lislistor beroende pé vad eleven behdver tréna,
avkodningen, sprakforstaelsen eller lasflytet. 1 Lexplore Intensiv finns &ven
lektionsplaneringar till ldraren vilka kan anvéndas i undervisningen. Grunden for Lexplore

Intensiv &r ldsmodellen The Simple View of Reading som grund (Lexplore, u.a.).

I resultatportalen har ldraren mojlighet att se och folja med hur eleven presterat, vilken ldasniva
eleven ligger pd och dven jimfora elevens resultat med andra elever i samma arskurs. De

olika ldsnivderna i1 Lexplore ar indelade i fem grupper som bildar en normalfordelningskurva,
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som dr lag, under medel, medel, 6ver medel och hog ldsniva. Majoriteten av eleverna ligger
pa nivan medel och ldser genomsnittligt pa en niva for elever i samma arskurs. Elever som
befinner sig pd den sa kallade hoga ldsnivdn har en vildigt god lasformédga och behdver
utmanas mera medan elever pa den ldgsta nivan behover fa mera stod i sin ldsning for att

utveckla sin 1dsforméga ytterligare (Lexplore, u.a.)
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3 Metod

I detta kapitel redogors for metoden i avhandlingen. I metodkapitlet presenteras

avhandlingens syfte, forskningsfragor, datainsamlingsmetod, genomférande samt analys.

3.1 Syfte och forskningsfragor
Syftet med denna studie &r att undersoka om Lexplore ir ett effektivt interventionsprogram
for elever i 4k 5-6. Forskningen gors med en experimentgrupp och en kontrollgrupp.

Utgéende fran syftet har tva forskningsfragor formulerats.

1. Hurudana skillnader finns det i elevers framsteg i deras ldsflyt beroende pd om de
anvant  sig av  Lexplores ldstrdningsmaterial eller annat/inget specifikt

ldstrdningsmaterial?

2. Hurudana skillnader finns det hos de svaga ldsarna och deras framsteg i ldsflyt
beroende pa om de anvint sig av Lexplores ldstrdaningsmaterial eller annat/inget

specifikt ldstraningsmaterial?

3.2 Val av metod

Dé forskaren péaborjar en ny studie maste hen forst bestimma sig for om det dr en kvantitativ
eller kvalitativ studie eller en kombination av bdda som ska genomf6rs. Enligt Christoffersen
och Johannessen (2019) betyder det dnda inte alltid att forskningen dr antingen kvalitativ eller
kvantitativ. Ibland finns det gradskillnader nir det géller hur starkt kvalitativ eller kvantitativ
en studie dr. Det som kan anses som en nackdel 1 den ena metoden kan anses som en fordel 1
den andra, darfor bor man se metoderna som kompletterande och inte som konkurrerande med
varandra. Den avgorande skillnaden mellan kvalitativa och kvantitativa metoder ar graden av
flexibilitet. Christoffersen och Johannessen (2019) menar att den kvantitativa metoden
generellt sett inte dr speciellt flexibel och krdver emellertid dven att forskaren har god
kdnnedom om vilka frdgor som ar viktiga att stélla. Kvantitativa metoder gors ofta genom
observation eller att deltagaren svarar pa fragor genom en survey eller enkét. I survey- eller
enkdtundersokningar stills samma frdgor i samma ordningsfoljd till alla deltagare, och

svarsalternativen dr givna pa forhand.

Kvalitativa metoder dr ddremot mera flexibla och tilliter hogre grad av anpassning 1

interaktionen mellan forskaren och deltagaren. Kvalitativa metoder har 6ppna fragor, och hur
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fragorna stélls kan variera frdn deltagare till deltagare. Vid 6ppna fragor har deltagaren dven

mojlighet att besvara frdgorna med egna ord (Christoffersen & Johannssen, 2019).

Den kvantitativa forskningen utgéar i de flesta fall frin en teori som grundar sig pa tidigare
forskningsresultat och forskarens egna erfarenheter inom omradet menar Olsson och Sérensen
(2021). Kvantitativ forskning kan delas in i deskriptiva (beskrivande) och explanativa
(forklarande eller experimentella) projekt. Deskriptiva projekt dr vanligtvis av tvdrsnittstyp
och beskriver diarmed en viss population vid ett visst givet tillfalle. For att studera
fordndringen 1 tiden kan upprepade tvérsnittsstudier goras vid ett antal olika tillfallen. Olsson
och Sorensen (2021) forklarar vidare att vid analyser av individuella fordndringar kan
longitudinella studier utforas dér en grupp individer foljs under en viss tidsperiod. Explanativa
projekt studerar orsakssamband. Som tidigare ndmnts kan de explanativa studierna vara
experimentella dir individer som deltar 1 dessa studier slumpmaéssigt fordelas i1 experiment-
och kontrollgrupper. Experimentgruppen utsitts for ndgon form av intervention och sedan

jamfors resultaten med en kontrollgrupp.

3.2.1 Datainsamlingsmetod

Data som samlas in kallas dven for empiri. Christoffersen och Johannessen (2019) vill papeka
att data och empiri inte dr verkligheten utan enbart en representation av verkligheten.
Eftersom det &r omdjligt att fanga in allt, dr forskningen dock det bdsta sdttet vi mdnniskor

kanner till for att fa fram sé trovardig kunskap som mojligt om verkligheten.

Jag har valt att tillimpa den kvantitativa forskningsmetoden eftersom forskningsmetoden
lampar sig béast for mitt syfte dad jag jamfor skillnaderna 1 resultaten mellan olika
lastraningsmaterial. Eleverna blev indelade i experiment- och kontrollgrupper och fick ta del
av olika lastrdningsmaterial. Experimentgruppen tog del av Lexplore som interventionsmetod
och resultaten jimfordes mot kontrollgruppen som hade ldstrdnat med annat eller inget
specifikt lastriningsmaterial. I kvantitativ forskning &r forskarens roll opartisk och objektiv

och resultaten framstills 1 form av en tabell, analys och resultatredovisning.

3.2.2 Urval och avgriinsningar
Christoffersen och Johannessen (2019) hévdar att det ar forskaren som tar stéllning till vilka

som deltar, beddoma urvalets storlek och urvalsstrategier men &dven rekryteringen av

12



13

informanter eller respondenter. Forskaren maste samla in de data eller dokumentation som dr

relevant och tillforlitligt baserat pa problemstéllningen.

Lexplores kartldggningsverktyg och ldstraningsmaterial har anvénts av specialpedagoger i den
finlandssvenska kommun som deltagit i Lexplore-projektet. Avhandlingen gors i samarbete
med projektledaren for Lexplore i Finland. Detta avgrinsade automatiskt deltagarna till
avhandling till elever inom kommunen dir projektet utforts. Skolorna skickade forfragan till
elevernas vardnadshavare om lov for elevernas deltagande i min forskning som en del av

kontroll- eller experimentgrupp.

Utgéngspunkten for den hér studien var att hitta tva sa jaimlika grupper som mojligt som sedan
kan jamforas mot varandra. Elevgrupperna skulle vara ungefar lika stora till antalet och girna
sd jamna som mojligt angdende ldsniva i grupperna. Det vill sdga ungefar lika ménga svaga-,
medel- och starka ldsare inom grupperna som mojligt. Detta resulterade i att vi landade med
vara tva grupper varav bada ér arskurser 5—6 med ca. 20 elever per grupp. Testningen har jag

gjort tillsammans med projektledaren for Lexplore.

3.2.3 Genomforande

Eleverna 1 denna finlandssvenska kommun har 1 arskurs 5-6 anvidnt sig av
kartliggningsmaterialet Lexplore och dess lastraningsmaterial. Data samlades in vid tva olika
tillfallen under studien. Projektledaren hade under hosten 2021 gjort ett fortest med bade
kontroll- samt experimentgruppen med hjilp av ett H4-test (Lindahl, 1954). Jag besokte sedan
de bdda finlandssvenska skolorna i februari 2022 och gjort ett eftertest med samma H4-
testmaterial for att se likheter och/eller skillnader mellan eleverna som har trdnat med
Lexplores ldstrdningsmaterial eller annat/inget specifikt listraningsmaterial. Med resultaten
fran elevernas for- och eftertester sammanstéllde jag ett resultat som besvarar bada mina

forskningsfragor.

Mitningarna med H4-testen som utfordes 1 augusti - september 2021 gjordes av
projektledaren och testen utfordes innan experimentgruppen fick ta del av
lastraningsmaterialet fran Lexplore. Projektledaren samlade in samtliga svarsblanketter frdn
bide experimentgruppen sd vil som frdn kontrollgruppen. Efter hostens H4-testning fick
eleverna 1 experimentgruppen ta del av Lexplores ldstrdningsmaterial fram tills testningen 1
februari 2022. Under samma tidsperiod tog kontrollgruppen del av annan/ingen specifik
lastraning. D4 jag frdgade kontrollgruppens modersmalsldrare vad detta i1 praktiken innebar

berdttade han att eleverna laser pulpetbok anpassade till deras nivd, tar del av ett s.k. “modda
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lyft” tva lektioner i veckan, tar del av olika ldsutmaningar samt ovar pa att skriva, tala och
ldsa. Detta innebdr att eleverna trdnar pd traditionell rdttskrivning och grammatik, haller
presentationer i klassen samt ldser bade hogt i klassen och tyst for sig sjilva. Elevernas
lasnivé beaktas genom anpassning av deras pulpetbok dir svaga ldsare laser lattlista bocker

och goda ldsare ldser tjockare bocker med mer avancerade ord som trénar deras ordforstéelse.

Experimentgruppen trianar ldsning bade med léslistor fran Lexplores lastraningsmaterial samt
skonlitteratur 1 form av bocker som Lexplore rekommenderat. Lexplore kan enligt elevens
resultat i ldslistorna rekommendera bocker anpassade till elevens ldsniva, dessa bocker
fungerar som elevernas pulpetbdcker. En lektion 1 veckan har eleverna dven hoglisning 1
klassen och 8—15 minuter varje modersmaélslektion har eleverna nagon form av ldstraning

under lektionen.

Experimentgruppen har anvént sig av Lexplores ldstrdningsmaterial samt tagit del av Lexplore
Intensiv under hela hostterminen och jamfors sedan med en kontrollgrupp som inte anvént sig
av nagot specifikt lastraningsmaterial under hostterminen. Samtliga deltagare gjorde ett for-
och eftertest som bestod av ett H4-test. Lindahl (1954) utvecklade H4/HS som anvénds for att
fa en bild av elevens ordavkodningsforméga vid hoglidsning. Testet genomfors enskilt och kan
anvandas bade som screeningverktyg samt for att folja upp enskilda elevers lasutveckling. H4

beddms som likvérdiga och anvdnds omvixlande for att motverka en minneseffekt.

H4/HS testet gar ut pa att eleven far en lista med 120 ord och har en minut pa sig att ldsa sa
manga ord som mojligt. Lararen markerar elevens resultat i en svarsblankett, var elev skilt for
sig. Eleven far poédng efter antalet korrekt ldsta ord och avdrag vid eventuella fellisningar.
Elevens resultat podngsitts efter en skala med antal ord ldsta per minut. Senare har Bravkod
(Jonsson, 2010), vars svarsblanketter vi anvéant i studien, tillagt en férg till de olika nivaerna.
Elever som uppnatt grinsvirdet i ldsning for arskursen dr grona, elever som sedan har
resultatet 1-5 ord/min frén gransvérdet dr gula, 610 ord/min frin grinsvérdet dr orangea och

de med 6ver 10 ord/min frén gransvérdet dr rdda.

For att eleven sedan ska kunna uppnd den grona nivan krévs det att eleven i arskurs 5 pé
hosten ldser minst 84 ord per minut och pé varen 92 ord per minut och for elever i arskurs 6
att pd hosten ldser minst 93 ord per minut och pd véren ldsa 99 ord per minut. For att komma
upp till den gula nivén krivs det att eleven i arskurs 5 pd hosten ldsa minst 79 ord per minut
och pa varen 87 ord per minut och i arskurs 6 att pa hosten ldsa minst 88 ord per minut och pa

véaren 94 ord per minut. For att nd den till orangea nivan kréavs det att eleven i arskurs 5 pa
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hosten ldser minst 74 ord per minut och pd varen 82 ord per minut. For elever i arskurs 6
krévs det att lisa minst 83 ord per minut och pd varen 89 ord per minut for att uppné den
orangea fargskalan. Om eleven inte uppnar den orangea nivan betyder det att eleven landar pé
det roda i firgskalan. I min avhandling har jag valt att dven infoga siffror till poéngsattningen
for att lattare hantera resultat i tabellform med hjélp av Exel och Jamovi. Dér har jag valt att

lagga siffrorna enligt foljande, gron = 4, gul = 3, orange = 2 och r6d = 1.

For att kunna besvara forskningsfraga 2, behdvde jag gora en ny variabel i Excel dér jag skrev
om resultaten si att alla som fatt podngsittningen 1-3 (svaga ldsare) i H4-testet i
kontrollgruppen véren 2022 skrevs som 1 och alla med motsvarade resultat i
experimentgruppen skrevs som 2. Resterande elever (starka ldsare) skrevs som 3 oberoende
om de tillhorde experimentgruppen eller kontrollgruppen. Detta gjorde det méjligt for mig att
1 senare skede jimfora alla svaga ldsare och se skillnaderna i1 deras framsteg beroende pa

vilket lastraningsmaterial de tagit del av.

3.3 Databearbetning och analys
Jag anvinde mig av data frdan H4 testens svarsblanketter for att fa svar pa mina
forskningsfragor. Den data jag fick analyserades och lades sedan in i statistikprogrammet

Jamovi 2.3.12. I forskningen deltog sammanlagt 36 elever.

3.3.1 Deskriptiv analys for forskningsfrdga 1

Forst maste jag gora en deskriptiv analys for att fA vet om mitt data till forskningen é&r
normalfordelat eller inte for att sedan veta vilka analyser jag kan anvdnda mig av senare.
Detta gor jag genom att mata in bada resultaten fran H4-testen under hosten 2021 och varen
2022 1 Jamovi. For att en variabel ska vara approximalt normalfordelat kravs det att viardet for
snedhet (eng. skewness) och toppighet (eng. kurtosis) ska ligga mellan 1 och -1 (Hellstrand,
2021).

Analysen visar da att kontrollgruppens snedhet for H4-testet under hosten 2021 dr -0.0699
och toppigheten dr -0.314, vilket innebér att resultaten &r approximalt normalfordelat da
véirdena ligger mellan 1 och -1. Samma test for experimentgruppen visar att snedheten r -
0.991 och toppigheten 0.524, vilket dven det pdvisar att resultaten &r approximalt

normalfordelat.

H4-testens resultat for varen 2022 i kontrollgruppen visar resultaten -0.282 i snedhet och -

1.10 1 toppighet vilket innebér att dessa resultat inte &r approximalt normalfordelade eftersom
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virdet for toppigheten underskrider virdet -1. Samma test for experimentgruppen visar
resultaten -1.30 i snedhet samt 0.859 i toppighet vilket inte heller uppfyller kraven for en

normalfordelning dé vérdet for snedheten underskrider vérdet -1.

Enligt Eriksson och Wiedersheim-Paul (2014) 4r medelvardet troligen det mest anvidnda
centralmattet. Med medelvirde avser Olsson och Sorensen (2007) det aritmetiska
medelvirdet. Medelvirdet fis genom att summera alla virden och sedan delar med antalet
personer (Eriksson & Wiedersheim-Paul, 2014; Olsson & Sorensen, 2007). Medelvardet
betecknas med m. I denna forskning ldg medelvardet for bade kontroll- och

experimentgruppen ndra varandra. Se tabell 1.

Enbart medelvirdet anger ingen klar skildring av en fordelning utan det kravs ett méatt pa
spridningen. Spridningen anger hur vél centrerad eller utspridd de olika véirdena ar fran
medelvirdet. Spridningsmattet, dven kallad standardavvikelsen (SD), som anger variationen 1
en fordelning &r en viktig informationskélla i en deskriptiv analys. Ett hogt virde pa
spridningsmaéttet hinvisar till att spridningen ar stor medan ett lagt virde innebdr en liten
spridning (Eriksson & Wiedersheim-Paul, 2014; Olsson & Sorensen, 2007; Patel & Davidson,
2020). I denna forskning hade bade kontroll- och experimentgrupp véldigt jamn spridning 1
resultaten for sina H4-test. Bada grupperna hade storre spridning i resultaten pa varen jamfort

med hosten. Se tabell 1.

Tabell 1

Deskriptiv information om H4-resultaten hosten 2021 och varen 2022

n snedhet toppighet —m SD
H4ht21 16 Ko. -0.0699 -0.314 96.5 12.9
20 Ex. -0.991  0.524 101 16.0
totalt 36
H4vt22 16 Ko. -0.282  -1.10 103 13.8
20 Ex. -1.30 0.859 107 16.7
totalt 36
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3.3.2 Oberoende grupps t-test for analys av forskningsfidga 1

I forskningsfraga 1 vill jag ta reda pa om det finns skillnader mellan grupperna och deras
lasflyt beroende pa ldstraningsmaterial. Detta gor jag genom att gora ett parametriskt
oberoende grupps t-test for H4 resultatet hosten 2021 da resultatet var approximalt
normalfordelat. For att se variansen inom grupperna gors dven ett Levenes test. Med hjélp av
ett Levenes test kan vi, som tidigare nimndes, ta reda pd variansen inom en grupp och den
visas med p-vérdet i Jamovi som hénvisar till variabelns statistiskt signifikanta skillnader.
Skillnaden &r statistiskt signifikant om vérdet p dr mindre dn 5%, dvs. p <0.05. Om p-virdet
diaremot ar storre dn 5% (p>0.05) &r resultatet statistiskt icke signifikant. I det har fallet visar
Levenes test att det inte finns signifikanta skillnader mellan grupperna (p=.526), dvs.
spridningen &r lika mellan grupperna. Till f6ljande gjordes ett oberoende grupps t-test dir jag
anviande mig av resultaten i elevernas H4-test hosten 2021 som min beroende variabel och

som oberoende variabel fungerade experiment- och kontrollgrupp.

D4 jag anvénder resultaten fran H4-testet varen 2022 visade resultaten att de var approximalt
icke normalfordelat vilket i sin tur leder till att jag gor ett non-parametriskt oberoende grupps
t-test med Mann-Whitney U. Eftersom data &r non-parametriskt i detta fall har vi redan brutit
mot antagandet om normalfordelning och behdver dirmed inte kolla pa variansen i grupperna
genom att gora ett Levene’s test (Hellstrand, 2021). Till foljande gor jag ett oberoende grupps
t-test dir jag har H4-testen for varen 2022 som min beroende variabel och experiment- och

kontrollgrupp som min grupperingsvariabel.

3.3.3 Deskriptiv analys for forskningsfrdaga 2

Aven denna ging maste jag forst gora en deskriptiv analys for att fi vet om mitt data till
forskningen dr normalfordelat eller inte for att sedan veta vilken analysmetod jag kan anvdnda
mig av till f6ljande. Eftersom jag i denna forskningsfrdga enbart dr intresserad av att se
skillnaderna hos de svaga ldsarna maste jag anvdnda mig av filterfunktionen i Jamovi. Hir
kan jag sedan vilja att enbart ta del av resultaten i H4-testen vdren 2022 som har vérdet pa
lasnivan <3. Resultaten visar dd att snedheten dr 0.213 och toppigheten -2.44. Detta innebér
att resultat inte dr approximalt normalfordelade eftersom virdet for toppigheten underskrider

vardet -1.
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Tabell 2

Deskriptiv analys for svaga ldsare hésten 2021 och varen 2022

skola n m SD
H4ht21 Ko. 6 78.5 10.6
Ex. 5 71.3 9.02
H4vt22 Ko. 6 86.5 7.94
Ex. 5 74.0 8.72

3.3.4 Oberoende grupps t-test for analys av forskningsfrdga 2

I forskningsfrdga 2 vill jag ta reda pd om det finns skillnader mellan de svaga ldsarna
beroende pa vilket ldstraningsmaterial de tagit del av 1 undervisningen. D4 resultaten &r icke
normalférdelat anvinder jag mig av ett nonparametriskt t-test, dvs. oberoende grupps t-test
med Mann-Whitney U. Jag anvdnder mig av resultatet i H4-testet for varen 2022 som min
beroende variabel och den nya filtrerade variabeln fungerar som oberoende variabel. P& det
hir viset fir jag enbart resultatet for de svaga ldsarna. Eftersom data &r non-parametriskt i
detta fall har vi redan brutit mot antagandet om normalférdelning och behover darmed inte

kolla pa variansen i grupperna genom att gora ett Levene’s test (Hellstrand, 2021).

3.4 Forskningsetiska aspekter

Da vi gor en undersokning av en kvantitativ art menar Patel och Davison (2020) att vi gor en
métning. Med métning anser de att vi som forskare tilldelar numeriska véirden dvs.
siffervirden, pé ett entydigt sitt till det fenomen vi studerar. En trovirdig undersokning har
bade hog validitet och reliabilitet. Validitet och reliabilitet har ett visst forhallningssatt till
varandra vilket gor att vi inte kan fokusera pd det ena och lata bli det andra. Validiteten &r ett
mitinstruments formdga att mata det centrala i frdga och att forskaren med hjilp av
instrumentet kan uppnd resultat som motsvarar undersokningens syfte, dvs. att vi undersoker
det vi har for avsikt att undersdka (Patel & Davidson, 2020). Validitet kan delas in 1 tva
aspekter, inre validitet och yttre validitet. Inre validitet syftar pd likheten mellan begrepp och

de mitbara definitionerna av dem. Medan den yttre validiteten har att géra med likheten
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mellan det métvirde man far ndr man anvinder en miétbar definition och verkligheten
(Eriksson & Wiedersheim-Paul, 2014). Enligt Eriksson och Wiedersheim-Paul (2014) ir

validiteten det viktigaste kravet pé ett métinstrument.

I denna studie kan validiteten méitas da eleverna som deltog i studien gjort ett fortest, ett H4-
test som de utforde hdsten 2021 innan ldstrdningen borjade for ldsdret. D& erholls
basinformation om gruppernas ldsnivd och om de fanns signifikanta skillnader mellan
grupperna eller inte. H4-testen visade sedan att resultaten var approximalt normalfordelat

mellan grupperna innan de tog del av studien.

Reliabilitet 1 sin tur anger graden av Overensstimmelse mellan méitningar med samma
métinstrument, dvs. att vi far samma resultat varje gang vi méiter oberoende om métningen
utfors vid ett senare tillfdlle eller under andra omsténdigheter (Eriksson & Wiedersheim-Paul,
2014; Olsson & Sorensen, 2007). En metod bor alltsd for att ha hog reliabilitet vara oberoende
av undersokare. Det ar tydligt att reliabiliteten &r ett dilemma 1 tolkande utredningar (Eriksson

& Wiedersheim-Paul, 2014).

Den humana forskningens etiska reglerna har sin grund 1 tvd vérden, véirdet av 6kad kunskap
och virdet av individers integritet och handlingsfrihet (Olsson & Sorensen, 2007). Vid
genomforandet av en undersokning som grundar sig pd information géllande en eller flera
individer dr det forskarens som ansvar att respondenternas integritetsskydd sdkras (Patel &

Davidson, 2020).

Enligt Olsson och Sorensen (2007) innebér informationskravet att forsokspersonerna ska fa
information om bade projektets syfte samt krav pa begriplighet och samtycke savél som den
forvintade nyttan av resultatet. Detta innebér att forsokspersonerna ska bli informerade om
projektets syfte och dess uppligg med beskrivning av samtliga moment och metoder. Aven
den forvintade nytta och en noggrann precisering av vad deras medverkan innebir.
Deltagarna maste dven informeras om att deras deltagande &r frivilligt och att de har ritt att

avbryta ndr som helst utan nagra negativa foljder.

Bédde elever och fordldrar i den hir studien hade skriftligen gett sitt samtycke till
projektledaren om elevernas deltagande innan undersékningen genomfordes. Undersdkningen
gjordes pa skoltid och under dvervakning av projektledaren. Till denna studie var det en elev

som foll bort efter att fordldrarna inte gav sitt medgivande till deltagandet.
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Eftersom deltagandet ar frivilligt menar Patel och Davidson (2020) att det ar viktigt att da
forskaren informerar om undersokningen dven motiverar individerna att medverka. Ett vanligt
sitt enligt Patel och Davidson (2020) ar att klargéra vikten av individens bidrag for

undersdkningen och for att det ska ge ett sa rattvisande resultat som mojligt.

Nér forskaren slutligen redogdr for sin undersokning boér hen virdera bade sjilva
undersdkningen samt resultaten. Under genomforandet av undersdkningen bor vi anteckna
vad som hinder och véra egna tankar och idéer kring problemomradet (Patel & Davidson,

2020). Detta tas upp till diskussion 1 metoddiskussionen.
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4 Resultatredovisning
I detta kapitel redogors for resultaten i avhandlingen. I resultatdelen presenteras

avhandlingens resultat till de bada forskningsfrdagorna.

4.1 Resultat till forskningsfraga 1

Inga statistiskt signifikanta skillnader mellan ldstriningsmaterialet Lexplore och annat/inget
specifikt lastraningsmaterial kunde hittas i resultaten i H4 for hosten 2021, #(34) = -0.911,
p=2369 trots att experimentgruppen (m=101, SD=16.0) hade hogre medelvirde &n
kontrollgruppen (m=96.5, SD=12.9). Inga statistiskt signifikanta skillnader hittades heller
mellan ldstraningsmaterialet Lexplore och annat/inget specifikt ldstraningsmaterial i resultaten
1 H4 for varen 2022, U = 127, p = .291 trots att experimentgruppen (m = 107, SD = 16.7) hade
hogre medelvéirde dn kontrollgruppen (m = 103, SD = 13.8). Detta innebédr att det inte var
nagon storre skillnad om eleverna tagit del av lastraningsmaterialet Lexplore eller annat/inget
signifikant lastraningsmaterial. Bade kontrollgruppen och experimentgruppen gjorde &nda

framsteg 1 sina resultat 1 14sflyt efter att ha tagit del av de olika ldstriningsmaterialen.

4.2 Resultat till forskningsfraga 2

I forskningsfrdga tva var fokus pé skillnaderna mellan de svaga ldsarna i1 experimentgruppen
samt kontrollgruppen och utreda om det finns skillnader mellan eleverna som tagit del av det
digitala ldstrdningsmaterialet och de som tagit del av de mera traditionella
lastraningsmetoderna. Inga statistiskt signifikanta skillnader mellan de svaga ldsarna och
deras framsteg i ldsflyt beroede pd om de tagit del av lastrdningsmaterialet Lexplore och
annat/inget specifikt ldstrdningsmaterial kunde hittas, U = 3.00, p = 1.00, mellan
experimentgruppen (m = 74.0, SD = 8.72) och kontrollgruppen (m = 86.5, SD = 7.94). Detta
innebér att det inte dr ndgon storre skillnad vilket ldstrdningsmaterial eleverna tar del av.
Resultaten indikerar att i bade experiment- och kontrollgruppen gjorde de svaga ldsarna

framsteg 1 sitt 14sflyt sedan hosten 2021.
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5 Diskussion
[ detta kapitel fors en diskussion kring studiens resultat och metod samt ett forslag pd fortsatt

forskning. I forsta delen av diskussionskapitlet diskuteras studiens resultat i forhallande till
den teoretiska bakgrunden. I den andra delen diskuteras studiens metod i relation till
resultaten och undersékningens brister lyfts dven fram. Slutligen presenteras forslag pd

fortsatt forskning.

5.1 Resultatdiskussion

I de tidigare ndmnda forskningarna kring datorbaserade metoder och deras framging bland
elevers lasflyt visade det sig att elever drog stor nytta av de datorbaserade
lastraningsprogrammen (Félth & Brkovic, 2021; Félth & Nilvius, 2019; Félth, m.fl., 2013;
Pindiprolu & Forbush, 2009; Saine, m.fl., 2011). Resultaten i denna studie tyder pé att det
varken finns signifikanta skillnader mellan det datorbaserade ldstrdningsmaterialen Lexplore
och annat traditionell, icke datorbaserat, lastrdningsmaterial eller signifikanta skillnader 1
framsteg hos de svaga ldsarna oberoende vilket ldstriningsmaterial de tagit del av 1
undervisningen. Detta stimmer inte dverens med tidigare forskning dir studier pavisar att
elevernas lasflyt forbattrades betydligt med hjdlp av datorbaserade lastraningsmaterial (Falth
& Brkovic, 2021; Filth & Nilvius, 2019; Filth, m.fl., 2013; Pindiprolu & Forbush, 2009;
Saine, m.fl., 2011). Torgesen, m.fl. (2013) studie visade ddremot inga storre skillnader i
framsteg 1 enbart de datorbaserade interventionerna utan storre skillnad i1 framsteg fanns
diaremot 1 resultaten mellan kontrollgruppen och de elever som tagit del av en kombinerad
lastraningsintervention. Aven Filth, m.fl., (2013) studie hiinvisade till resultat dir elever som
tagit del av en kombination av ldstrdningsinterventioner gjorde storre framsteg 1 sin lastrédning
an sjidlva skillnaden mellan elever som enbart tagit del av olika datorbaserade

interventionsmetoder.

Att resultaten i1 denna studie visar att det inte finns nigra statistiskt signifikanta skillnader
mellan experimentgruppen och kontrollgruppens ldstrdningsmaterial var dverraskande. Trots
att tidigare studier (Filth & Brkovic, 2021; Filth & Nilvius, 2019; Filth, m.fl., 2013;
Pindiprolu & Forbush, 2009; Saine, m.fl., 2011) har bevisat tydliga framgangar hos elever
som trdnat ldsning med hjilp av olika datorbaserade lastraningsprogram. I Filth och Brkovic
(2021) forskning gav man eleverna mojlighet att skapa animationer genom att vélja olika
aktorer och scenarier i1 programmet och pa sd vis motiveras eleven till ldstréning.

Motivationen spelar en stor och viktig roll i1 elevernas inldrning vilket man kan dra stor nytta
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av 1 datorbaserade interventionsprogram om man anvinder dem pé rétt sétt (Félth & Brkovic,

2021).

I Filth och Nilvius (2019) studie gav man eleverna mojlighet att fotografera och skanna in
text 1 en multifunktionsapp som sedan ldste upp texten for eleven. Studien visade att elevernas
lasflyt forbéttrades och att eleverna hade mojlighet att utdka sin sprakinldrning ytterligare da
de fick hjilp med lidsningen. Detta 0kade &ven elevernas kommunikativa deltagande i
praktiken och vidgade elevernas mojligheter for att fa sin rost hord (Félth & Nilvius, 2019).
Detta stimmer dven dverens med studien gjord av Rasinski, m.fl. (2020) dér man kom fram
till att lasflytet utvecklas i takt med att avkodningen automatiseras. Da eleverna enbart
fokuserar péd att lyssna pa texten men &ndd kan folja med i texten samtidigt kan ldsarna
anvinda sina kognitiva resurser till det viktigare uppgift i ldsning, vilket ar forstéelse. Om
ldsarna maste anvinda for mycket kognitiv energi for att avkoda orden i texten kanske de inte
har tillrdckligt med kognitiva resurser tillgingliga for forstdelsen (Rasinski, m.fl. 2020).
Multifunktionsappen ger darmed eleverna mojlighet att fA mera tid att trdna pa flyt i lsningen
och lasflytet hinger samman med lasforstaelsen. Flytet i ldsningen bildar den sa kallade bron

mellan avkodningen och forstaelsen (Rasinski, m.fl. 2020).

Félth, m.fl., (2013) och Torgesen, m.fl., (2013) kom fram till att elever som fir en
kombination av olika interventionsprogram hade bdsta fOrutsédttningen att fOrbéttra sin
lasforméga. 1 Falth, m.fl., (2013) fall handlade det om att trdna bade ordavkodningsférmagan
och fonologiska formagor samt att trdna pa ord- och meningsnivéer. Filth, m.fl., (2013) och
Torgesen, m.fl., (2013) kom ddrmed dven fram till att datorbaserade interventionsmetoder till
en del forbéttrar elevers lasformaga. Detta stimmer ddarmed inte heller helt 6verens med min

studie.

Saine, m.fl. (2011) kom fram till att elever med svag lisforméga behdver mera tid for att lira
sig att avkoda och efter ihdrdig trdning Overtriffade elevgruppen som trénat med hjélp av
datorbaserade interventioner de andra grupperna. Saine, m.fl. (2011) pastar ddrmed att
datorbaserade interventioner fOrbéttrar elevers ldsformaga betydelsefullt vilket inte

Overensstimmer med denna studie kring Lexplore.

5.2 Metoddiskussion

Studien gjordes utgdende frdn det material jag och projektledaren for Lexplore samlande in

med hjdlp av for- och eftertest i form av H4-testen. D4 projektledaren ansvarade for att géra
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fortesten med eleverna hosten 2021 ansvarade jag for att gora eftertesten varen 2022. Detta
innebdr att testsituationerna hogst antagligen inte var helt identiska och eleverna gjorde ena
testningen med en (for dem) obekant person vilket jag anser kan ha péverkat testresultaten for
en del elever i eftertestet. Sjdlva H4-testet &r relativt enkelt att utfora och gar inte att variera
pa sa manga sitt men enbart det att det ir en testsituation med en obekant person kan paverka

elevernas resultat i testningen.

Aven samplet i denna studie var relativt litet (n=36) och ger dirmed nddvindigtvis inte en
helhetsbild som speglar verkligheten. Falth och Brkovic (2021) studie hade ett sampel péa 47
deltagare och fick ett resultat som antydde pa forbattringar i elevers lasflyt d& de anvinde sig
av datorbaserade interventionsmetoder. Resultatet kan ddrmed inte enbart vara bundet till
samplets storlek utan dven till hur linge interventionerna pagick. Att samplet var sa litet som
det var (n=36) ar inte helt optimalt for den kvantitativa analysmetoden enligt Olsson och

Sorensen (2021).

Deltagarna i1 studien var inte heller slumpmadssigt valda utan elevgrupperna hade vissa
kriterier for att fa delta i studien. Elevgrupperna skulle vara jimnstora och ha ungefér lika
manga svaga- som starka ldsare. Eleverna blev sedan delade i experiment- och kontrollgrupp
pa basen av vilken skola de gick. Detta innebér att vi inte kunde ta med alla elever som tog
del av lastraningsmaterialet Lexplore i studien vilket skulle ha kunnat paverka resultaten i
studien. Om alla elever som tog del av Lexplore-projektet skulle ha deltagit 1 studien skulle

resultaten méjligen se annorlunda ut da samplet blivit storre.

Anser dnda inte att enbart samplets storlek och ldsinterventionens ldngd samt
lastraningsmaterialet Lexplore i sig enbart paverkar elevers framsteg utan hur engagerade
lararen dr under interventionsperioden. Léstrdningsmaterialet Lexplore kan vara hur effektivt
som helt i1 teorin men eleverna gor inte tydliga framsteg om ldraren inte kan fi eleverna
motivera 1 sin ldstrdning. Interventionsmaterialet kan 1 teorin vara hur bra som helt men om
lararen som undervisar eleverna inte lyckas fa undervisningen att kdnnas rolig och givande
kan detta leda till att eleverna i sig inte anstrianger sig tillrdckligt mycket for att gora tydliga
framsteg i lastraningen. Detta kan just vara orsaken till att Filth, m.fl., (2013) och Torgesen,
m.fl.,, (2013) i respektive studie kom fram till att en kombinerad interventionsmetod fick

eleverna att géra framsteg 1 ldstrdningen.

For forskningsfradga 1 anvédndes ett nonparametriskt oberoende grupps t-test eftersom jag var

intresserad av att se skillnaderna mellan de tva grupperna och eftersom variablerna var icke
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normalfordelade. DA ett oberoende t-test utfors skall Levenes test vara icke signifikant
p>00.5, vilket i sin tur innebér att spridningen inom gruppen ér lika (Hellstrand, 2021). For
forskningsfraga 2 anvéndes enligt Hellstrands (2021) anvisningar ett oberoende grupps t-test
eftersom jag aterigen var intresserad av att se skillnaderna mellan de tva grupperna. I detta fall

var jag enbart intresserad av de svaga ldsarna i de bada grupperna.

Inom kvantitativ forskning &r bortfall vanliga enligt Olsson och Soérensen (2007) och Patel
och Davidson (2020). I denna studie var det en elev som foll bort efter att virdnadshavarna

inte gett sitt samtycker for eleven att delta 1 studien.

5.3 Slutsatser och forslag till vidare forskning

Lasning och skrivning ar livsviktiga fardigheter som eleven konstant utvecklar, och dven
kraven pa fardigheterna utvecklas hela tiden under elevens skoltid. En viktig aspekt for att
kunna hjilpa eleverna utveckla sin 1dsformdga &r att specialldrare identifierar elevers lds- och
skrivsvérigheter med hjidlp av olika kartliggningsmaterial (Finlands specialpedagogiska

forbund, 2022; Vataja m.fl., 2019).

Karlsson (2020) och Anvegard och Nilvius (2015) menar att ett av de vanligaste sétten att
trina lasflyt 4r med hjilp av laslistor och olika lastrdningsinterventioner. De anser dven att det
ar en fordel att trdna avkodningen med hjdlp av laslistor sa att avkodningen blir

automatiserad.

I denna studie har jag undersokt om Lexplore dr ett effektivt interventionsprogram for elever i
ak 5-6. Trots att det inte fanns nagon signifikant skillnad mellan lastrdningsmaterialen anser
jag att Lexplores ldstriningsmaterial underldttar arbetsbordan for specialldraren i deras
vardag. Lexplore sammanstéller resultaten direkt och samlar all data i resultatportalen som
specialldraren far tillgdng till direkt efter att eleven har avklarat delmdlen i kartldggningen.
Detta leder till att specialldraren inte behdver rétta en stor bunt med kartlaggningsblanketter

som eleverna fyllt 1 for hand.

D4 en specialldrare tar i bruk Lexplore far ldraren dven tillgdng till Lexplores resultatportal
dér all data samlas om de test som eleverna tar del av. Resultaten fran elevernas samtliga test
(lasning, lasforstdelse, lasning av ordlistor och dgonrdrelsen) samlas hdr. Specialldraren far pa
detta sitt enkelt en helhetsbild av elevens ldsnivd och kan se resultaten for alla sina elever i
alla klasser och/eller skolor ldraren arbetar.
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Utover detta rekommenderar Lexplore lastraning i form av bade bocker och ordlistor
anpassade till elevens niva baserat pa vad eleven presterat i de tidigare testen (Lexplore, u.4.).
Detta effektiverar betydligt en dverbelastad specialldrares arbete genom att for det forsta inte
behova ldgga ner all tid pa att kopiera upp och ritta alla elevers kartliggningsmaterial for
hand. Och for det andra underléttar det specialldrarens arbete genom att inte behdva soka fram
allt lastraningsmaterial efter att ldraren fatt resultaten fran kartliggningen manuellt utan

programmet Lexplore rekommenderar ldstraning anpassat till elevens ldsniva.

I denna studie var samplet litet och skulle kunna forbattras genom att gora vidare forskning
kring samma tema med ett storre sampel och under en ldngre interventionsperiod. For att fa en
mer realistisk bild av interventionsprogrammet skulle det vara bra med ldngre tidsperiod
mellan for- och eftertest dédr eleverna under en ldngre tid hinner ta del av det digitala
lastraningsmaterialet Lexplore. For en mellanrapport skulle det mdjligen vara fordelaktigt
med en mellanrapport 1 form av ett mellantest. Men som &dven resultaten 1 Félth, m.fl., (2013)
och Torgesen, m.fl., (2013) studier skulle en eventuell vidare forskning kring detta tema dven
kunna ha en grupp som tar del av en kombinerad interventionsmetod. Detta p.g.a. att tidigare
forskning dven kommit fram till resultaten enbart inte padverkas om interventionsmetoden ar
datorbaserad eller inte men d&dven vad interventionsmetoderna trdnar under

interventionsperioden (Félth, m.fl., 2013; Torgesen, m.fl., 2013).

Négot som dven kan beaktas vid eventuella fortsatta studier kring temat &r inverkan i
resultaten da for- och eftertesten utforts av olika person. Detta kan kidnnas som en liten sak for
testledaren men for elever som sétts infor en testsituation och dér eleverna ofta vill prestera sa
bra som mdjligt kan personen som leder projektet ha en stor betydelse for en del elever. Trots
att eleven inte spenderar mycket tid med testledaren under H4-testen kan nervositeten spela en
stor roll for eleven och ddrmed kan en bekant person 1 testsituationen ha en lugnande inverkan

pa eleven vilket i sin tur inverkar pa elevens testresultat.
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