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Projekt inom vilket arbetet gjorts

Stod for ldarande och skolgéng i Svenskfinland

Referat

Den hir avhandlingen handlar om utmaningar som specialldrare i Svenskfinland upplever 1
arbetet med trestegsstodet. Syftet med avhandlingen ar att granska utmaningarna verksamma
specialldrare upplever 1 arbetet med trestegsstodet. I avhandlingen undersdks vilka upplevelser
av utmaningar som specialldrare i Svenskfinland har inom arbetet med trestegsstddet. Vidare
har dven skillnader mellan dels specialldrare och specialklassldrare, dels skillnader mellan
specialldrare 1 F-6 och 7-9 undersokts. Utgdende frin syftet har foljande forskningsfrdga
utarbetats:

e Vilka utmaningar upplever specialldrare inom trestegsstodet samt vilka skillnader finns
det mellan dels specialldrare och specialklasslédrare, dels mellan specialldrare 1 F-6 och
7-9?

Studien utfors inom projektet Stod for larande och skolgang i Svenskfinland. Hosten 2017
skickades enkéten ut till 395 verksamma specialldrare i svensksprakiga skolor i Finland,
inklusive Aland. 145 respondenter besvarade webbenkiiten.

Resultatet av undersdkningen visar att respondenterna upplevde flera faktorer inom
trestegsstodet som utmanande. Respondenternas olika svar har kategoriserats i fyra grupper;
trestegsstodets struktur, tidskravande dokumentation, resursbrist och samarbete.
Trestegsstodets struktur upplevs problematisk for specialldrare i denna undersdokning. Méangden
dokumentation inom trestegsstddet upplevs utmanande av specialldrare i studien. En tredje
utmaning for specialldrare dr bristande resurser. Framforallt bristen pa tid forsvarar arbetet med
trestegssystemet. Samarbetet med andra larare ndmns dven i respondenternas utsagor och
samarbetet med andra lirare fungerar inte alltid optimalt. Resultaten visar dven specialldrare
anser att grinsen mellan allmént och intensifierat stdd dr oklar medan specialklasslarare
upplever att grinsen mellan intensifierat och sérskilt stod dr odefinierad. Specialdrare i1 &k 7-9
vittnar i sina utsagor om att de upplever att samarbetet med andra ldrare 4r en utmaning.
Specialldrare 1 F-6 beskriver inte samarbetet som utmanande i lika stor utstrackning. Slutsatsen
for den har undersokningen &r att resultaten tyder pa att trestegsstodet behdver forbéttras for att
forenkla arbetet for specialldrare. De olika stddnivéerna borde tydliggoras. Dokumentationen
borde effektiviseras for att minska pappersarbetet. Samarbetet mellan ldrare kunde frimjas




genom samundervisning.
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1 Inledning

I inledningen presenteras bakgrund och val av forskningsomrdade samt avhandlingens syfte

och disposition.
1.1 Bakgrund och val av forskningsomréade

Den hér avhandlingen handlar om utmaningar som specialldrare 1 Svenskfinland upplever 1
arbetet med trestegsstodet. Ar 2010 triidde en utbildningsreform ikraft, vilket innebar att det
sa kallade trestegsstodet infordes och alla skolor i Finland forvantades implementera det frén
och med ar 2011 (Grunderna for ldaroplanen for grundlaggande utbildning, 2014; Lag om
andring av lagen om grundliggande utbildning 642/2010). Det huvudsakliga syftet med
trestegsstodet &r att alla elever ska inkluderas 1 klassrummet och dirmed fa stod i1 klassen.
Under de senaste 10 dren har trestegsstodet implementerats i kommunerna, men trestegsstodet
har varit foremdl for en hel del diskussioner. Till exempel lararfacket (FSL, 2022) har
kritiserat trestegsstodet for att det inte skots lagenligt och lararfacket anser att mera resurser
behdvs for att trestegssystemet ska fungera optimalt. Lirarnas arbetsbelastning blir ohallbar
och alla elevers behov kan inte tillgodoses i skolan. Lérarfacket kréver att trestegsmodellen
revideras och att det blir en lagstadgad specialldrardimensionering samt att det blir mojligt att
ha mindre undervisningsgrupper 1 skolorna (FSL, 2022). Det verkar séledes finnas ett behov

av en reformering av trestegsstodet.

Undervisnings- och kulturministeriets arbetsgrupp har berett forslag till atgirder for att framja
stod till barn, stod for lirande och skolgidng samt inkludering inom smabarnspedagogiken,
forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2022). Arbetsgruppens forslag Overlimnades fredagen den 4 november 2022 till
undervisningsminister Li Andersson. Enligt forslaget bor man stirka den tidiga
identifieringen av behovet av stdd for lirande och de forebyggande pedagogiska metoderna
inom smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundliggande utbildningen.
Det ar viktigt att utvecklingsatgirderna inriktas pd genomforandet av det allmédnna stodet och
pa differentieringen av undervisningen. Aven utvecklingsatgirderna och samarbetet for det
sektorsovergripande stod som behdvs i samband med krdvande stodbehov ska fortsitta

genomforas pd lang sikt (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2022).



Inforandet av trestegsstodet inverkade pa specialldrarnas arbete (Sundqvist m.fl., 2019).
Specialldrarna ansvarar for det méngprofessionella samarbetet i skolan och for hur
trestegsstodet ges i skolor. Forutom samarbete och undervisning ska specialldrarna utfora en
del annat arbete som till exempel dokumentation, kartliggningar och deltagande i moten
(Bjorn m.fl., 2016; Takala m.fl., 2009). Tidigare forskning har visat att speciallirarens arbete
innehéller en hel del utmaningar savél i Finland (Vainikainen m.fl., 2018) som internationellt
(Mastropieri, 2001). De huvudsakliga utmaningarna for specialldrare 4r en stor arbetsmingd,
resursbrist, brist pa stod frdn kollegor och tidsbrist (Hdmeenaho & Keltto, 2019).
Arbetsmédngden gor att specialldrare kdnner att de inte hinner med allt det arbete som ska
goras och det kan finnas situationer dér specialldrare behdver prioritera vissa arbetsuppgifter
och det kan leda till att undervisningen blir lidande. En annan utmaning som specialldrare
upplever dr resursbrist (Himeenaho & Keltto, 2019). Resursbristen gor att olika arrangemang
inte kan genomforas som planerat pa grund av att resurser saknas. Det kan betyda att det inte
finns tillrdckligt med speciallirartimmar eller att skolan inte har mojlighet att ha
skolgdngsbitrdden 1 den mén det skulle behdvas. Eleverna far da inte den hjélp eller det stod
som de behdver (Ahtiainen, 2015). Brist pd stod fran kollegor betyder att bland annat
samarbetet mellan specialldrare och klass- eller &mnesldrare inte fungerar optimalt (Eklund
m.fl., 2021; Sundqvist m.fl.,, 2019). Takala m.fl. (2009) poéngterar samarbete med rektor,
vardnadshavare, klass- och d@mnesldrare samt elevvardsteamet som betydelsefulla delar av
specialldrarens arbete men ocksa ett gott samarbete med Ovrig skolpersonal, sasom
skolgangsbitrdden, assistenter och terapeuter kridvs for att pa bidsta sitt kunna stoda elever
(Hameenaho & Keltto, 2019; Lintuvuori m.fl., 2017). Att tiden inte ricker till &r ocksd en
utmaning som specialldrare upplever. Tidsbristen gor att specialldrare inte hinner med alla

arbetsuppgifter under sin arbetstid (Lintuvuori m.fl., 2017).

Héameenaho och Keltto (2019) beskriver att meningen med trestegsstddet &r att elever ska
kunna f4 undervisning och det stdd som de behdver tillgodosett i allmén klass, 1 smagrupp, i
specialklass eller 1 specialskola. Forskning har visat att elever inte alltid far det stod som de
behdver och att det kan vara stora skillnader i olika omrdden men ockséd i olika skolor.
Tidigare forskning har &ven visat att mingprofessionellt samarbete dr en grund for att
elevernas stodbehov ska tillgodoses och for att fa skolvardagen att fungera optimalt
(Lintuvuori m.fl., 2017). P4 senaste tiden har samarbete mellan klasslérare och speciallérare,
sd kallad samundervisning blivit allt vanligare i skolorna. Samundervisning innebdr att

klassldrare och specialldrare tillsammans planerar, genomfor och utvéirderar undervisningen.
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Med hjilp av samundervisning kan elever i behov av stdd inkluderas i klassen. Det hir
utesluter inte mdjligheten att ibland dela upp klassen i olika grupper men ldrarna ska ha en
gemensam genomténkt plan som de undervisar enligt (Hdmeenaho & Keltto, 2019; Sundqvist

m.f1.,2019).

Som blivande specialldrare ser jag &mnet som mycket aktuellt, dels eftersom specialldrare och
specialldrarstuderande kan ha nytta av resultaten fran undersokningen, dels for att man i
vidare forskning kan undersoka vilka atgiarder som kan goras dd man utrett utmaningarna. Jag
har valt att skriva min avhandling om vilka utmaningar speciallirare upplever kring
trestegsstodet eftersom det ar ett &mne som intresserar mig. Den hdr magisteravhandlingen
skrevs inom projektet Stod for ldrande och skolgdng i Svenskfinland. Under vikariat och dven
under praktikperioder s& har amnet diskuterats och det &r ett tema som jag upplevt att larare,
bade klasslidrare och specialldrare, har haft asikter om. I resonemangen har det framforts
speciellt olika utmaningar med trestegsstodet. I de svensksprakiga skolorna i Finland finns det
fd forskningsbaserade undersokningar om hur trestegsstodet implementerats (Eklund m.fl.,
2021). Det finns studier som pavisar utmaningar inom trestegsstodet. Okad dokumentation
och resursbrist lyfts fram som utmaningar (Hdmeenaho & Keltto, 2019). Forskning visar dven
att speciallarare upplever att all dokumentation som ska goras inom trestegsstodet &r
problematiskt (Pulkkinen & Jahnukainen, 2015). Inga omfattande undersékningar har gjorts
bland finlandssvenska speciallirare tidigare, vilket gor att studien fyller en viktig
forskningslucka. Inom projektet Stod for lirande och skolgang i Svenskfinland utférdes en

enkatundersokning vilken denna undersokning baseras pa.
1.2 Avhandlingens syfte

Syftet med avhandlingen dr att fi kunskap om finlandssvenska specialldrares upplevelser av
att arbeta med trestegsstodet. Fokus i avhandlingen ligger pa specialldrares upplevda
utmaningar kring att arbeta med trestegsstddet. I avhandlingen har vissa begransningar gjorts.
Avhandlingens empiri bygger pa en Oppen fraga i en storre enkdt som finlandssvenska
specialldrare (N=82) svarade pa &r 2017. Fragan fokuserar pd det som upplevs utmanande

eller problematiskt inom trestegsstodet.
1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen &dr indelad 1 fem kapitel. I det forsta kapitlet beskrivs bakgrunden till

avhandlingen och valet av forskningsomrade. Dérefter presenteras studiens syfte och
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avhandlingens disposition. I kapitel 2 redogors for avhandlingens teoretiska referensram.
Forst behandlas trestegsstodet och dérefter specialldrarens arbete med trestegsstodet. Déarefter
redogdrs i kapitel 3 for undersokningens metod och genomforande. Avhandlingens resultat
redovisas 1 kapitel 4. I kapitel 5, det sista kapitlet, diskuteras undersékningens metod och
resultat. Som avslutning presenteras studiens slutsatser, implikationer samt forslag pa fortsatt

forskning.

2. Teoretisk referensram

I kapitel 2 beskrivs trestegsstodet utifran styrdokument och tidigare forskning. Vidare
beskrivs specialldrarens arbete med trestegssystemet samt utmaningar som specialldirare

upplever i arbetet med trestegsstodet.
2.1 Trestegsstodet

I det hér kapitlet beskrivs forst syftet med trestegsstodet. Darefter presenteras trestegsstodets

struktur.
2.1.1 Trestegsstodets syfte

Syftet med inforandet av trestegsstodet och revideringen av lagen om den grundldggande
utbildningen (628/1998) som genomfordes ar 2010 var att garantera likvirdiga stodinsatser
och framja inkluderingen av elever i behov av stdd. Skolorna och skolsystemet i Finland har
successivt genomgatt fordndringar mot en skola dér alla elever har mojlighet att fa bra
undervisning och dér elevernas behov av stéd uppfylls (Strom & Linnanméki, 2011). For att
skapa en inkluderande kultur i skolan krévs en instidllning som omfattar bade respekt och

samarbete 1 lararkollegiet (Lakkala m.fl., 2016).

Inkludering innebdr att alla elever far sin undervisning tillsammans, oavsett graden av
stoddbehov. Undervisningen dr anpassad till elevernas individuella niva och alla elever kidnner
sig delaktiga i skolans gemenskap. Enligt Naukkarinen m.fl. (2010) &r inkludering ett standigt
skeende av insatser fOr att forbdttra elevernas delaktighet. Det viktigaste for att bidra till en
fungerande inkludering i skolan dr skolgemenskapen och ldrarnas vilja till att kunna tillimpa

nya arbetssitt och metoder.



Reformen av lagen om grundliggande utbildning (628/1998) med avseende pa stod for
lirande och skolging tridde i kraft ar 2011. Tanken med lagreformen var bland annat att
genom forebyggande arbete forsoka hitta de 1dgpresterande eleverna och ge stdd sé fort som
mojligt. Det behovs ingen diagnos for att en elev ska fi stod. De tre stodnivéerna finns
presenterade i grunderna for liroplanen for den grundldggande utbildningen (2014). De tre
nivaerna ar allmdnt stod, intensifierat stod (inklusive plan for lirande) och sdrskilt stod

(inklusive individuell plan, IP).

2.1.2 Trestegsstodets struktur

Den forsta stodnivan inom trestegsstodet ar allmdnt stéd. Genast da behov uppstar sétts stod
in och det allménna stodet ges 1 huvudsak av klass- eller &mnesldraren. For att en elev ska fa
allmint stdd behdvs ingen utredning eller bedomning. Enstaka pedagogiska 16sningar for att
stoda eleven ér tillfilliga och dr inom ramen for det allmidnna stddet (Utbildningsstyrelsen,
2014). Om det upplevs som att stodet pd den allminna nivan inte racker till kan en
pedagogisk bedomning goras och eleven dverfors till foljande stodniva. Stodformer inom det
allminna stodet dr bland annat differentiering, specialundervisning pa deltid, anvdndning av
olika hjdlpmedel, bitrddestjanster och elevhandledning. Specialliraren undervisar elever pa
alla stodnivder d&ven om specialldrarens insatser kar med oOkad stodniva. Specialldraren
samarbetar med den Ovriga undervisningspersonalen. Klass- eller dmnesldrarna kan
konsultera  specialldiraren vid uppgorandet av den pedagogiska beddmningen

(Utbildningsstyrelsen, 2014).

De elever som behover flera olika former av stod pa samma géng eller som ar 1 behov av stod
kontinuerligt kan bli flyttade till det intensifierade stédet. En plan for elevens lirande gors
upp. Samarbetet mellan lirare och vardnadshavare men dven med eleven ér betydelsefullt
inom det intensifierade stodet. Det intensifierade stodet ges langsiktigt och en utvérdering av
elevens plan for ldrande gors kontinuerligt. Ibland riacker det intensifierade stodet inte till och
dd gors en pedagogisk utredning. Stodformer inom det intensifierade stodet dr bland annat
elevvardsstod, elevhandledning, olika hjdlpmedel, specialundervisning pa deltid och
bitrddestjinster. Specialldraren dr ansvarsperson d& den pedagogiska utredningen om eleven
utarbetas. Elevens behov av stdod pédverkar hur specialliraren arbetar med eleven

(Utbildningsstyrelsen, 2014).
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Om det intensifierade stddet inte récker till kan eleven Overforas till den tredje stodnivan,
sarskilt stod. 1 de fall dar sarskilt stod behovs gors en individuell plan (IP) for hur
undervisningen ska ordnas for att passa elevens individuella niva. I den individuella planen
(IP) gors malsittningar upp for elevens lirande och skolgéng och dir dven en plan for
pedagogiska metoder, undervisningens innehdll samt Ovriga stodatgirder framstills. I
samverkan med elev och vardnadshavare gors den individuella planen upp. Den individuella
planen ska granskas regelbundet och dndras da elevens behov av stod eller malen for
undervisningen fordndras (Utbildningsstyrelsen, 2014). Det sdrskilda stodet utgérs av
specialundervisning och 6vriga stddformer inom det sirskilda stodet samt de stodformer som
ges elever inom det allmdnna och intensifierade stodet (Utbildningsstyrelsen, 2014).
Stodformer inom det sérskilda stodet dr bland annat specialundervisning pa heltid, olika
hjdlpmedel, differentiering av undervisningen, elevhandledning och bitrddestjanster.
Specialundervisning péa heltid innebdr att specialliraren planerar och genomfor
undervisningen med elever inom det sdrskilda stodet utgdende fran den individuella planen

(IP).

Det amerikanska stodsystemet Response To Intervention (RTT) dr ocksa ett stodsystem pa tre
nivéer och liknar det finldindska. Det huvudsakliga syftet med stodsystemet skiljer sig mellan
lainderna. Det huvudsakliga syftet med det finldndska trestegsstodet dr att strukturera och
systematisera stodtjénsterna for alla elever i behov av stod, medan det huvudsakliga syftet i
USA ér att identifiera, atgirda och evaluera inldrningssvarigheter hos elever (Jahnukainen &
Itkonen, 2015). I Finland é&r trestegsstodet obligatoriskt for alla skolor i1 landet. I USA far
skolorna vilja stodsystem, endera RTI eller ndgon annan forskningsbaserad metod (Aro,

2015; Jahnukainen & Itkonen, 2015).

En av utmaningarna for utbildningsanordnare men dven for skolorna &ar strdvan efter
fordndring och att tdnka om och gora saker annorlunda (Thuneberg m.fl., 2014). En kritisk
faktor i utvirderingen av trestegsstodet dr andelen skolor som engagerat sig och verkligen
anammat den nya strategin som en del av sin verksamhet och hur ménga skolor som siktar pa
att utveckla sin verksamhet mot det malet (Ahtiainen, 2015). Att &ndra pa
utbildningssanordnares eller ldrares autonomi kan vara knepigt. Rektorer och ldrare ar
hogutbildade och kan sdledes pé en principiell nivé hitta de mest effektiva l6sningarna for sitt
arbete. En stark tilltro till lararutbildningens hoga standard skapar ett antagande om att ldrare
ar kreativa, utvecklande och innovativa pedagoger. Att ta till sig nya arbetssitt &r en

energikravande process (Ahtiainen, 2015).
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2.2 Specialliararens arbete med trestegsstodet

I det hir  kapitlet  presenteras  speciallirarens  arbete  och  yrkesroll,
specialundervisningsarrangemang samt samarbetet mellan speciallirare och klass- eller

dmnesldrare. Vidare beskrivs specialldrares utmaningar inom trestegsstodet.

2.2.1 Specialliirarens arbete

Specialldrare ansvarar for specialundervisningen 1 skolan. I varje grundskola 1 Finland arbetar
en eller flera specialldrare, 1 mindre skolor delas ofta resurserna pd en ambulerande
specialldrare som finns pa skolan ett par dagar 1 veckan (Takala, 2010). Den traditionella
formen av specialundervisning pa deltid 1 Finland &r smaégruppsundervisning men
samundervisning héller pé att bli allt vanligare (Sundqvist m.fl., 2019). Det finns tre olika satt
specialundervisning kan ges; individuellt, i grupp eller 1 form av samundervisning (Strém och
Hannus-Gullmets, 2015). Forskning har visat att speciallirare 1 Finland framst ger stod till
elever 1 matematik, ldsning och skrivning (Takala m.fl., 2018). Enligt Mikola och Oja (2015)
kan specialldrare stoda sina lararkollegor genom handledning och sdlunda stéder de eleverna

indirekt.

Specialldrarens yrkesroll i Finland savil som i andra linder dr véldigt omfattande (Brownell
m.fl., 2009; Sundqvist & Lonnqgvist, 2016). Specialldrarens arbete styrs av grunderna for
laroplanen for den grundldaggande utbildningen och dndringen i lagen om den grundlidggande
utbildningen (6281998) som faststélldes ar 2010 och togs i bruk ar 2011. Arbetets innehall
och fokus kan variera mellan speciallirare och &ven beroende pd situation, egna
forutsittningar och lokala ldroplaner. Specialklassldrare ser till att elever som helt eller delvis

fér sin undervisning i specialklass far sina behov tillgodosedda (Jahnukainen, 2012).

Specialklasser finns i specialskolor men de finns dessutom kopplade till eller i ndrheten av
skolor med allmén undervisning. Antalet specialskolor och specialklasser har minskat for
varje ar och &r 2021 fanns det 53 specialskolor med grundldggande utbildning i1 Finland
(Utbildningsstyrelsen). Andelen elever som fir sdrskilt stod som é&r inkluderade i

allmdnundervisningens klasser dkar kontinuerligt (Statistikcentralen, 2021). Eftersom allt fler
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elever 1 specialklass inkluderas i den allménna undervisningen har specialklassldrares
samarbete med klassldrare okat (Takala, 2010). Specialundervisningen av elever i behov av
stdd inom den allménna undervisningen ansvarar specialldraren for. Genom kartldggningar
identifieras elevernas stodbehov och stodatgirder planeras och sitts in. Efterat utvirderas

atgirdernas effekt (Strom & Hannus-Gullmets, 2015).

Ett vilfungerande samarbete mellan specialldrare och ldrare inom den allmidnna
undervisningen behdvs for att fa undervisningen att fungera. Ahtiainen m.fl. (2012) pépekar
att alla ldrare pa skolan, speciallirare och klassldrare eller &mneslirare, gemensamt maste ta
ansvar for att elevernas behov av stod ska kunna uppfyllas 1 klassen. For att skapa
inkluderande undervisning och kunna ge eleverna individuellt stod behdvs samarbete dér
specialldrare kan bidra med sin specialpedagogiska kunskap visar en undersokning av Paju

m.fl. (2018).

Stodet fran skolledningen och rektorerna har visat sig avgorande for samarbetet pa skolor. En
enskild skola har svért att fi samarbetet att fungera om skolledningen inte erbjuder det som
behdvs for att kunna jobba tillsammans. Skolledningen och de enskilda skolorna behéver ha
en gemensam syn pa samarbete och det &r viktigt att alla &r medvetna om att inom samarbetet
behovs alla med sin kunskap for att fa samarbetet att fungera idealiskt (Vainikainen m.fl.,

2015).

Sedan 1960-1970-talet har grunden i skolan varit att ge alla elever samma mdjligheter till
lairande oberoende av socioekonomisk status eller boendeplats. I Finland har skillnaden
mellan skolor varit liten, de ar relativt likadana oberoende var i landet skolan finns. Under de
senaste aren har det blivit mera betoning pa professionellt samarbete i skolorna (Vainikainen
m.fl., 2015). Det mangprofessionella samarbetet har visat sig ge en trygghet &t eleverna
genom att stddet och ansvaret inte enbart &r hos en ldrare utan det finns flera professioner
inkopplade. Den finlindska modellen med samarbete for specialldrare, skolpsykologer,
socialarbetare och skolhdlsovardare dr unik och skiljer sig frén andra linder (Vainikainen

m.fl., 2015).
2.2.2 Speciallirares utmaningar inom trestegsstodet

Trestegsstodets funktionalitet har undersokts i de finlindska skolorna (OAJ, 2017). Totalt
deltog ungefir 500 ldrare 1 undersokningen och en tredjedel av respondenterna i1 den

undersokningen svarade att resurserna i skolorna inte racker till for att ge eleverna det stod de
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behover. Endast 3 % av respondenterna upplevde att resurserna for genomférande av
stodatgérder &r tillrdckliga. Med resurser menas pengar till det material som skulle behdvas

och att det finns lararresurser till att kunna sitta in stodatgirder &t elever i behov av stod.

Utmaningar med trestegsstodet dr forutom resursbristen dven svérigheter i kommunikationen
mellan specialldrare och klass- eller dmnesldrare, arrangemanget kring samarbetet samt
oklarheter kring trestegsstodets uppbyggnad. En femtedel (20 %) av respondenterna ansig att
trestegsstodet fungerar bra eller mycket bra. En femtedel (20 %) av respondenterna péstod att
trestegsstodet fungerar daligt eller mycket daligt. Over hilften (60 %) av informanterna kunde
inte svara pa om trestegsstodet fungerar bra, mycket bra, daligt eller mycket daligt. Endast tre
av fem elever far undervisning i mindre grupper trots att elever i behov av sirskilt stod gynnas
av att vara i en mindre grupp (OAJ, 2017). Respondenterna i undersokningen ansig att
kommunikationen med avseende pa informationsutbytet mellan undervisande lirare borde
forbéttras. Vidare ansdg de att dokumentationen var véldigt tidskrdvande. 1 OAIJ’s
undersokning (2017) framkom &ven att ldrarna upplever att arbetstiden gér at till att

dokumentera istéllet for att stoda elever 1 behov av stod.

Enligt en annan tidigare undersokning (Eklund m.fl., 2021) upplever specialldrare flera olika
utmaningar inom trestegsstodet. Okad dokumentation genom till exempel planer for elevernas
larande, utredningar, stodatgirder och protokoll gor att specialldrare upplever att arbetstiden
inte rdcker till all dokumentation som behdver goras. Vidare beskrivs att specialldrare
upplever att det finns for lite tid att stoda alla elever i1 klassen och det &r ett omrade som é&r
utmanande. Brist pa tid och brist pa resurser dr ocksa utmaningar som specialldrare upplever
inom trestegsstodet. Utformningen pa trestegsstodet upplevs oklar och dven om det finns
detaljerade instruktioner for trestegsstodet sa finns det inte ndgra allmédnna riktlinjer, vilket
gor att det kan finnas variationer mellan skolor hur riktlinjerna tolkas (Eklund m.fl., 2021).
Pulkkinen & Jahnukainen (2015) har dven i sin forskning visat att specialldrare upplever att
allt pappersarbete inom trestegsstodet dr krdvande. Dokumentationen av plan for elevernas
larande, olika protokoll och utredningar upptar en mycket stor del av specialldrarens arbetstid

(Pulkkinen & Jahnukainen, 2015).
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3 Metod och genomforande

1 kapitel 3 presenteras metod och genomféorande. Avhandlingens syfte, forskningsfraga,
datainsamlingsmetod, respondenter och bortfall, analys av data, tillforlitlighet och

trovdrdighet samt forskningsetik presenteras.
3.1 Syfte och forskningsfraga

Det overgripande syftet med avhandlingen ar att fi kunskap om specialldrares upplevelser av
att arbeta med trestegsstodet. Fokus i avhandlingen ligger pa specialldrares upplevda
utmaningar. I studien har dven skillnader mellan specialldrare och specialklasslidrare samt
skillnader mellan specialldrare 1 F-6 och 7-9 undersokts. Utgéende fran syftet har foljande

forskningsfraga utarbetats:

e Vilka utmaningar upplever speciallirare inom trestegsstodet samt vilka skillnader
finns det mellan dels specialldrare och specialklasslirare, dels mellan specialldrare 1 F-
6 och 7-9?

3.2 Datainsamlingsmetod

Materialet for den hér studien hédrstammar fran forskningsprojektet Stod for ldrande och
skolgdng i Svenskfinland. Projektet startades &r 2016 pad Abo Akademi i Vasa. Syftet med
projektet var att undersdka hur fordndringen av lagen om den grundlidggande utbildningen
(628/1998) genomforts i1 skolorna i Svenskfinland samt hur trestegsstodet implementerats.
Som datainsamlingsmetod for projektet anvdndes en elektronisk webbenkédt och alla
specialldrare och specialklasslirare i svensksprikiga skolor i Finland, inklusive Aland

(N=395) skulle besvara enkéten.

Enkéten Stod for ldrande och skolgdng i Svenskfinland bestod av 6ppna frigor, skalfragor och

slutna fragor. Enkdten dr baserad pd en motsvarande enkit utarbetad av Paloniemi m.fl.
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(2018). Enkiten skickades ut hosten 2017 till 395 respondenter och bestod av 51 fragor. Tio
av dessa behandlade respondentens bakgrund medan de nio foljande enkétfrdgorna handlade
om skolan (elevantal, undervisningsstadium, ldrarantal och assistenter). De resterande 32
fragorna handlade om trestegsstddet. Fragorna i enkéten var indelade i tre delar: 1) arbetsbild
och yrkesroll, 2) speciallirarens samarbete samt 3) beslutsprocessen och genomforandet av

trestegsstodet.

Den hir undersokningen baserar sig pd en fraga inom kategorin arbetsbild och yrkesroll. 1 den
Oppna fragan (fraga 25) “Finns det ndgot omrade som du upplever som utmanande eller
problematiskt inom trestegsstodet?” (se bilaga 1) har respondenterna fatt beritta med egna
ord vad som upplevs utmanande eller problematiskt inom trestegsstodet. I avhandlingen har
vissa avgransningar gjorts. Studien baseras pa en frdga (fraga 25) i enkidten och det adr den
frdgan som hela avhandlingen grundar sig pa. For att kunna fokusera pa ett omrade 1 enlighet
med avhandlingens syfte har avhandlingen begrinsats till att handla om specialldrares

upplevelser av utmaningar i arbetet inom trestegsstodet.

3.3 Respondenter och bortfall

Enkiten skickades till 395 verksamma speciallirare i Svenskfinland, inklusive Aland och pa
hela enkéten har sammanlagt 145 respondenter (37 %) svarat. Av respondenterna arbetade 90
som specialldrare, 48 som specialklassldrare medan 2 respondenter arbetade som
specialklasslirare pa en skola med en eller flera fasta specialklasser. Av de 145
respondenterna hade 5 inte besvarat fragan om 1 vilken typ av skola de arbetar.
Respondenterna bestar av specialldrare som dr verksamma 1 hela Svenskfinland och pé olika
undervisningsstadier. Storsta delen av respondenterna (92 %) var behoriga for sitt arbete.
Respondenterna arbetar 1 huvudsak (57 %) 1 grundskolans arskurser F-6. Tre av
respondenterna som besvarat fragan i enkdten har svarat ett kort “nej” pa om det finns négot

som de anser dr utmanande eller problematiskt i arbetet med trestegsstodet.

Fraga 25 som éar relevant for den hédr undersdkningen besvarades av 82 respondenter. I
enkdtundersokningar forekommer ofta bortfall. Externt bortfall betyder att vissa respondenter
inte svarar pa undersokningen. Det externa bortfallet var 63 % eftersom enkéten skickades till
395 respondenter medan 250 respondenter inte svarade pa enkéten, 145 respondenter svarade

pa enkiten. I internt bortfall har respondenten inte svarat pa en viss frdga i enkéten. Det
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interna bortfallet for frdgan i den hir undersdkningen var 43 % eftersom 63 respondenter av
de 145 respondenter som besvarade enkédten inte har besvarat fridga 25 som ér relevant for
denna undersokning. Det var alltsd 82 respondenter som besvarade fraga 25. Det interna
bortfallet dr ofta storre for Oppna fragor jaimfort med frdgor som har svarsalternativ

(Ejlertsson, 2014).

3.4 Analys av data

Studien baserar sig pa kvalitativ data som samlats in genom enkdtundersdkningen inom
projektet Stod for Ilirande och skolgdng i Svenskfinland. 82 respondenter (av 145
respondenter) svarade pa den Oppna frdgan for den hir unders6kningen. Kvalitativ
innehallsanalys med induktiv ansats har valts som analysmetod for fragan som ar relevant i
den hir avhandlingen. Enligt Scheirer (2012) och Choen m.fl. (2011) karaktériseras
innehéllsanalys av att forskaren fokuserar pd valda delar av insamlat data. Svaren frin den
Oppna frigan kategoriseras for att ge forskaren en helhetsbild av det insamlade materialet.
Avsikten med studien &r att fi svar pa syftet och forskningsfragan. Respondenternas svar pa
den 6ppna fragan bearbetas och analyseras och kategoriseras 1 olika grupper. For att beskriva
ett fenomen pad ett systematiskt sédtt anvdnds innehdllsanalys med en induktiv ansats.
Respondenternas utsagor gors till mindre delar och bildar kategorier for att ldttare forstd det
som undersoks. De olika kategorierna blir dédrefter grunden till resultatet. En viktig del av
innehallsanalysen &r att genom hela analysprocessen stravar forskaren till att besvara studiens

syfte (Elo & Kyngis, 2008).

Larsen (2018) beskriver att en kvalitativ innehallsanalys kdnnetecknas av att textmaterialet
forst ldses igenom for att fi en uppfattning om innehéllet i sin helhet. Data som samlats in
genom enkitens Oppna fraga har bearbetats och analyserats for att besvara forskningsfragan
Vilka utmaningar upplever speciallirare inom trestegsstodet samt vilka skillnader finns det
mellan dels specialldrare och specialklassldirare, dels mellan speciallirare i F-6 och 7-9?.
Respondenternas utsagor varierar, flertalet har svarat med ett par ord medan andra har
beskrivit sina erfarenheter och sina dsikter mera utforligt. Analysprocessen i den hir
unders6kningen inleddes med att alla respondenternas svar listades i ett separat dokument och
dérefter gjordes en kodning av textmaterialet, vilket innebédr att de huvudsakliga orden

(nyckelorden) och uttrycken markeras. Koderna med liknande innehdll grupperas sedan vidare

17



till kategorier. Enligt Fejes och Thornberg (2009) skapar kategorierna en sammanfattning
over materialet och formar slutligen svaret pa forskningsfrdgan. Kategorierna av
specialldrares upplevda utmaningar inom trestegsstodet som framkom 1 analysen var
trestegsstodets struktur, tidskrdvande dokumentation, resursbrist och samarbete. I tabellen
nedan askadliggdrs hur de olika kategorierna har utarbetats utifrdn respondenternas utsagor i

enkiéten.

Tabell 1. Beskrivning av hur kategorierna arbetats fram utgdende fran respondenternas

utsagor 1 enkéten

Autentisk utsaga ur enkdten | Kod/nyckelord Kategori

Inte helt latt att | Kategorisera intensifierat och | Trestegsstodets struktur
“kategorisera” eleverna vad | sérskilt stod.
giller  intensifierat  och

sarskilt stod.

Orimlig arbetsborda med all | Arbetsborda, dokumentation. | Tidskrdvande dokumentation

dokumentation.

Resursen racker inte till alla | Resursen racker inte. Resursbrist
pedagogiska losningar man

Onskar.

Samarbete  med  Ovriga | Samarbete, 6vriga kolleger. Samarbete

kolleger.

3.5 Tillforlitlighet och trovardighet

All forskning behover vara trovirdig, vilket innebdr att forskaren ska iaktta noggrannhet.
Forskarna inom projektet Stod for larande och skolgédng i Svenskfinland har formulerat
fragorna 1 webbenkiten och forskningsfragan 1 den hér studien &r i stora delar samstimmig
med enkitens fraga for att fa ett sd trovardigt resultat som mojligt. Ménniskors situationer ar
aldrig likadana och konstanta utan de fordndras och inom kvalitativ forskning ska forskaren

vara medveten om médnniskans utveckling dd hon eller han far nya erfarenheter. Darfor ska
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man enligt Stukat (2011) tolka tillforlitligheten i en kvalitativ undersokning utgaende frén det
enskilda tillfallet. Inom kvalitativ forskning ska kraven pé tillforlitlighet och trovérdighet
gélla under hela forskningsprocessen (Patel & Davidson, 2011). Darfor har det av forskaren 1
den hér avhandlingen noggrant redogjorts for de val som gjorts under processen, vilket bidrar

till forskningens tillforlitlighet (Denscombe, 2016).

Inom kvalitativ forskning behover forskaren tydligt redogora for metod, analysprocess och de
beslut som forskaren tagit for att 6ka undersdkningens tillforlitlighet (Kvale, 1997). I den hir
avhandlingen har metod, analysprocess och de beslut som forskaren tagit beskrivits och
motiverats. Metoden i avhandlingen ar kopplad till syftet och forskningsfragorna for att fa ett
sa tillforlitligt resultat som mojligt (Kvale & Brinkmann, 2014). For att forsdkra sig om att
forskaren undersdker det som han eller hon avser undersoka kriavs specifika och detaljerade
forskningsfragor enligt Patel och Davidson (2011). I undersokningen har citat fran
respondenternas utsagor anvants for att konkretisera kategoriseringen. Att undersokningen ska
forankras med annan relevant forskning 4r en viktig faktor for trovérdigheten. Ifall forskaren
tydligt redogdr for sina val och &ar uppriktig for forskningens genomforande, kan

trovéardigheten styrkas (Tjora, 2012).

3.6 Forskningsetik

Vetenskaplig forskning &r tillforlitlig, etiskt godtagbar och forskningsresultaten &ar trovérdiga
om forskningen bedrivs 1 enlighet med god vetenskaplig praxis (Forskningsetiska
delegationen, 2012). Det hir betyder att forskaren ska vara noggrann for att kriterierna for
vetenskaplig forskning ska uppfyllas (Wenemark, 2017). Fyra 6vergripande forskningsetiska
krav ska tas 1 beaktande inom forskning: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Alla deltagare i en undersokning ska enligt
informationskravet meddelas om undersdkningen, dess syfte och att det ar frivilligt att delta.
Deltagarna har ritt att bestimma om sitt eget deltagande 1 undersdkningen, enligt
samtyckeskravet. Uppgifter om deltagarna ska enligt konfidentialitetskravet behandlas
konfidentiellt och forvaras sd att obehoriga inte kan ta del av dem. Respondenternas
anonymitet ska uppritthllas under hela forskningsprocessen. Nyttjandekravet betyder att de
uppgifter som deltagarna har gett endast far anvindas i1 undersdkningen och for det syfte som
deltagarna informerats om (Ejlertsson, 2014). Respondenterna kan vilja att inte svara pé vissa

fragor och har rdtt att avbryta sin medverkan i1 undersokningen nédr som helst. For
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tillforlitligheten 1 undersdkningen &r det av stor betydelse att respondenterna vagar ge
uppriktiga svar och att de kan kinna sig trygga med att de inte kan identifieras.
Respondenterna ska inte kunna identifieras eller kdnnas igen pd basen av personuppgifter eller

deras svar i undersokningen (Wenemark, 2017).

Avhandlingen foljer grunderna for god vetenskaplig praxis. Undersokningen Stod for larande
och skolgéng i Svenskfinland uppfyller de forskningsetiska kraven. Respondenterna blev
informerade om projektet och syftet via mejl och att delta i undersdkningen ar frivilligt, vilket
respondenterna meddelades om. Medgivande eller samtycke till att delta 1 undersokningen
gav respondenterna genom att svara pa enkiten, vilket dr vanligt i enkdtundersokningar. Allt
har behandlats konfidentiellt under hela forskningsprocessen, ingen annan &n forskaren har
haft tillgdng till respondenternas personuppgifter och enkidtsvar. Det dr inte mdjligt att

identifiera respondenterna 1 enkéten eftersom andelen informanter &r stort.
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4 Resultat

I det hdr kapitlet, kapitel 4, presenteras avhandlingens resultat. Resultatet utgor svaret pd

forskningsfragan.
4.1 Speciallirarens utmaningar inom trestegsstodet

Respondenterna har redogjort for sina upplevelser av utmaningar inom trestegsstodet i den
Oppna frdgan 25 “Finns det ndgot omrade som du upplever som utmanande eller
problematiskt inom trestegsstodet?”. De har med egna ord beskrivit eventuella utmaningar
som de haft erfarenhet av eller nagot inom trestegsstodet som de upplever som problematiskt.
I undersokningen finns det fler utsagor édn respondenter eftersom en respondent kan ha lyft
fram flera omrdden som de upplever utmanande eller problematiska inom trestegsstodet. Med
utgangspunkt i1 respondenternas svar har svaren delats in 1 fyra kategorier; trestegsstddets
utformning, dokumentation, samarbete och resurser. Négra av respondenternas mest
representativa svar har valts ut for att battre beskriva de olika kategorierna. Kategorierna

beskrivs i storleksordning.
Trestegsstodets struktur

I fler &n en tredjedel av respondenternas utsagor (34 %) beskrivs trestegsstodets struktur som
utmanande. Till kategorin trestegsstodets struktur kategoriserades utsagor som handlade om
att det kan vara svért att avgora nér stodet overgdr fran en stodniva till en annan. I en del av
utsagorna som hor till denna kategori ndmns att kategoriseringen av stodnivderna flyter ihop
och det dr darfor svart att veta vilken stodniva en elev ska tillhéra. En respondent beskriver

”Grénsen mellan intensifierat och sirskilt stod” (Specialldrare, &k 7-9) som utmanande eller
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problematiskt med trestegsstodet. Tolkningen av vilken stodniva en elev ska tillhora kan
variera mellan kommuner och skolor. En specialldrare (F-ak 6) i undersokningen beskriver
problemet med att veta nir en elev ska dverga till en annan stodniva, eftersom kriterierna for
de olika stodnivderna ibland upplevs svara att sirskilja, “Inte alltid l4tt att se nér det ar

befogat att 6vergé fran en stodniva till en annan”.

Bedomningskriterier dr en annan aspekt som lyfts fram 1 respondenternas utsagor, det kan
vara svart att veta hur bedomningen av en elev som har sérskilt stod ska genomforas. En
respondent lyfter i sitt svar fram elevens mdjlighet att forsta plan for lirande och vad det
betyder. Elever uppmuntras att vara delaktiga 1 sitt lirande i skolan och ska det fungera
optimalt borde elever som &ar i behov av stdod ocksa forstd vad planen for deras ldrande
innebér, “Planerna dr for komplicerade — de &r inte gjorda sa att eleverna ska forstd dem”

(specialklasslédrare, F-ak 9).
Tidskrivande dokumentation

I cirka en tredjedel av utsagorna (32 %) indikeras att dokumentationen dr utmanande inom
trestegsstodet. Allt pappersarbete med planer for elevernas lirande upplevs problematiskt av
specialldrarna i denna undersokning, “Méngden dokument och dokumentens omfattning”
(speciallarare, a4k 7-9) och »Vildigt mycket pappersarbete” (speciallirare, F-ak 6).
Dokumenteringen, uppgdrandet och uppfoljningen av de pedagogiska planerna upplevs ocksa
som utmanande for respondenterna i den hir undersokningen. En specialklassldrare (F- dk6) i
studien beskriver att all dokumentation tar vildigt mycket tid, “Dokumentationen &r

fruktansvart tidskrdavande”.

All dokumentation som ska goras inom trestegsstodet paverkar ocksa att specialldrare
upplever tidsbrist. Trestegsstodet och den tid som specialldraren avsétter for dokumentation
inom trestegsstodet upptar en stor del av specialldrarens resurser, vilket gor att andra
arbetsuppgifter kan bli lidande. Flera av kategorierna som framkommit i undersékningen visar
sig vara sammanlidnkade med varandra, till exempel mingden dokumentation gor att manga
specialldrare kan uppleva tidsbrist, "Krdver TID, allt for mycket tid mot vad det ger”
(specialldrare, F-ak 6).

Resursbrist
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I 16 % av respondenternas utsagor beskrivs att resurser dr problematiskt inom trestegsstddet.
Att planera lektioner och att tiden inte rédcker till for alla elever kan vara utmanande for
specialldrare. Specialldrare planerar och gor dessutom eget material till manga av sina
lektioner. Tiden ricker inte till och arbetet dr utmanande med alla elevers olika behov av stod,
“Tiden rdcker inte till for att kunna stoda alla elever med det som de behover”
(specialklasslérare, F-8k 6) och ”Hinner inte med de elever som har lindrigare svérigheter alls

p.g.a stor arbetsborda inom sérskilda stodet” (specialldrare, F-ék 6).

Brist pa resurser och anvindningen av de egna resurserna kom tydligt fram i respondenternas
utsagor. Flera utsagor tog fasta pé att eleven inte far den hjdlp som han eller hon dr i1 behov
av, eftersom det inte finns tillrdckligt med resurser. En av respondenterna tog 1 sitt svar fasta
pa att elever som varken har svarigheter, ar hgpresterande eller har lindrigare stodbehov ofta
blir utan hjilp eftersom de resurser som finns ldggs péd svagare elever som dr i behov av stod.
En utsaga tog ocksé fasta pd att specialldrare planerar vissa lektioner som de sjidlva inte hiller
eftersom resursbristen gor att specialliraren under nagra lektioner inte racker till for alla
elever som dr 1 behov av stdd. Specialldraren gor lektionsplanering och ger material som
behovs till skolgangsbitrddet. Skolgangsbitrddet haller lektionen eller lektionerna enligt

specialldrarens anvisningar.

For lite resurser och att en stor del av tiden gar &t till moten och planering gor att
undervisningen blir lidande, det tar ocksa mycket tid att planera och producera material till
undervisningen. Kéinslan av otillrdcklighet och oférmaga att inte kunna hjélpa alla elever var
en utmaning inom denna kategori. Flera utsagor tog fasta pa att speciallirare kdnner sig
radlosa ndr det inte finns tid, resurs eller mojligheter att riacka till for elever. Att se till allas
behov ér en stor utmaning specialldrare star infor, ”Eleverna har ritt till stodd men resurserna

finns inte” (specialklassldrare, 4k 7-9 samt gymnasiet).
Samarbete

Samarbetet mellan olika ldrare framkommer 1 flera (13 %) utsagor i undersdkningen. Att
hinna diskutera med andra lirare och att fa med dmnesldrarna i arbetet upplevs problematiskt.
Négra av respondenterna har ndmnt i sina svar att det kan vara svért att fi dmneslérare att
forstd elevernas behov av stod och att fi ldrarna att gora sin del av arbetet inom
trestegssystemet, “Ibland att f4 d&mnesldrarna att forstd hur de ska beakta elevernas olika
behov” (specialklasslirare, &k 7-9). Amneslirarna upplevs inte ha tillricklig

specialpedagogisk kunskap for att forsta stodbehovet for elever anser respondenterna i denna
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undersdkning, ”Amneslirares specialpedagogiska insikter bristfilliga” (specialklasslirare, ak

7-9).

Olika syn pa arbetet med elever eller pd specialldrarens arbete kan leda till att specialldrare
och klass- eller &mneslérare upplever brister i samarbetet. Ménga utsagor bekréftar problem
med att f kollegorna att forsta elevernas behov av stod. Att som specialldrare behova forsvara
elevernas behov av stdd, nér lararkollegor eller beslutsfattare inte forstar att det finns ett
behov av mer resurser dr en utmaning enligt respondenterna. Att samarbeta med lararkollegor
ar overlag inte alltid enkelt. Det méirks om de andra ldrarna ar stressade eller har avvikande
asikt ndr det kommer till elevers behov av stdd. En specialldrare (dk 7-9) uttrycker att
samarbetet med ldrarkollegor &r utmanande eller problematiskt, ”Samarbete med Ovriga

kollegor™.
Speciallirares och specialklasslirares utsagor — likheter och skillnader

Flera likheter och skillnader finns d& man jamfor utsagorna frdn specialldrare och
specialklassldrare. En likhet mellan specialldrare och specialklassldrare 1 denna undersékning
ar uppfattningen att det inte finns tillrdckligt med resurser. Bada kategorierna anser att en av
de stora utmaningarna av specialldrares arbete dr tidsbrist. Specialldrare kdnner att en stor
tidsbrist leder till att de inte hinner se alla elever och ge dem det stod som de behdver. Manga
specialldrare 1 undersokningen anser att tidsbrist 6verlag dr utmanande. I flera av utsagorna
beskrevs resursbrist vara en bidragande faktor till att alla elever inte far det stod de behover.
Dokumentation dr en annan likhet som bade specialldrare och specialklassldrare anser som en
utmaning 1 sitt arbete med trestegsstodet. En okad arbetsmidngd &r det ménga av
respondenterna som ndmner 1 sitt svar i enkédten, manga upplever dokumentation och moéten
tidskrdvande. Bade speciallirare och specialklassldrare anser att granserna mellan de olika
stodnivderna dr otydliga och det upplevs svért att veta ndr en elev ska dverforas till en annan
stodnivd, dock kan noteras en skillnad 1 vilka dvergingar de upplever som svartolkade.
Specialldrare ndmner 1 storre grad allmént stod och Overgangen till intensifierat stod som
problematiskt medan specialklassldrare i storre utstrdckning anser att Overgdngen mellan
intensifierat stdd och sérskilt stdd dr utmanande. I specialklassldrares utsagor nimns oftare att
det dr for manga planer att skriva och att det dr svart att hinna med att uppgora de planer som

behovs.

I en jamforelse mellan specialldrare 1 F-8k 6 och specialldrare 1 &k 7-9 finns bade skillnader

och likheter. Dokumentation och resursbrist upplevs som utmanande av specialldrare pa bada
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stadierna, det framkommer i respondenternas utsagor. Kénslan av att specialldrare kinner sig
otillrdckliga i sitt arbete beskrivs av bade specialldrare i F-&k 6 och i 4k 7-9, det upplevs
problematiskt att alla elever inte far det stod som de behdver och att specialldrare inte hinner
se alla elever under skoldagen. Det finns en tydlig skillnad mellan vad specialldrare i de bada
olika stadierna upplever som utmanande inom trestegsstodet och det dr samarbetet med andra
larare, framst klass- eller &mneslirare. Specialldrare 1 ak 7-9 beskriver att det dr svérare att
samarbeta med dmneslirare pa skolan och att de inte alltid innehar tillrdcklig
specialpedagogisk kunskap samt att de inte heller alltid har forstéelse for elever i behov av
stod. Klassldrare beskrivs inte pa samma sitt av specialldrare i F-8k 6 och i utsagorna namns
inte lika stora utmaningar i samarbetet med klassldrare. Emellertid anser specialldrare i bada
stadierna att det hos bade klass- och dmnesldrare finns oklarheter gillande vem som gor vad

inom trestegsstodet, visar respondenternas utsagor i den hér undersokningen.

5 Diskussion

I det femte kapitlet diskuteras avhandlingens metod och resultat. Kapitlet dr indelat i

metoddiskussion och resultatdiskussion.
5.1 Metoddiskussion

Denna avhandling har som syfte att undersoka specialldrares upplevelser av utmaningar inom
trestegsstodet samt skillnader mellan dels specialldrare och specialklasslédrare, dels skillnader
mellan specialldrare 1 F-6 och 7-9. Undersokningen utgar fran data som samlats in inom
projektet Stod for lirande och skolgdng 1 Svenskfinland. Webbenkdt anvindes som
datainsamlingsmetod. Webbenkiten skickades via mejl till 395 verksamma specialldrare och

specialklassldrare 1 Svenskfinland.

Enligt Ejlertsson (2014) &r en fordel med webbenkit att minga respondenter kan nds pa ett
brett geografiskt omrdde. Vid webbenkédt som datainsamlingsmetod &r fradgorna exakt
likadana till alla respondenter, trots det kan det hdnda att respondenterna 1 en undersdkning
tolkar fragan eller frdgorna i enkéten olika. Respondenterna kan vélja att svara pd enkéten da
det passar dem och det kan vara léttare att svara negativt pa en fraga i en enkét i motsats till
en intervju dir det negativa ska sdgas ansikte mot ansikte. Webbenkét som metod kan dock
medfora sdmre svarsfrekvens. Forskaren kan inte heller stilla foljdfragor eller analysera

svaren noggrannare i enkéter.
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Respondenternas svar frdn den 6ppna frdgan undersoktes och utgjorde kvalitativ data. Vidare
i bearbetningen anvédndes innehallsanalys med induktiv ansats for att analysera den Gppna
fragan som var relevant for den hér avhandlingen. Utsagorna i undersokningen var minga och
korta vilket gjorde att innehéllsanalys passade vil som analysmetod. Innehallsanalys kan
anvindas for att sammanfatta innehdllet i texter till olika mindre kategorier (Hsieh &
Shannon, 2005). En baksida med enkdt som datainsamlingsmetod dr att forskaren inte har
mojlighet att be respondenterna fortydliga sina svar eller fraga om nigot &r oklart (Ejlertsson,
2014). Vissa av respondenterna 1 denna undersokning hade formulerat sig lite otydligt 1 svaren
och dessutom var svaren i flera fall inte s omfattande s att en mera noggrann tolkning hade
kunnat goras. En intervju hade gett utforligare svar med tanke pé att forskaren i en intervju
har mojlighet att stélla foljdfradgor. Respondenternas beskrivningar ger viktig information om
specialldrares utmaningar 1 arbetet med trestegsstodet och att kénna till utmaningarna krévs

for att kunna utveckla trestegsstodet ytterligare.

I webbenkéten som skickades ut till respondenterna skulle de beskriva vilka utmaningar som
finns eller vad de upplever som problematiskt inom trestegsstodet. Bortfallet 1 enkéten var
ganska stort, vilket inte 1 sig dr ovanligt i enkdtundersokningar. Orsakerna till det hér kan bero
pa mycket, till exempel sa kan respondenterna uppleva att de inte har sa mycket erfarenhet av
att arbeta med trestegsstodet sé att de pa grund av det inte besvarar fragan i enkédten. En annan
faktor kan vara ifall ndgon respondent dr nyutexaminerad och upplever att den egna
erfarenheten inte tillfor enkdten sa mycket. Bortfallet i enkdten betyder inte automatiskt att
resultatens trovérdighet paverkats negativt. Om flera respondenter hade besvarat enkiten
kanske ytterligare omrdden som upplevs utmanande eller problematiska inom trestegsstodet

hade kunnat fés till undersokningen.

Respondenternas svar har undersokts och analyserats omsorgsfullt. Kategoriseringen
utgdende frdn respondenternas utsagor dr gjord av forskaren. Respondenternas utsagor ska
kodas grundligt for att undersokningens tillforlitlighet ska vara hog menar Larsen (2018). Om
tillforlitligheten 1 en undersdkning &r lag innebér det att dven trovirdigheten ar 14g pastar Bell
(2015). For att forskningen ska vara trovirdig ska d@mnet som undersoks vara relevant och
trovirdigheten kan stirkas ytterligare om forskaren &r tydlig genom hela forskningsprocessen
(Svensson & Ahrne, 2011; Wenemark, 2017). De fyra forskningsetiska kraven
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet uppfylls 1
datainsamlingen (Ejlertsson, 2014). For att stérka tillforlitligheten har alla steg som gjorts av

forskaren beskrivits. Respondenterna informerades om projektet och att deltagandet &r
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frivilligt och sker anonymt samt att svaren behandlas konfidentiellt. Respondenternas
godkdnnande till att delta i undersokningen gav de, vilket &r vanligt i enkédtundersokningar,

genom att svara pa enkéten.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka specialldrares upplevelser av utmaningar inom
trestegsstodet. Den hdr avhandlingen har studerat vilka utmaningar som specialldrare star
infor 1 arbetet med trestegssystemet. Avhandlingens resultat presenterades i det foregaende
kapitlet. Resultatet i den hir studien pekar pé att speciallarare upplever utformningen av
trestegsstodet som utmanande, dokumentationen &r tidskrdvande samt resursbristen och
samarbetet dr utmanande inom arbetet med trestegsstodet. Den hér studien visar att det finns
skillnader mellan speciallirare och specialklassliarare géllande det som upplevs utmanande
inom trestegsstodet. Néar en elev ska Overga till en annan stodniva upplever béada
lararkategorierna men specialldrare upplever 1 storre utstrickning att dvergdngen mellan
allmint stéd och intensifierat stod dr mera svartolkad medan specialklassldrare upplever att
overgangen mellan intensifierat stod och sdrskilt stod dr mest oklar. Specialklasslérare ansag
att planerna som ska uppgoras dr for minga och att det ar svart att hinna med att skriva dem.
Resultaten 1 den hir unders6kningen visade dven att det finns skillnader mellan specialldrare i
F-6 och ak 7-9. Specialldrare 1 8k 7-9 beskriver att samarbetet med andra larare inte fungerar
optimalt och att &mnesldrare borde fa mer specialpedagogisk kunskap for att fa en bredare
forstaelse for elever i behov av stod. Specialldrare 1 F-6 beskriver inte i lika stor utstrickning

samarbetet med klasslérare som problematiskt.

Den hér studiens resultat askadliggor att det for specialldrare 1 denna undersdkning ar viktigt
att utveckla utformningen av trestegsstodet och genom det kan kanske flera utmaningar i
arbetet med trestegsstodet underléttas. Trestegssystemet borde utvecklas och forbattras for att
elever i behov av stod ska fa ett sa adekvat stdd som mdjligt. Det borde utredas ifall
trestegssystemet kunde effektiviseras ytterligare for att underldtta arbetet for specialldrare.
Tydligare kriterier for de olika stddnivaerna behdvs enligt manga specialldrare i denna
undersokning och eventuellt ocksé en storre likhet i kommuner och skolor sd att systemet blir
jamlikt. Tidigare studier visar dven att specialldrare upplevt att trestegsstodets struktur varit
svartolkad (Eklund m.fl., 2021; Lintuvuori m.fl,, 2017). Genom att revidera och tydliggora
utformningen av trestegsstodet kunde eventuellt dven dokumentationen kring de olika

stodnivderna underldttas. Specialldrare beskriver 1 den hir undersokningen att
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dokumentationen av till exempel planer och protokoll tar vildigt mycket tid. Det kan gora att
undervisningen blir lidande. Tidigare studier kring det hir temat visar att specialldrare dven
tidigare beskrivit méingden dokumentation som tidskrdvande (OAJ, 2017; Pulkkinen &
Jahnukainen, 2015).

Resultaten i undersokningen visar att brist pa resurser leder till att tiden inte racker till for
specialldrares arbetsuppgifter. Undersokningens resultat tyder pa att speciallirare i
svensksprakiga skolor i Finland anser att det finns for fa specialpedagogiska resurser. Elever
som hor till det allmdnna stodet har mindre eller ingen mojlighet alls till stod eftersom
resurser gar at till de svagare eleverna i behov av stdd. Tidsbrist och resursbrist leder till att
arbetet med trestegsstodet uppfattas utmanande eller problematiskt. Specialldrare upplever att
de inte hinner med allt under arbetsdagen och ofta blir planering av lektioner och
undervisningen lidande pd grund av det. Tidigare studier visar att resursbrist dr en utmaning

som specialldrare upplevt dven tidigare (Ahtiainen, 2015; Himeenaho & Keltto, 2019).

I den hir undersdkningen har ndgra respondenter 1 sina utsagor beskrivit en tanke om att
samarbetet mellan specialldrare och andra ldrare kunde forbdttras av att dven andra larare
innehar en viss specialpedagogisk kunskap. Specialldrare upplever ocksd att de behdver
paminna andra ldrare med ifyllandet av olika dokument inom trestegssystemet. Resultaten
visar dessutom att problem i kommunikationen dr en av utmaningarna som speciallérare ofta
moter 1 samarbetet med andra ldrare. D4 brister finns 1 kommunikationen forsvéras samarbetet
och eleverna far inte det stod de behover. Olika tolkningar av ndr en elev behover stod ar
vanligt bland ldrare, vilket gor att det kan rada olika uppfattningar om trestegssystemet bland
larare pa samma skola. Samarbetet stirks av en kollektiv malsittning for alla elevers
vilbefinnande och for att alla elevers behov av stdd tillgodoses. Samarbetet mellan ldrare
forsvaras av bristen pa tid pdvisar dven tidigare forskning (Saloviita & Takala, 2010;
Sundqvist, 2012; Takala m.fl., 2009). Klassldrare, speciallarare och dmneslirare ansvarar for
att elevernas behov av stdd tillgodoses (Ahtiainen m.fl., 2012). Studiens resultat visar att
forutsittningarna for samarbete priglas av tidsbrist och utbytet av information mellan ldrare
blir ett kort samtal under en rast eller utanfor arbetstid (Sundqvist, 2012). Utmaningen att hitta
gemensam tid for samarbete komplicerar planeringen av lektioner, vilket ocksd noterats 1
tidigare studier (Ahtiainen m.fl., 2011; Sundqvist m.fl., 2019; Takala & Uusitalo-Malmivaara,
2012). Enligt Utbildningsstyrelsen (2014) finns det tillfdlle att fa olika former av stod pé
samma gang eftersom eleven far stdd mer kontinuerligt inom det intensifierade stodet. D&

behovet av stod vixer finns det sannolikt ett viaxande behov av samverkan mellan
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specialldrare och andra liarare pa skolan. Nér eleverna inkluderas i klassen under nigra
lektioner kridvs samarbete mellan specialldrare och klasslirare eller amnesldrare (Paju m.fl.,

2018).

I studien kan dven skillnader géllande utmaningar med arbetet inom trestegsstodet mellan dels
specialldrare och specialldrare och dels mellan speciallirare 1 F-6 och ak 7-9 hittas. Mellan
specialldrare och specialklassldrare finns en skillnad nir det géller vid vilken av
trestegsstodets Overgangar som upplevs oklar. Specialldrare upplever i hogre grad att
overgangen mellan allmént stod och intensifierat stod ar svartolkad medan specialklasslirare
istdllet upplever 6vergdngen mellan intensifierat stod och sérskilt stod som mera odefinierad.
Flera specialklassldrare dn specialldrare anser dven att miangden planer att skriva dr for manga
och att allt pappersarbete upptar alltfor stor arbetstid. Samarbetet med andra ldrare skiljer sig
at mellan specialldrare verksamma 1 F-6 och specialldrare verksamma 1 8k 7-9. Specialldrare 1
ak 7-9 upplever oftare att samarbetet med amneslirare dr utmanande medan specialldrare i F-6

inte lika frekvent nimner i sina utsagor att samarbetet med klasslérare dr en utmaning.
Studiens slutsatser, implikationer och forslag till fortsatt forskning

Slutsatsen for den hir undersokningen &r att resultaten tyder pa att specialldrarna dr medvetna
om de utmaningar som finns i arbetet inom trestegsstodet. Trestegsstddets struktur upplevs
oklar och leder till att grianserna for de olika stodformerna dr otydlig. Tidskrdvande
dokumentation tar tid frin undervisningen och kontakten till eleverna. Brist pé resurser leder
till att specialldrare kdnner att de inte hinner stoda alla elever pa det sitt som de Onskat.
Samarbetet mellan specialldrare och andra larare i1 arbetet inom trestegssystemet ar en

utmaning som beskrivits av respondenterna i den hir studien.

Resultaten tyder péd att trestegsstodet behdver forbéttras for att forenkla arbetet for
specialldrare. De olika stodnivderna borde tydliggoras ytterligare for att gora det lattare for
specialldrare att bedoma till vilken stodniva en elev ska tillhora och nédr eleven ar 1 behov av
att flyttas till ndsta stodnivd. Kriterierna for nir en elev ska tillhora vilket stod borde goras
dnnu tydligare. Resultaten tyder dven pa att dokumentationen borde effektiveras pd nagot sitt
for att minska pappersarbetet. Effektiviseringen kunde innebdra att ndgon del i
dokumentationen kunde limnas bort, forkortas eller goras pd ett annat sétt. Samarbetet mellan
specialldrare och andra ldrare borde forbattras sé att specialldrare, klasslarare och &mneslérare
far en forstdelse for varandras arbete. Amneslirare kunde till exempel i utbildningen fa mer

kunskap om och en inblick i specialldrarens arbete, en obligatorisk kurs som avlidggs under
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studietiden dr sannolikt inte tillrdckligt. Samundervisning kunde vara ett bra sitt for att frimja

samarbetet mellan lirare.

Det vore intressant att jimfora studiens resultat med skolans samarbetskultur, det vill sdga
respondenternas arbetsplats och i vilken man ldrare samarbetar i de olika skolorna. Rektorns
roll skulle ocksa vara intressant att forska mera kring. Mer forskning inom trestegsstodet och

specialldrares arbete 1 svensksprakiga skolor i Finland behdvs for att forbittra trestegsstodet.
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Bilaga 1. Frdga 25 ur enkiten.

25. Finns det ndgot omrade som du upplever som utmanande eller problematiskt inom

trestegsstodet?
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