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Ev. projekt inom vilket arbetet gjorts

FRAM-projektet

Referat

Lisintresse innebdr en positiv attityd till ldsning och har visat sig ha ett samband till
lasprestationer. Kraven pé ldsprestationer hojs for varje arskurs och forskning visar att
ungdomars ldsintresse och ldsprestationer sjunkit de senaste 20 dren. PISA-resultaten visar
att lasprestationer skiljer sig mycket bland finldndska ungdomar.

Syftet med avhandlingen &r att undersoka hur ldsintresse utvecklas over tid samt undersoka
sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer hos flickor och pojkar i &rskurs sju till nio.
Studiens forskningsfragor ar foljande:

1. Hur utvecklas ldsintresse fran arskurs 7 till 9 hos flickor och pojkar?
2. Vilket dr sambandet mellan lésintresse och ldsprestationer i arskurs 7 och 9 hos
flickor och pojkar?

Elever ur fem hogstadieskolor i Svenskfinland deltog i studien och data samlades in hdsten
2016 och varen 2019. Samplet bestar av 583 elever i arskurs sju vid det forsta data-
insamlingstillfallet som sedan f6ljs upp da eleverna gar i arskurs nio. Studien &r en del av
projektet Ungdomars Vilbefinnande och Kunskap I Framtidens Samhdlle (FRAM).
Analyserna gjordes med hjélp av upprepade mitningar ANOVA, Pearsons korrelation och
Spearmans korrelation.

Resultatet visar att det finns signifikanta fordndringar i utvecklingen av lésintresse fran
arskurs sju till nio for hela samplet. Utvecklingen skiljer sig dven signifikant mellan kdnen
over tid. Flickor har i medeltal ett hogre ldsintresse &n pojkar och elever i arskurs nio har i
medeltal hogre lasintresse dn elever i arskurs sju. Det finns signifikanta positiva samband
mellan lédsintresse, lasforstaelse och ordforstaelse. Det finns en stark positiv korrelation
mellan ldsintresse i drskurs sju och nio hos flickor medan motsvarande korrelation for pojkar
ar mattlig. Det finns en stark eller mattlig positiv korrelation mellan ldsforstidelse och
ordforstéelse 1 arskurs sju och arskurs nio for flickor och pojkar. Sambandet mellan
lasintresse och ldsforstielse samt ldsintresse och ordforstaelse ér signifikant, positivt och
svagt i de flesta fall, men skiljer sig mellan konen samt mellan arskurs sju och nio.

Eftersom denna studie i likhet med annan forskning visar ett positivt samband mellan
lasintresse och lasprestationer, ar det viktigt att man i skolan och samhallet fortséttningsvis
engagerar sig 1 att stdrka barn och ungdomars ldsintresse mangsidigt.

Sokord / indexord

lasintresse, interest in reading, l4sprestationer, reading skills, reading performance,
ordforstéelse, word comprehension, lasforstaelse, reading comprehension, konsskillnader,
gender differences, longitudinal, development, ungdomar, adolecents
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1. Inledning

I det hdr kapitlet presenteras bakgrunden till val av dmne, avhandlingens 6vergripande syfte,

forskningsfragor och centrala begrepp.

1.1. Bakgrund och val av dmne

Barn och ungdomars ldsning har minskat under de senaste aren, vilket har uppméarksammats i
savdl vetenskapliga studier som i medier. PISA-unders6kningen 2018 visar i jimforelse med
PISA-undersdkningen 2015 att elevernas attityder till ldsning blivit mer negativa, elevernas
lasprestationer forsdmras och intresset for ldsning pa fritiden sjunker. Resultatet i PISA-
undersokningar, samt andra vetenskapliga studier visar pé stora klyftor mellan konen. Jag har
sjalv alltid varit intresserad av ldsning, vilket enligt mig haft en positiv inverkan pa mina
prestationer och vidare studier. I min familj har dven ldsning vérderats hogt, vilket tagit sig i
uttryck i1 bland annat frekvent hoglasning, tidig sjdlvstindig ldsning 1 hog grad, rikligt med
bocker i hemmet och flera utflykter till biblioteket.

Finlands PISA-resultat vittnar om allt svagare laskunskaper (Manu, 2020; Utbildningsstyrelsen,
2019). Bakgrund och attityder har en allt storre paverkan pd laskunnigheten och det dr framfor
allt farre pojkar som ldser pa sin fritid (Utbildningsstyrelsen, 2019). Undervisningsradet Leena
Nissild podngterar att skolan har en viktig roll i att uppmuntra till ldsning, eftersom ldsning pé

fritiden minskar (Utbildningsstyrelsen, 2019).

Léasning har ett starkt samband med barnets personlighetsutveckling (Larson m.fl., 1992). Svaga
lasare har linge uppmarksammats och man har forsokt ta till olika atgérder for att uppmuntra
till 1asning (Utbildningsstyrelsen, 2019). Man har med hjélp av fortbildningar som fokuserar pd
hur man kan utveckla ldskunnighet och ldsintresse forsokt dtgidrda problemet (Utbildnings-
styrelsen, 2019). Skolans bibliotek har dven fatt gratis bocker via Finska kulturfonden och
projektet Lukulaani (Utbildningsstyrelsen, 2019).

Utbildningsstyrelsens generaldirektor Olli-Pekka Heinonen séger att det krdvs kontinuerliga
insatser for att forsékra sig om att alla har mdjlighet till jamlik utbildning (Utbildningsstyrelsen,
2019). Undervisningsradet Marjo Rissanen poédngterar att man méste fokusera mera pa hur man

pa ett bittre sitt kan stddja alla elevers lirande dd andelen elever med svaga kunskaper okar



(Utbildningsstyrelsen, 2019). Man maéste ta alla elevers individuella behov i beaktande i
undervisningen genom mangsidiga arbetssdtt och varierande ldrmiljoer (Smith, 2003;
Utbildningsstyrelsen, 2014; 2019). Barn med bristféllig spraklig stimulans har ett stérre behov
av specialundervisning &n barn med tillricklig spraklig stimulans (Lundberg, 2010).
Léasprestationer har dven ett starkt samband med framtida utbildningsmojligheter och

utbildningsmalséttningar (Korhonen m.fl., 2016; McGeown m.fl., 2015)

I PISA-undersokningen 2018 framkommer det att finldandska 15-aringars ldsprestationer var
bland de basta 1 OECD-landerna (Undervisnings- och kulturministeriet, 2019). Finlands
poéngtal sjonk 6 podng jamfort med PISA-undersdkningen 2015 och pa lidngre sikt kan man se
att lasprestationer i genomsnitt sjunker i Finland och i OECD-ldnderna (Undervisnings- och
kulturministeriet, 2019). Sedan &r 2000 har medelvirdet f6r Finlands podngtal sjunkit med 26
poédng (Undervisnings- och kulturministeriet, 2019). Lasprestationer sjunker forutom i Finland

dven 1 manga andra lander (Vettenranta m.fl., 2016).

Elever som ldser mycket pd sin fritid klarar sig bra i1 svenska och litteratur (Silverstrom m.fl.,
2021; Akerlund & Hellgren, 2021). Enligt Undervisnings- och kulturministeriet (2019) har
antalet utmairkta ldsare hallits pa en god nivad medan antalet svaga l4sare tydligt 6kar. Finland
har en av de storsta skillnaderna 1 lisprestationer mellan konen bland alla 1dnder som deltar 1
PISA-undersokningen och den storsta skillnaden bland OECD-ldnderna (OECD, 2016;
Undervisnings- och kulturministeriet, 2019). Enligt Undervisnings- och kulturministeriet
(2019) var skillnaden 1 Finland 52 poédng, dér flickorna presterade béttre, medan medeltalet

bland OECD-lénderna lag vid pa poéng.

Det finns ett starkt samband mellan lisintresse och ldsprestationer. Lésintresse togs med 1
definitionen av ldsprestationer i PISA-undersokningen ar 2009, eftersom man lagt mérke till ett
betydande samband mellan ldsintresse och ldsprestationer (Undervisnings- och
kulturministeriet, 2019). Lésintresse forklarar enligt Undervisnings- och kulturministeriet
(2019) variationen av Finlands resultat i ldsprestationer mer 4n i OECD-ldnderna i genomsnitt.
I Finland forhéller sig allt fler elever negativa till ldsning och ldsning som favoritsysselsittning
har minskat (Undervisnings- och kulturministeriet, 2019). Andelen elever som enbart laser om

de blir tvungna har 6kat (Undervisnings- och kulturministeriet, 2019).



Enligt Undervisnings- och kulturministeriet (2019) ar det orovdckande att 63 % av de
finlindska pojkarna holl med om pastdendet “Jag ldser bara om jag maéste” i PISA-
undersokningen 2018. Hellgren och Marjanen (2020) lyfter fram att andelen elever 1 arskurs
nio som ldser minst en bok i manaden (férutom lidrobdcker) har sedan 2005 minskat med 21
procentenheter. Ar 2005 liste 85 % av flickorna och 49 % av pojkarna i arskurs nio minst en
bok per manad (Hellgren & Marjanen, 2020). Ar 2019 var det 58 % av flickorna i &rskurs nio
och 37 % av pojkarna i drskurs nio som liste minst en bok per ménad (Hellgren & Marjanen,
2020). Flickornas ldsning har alltsa sjunkit med 27 procentenheter och pojkarnas ldsning med

12 procentenheter fran ar 2005 till ar 2019.

Elever ldr sig att ldsa i nybdrjarundervisningen, medan de sedan i de andra arskurserna léser for
att lara sig (van Bergen m.fl., 2021). Lésintresse och ldsprestationer paverkar all undervisning
1 viss mén och blir viktigare ju éldre eleverna dr och i takt med att studiematerialet vixer och
eleverna pa egen hand ska inforskaffa kunskap. Det dr orovidckande att andelen svaga ldsare
Okar och det &r av extrem vikt att 1dgga in de stodatgirder som behdvs for att stiarka elevernas
lasprestationer och ldsintresse. Antalet svaga ldsare som inte klarar av studier och att fungera i

samhillet vixer (Hellgren & Marjanen, 2020; Vettenranta m.fl., 2016).

Det finns studier om hur ldsintresse utvecklas hos barn och hur sambandet ser ut mellan
lasintresse och ldsprestationer hos barn, men fdrre studier undersdker utvecklingen av
lasintresse eller sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer hos ungdomar. Endast ett fétal
studier studerar sambandet hos barn 6ver elva ar och de flesta av dessa studier ser endast pa
sambandet mellan ldsintresse och l4sfOrstaelse utan att ta andra ldsprestationer i beaktande
(McGeown m.fl., 2015). Below m.fl. (2010) lyfter fram att det behdvs fler longitudinella studier
av lasintresse och lasprestationer, framfor allt i de hogre drskurserna i grundskolan, for att

undersoka hur dessa skiljer sig mellan konen.

Den hér avhandlingen skrivs inom FRAM-projektet, som dr en longitudinell studie som
undersoker finlandssvenska ungdomar. Materialet ur FRAM fokuserar bland annat pé
prestationer 1 skolan, elevers vilbefinnande och motivation. Den hir avhandlingen fokuserar pa

lasintresse, ldsforstaelse och ordforstielse hos elever 1 arskurs sju och nio.



1.2. Syfte och forskningsfragor
Syftet med avhandlingen &r att undersoka hur ldsintresse utvecklas over tid samt vilket
sambandet dr mellan ldsintresse och ldsprestationer (ordforstaelse och lasforstaelse) hos flickor

och pojkar i arskurs 7-9. Ur syftet formulerades tva forskningsfragor:

1. Hur utvecklas ldsintresse fran arskurs 7 till 9 hos flickor och pojkar?
2. Vilket dr sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer i arskurs 7 och 9 hos flickor

och pojkar?

1.3. Centrala begrepp

De centrala begreppen i1 avhandlingen &r [ldsintresse, ldsprestationer, ordforstdelse, lds-

forstdelse och konsskillnader.

Lasintresse

I den hir avhandlingen anvinds begreppet ldsintresse for att beskriva elevers intresse till att
lasa, ldsengagemang, laslust och ldsvanor. Begreppet anvénds for att beskriva attityder man har
till lasning. Intresse (eng. interest) definieras enligt American Psychological Association
(2022b) som ett forhdllningssdtt som kdnnetecknas av behovet eller viljan att selektivt ge

uppméirksamhet at ndgot som anses betydelsefullt for individen, i det hir fallet lasning.

I den hidr avhandlingen syftar ldsintresse pa elevers intresse for att ldsa bocker 1 skolan och pa
fritiden samt elevers instillning till lektioner i modersmal och litteratur i allménhet. En stor del
av modersmalslektionerna bestdr av ldsning och tangerar lésintresse. Goda ldsmiljoer,
lasforebilder, lasrutiner och biblioteksbesok gynnar utvecklingen av ldsintresse. Lisintresse

diskuteras mer ingéende i kapitel 2.

Lisprestationer

Prestationer (eng. performance) definieras enligt American Psychological Association (2022c¢)
som: 1) en aktivitet eller olika svar som leder till ett resultat eller en effekt pd miljon, 2)
beteendet hos en organism nér den star infor en uppgift, 3) inom lingvistik, se kompetens (eng.
competence). Svenska Akademiens ordbdcker (2021a) beskriver prestation som négot man

astadkommit, ofta positiv bemirkelse fastdn det uppstétt svarigheter. Svenska Akademiens



ordbocker (2015) definierar prestation som ett “utfort arbete, utmérkt arbete, insats”.

Lisprestationer (eng. reading performance, reading skills) beskrivs mer ingéende i kapitel 3.

I den hidr avhandlingen syftar lasprestationer pa ordforstaelse och lasforstielse som matts
genom tva olika test i respektive omrade i bade arskurs sju och nio. Elevernas ldsprestationer
testades med testet avsett for respektive arskurs. Lisprestationer diskuteras mera ingdende i

kapitel 3.

Ordforstaelse

Svenska Akademiens ordbocker (2021b) beskriver verbet forstd som att man begriper det
tankemadssiga innehéllet i exempelvis en text. Forstdelse innebdr att man tillgodogor sig
tankemadssigt innehdll (Svenska Akademiens ordbdcker, 2021c). Det ér littare att kénna igen
ord om orden ingér 1 meningsfulla samband (Smith, 2003). Enligt Smith (2003) 14r man sig
kinna igen ord genom att man ldr sig skilja orden at. Ordforstaelse ar avgorande for fortsatt

utveckling och ordfattigdom bidrar till en otillrdcklig orientering i omvirlden (Lundberg, 2010).

Lisforstaelse

Svenska Akademiens ordbocker (2021d) beskriver lasforstaelse som den grad av forstaelse man
har av det man ldser. ”Nar vi identifierar betydelsen 1 en text dr det inte nddviandigt att identifiera
de enskilda orden” (Smith, 2003, s. 139). Smith (2003, s. 94) poédngterar att ’varken enskilda
ord, deras ordningsfoljd eller ens grammatiken kan utgdra grunden for betydelser i spréket och
darmed for lasforstdelsen”. Det krivs en forstdelse av helheten for att man ska forstd ordens
betydelse, konkreta uttryck och ordens grammatiska funktion (Smith, 2003). Lasforstaelse sker

pa ord-, menings- och textniva i samspel med ldsarens forforstéelse (Taube, 2009).

Konsskillnader

Konsskillnader (eng. gender differences) definieras enligt American Psychological Association
(2022a) som typiska skillnader mellan mén och kvinnor som ir kdnnetecknande for en viss
kultur och pédverkas av attityder och praxis. Konsskillnader uppstar inom olika omraden,
exempelvis ménskliga relationer, karridr och kommunikation (American Psychological

Assosiation, 2022a).
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1.4. Avhandlingens disposition

Avhandlingen ar indelad i sju olika huvudrubriker: inledning, ldsintresse, ldsprestationer,
samverkan mellan ldsintresse och ldsprestationer, metod, resultat och diskussion. Varje rubrik
har dven tillhorande underrubriker. I inledningen behandlas valet av tema, avhandlingens syfte
och forskningsfragor, relevanta begrepp samt avhandlingens disposition. I den andra delen
presenteras den teoretiska bakgrunden for lasintresse. I det tredje kapitlet presenteras teoretisk
bakgrund for lasprestationer. I den fjarde delen presenteras sambandet mellan lisintresse och
lasprestationer. I den femte delen beskrivs FRAM-projektet som avhandlingen grundar sig pa,
genomforande och deltagare, mitinstrument, forskningsetiska aspekter samt databearbetning
och analys. I resultatkapitlet presenteras resultaten ur denna studie. Slutligen diskuteras och

jamfors resultaten i forhallande till tidigare forskning i diskussionskapitlet.
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2. Lasintresse

I det hdr kapitlet presenteras bakgrund och tidigare forskning inom ldsintresse samt hur
ldsintresse skiljer sig mellan konen. Kapitlet dr indelat i underrubrikerna utveckling av

ldsintresse och konsskillnader i [dsintresse.

PISA-undersokningar méter ldsintresse med fokus pé elevernas gladje och njutning av ldsning,
tidsanvindning samt diversiteten av texter som elever liser (Brozo m.fl., 2014). Barn maste se
nyttan av att kunna ldsa for att vara motiverade (Taube, 2009). Lundberg (1985, refererad i
Basaran & Gard, 2020) lyfter fram att det krdvs 5000 timmar for att man ska bli en fullgod
lasare, vilket innebér en timmes ldsning alla dagar i 14 ar. Det &r enligt Basaran och Gard (2020)
svart att i skolan hinna ge all denna tid, vilket innebér att det krédvs ett intresse och initiativ av
eleverna att dven ldsa pa sin fritid. Elever 1 rskurs ett som pd fritiden intresserat sig for ldsning
och texter med eller utan handledning av vuxna hade ar 2018 ett bittre utgéngsldge da de

borjade i skolan i jamforelse med elever som inte ldste pa fritiden (Hellgren & Marjanen, 2020).

Enligt Taube (2007) kravs det tillrdckligt med tid for fri 1asning och bra bocker for att barn ska
bli intresserade av ldsning. Rikligt med hoglasning och olika aktiviteter kopplade till det lasta
gynnar lasintressets utveckling (Lundberg, 2010; Taube, 2007; Torppa m.fl., 2020). Man kan
exempelvis skriva bokrecensioner, skriva brev till huvudpersonen i boken eller hitta pa egna
beréttelser (Taube, 2007). Hogldsning och stimulerande samtal kring bocker har en mycket stor
betydelse for barns sprakutveckling och intresse, eftersom barn da utokar sitt ordforrdd och
bjuds in 1 bockernas glddje och spanning (Basaran & Gard, 2020; Lundberg, 2010; Taube, 2009;
Torppa m.fl., 2020). Basaran och Gard (2020) poédngterar att &ven ungdomar far en mer positiv
bild av ldsning genom hogldsning. Torppa m.fl. (2020) lyfter fram att bade individuell ldsning

och hoglasning inverkar positivt pa ldsintresse.

Lasmodeller lyfts dven fram som en viktig faktor for att uppmuntra lisintresse och det kan vara
problematiskt om barn saknar ldsmodeller i hemmet eller vardagen (Basaran & Gard, 2020;
Brozo m.fl., 2014; Taube, 2007). I skolan kan man hjélpa barn att hitta goda ldsmodeller genom
att exempelvis ldta dldre elever ldsa for yngre elever eller presentera sina favoritbocker for
varandra (Taube, 2007). Lasmaterial finns i odndliga méngder 1 var omgivning (Smith, 2003).

Man kan exempelvis ldsa for ndjets skull, for att fly fran verkligheten, for att koppla av, for att
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fa information, for att kinna samvaro med andra, for att fa trost, for att fa bekriftelse eller for

att utfora obligatoriska skoluppgifter (Manuel, 2012).

Taube (2007, s. 47) betonar att ”Det forsta och viktigaste som barn skall ldra sig i skolan ar att
lasa och skriva” och att laskunnigheten kan ses som en nyckel for att fa all annan kunskap.
Manga barn ldr sig tala redan innan skoldldern och behdrskar sprikets fonologiska sida,
eftersom detta sker naturligt (Taube, 2007). Lésning och skrivning dr ddremot ndgot man inte
ar biologiskt mottaglig for och minniskan borjade anvianda skrift for cirka 5000 ar sedan

(Taube, 2007).

Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen (hddanefter Glgu 2014) lyfter
fram ldsintresse som ett av kriterierna for bedomning i lirodmnet modersmal och litteratur
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Lisintresse finns dven med bland mélen 1 larodmnet modersmal
och litteratur (Utbildningsstyrelsen, 2014). Undervisningen ska uppmuntra eleverna att hitta
intressant ldsning samt utveckla och fordjupa elevernas lésintresse (Utbildningsstyrelsen,
2014). Skolan har ett ansvar i att stodja alla elever sd deras lasutveckling blir sé positiv och fri

frén hinder som mgjligt (Taube, 2009).

Larare maste vara medvetna om hur viktiga motivationsfaktorerna ar for ldrande och
lasprestationer (Duncan m.fl., 2016; McGeown m.fl., 2015; van Steensel m.fl., 2019; Torppa
m.fl., 2020). Genom att man som ldrare 4r medveten om faktorer som paverkar ldsintresse kan
man garantera lasaktiviteter som gynnar utvecklingen av ldsintresse och motiverar alla elever
(van Bergen m.fl., 2021; Duncan m.fl., 2016; Manuel, 2012; McGeown m.fl., 2015; Torppa
m.fl., 2020). Utbildningsmalsittningar och vidare utbildning péverkas av ldsintresse, men
lasprestationer paverkar fortsatt utbildning mer én lasintresse (Korhonen m.fl., 2016; McGeown

m.fl., 2015).

Det ar av stor vikt att motivera elever med svaga lasprestationer att intressera sig for ldsning
och ha ldsning som fritidsaktivitet (Vettenranta m.fl., 2016). Taube (2007) samt Basaran och
Gard (2020) lyfter fram besok till biblioteket som en viktig del i ldsintressets utveckling,
eftersom man da léar sig att hitta bocker och blir van vid biblioteket. I skolor finns det en
biblioteksverksamhet som har i uppgift att uppmuntra eleverna till att vélja och ldsa bocker pa

egen hand (Basaran & Gard, 2020; Utbildningsstyrelsen, 2014). Skolbiblioteksverksamheten
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och andra bibliotek erbjuder stimulerande larmiljoer och mangsidiga arbetsmetoder (Basaran

& Gard, 2020; Utbildningsstyrelsen, 2014).

2.1. Utveckling av lidsintresse

”Bilden av den egna formagan att ldsa, lissjélvbilden, péverkar i sin tur motivation och
uthéllighet vid det fortsatta ldrandet” (Taube, 2009, s. 81). Da barn lér sig att ldsa sé lar de sig
dven hur bra de ar pa att ldasa (Taube, 2009). Forskning har i hogre grad rapporterat positiva
samband mellan lasintresse och ldsprestationer i tidiga faser av ldsutvecklingen (Viljaranta
m.fl., 2014; Walgermo m.fl., 2018a). Aven longitudinella studier frin d4 eleverna ir fem eller
sju ar tills de ar femton &r visar positiva samband mellan ldsintresse och utvecklingen av

lasprestationer (van Bergen m.fl.; Manu m.fl., 2021; Torppa m.fl., 2020).

Resultaten i studien av Walgermo m.fl. (2018b) visar att motivationen i samband med
lasprestationer dr mer komplex én tidigare forskning kunnat pavisa, vilket 4ven rapporterats av
andra studier (t.ex. van Bergen m.fl., 2021; Manuel, 2012; van Steensel m.fl., 2019; Walgermo
m.fl., 2018a). Léasintresse forekommer bland annat genom inre motivation, yttre motivation,
attityder till 1dsning, virderingar, sjdlvuppfattning i ldsning, effektivitet och malsittningar (van
Steensel m.fl., 2019). Sjalvuppfattning 1 lasning péverkar utvecklingen av ldsintresse
(Viljaranta m.fl., 2014; Walgermo m.fl, 2018a) och ldsintresse har en positiv inverkan pa
elevernas sjdlvuppfattning i ldsning oavsett elevernas lasprestationer (Walgermo m.fl., 2018b).
Lisintresse forklarar en stor och viktig del av skillnader i lagpresterande elevers ldsprestationer
(van Steensel m.fl., 2019; Viljaranta, m.fl., 2014). Aven Retelsdorf m.fl. (2011) rapporterar
samband mellan ldsintresse, sjdlvuppfattning och lasprestationer. Positivt ldsintresse gynnar
utvecklingen av ldsintresse (van Bergen m.fl., 2021; Duncan m.fl., 2016; Manuel, 2012;

McGeown m.fl., 2015; Torppa m.fl., 2020).

Forskning visar att det finns skillnader mellan konen i ldsintresse, men dven &ldern paverkar
elevers ldsintresse och utvecklande av lédsintresse (t.ex. van Bergen m.fl., 2021; Duncan m.fl.,
2016; McGeown m.fl., 2015; van Steensel m.fl., 2019; Torppa m.fl., 2020). Utvecklingen av
lasintresse borjar forst vid den formella ldsinldrningen 1 nybdrjarundervisningen (van Bergen
m.fl., 2021; Walgermo m.fl., 2018b). Manuel (2012) lyfter fram att l4sintresse &r av extra vikt
hos 11-ariga flickor och 12-ariga pojkar, eftersom hjarnceller som aktivt anvinds dverlever

medan inaktiva hjarnceller forsvinner. Ungdomar 1 13-&rsdldern ldser mera pa sin fritid &n
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ungdomar i 15-arsaldern (Duncan m.fl., 2016; van Steensel m.fl., 2019). McGeown m.fl. (2015)
lyfter fram att studier visar att lasintresse sjunker med aldern samtidigt som Torppa m.fl., (2020)
betonar att ldsintresse dr av storre vikt for lasprestationer och skolframging i de hogre
arskurserna av grundskolan. Utbrdndhet paverkar dven utvecklingen av ldsintresse negativt

(Korhonen m.fl., 2016).

Barn dr stindigt utsatta for en 14smiljo, men barnet kan sjdlv avgora hur mycket hen vill
engagera sig 1 lasmiljon och har mgjligheten att paverka valet ytterligare ju dldre hen blir (van
Bergen m.fl., 2021). En god och stimulerande 1dsmiljo uppmuntrar utvecklingen av ldsintresse
(van Bergen m.fl., 2021; Manuel, 2012). Bocker som viljs ut enligt elevens ldsintresse och pa
for eleven lamplig svarighetsgrad okar elevens lédsintresse (Kim, 2007, refererad i van Bergen
m.fl., 2021). D4 ett barn har lért sig att ldsa kan barnet sjédlv vélja att 14sa bocker pa fritiden
enligt eget intresse, vilket innebdr att alder och ldsintresse kan avgora hur frekvent och komplex
lasupplevelsen blir (van Bergen m.fl., 2021). For att utveckla ldsintresse behover barnet tid i

egen takt samt en bekvim och social gemenskap som uppmuntrar till 1dsning (Manuel, 2012).

Studier visar att lasintresse dr arftligt (van Bergen m.fl., 2018 refererad i van Bergen m.fl.,
2021) och vidare visar studier att motivation for skoldmnen ar 40 % éarftligt oavsett
familjeforhallanden (Kovas m.fl., 2015 refererad i van Bergen m.fl., 2021). Faktorer som
paverkar hur ofta barn laser pd sin fritid bestdms 30-50 % av genetiska orsaker (van Bergen
m.fl., 2018; refererad i van Bergen m.fl., 2021). Dessa genetiska orsaker utgdrs av bade

genetiska ldsprestationer och omaétbara faktorer (van Bergen m.fl., 2021).

Eleven har ofta hittat sina egna preferenser géllande ldsintresse da eleven nar andra stadiet
(Manuel, 2012). For att utveckla lasintresset krivs varierande texter anpassade enligt elevernas
intressen (Brozo m.fl., 2014). Elever som ldser skonlitterdra texter, faktabaserade texter,
tidningar och andra traditionella och digitala texter har det hogsta lasintresset (Brozo m.fl.,
2014). Ungdomar ldser i allmdnhet mer digitala texter dn traditionella texter och ungdomar i
15-4rséldern ldser mera digitala texter &n ungdomar i 13-arsdldern (Duncan m.fl., 2016).
Ungdomar i 13-arsaldern ldser alltsd mera tryckta texter och bocker &n 15-aringar. Brozo m.fl.
(2014) lyfter fram att man borde understdda anvdndningen av digitala texter och medier for att

viacka intresse hos fler elever.
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Elever har inte svaga lasprestationer pa grund av ett 1agt lasintresse, utan elever har ett lagt
lasintresse pa grund av svarigheter i ldsning eller svaga lasprestationer (van Bergen m.fl., 2021).
van Bergen m.fl. (2021) lyfter fram att svaga ldsare inte upplever njutning eller kompetens 1
lasning. Man bor prioritera stodatgiarder for att 6ka elevernas ldsintresse, med extra insatser for
svaga ldsare och elever med svagt ldsintresse (Brozo m.fl., 2014). Pedagoger maéste vara
medvetna om vilka faktorer som stoder lasintresse och inkludera dessa i undervisningen, vilket
gynnar utvecklingen av ldsintresse och motiverar alla elever (van Bergen m.fl., 2021; Brozo
m.fl., 2014; Duncan m.fl., 2016; Manuel, 2012; McGeown m.fl., 2015; van Steensel m.fl.,
2019).

2.2. Konsskillnader i lasintresse

Studier visar att flickor har ett storre ldsintresse én pojkar (Brozo m.fl., 2014; Duncan m.fl.,
2016; Hellgren & Marjanen, 2020; McGeown m.fl., 2015; van Steensel m.fl., 2019; Torppa
m.fl., 2018; Walgermo m.fl., 2018). I gruppen som bestod av hdgpresterande elever med positiv
sjalvuppfattning och hogt intresse var majoriteten flickor (69,4 %) medan pojkar utgjorde
majoriteten 1 grupperna: medelniva (60,2 %) och gruppen med positiv sjilvuppfattning men
lagt intresse (76,4 %) (Viljaranta m.fl., 2017). I studien av van Steensel m.fl. (2019) upptécktes
inga samband mellan kon och sjdlvuppfattning i 14sning. Brozo m.fl. (2014) betonar att om
pojkar hade samma vérderingar som flickor géllande 14sning som gliddje och njutning, sé skulle

skillnaderna mellan konen minska till hilften av det observerade véardet.

Brozo m.fl. (2014) jamfor lasintresse i Finland, USA, Tyskland, Irland och Korea. Pojkar 1
Korea har hogre ldsintresse dn pojkar fran andra ldnder, men flickor i Korea har ett signifikant
hogre lasintresse dn pojkar 1 Korea 1 medeltal (Brozo m.fl., 2014). Flickor ldgger signifikant
mera tid pa att l4sa och i1 Finland var skillnaden mellan kénen som storst (Brozo m.fl., 2014).
Korea var enda landet dér tiden eleverna lidgger pa lasning inte skiljer sig signifikant mellan
konen. Diversiteten av materialet som eleverna ldser skiljer sig dven signifikant mellan kdnen

1 alla lander, forutom i Tyskland och skillnaden dr som storst 1 Finland (Brozo m.fl., 2014).

Flickor dr mer motiverade att l4sa i skolan och att ldsa pa fritiden &n vad pojkar dr (Hellgren &
Marjanen, 2020; McGeown m.fl., 2015; van Steensel m.fl., 2019; Torppa m.fl., 2018). Lésning
av bocker pé fritiden har ett tydligt samband till elevernas l4s- och skrivférméga och flickor

laser betydligt mer dn pojkar (Hellgren & Marjanen, 2020). Elever i rskurs nio som ldser minst
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en bok per méinad var totalt 58 % ar 2014, och andelen var 71 % hos flickorna och 45 % hos
pojkarna (Hellgren & Marjanen, 2020). Ar 2019 var andelen elever i drskurs nio som liser minst
en bok per méanad totalt 46 % och bland flickorna 58 % och bland pojkarna 37 % (Hellgren &
Marjanen, 2020). Andelen elever som inte alls ldser har 6kat mycket, medan andelen storldsare

minskat i viss grad (Hellgren & Marjanen, 2020).

Ungdomars lésintresse skiljer sig mellan kdnen. Flickor dgnar sig 4t en storre diversitet av texter
an vad pojkar gor. Finldndska elever har de hogsta resultaten i diversitet av tryckt material i
jamforelse med elever fran de andra landerna (Brozo m.fl., 2014). I Finland ldser pojkar mera
texter online 4n vad flickor gor (Brozo m.fl., 2014). Pojkar ldser mer texter i serier och datorspel
an flickor (Duncan, m.fl., 2016). Flickor ldser mer sangtexter, textmeddelanden, sociala medier
och poesi dn pojkar (Duncan, m.fl., 2016). Ungdomar i 13-arsdldern ldser mera skonlitterdra
bocker d4n ungdomar 1 15-&rséldern, och flickor ldser mer skonlitterdra bocker dn pojkar

(McGeown m.fl., 2015).

Instéllningen till 1drodmnet modersmél varierade mellan flickor och pojkar och medeltalet lag
pa tre pa en femgradig skala, alltsd mitt emellan de positiva och negativa vérdena (Hellgren &
Marjanen, 2020). Flickor har en positivare instdllning till modersmélsédmnet &n pojkar (Hellgren
& Marjanen, 2020). I studien framkommer det att en stor del av eleverna anser att &mnet ar
relevant och att kunskaperna behdvs i vardagen, studierna och arbetslivet (Hellgren &
Marjanen, 2020). Modersmalsdmnet &r trots detta inte ett populért favoritimne bland eleverna.

(Hellgren & Marjanen, 2020).

Béde flickor och pojkar i Sodra Finland hade den mest positiva instéllningen till modersmal 1
jdmforelse med de andra regionerna och kommungrupperna (Hellgren & Marjanen, 2020).
Skillnaden mellan Sodra Finland och de andra grupperna var dven statistiskt signifikant
(Hellgren & Marjanen, 2020). Flickor i S6dra Finland hade virdet 3,8 pa instillning till
larodmnet och pojkarna virdet 3,5 (Hellgren & Marjanen, 2020).

Skillnader mellan flickors och pojkars resultat forklarades av elevernas tidsanvindning pa
uppgifterna (Hellgren & Marjanen, 2020). Flickorna dgnade mer tid &t uppgifter vilket tar sig 1
uttryck 1 béttre resultat (Hellgren & Marjanen, 2020). Tiden pé uppgifterna forklarar 19 procent
av resultaten och instéllningen till svenska och litteratur forklarade 55 procent av resultaten

(Hellgren & Marjanen, 2020). Sammanlagt 74 procent av skillnaderna mellan flickor och pojkar
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forklarades av engagemang for uppgifter, instillningen till &mnet, intresset och anvindningen

av svenska pa fritiden (Hellgren & Marjanen, 2020).

Lasintresse paverkar flickors utbildningsmalséttningar mer dn pojkars utbildningsmaélsittningar
1 arskurs nio (Korhonen m.fl., 2016). Utbildningsmalsittningar som fokuserar pd matematiska
omraden &r vanligare bland pojkar medan flickors utbildningsmalsittningar bade baserar sig pa

lasintresse och matematikintresse (Korhonen m.fl., 2016).

For att minska klyftan mellan konen bor man stddja ldsintresset genom ett brett utbud av ldsning
och regelbunden ldsning som relaterar till elevernas intressen (Brozo m.fl., 2014). Lasforebilder
ar ett effektivt sitt att 6ka elevers lasintresse (Brozo, 2019; Taube, 2007). Genom att involvera
pappor och andra manliga lasforebilder i undervisningen kan man stddja pojkars lisintresse
(Brozo, 2019; Brozo m.fl., 2014; Taube, 2009). For att pojkar ska utveckla sina ldsprestationer
maéste larare fokusera pa pojkars intressen och hitta ldsning relaterat till dessa (Brozo, 2019;
Brozo m.fl., 2014). Pojkar foredrar att ldsa serier och texter som handlar om manliga

huvudpersoner (Taube, 2009).
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3. Léasprestationer

1 det hdr kapitlet presenteras bakgrund och utvecklingen av prestationer i ldsning och hur dessa
skiljer sig mellan konen. Kapitlet dr indelat i underrubrikerna utveckling av ldsprestationer

och konsskillnader i ldsprestationer.

Lisutvecklingen sker i dynamisk interaktion med barnets mognad och sprékutveckling, vilket
innebdr att lasningen har stor betydelse for barnets socialisation (Larson m.fl, 1992). Barnets
sjalvbild paverkas av om barnet upplever sig vara duktig pé att lasa och skriva (Larson m.fl,
1992; Viljaranta m.fl., 2017). Végledning och undervisning ar krav for att man ska utveckla
sina lasprestationer (van Bergen m.fl., 2021; Taube, 2007). Enligt Glgu 2014 har ldrande som
mél att bland annat utveckla elevernas grundliggande fardigheter i ldsning och skrivning

(Utbildningsstyrelsen, 2014).

Skillnaden i lasprestationer dr stor mellan flickor och pojkar, men det finns dven en variation
mellan olika skolor (Hellgren & Marjanen, 2020). For att jamna ut skillnader i l4sprestationer
maste man aktivt uppmuntra och stirka ldsprestationer hos svaga lisare, men dven stérka
lasarnas sjdlvuppfattning (Retelsdorf m.fl., 2014). Pedagoger borde aktivt borja stirka pojkars
lasprestationer i arskurs tre eller fyra for att jaimna ut skillnader mellan konen (Below m.fl.,
2010). Skillnader mellan konen 1 ldsprestationer 1 nybdrjarundervisningen ér tillfallig och
overgdende (Below m.fl., 2010). Hos ungdomar upptécktes inga signifikanta skillnader mellan

lasforstielse och kon (Duncan m.fl., 2016).

Elever med hogre ldsprestationer visade dven hogre ldsintresse och hade hogre utbildnings-
maélsittningar (Korhonen m.fl., 2016). Elevers uppfattning om att ldsning dr svart beror ofta pa
frustationskénslor vid ldsprestationer, vilket paverkar lasprestationer negativt (van Steensel
m.fl., 2019; Viljaranta, 2017). Svéarigheter och svaga kunskaper i lasning stricker sig dven till
andra omraden utanfor lidsprocessen, exempelvis matematik, medan matematiksvérigheter

sdllan paverkar laskunskaperna (Fletcher m.fl., 2019).
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3.1. Utveckling av lisprestationer

Utvecklingen av ldsprestationer skiljer sig mellan konen, bade for barn och ungdomar
(Retelsdorf m.fl., 2011; Viljaranta m.fl., 2017). Risk for lassvarigheter, att vara en tidig ldsare
och hemmet som ldsmiljo forutspadde utvecklingen av tidiga lasprestationer (Viljaranta m.fl.,
2017). Mammans utbildningsniva har visat sig ha en tydligare koppling till lasprestationer &n
pappans utbildningsnivd (Hellgren & Marjanen, 2020; Viljaranta m.fl., 2017) medan andra
studier rapporterar att fordldrarnas utbildning paverkar ldsprestationer (Retelsdorf m.fl., 2011;
Silverstrdom m.fl., 2015, refererad i Silverstrom m.fl., 2021). Aven Retelsdorf m.fl. (2011)
rapporterar ett samband mellan fordldrarnas hogsta utbildningsnivd och utvecklandet av
lasprestationer. Lésprestationer kan Overforas genetiskt, liksom svarigheter i ldsning (van

Bergen 2018 refererad i van Bergen m.fl., 2021).

Lisprestationer utvecklas enligt hur mycket tid man ldgger ner pé ldsning (van Bergen m.fl.,
2021; Duncan m.fl., 2016) och van Bergen m.fl. (2021) visar att detta samband uppstar forst da
den officiella ldsinldrningen startat. Tidiga ldsprestationer hos feméringar paverkade
lasprestationerna hos eleverna 1 arskurs tvd. (van Bergen m.fl., 2021). Tidigt ldsintresse
paverkar alltsd inte ldsprestationerna innan eleven bdrjar i skolan, medan tidiga l4sprestationer
forutspar utvecklingen av ldsprestationer. Lisintresse och tiden eleverna anvéinder pd att gora

laxor paverkar lasprestationerna (Torppa m.fl., 2018).

Elever som ldser mer pa sin fritid presterar béttre 1 1dsforstaelse, eftersom eleverna har fitt mera
ovning 1 ldsforstaelse, grammatik och har ett storre ordforrad i1 jamforelse med de elever som
inte dr intresserade av ldsning (Hulme & Snowling, 2011, refererad 1 van Bergen m.fl., 2021;
Duncan m.fl., 2016). I arskurs nio var intresset for svenska och litteratur samt instdllningen till
dmnet den starkaste bakgrundsvariabeln till resultaten i svenska och litteratur (Hellgren &
Marjanen, 2020). Intresset till &mnet svenska och litteratur hade alltsa det starkaste sambandet

till resultaten i svenska och litteratur.

Individuell 1asning utan respons frén vuxna 0kar ldsintresse men inte ldsprestationer (Kim, 2007
refererad i van Bergen m.fl., 2021). Van Bergen m.fl. (2021) bevisar dock att lasintresse starker
lisprestationer &ver tid. Aven Torppa m.fl. (2018) lyfter fram att lisintresse péaverkar
lasprestationer. Typ och ldngd av text som eleverna ldser pa sin fritid paverkar elevernas

lasprestationer och utvecklingen av ldsprestationer (Duncan, m.fl., 2016). Tiden eleverna
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anvande pa att ldsa langa texter pa sin fritid hade ett direkt samband med lasforstaelsen hos
ungdomarna (Duncan, m.fl., 2016). Langa traditionella texter och skonlitterdra bocker hos
elever i 13-arsdldern paverkade elevernas ordforstaelse (Duncan, m.fl., 2016). Lésning av
skolbocker péverkade ordforstaelsen och ldsning av skonlitterdra bocker paverkade

lasforstaelsen hos elever i 15-arsaldern (Duncan, m.fl., 2016).

Ordforstéelse och lasflyt inverkar pd lasforstaelsen men detta samband géller inte for elever
med svag lisforstaelse (Duncan m.fl., 2016). Aven Torppa m.fl. (2018) rapporterar ett samband
mellan lasflyt och ldsprestationer. Ordforstaelsen hade ett signifikant samband med
lasforstdelsen i den &ldre aldersgruppen (medeladlder 15,09 &r), men inte i den ligre

aldersgruppen (medelalder 12,66 ér) och forklarade 41 % av variansen (Duncan, m.fl., 2016).

Ordforradet hos 5-ariga barn hade ett direkt samband med elevernas ldsprestationer da eleverna
var 15 &r (Manu m.fl., 2021). Ordforradet till typen av text hade ett direkt samband till resultatet
1 lasforstaelsen, men sambandet var starkare for skonlitterdra texter dn for faktabaserade texter
(Duncan m.fl., 2016). Eleverna har alltsa ett battre ordforrdd i1 faktabaserade texter &n i
skonlitterdra texter 1 lasforstaelse. I allménhet presterar ungdomar dock béttre 1 1dsforstielse
med skonlitterdra texter dn faktabaserade texter, eftersom ungdomar dven &r mer intresserade

av skonlitteratur (Duncan m.fl., 2016).

Studier rapporterar att ldsprestationer forutspér elevers sjidlvuppfattning i ldsning (Korhonen
m.fl., 2016; Retelsdorf m.fl., 2014; Viljaranta, m.fl., 2014). Sambandet minskar med elevernas
alder och ladsprestationerna haller sig mer stabila hos ungdomar oavsett ungdomarnas
sjdlvuppfattning i ldsning (Retelsdorf m.fl., 2014; van Steensel m.fl., 2019). I studien av
Viljaranta (m.fl., 2014) forutspadde lasprestationer 1 drskurs ett sjdlvuppfattningen 1 1dsning i
arskurs tva och lasprestationer i arskurs fyra forutspadde sjalvuppfattning i ldsning i arskurs sju.
Tidiga lasprestationer vid 6-arsdlder forutspar till viss grad ldsprestationer vid 15-arsélder

(Manu m.fl., 2021).

Sjalvuppfattning 1 ldsning pdverkar upplevda svérigheter i1 ldsforstdelse och didrmed
lasprestationerna (Retelsdorf m.fl., 2014; van Steensel m.fl., 2019). Elevers ldsprestationer och
respons relaterad till dessa kan ha en léngsiktig effekt pad elevernas sjilvuppfattning och

elevernas tro pa den egna formégan (Viljaranta m.fl., 2014). Lasintresse forklarar en stor och
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viktig del av skillnader i lagpresterande elevers prestationer i ldsforstaelse (van Steensel m.fl.,

2019).

Tidigare ldsprestationer forutspér lasutveckling och framtida ldsprestationer (Korhonen m.fl.,
2016; Manu m.fl., 2021; Viljaranta m.fl., 2014). Goda grundldggande lasprestationer kan
forbattras ytterligare genom ett monster, medan bristande ldsprestationer dven foljer ett negativt
monster (van Bergen m.fl., 2021). Det hir leder till att skillnaden mellan lasprestationer 6kar
baserat pé tidigare prestationer (van Bergen m.fl., 2021). Tévlingsinriktad ldsning péverkar

lasprestationerna negativt (Retelsdorf m.fl., 2011).

Elever 1 fOljande tre grupper: medelgruppen; gruppen med hdgpresterande, positiv
sjdlvuppfattning och hogt intresse; samt gruppen med ldgpresterande, negativ sjdlvuppfattning
och l4gt intresse stannade vanligtvis 1 samma grupp fran forskolan énda till &rskurs tva
(Viljaranta m.fl., 2017). I de andra grupperna i studien av Viljaranta m.fl. (2017) kunde man
inte hitta en signifikant tendens att stanna kvar i samma grupp. Den vanligaste forflyttningen

mellan grupperna kénnetecknades av fordndrat intresse och sjilvuppfattning (Viljaranta m.fl.,

2017).

3.2. Konsskillnader i lasprestationer

Studier visar att flickor vanligtvis presterar bdttre dn pojkar i lasning (Fletcher m.fl., 2019;
Manu m.fl., 2021; Retelsdorf m.fl., 2011; Viljaranta m.fl., 2017). Kon och alder hade inte en
direkt effekt pd lasprestationer hos ungdomar (Duncan m.fl., 2016; van Steensel m.fl., 2019),
dven om elever i 15-arsdldern och pojkar undvek ldsning i storre utstrickning &n elever i 13-

arséldern (van Steensel m.fl., 2019).

Studier visar att konsskillnaderna i lasprestationer 6kar med elevernas dlder (Manu m.fl., 2021).
Flickor har hogre lasprestationer dn pojkar innan de borjar skolan (Below m.fl., 2010). Studien
av Below m.fl. (2010) visar att flickor signifikant presterar battre &n pojkar 1 forskolan 1 alla
fyra test som miter ldsprestationer (nonsensord, bokstéver, fonem och lasflyt med forsta ljudet),
medan man inom arskurs ett inte upptickte liknande signifikanta skillnader mellan konen. I
muntliga laskunskaper mérktes signifikanta skillnader mellan kdnen forst 1 arskurs fyra, men

skillnaderna mellan kdnen var inte signifikanta i arskurs 5 (Below m.fl., 2010). Lasprestationer
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1 forskolan forklarade 27 % av resultaten 1 ldsforstaelsen 1 PISA-ldstesten bland pojkar 1 arskurs

nio och 18 % bland flickor i arskurs nio (Manu m.fl., 2021).

Bland 15-aringar presterar flickor signifikant béttre dn pojkar 1 18 av 19 ldnder 1 PISA-
undersdkningen 2009, men skillnaden dr storre for test med tryckt material &n for digitala texter
(Brozo m.fl., 2014). Studien av van Steensel m.fl., (2019) visar inga skillnader mellan kénen
eller aldersgrupperna (dk 7 och ak 9) for motivation och ldsprestationer. Faktorer som
forklarade lasprestationer i PISA-testen var samma for flickor och pojkar (Torppa m.fl., 2018).
Det finns konsskillnader beroende av textgenre i lasforstaelse hos ungdomar (Duncan m.fl.,
2016). Flickor i 13-arsdldern presterade battre 1 skonlitterdra texter @n i faktabaserade texter,
medan prestationer i lasforstdelse inte paverkades av textgenre for pojkar i 13-arséldern
(Duncan m.fl., 2016). Pojkar i 15-arsdldern presterade béttre 1 faktabaserade texter i

lasforstielse dn 15-driga flickor (Duncan m.fl., 2016).

Taube (2009) poidngterar att fastin flickor presterar béttre &n pojkar i exempelvis PISA-
undersokningar, s& bor man komma ihdg att det finns dverlappningar mellan flickors och
pojkars ldsprestationer och att det finns stora midngder pojkar som presterar bittre dn stora

méngder flickor.

Flickorna 1 svensksprékiga skolor 1 Finland har under de tio senaste dren presterat signifikant
bittre 1 modersmal och litteratur (Silverstrom m.fl. 2021). I &mnet modersmal och litteratur
finns de storsta skillnaderna 1 resultatet mellan flickor och pojkar (Silverstrom m.fl. 2021).
Finlandska flickors och pojkars prestationer varierar mellan skolor och sérskilt inom regionerna
(Hellgren & Marjanen, 2020). Den storsta skillnaden uppticktes enligt Hellgren och Marjanen
(2020) 1 regionen Vistra och Inre Finland. Flickorna presterade i medeltal mer én ett vitsord
hogre dn pojkarna och skillnaden mellan konen var statistiskt signifikant och hade en mycket
stor effektstorlek (Hellgren & Marjanen, 2020). Pojkar satsar mera pa prestationer 1 matematik

an 1 1dsning medan motsatt monster giller for flickor (Korhonen m.fl., 2016).

Gruppen hogpresterande elever med positiv sjdlvuppfattning och hdgt intresse representerades
till stor del av flickor (69,4 %) medan medelpresterande gruppen samt gruppen med positiv
sjalvuppfattning men lagt intresse till storst del bestod av pojkar (60,2 % pojkar respektive 76,4
% pojkar) (Viljaranta m.fl., 2017).
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Svaga prestationer 1 ldsforstaelse har ett samband med svaga prestationer 1 andra ldsprestationer,
sd som ordforstaelse, hos pojkar var andra ldsprestationer (ordforstaelse och lasflyt) ldgre dn
hos flickor bland ungdomar med svaga prestationer i ldsforstaelse (Duncan m.fl.,, 2016).
Majoriteten av elever med svag ordforstielse var pojkar (Duncan m.fl., 2016). Av finlindska
elever 1 arskurs nio var det 16 % av pojkarna och 7 % av flickorna som hamnade under hjélplig
niva (niva 2) i liasprestationer i PISA-undersokningen 2015 (Vettenranta m.fl., 2016). Elever
behdver uppna denna niva for att kunna ta del av information i samhillet (Vettenranta m.fl.,

2016).

I modersmalsutvirderingar dir lasning ingar presterar flickor alltid béttre, vilket &ven stimmer
overens med PISA-undersdkningen 2018 (Undervisnings- och kulturministeriet, 2019;
Silverstrom m.fl. 2021). Skillnaden mellan kénen dr mindre i ldsuppgifter 4n i skrivuppgifter,
vilket betyder att pojkars bristande skrivforméga dven &r ett stort problem (Silverstrom m.fl.,
2021). Det finns en stor skillnad mellan flickors och pojkars skrivkompetens, vilket i praktiken
dven innebdr att skillnaderna ofta forekommer i &mnen dir det krdvs en god skrivformaga
(Silverstrom m.fl., 2021). Det hédr kan bero pa brister i skrivforméga, ldsforméga samt

dmneskunskaper (Silverstrom m.fl., 2021).
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4. Sambandet mellan lasintresse och lasprestationer

1 det hdir kapitlet redogors for sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer i relation med

tidigare forskning.

Forskning rapporterar om samband mellan ldsintresse och lasprestationer (van Bergen m.fl.,
2021; Brozo m.fl., 2014; McGeown m.fl., 2015; Retelsdorf m.fl., 2011; van Steensel m.fl.,
2019; Torppa m.fl., 2020; Viljaranta, m.fl., 2014; Walgermo m.fl., 2018a). Hos elever med
svaga ldsprestationer dr sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer litet (van Steensel
m.fl., 2019). Duncan m.fl. (2016) lyfter fram att starka l4sare vanligtvis ldser mer avancerade
texter och didrmed utvecklar sina ldsprestationer. Det uppticktes ett storre samband mellan
lasprestationer och lasintresse for traditionella texter &n mellan l4sprestationer och ldsintresse
for digitala texter (Duncan, m.fl., 2016). Resultaten i studien av Walgermo m.fl. (2018b) visar
att lasintresse i samband med ldsprestationer dr mer komplex dn tidigare forskning kunnat

pavisa.

Elevers dlder dr en avgorande faktor for sambandet mellan ldsintresse och lasprestationer (van
Bergen m.fl., 2021; van Steensel m.fl., 2019; Walgermo m.fl., 2018b). Walgermo m.fl. (2018b)
rapporterar att ldsintresse hos femadringar inte paverkade utvecklingen av ldsprestationer.
Sambandet mellan lasintresse och ldsprestationer var svagt i de forsta arskurserna i grundskolan
(Torppa m.fl., 2020). Elever i arskurs nio undviker ldsning i skolan mera &n vad elever i arskurs
sju gor och lasintresse paverkar ldsprestationer i arskurs nio mer an i arskurs sju (van Steensel
m.fl., 2019). Aven Torppa m.fl. (2020) rapporterar att sambandet mellan lisintresse och
lasprestationer &r starkare for dldre elever. McGeown m.fl. (2015) hittade inga konsskillnader i

sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer hos ungdomar.

Lisintresse har inte ett samband till lasprestationer 1 nybdrjarundervisningen, vilket innebér att
alla elever 1 borjan av sin skolgang dr intresserade av ldsning oavsett ldsprestationer (van Bergen
m.fl., 2021, Walgermo m.fl., 2018b). Hur mycket elever ldser pa sin fritid efter arskurs tre har
ett litet, men signifikant samband med deras ldsprestationer 1 drskurs atta (van Bergen m.fl.,
2021). Torppa m.fl. (2020) rapporterar ocksé ett motsvarande samband efter drskurs tre, dven
om sambandet mellan ldsning pé fritiden och lasforstaelse dr som starkast mellan drskurs sex

och nio.
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Goda lédsprestationer 1 nybdrjarundervisningen leder som oftast till utvecklandet av goda
lasprestationer och ett oOkat ldsintresse (van Bergen m.fl., 2021; Torppa m.fl., 2020).
Lisprestationer i nyborjarundervisningen paverkar inte lasintresset (Walgermo m.fl., 2018a).
Torppa m.fl. (2020) betonar att ldsprestationer paverkar ldsintresset i de forsta arskurserna av
grundskolan, eftersom ldsprestationer avgér hur mycket barnet ldser pa sin fritid. Ett hogre
lasintresse paverkar ofta lasprestationer i positiv riktning (van Steensel m.fl., 2019; Viljaranta
m.fl., 2017). Studier visar att ldsprestationer i arskurs nio paverkas av ldsintresset (Korhonen

m.fl.,, 2016).

McGeown m.fl. (2015) lyfter fram att ungdomar med goda ldsprestationer dven hade ett hogre
lasintresse 4n ungdomar med svaga lasprestationer. Elever med svaga ldsprestationer kan dven
ha ett intresse for ldsning (Retelsdorf m.fl., 2011) men dessa elever upplever inte samma
njutning och avkoppling i att ldsa (van Bergen m.fl., 2021). Lasprestationer paverkar med andra
ord inte direkt pa ldsintresset (Retelsdorf m.fl., 2011). Svaga lasprestationer kan alltsa paverka

lasintresset negativt.

Lisintresse leder till hogre ldsprestationer och en positiv utveckling av ldsprestationer (van
Bergen m.fl., 2021; Korhonen m.fl., 2016; Retelsdorf m.fl., 2011; van Steensel m.fl., 2019;
Torppa m.fl., 2020; Viljaranta m.fl., 2017;). Lasintresse forutspadde inte tidiga lasprestationer
(Retelsdorf m.fl., 2011; Viljaranta m.fl., 2014), men var den faktor som paverkade utvecklingen
av lasprestationer mest (Retelsdorf m.fl., 2011). Tidigt ldsintresse hos femaringar forutspadde
lasforstaelse tre ar senare (van Bergen m.fl., 2021). Det gér inte att avgora ifall detta samband

ar en tillfallighet eller beror pé en tredje faktor (van Bergen m.fl., 2021).

Elever som ldste pad grund av nyfikenhet och for att samla ny information utvecklade sina
lasprestationer mest (Retelsdorf m.fl., 2011). Efter arskurs tre ar utvecklingen av lasforstaelse
beroende av hur mycket eleven ldser pa sin fritid (van Bergen m.fl., 2021) och dven Torppa
m.fl. (2020) rapporterar att ldsintresset paverkar lasprestationerna frdn och med &rskurs tre.
Studier rapporterar att ldsintresse inverkar positivt pd ldsprestationer som krdaver mer
engagemang, tolkning, reflektioner och en férdjupad syn (Duncan m.fl., 2016; Manuel, 2012).

Lasintresse paverkar ldsprestationer oavsett socioekonomisk bakgrund (Brozo m.fl., 2014).

Lisintresse forklarar en stor och viktig del av skillnader i1 1dgpresterande elevers ldsprestationer

(van Steensel m.fl., 2019; Viljaranta, m.fl., 2014) medan en positiv sjdlvuppfattning dven ar
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central for att bibehalla ldsintresse (Viljaranta, m.fl., 2017). Lésprestationer, ldsintresse och
sjdlvuppfattning i lasning hade ett signifikant samband till utvecklingen av lasprestationer och
flickor hade hogre utveckling av ldsprestationer &dn pojkar under det forsta skoldret (Walgermo
m.fl, 2018a). Léasintresse minskar sambandet mellan ldsprestationer och sjdlvuppfattning i
lasning. (Korhonen m.fl., 2016; Walgermo m.fl., 2018b). Genom att hoja l4sintresset kan man
oka lisprestationerna, speciellt hos pojkar (Brozo m.fl., 2014). Aven Retelsdorf m.fl. (2011)
rapporterar samband mellan ldsintresse, sjdlvuppfattning och lasprestationer. Det fanns dven ett
dubbelriktat samband mellan ldsprestationer och sjélvuppfattning samt mellan de motiverande

faktorerna lasintresse och sjalvuppfattning under det forsta skolaret (Walgermo m.fl, 2018a).

Vid byte av klass, skola och stadiedvergéngar kan elevens sjalvuppfattning i lasning paverkas
negativt, eftersom det kan krdvas hogre (Retelsdorf m.fl., 2014). En hogpresterande elev kan
sjunka till medelnivad ifall eleven inte Okar sina insatser vid stadiedvergangen, vilket kan
upplevas tungt for eleven (Retelsdorf m.fl., 2014). Skolbyte eller stadiebyte kan bidra till ett
negativt ldsintresse och légre ldsprestationer, samt en ldgre sjdlvuppfattning i ldsning

(Retelsdorf m.fl., 2014).

Lisintresse har ett signifikant samband med ldsprestationer men sambandet rapporteras olika
till 14sforstaelse och ordforstaelse (McGeown m.fl., 2015). Lasforstdelse paverkas mer av
lasintresse och hur mycket man ldser pd sin fritid, medan ordforstielse inte verkar ha ett lika
starkt samband med ldsintresse och attityden eleven har till ldsning (McGeown m.fl., 2015).
Det hédr kan bero pé att ungdomar som &r intresserade av lasning d4ven engagerar sig mer i texter

och skapar sig en djupare forstaelse av innehallet (McGeown m.fl., 2015).
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5. Metod

1 det hdr kapitlet redogérs for metoden for avhandlingen. Kapitlet inleds med en precisering av
avhandlingens syfte och forskningsfragor. Sedan presenteras FRAM-projektet, deltagare och
genomforande av studien. Vidare presenteras mdtinstrument for studien och forskningsetiska

aspekter. Avslutningsvis presenteras databearbetning och analys.

5.1. Syfte och forskningsfriagor

Syftet med avhandlingen é&r att undersoka hur ldsintresse utvecklas over tid samt undersoka
sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer hos flickor och pojkar i arskurs 7 till 9. Ur

syftet formulerades tvé forskningsfragor.

1. Hur utvecklas ldsintresse fran arskurs 7 till 9 hos flickor och pojkar?
2. Vilket dr sambandet mellan ldsintresse och lasprestationer i rskurs 7 och 9 hos flickor

och pojkar?

5.2. Beskrivning av FRAM-projektet

Studien som anvénds i den hdr avhandlingen dr forskningsprojektet FRAM — Ungdomars
vilbefinnande och kunskap i framtidens samhdlle. Projektet drevs av forskare inom
specialpedagogiken vid Abo Akademi tillsammans med Utbildningsstyrelsen, Féregingarna,
Regionsforvaltningsverkets svenska enhet for utbildningsvédsendet och en extern expertgrupp.
FRAM-projektets huvudsakliga syfte ar att ta reda pa sambandet mellan vilbefinnande,
skolprestationer och utbildningsmalsittningar hos elever 1 arskurs sju till andra stadiet.
Projektet har dértill som syfte att utreda begreppet stodbehov och tydliggdéra hur man kan stddja

och inkludera elever vars vilméende har en negativ paverkan pa inlarningen.

Projektet foljer upp studerande i tva kohorter: ak 7 och &k 9, med totalt 1100 deltagare. Data
inom FRAM-projektet samlades in vid fyra tillfdllen under aren 20162019 och tillféllena var
hosten 2016, varen 2017, hosten 2018 och varen 2019. Data samlades in genom att
respondenterna fyllde i elektroniska enkédter och utforde skriftliga fardighetstest 1 grupp 1 den
egna skolan under lektionstid. Tva forskningsassistenter ansvarade for att samla in data genom

enkdéterna 1 de olika skolorna.
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Elever ur fem hogstadieskolor i Svenskfinland deltog 1 undersokningen. Tva skolor var fran
huvudstadsregionen, tva skolor var frin Osterbotten och en skola var fran Ostra Nyland. Vid de
forsta mitningarna hosten 2016 och varen 2017 bestod samplet av 583 elever i arskurs sju och
497 elever 1 arskurs nio. Dessa samma deltagare foljdes upp tva ar senare vid datainsamlingarna

hosten 2018 och varen 2019.

5.3. Genomforande och deltagare

Den hér avhandlingen har en kvantitativ ansats och till samplet hor sjundeklassisterna som
sedan f6ljs upp for en andra métning tva ar senare. Samplet for den hiar avhandlingen bestar av
597 respondenter, varav 298 av respondenterna dr pojkar (49,9 %) och 299 av respondenterna

ar flickor (50,1 %). Eleverna gick i arskurs sju ar 2016 och 1 arskurs nio ar 2019.

5.4. Matinstrument

5.4.1. Ldsintresse

Lisintresse mattes elektroniskt genom tre olika pastdenden pa en femgradig Likertskala (1-helt
av annan asikt, 5-helt av samma asikt) 1 arskurs sju pa hosten ar 2016 och med en identisk enkat
for samma sampel tvéd ar senare da eleverna gick 1 arskurs nio pa varen &r 2019. Péstdendena
utformades utgdende fran Marsh (1992) Self Description Questionnaire (SDQ-I) och var: ”Jag
tycker om ldsning, ”Jag ser fram emot modersmalslektionerna” och “Jag &r intresserad av

ldsning”.

Likertskala dr en av de vanligaste teknikerna nir man genomf6r en studie av attityder och har
fatt sitt namn efter Rensis Likert (Bryman, 2011). Likertskalan &r 1 grunden ett
flerindikatorsmatt géllande uppséttning av attityder som beror ett sirskilt tema eller omrade
(Bryman, 2011; Denscombe, 2018). Med hjélp av Likertskalan kan man mita intensiteten i en
kénsla eller upplevelse dar deltagaren fir ange i vilken mén pastaendet stimmer in pd personen
(Bryman, 2011; Denscombe, 2018). Bryman (2011) betonar att det fordelaktigt gar att variera

formuleringar med positiva och negativa uppfattningar géllande det undersokta fenomenet.
5.4.2. Liisprestationer

Léasprestationer mattes genom lasforstaelse (LSLP) och ordforstaelse (LSOP) 1 arskurs sju pa
hosten 2016 och for samma sampel tva &r senare da eleverna gick i drskurs nio pa varen 2019.

Lisprestationer madttes genom Klassdiagnoser i ldsning och skrivning for hogstadiet och
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gymnasiet, LS (Johansson 1992). LS ir ett standardiserat test for arskurs sju till arskurs nio samt
for det forsta aret i gymnasiet. Eleverna gjorde testet avsett for elever i arskurs sju dé eleverna
gick 1 drskurs sju och testet avsett for elever i drskurs nio dé eleverna gick i arskurs nio, vilket

innebdr att testen var olika. Testet har som syfte att identifiera ldssvarigheter (Johansson, 1992).

Elevers lasforstdelse méttes med hjilp av tio olika texter, dir den fOrsta texten ar en text med
instruktioner. Efter varje text ska eleverna svara pé en fraga gillande ldmplig rubrik for texten
av fyra valalternativ. Dessa pastaenden testar elevens formaga att tolka syntaktiska signaler,
tolka information och kunna gora inferenser. Eleverna skulle dven vilja ett korrekt pastdende
for texten av sex olika alternativ, vilka testar om eleven &r innehallsorienterad eller ldser texten

ordagrant. (Johansson, 1992.)

Elevers ordforstielse méttes genom 30 uppgifter. De 22 {Orsta uppgifterna gar ut pé att lita
eleverna ldsa meningar dér det sista ordet i meningen saknas och eleven sedan ska vilja det
ritta alternativet bland fem nérliggande ord. Uppgifterna 23-26 innebér att kombinera ord (1—
5) till rétt ordforklaring (a-e) dér understrukna ord i meningen har samma betydelse som ordet.
Fem ord paras ithop med fem meningar, férutom i uppgift 26 dér det finns fem ord (1-5) och
sju meningar (a-g) och tvd meningar blir 6ver. Uppgifterna 27-30 &r en blandning av fragor
géllande forkortningar av ord och alfabetet. I proven i ldsforstdelse och ordforstielse fas
rdpoédng och staninevérden, varav rdpodngen anvinds for data i denna studie. Hogsta podngen
for lasforstaelse dr 36 och for ordforstaelse 50 i arskurs sju och hogsta poidngen for lasforstielse

ar 20 och for ordforstaelse 40 i arskurs nio. Fel svar ger dven minuspoing. (Johansson, 1992.)

5.5. Forskningsetiska aspekter

En studie bor ha god validitet och reliabilitet for att studien ska anses vara av god kvalitet (Patel
& Davidson, 2019). Validitet betyder giltighet och innebér att man undersoker det man har som
avsikt att undersoka och reliabilitet innebdr att detta gors pa ett tillforlitligt sétt (Patel &
Davidson, 2019).

Det observerade vérdet, alltsa resultatet som fas i studien, innehéller enligt Patel och Davidson
(2019) bade ett sant véirde och ett felvarde. Felvéirdet kan bero pa manga olika faktorer som inte
gar att kontrollera (Patel & Davidson, 2019). Vid anvdndning av enkdter har man som forskare

minst kontroll 6ver tillforlitligheten i forvéig (Patel & Davidson, 2019). Man bor vara sa tydlig
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som mdjligt 1 instruktionerna och vid enskilda frdgor samt gora enkéten ldtt att besvara (Patel
& Davidson, 2019). Patel och Davidson (2019) uppmuntrar till att géra en testundersokning for

att forsdkra sig om att fragornas formulering inte missuppfattas.
5.5.1. Validitet

Alla test som anvénts i den hér undersokningen dr vdlanvinda och allmént erkdnda och anses
ddrmed medfora god validitet. LSLP och LSOP anvénds for att identifiera elever med

svarigheter och kan dirfor antas ge ett palitligt resultat av elevers formaga.

Undersokningens validitet har kontrollerats genom explorativ faktoranalys (EFA). Faktoranalys
anvénds vanligtvis vid matt av flera pastdenden, sa som Likertskalor (Bryman, 2011). Forskaren
kan med hjélp av en faktoranalys avgora méttets omfattning och pa sa sétt avgora hur manga
faktorer som bést forklarar variansen (Bryman, 2011). Samplet méste vara tillrickligt stort och
korrelationen mellan manifesta variabler (variabler som gar att méta) tillrdckligt stark (6ver 0,3)
for att data ska lampa sig for faktoranalys (Pallant, 2020). I det har fallet undersoks det om de
tre manifesta variablerna (tre frdgor om lédsintresse) laddar pd samma faktor med hjélp av en
explorativ faktoranalys. Analyser visar att enfaktormodellen ger hoga reproducerande
korrelationer, mellan 0,9 och 1,0. Faktormodeller dér Eigenvalue nérmar sig eller dverstiger 1
ar att rekommendera, vilket 1 detta test innebédr en enfaktormodell (Eigenvalue = 2,47 for

lasintresse ak 7 och Eigenvalue = 2,54 for lasintresse i ak 9) (Pallant, 2020).

Tabell 1
Factor Matrix for faktormodell for ldsintresse
Ak7 Ak9
Faktorl Uniqueness Faktorl Uniqueness
Lisintresse fraga 1 0,902 0,187 0,935 0,126
Lasintresse fraga 2 0,915 0,164 0,903 0,185
Lisintresse fraga 3 0,904 0,183 0,925 0,144

En summavariabel for ldsintresse i1 drskurs sju och en summavariabel for ldsintresse 1 arskurs
nio konstruerades. Variablernas korrelation med summavariabeln for ldsintresse 1 arskurs sju

och nio mittes genom Pearsons korrelation och framgér ur Tabell 2 respektive Tabell 3.
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Pearsons korrelation valdes eftersom variablerna liksom summavariablerna ar normalférdelade

och ddrmed parametriska.

Tabell 2
Korrelation mellan variabler och summavariabeln for ldsintresse ak 7

1 2 3 4

1. Lisintresse fraga 1 -

2. Lasintresse fraga 2 0,822%** -

3. Liasintresse fraga 3 0,815%** 0,826*** -

4. Liasintresse! 4k 7 0,936%** 0,942%** 0,937%** -

Kommentar.'summavariabel for lisintresse ak 7. ***, Korrelationen &r signifikant, p < 0,001.

Tabell 3
Korrelation mellan variabler och summavariabeln for ldsintresse dk 9

1 2 3 4

1. Lasintresse fraga 1 -

2. Lisintresse friaga 2 0,844 *** -

3. Lasintresse fraga 3 0,865%** 0,835%** -

4. Lasintresse! 4k 9 0,952 %3 0,942%% 0,950%** -

Kommentar.'summavariabel for lisintresse ak 9.%**, Korrelationen ir signifikant, p < 0,001.

Det finns ett visst samband mellan validitet och reliabilitet som gor att vi inte bara kan
koncentrera oss pa det ena och lata bli det andra (Patel & Davidson, 2019). Man maste beakta
bade reliabiliteten och validiteten eftersom god reliabilitet inte garanterar god validitet (Olsson
& Sorensen, 2011). Olsson och Sorensen (2011) lyfter fram att god validitet ddaremot kan

innebéra god reliabilitet.
5.5.2. Reliabilitet

Reliabilitet innebér att en médtmetod dr konsekvent och ger samma resultat vid olika tillfdllen
under olika omsténdigheter (Bell, 2006). Man kan testa reliabiliteten pd matinstrumenten med
hjilp av Cronbachs alpha (Olsson & Sorensen, 2011). Cronbachs alpha ska anta ett virde mellan
0 och 1. Ett virde pd 0,9 motsvarar hog reliabilitet, medan virden under 0,7 associeras med lag

reliabilitet (Olsson & Sorensen, 2011). Reliabilitet visar ett tests korrelation till sig sjélv.
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Genom reliabilitetanalys framgar det att Cronbachs alpha ar 0,932 for lasintresse 1 arskurs sju
och Cronbachs alpha &r 0,944 for lasintresse i arskurs nio. Cronbachs alpha dr 0,87 for
ordforstaelse 1 arskurs sju, 0,88 for ordforstaelse i1 arskurs nio, 0,76 for lasforstaelse i arskurs
sju och 0,72 for lasforstaelse 1 arskurs nio (Johansson, 1992). Vérdet f6r Cronbachs alpha ar
hogt for samtliga matinstrument, vilket innebdr att mitinstrumenten som anvénds kan anses

vara tillforlitliga.
5.5.3. Ovriga etiska aspekter

All forskning maste uppfylla vissa etiska krav (Olsson & Sorensen, 2011). En studie far inte
utsdtta ménniskor for fysisk eller psykisk skada, forodmjukelse eller krinkning (Patel &
Davidson, 2019). Enligt Patel och Davidson (2019) &r malet med forskningsarbetet att ta fram

kunskap som ar trovirdig, men dven viktigt for individen och samhéllets utveckling.

Denna studie har tagit hansyn till etiska principer. Inom FRAM-projektet har elever och deras
vardnadshavare blivit informerade om projektets syfte och pé vilket sétt det insamlade
materialet kommer att anvdndas. Vardnadshavarna har gett sitt samtycke skriftligt i ett formular.
Insamlat material har anonymiserats sa att det inte ska ga att identifiera enskilda elever ur
materialet. I enlighet med autonomiprincipen maéste forskaren ta i beaktande personers
mojlighet till sjdlvbestimmande samt respektera att individen sjadlvstandigt far ta stéllning till
information och handlingsalternativ (Olsson & Sorensen, 2011). Deltagande 1 FRAM-projektet

var frivilligt och eleverna hade ritt att avbryta deltagande nir som helst.
5.5.4. Bortfall

Alla elever som deltog 1 minst ett av datainsamlingstillfallena inkluderades 1 analyserna.
Bortfall dr ingen ovanlighet inom kvantitativ forskning men det ar viktigt att man som forskare
analyserar bortfallet och hur detta kan paverka resultatet (Baraldi & Enders, 2010; Bryman,
2011). For att analysera bortfallet anvdndes bortfallsanalysen Little MCAR-test. Bortfall 1 Little
MCAR-test kan klassificeras 1 tre olika kategorier: Missing at Random Data (MAR), Missing
Completely at Random Data (MCAR) och Missing Not at Random (MNAR). Missing
Completely at Random Data betyder att bortfallet dr helt slumpmaéssigt och inte har ett samband
till 6vriga variabler eller véirdet av den aktuella variabeln (Baraldi & Enders, 2010). For Missing
at Random Data finns det en liten risk for att bortfallet inte dr slumpmaéssigt, men det finns inga
tydliga bevis pa att bortfallet inte skett sSlumpmassigt (Baraldi & Enders, 2010). Missing Not at
Random innebér att bortfallet har ett samband med variabelns virde, dven efter att man

kontrollerat de dvriga variablerna (Baraldi & Enders, 2010).
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Med hjélp av bortfallsanalys (Littles MCAR-test) i SPSS-programmet, kunde man konstatera
att bortfallen var ¥2(37) = 38,799, p = 0,389 {or lasintresse och ¥2(21) = 50,174, p < 0,001 for
lasprestationerna. Bortfallet &r inte fullstdndigt slumpmaéssigt (MCAR). Bortfallet bedoms vara
slumpmaéssiga (MAR) eftersom det inte finns beldgg for att bortfallen skulle folja en systematik
(MNAR). Mogjligheten att bortfallet inte ar helt slumpmaissigt diskuteras ytterligare i
metoddiskussionen i kapitel 7.2. Antalet respondenter och bortfall for respektive métinstrument

samt medeltal, standardavvikelse, snedhet och toppighet tydliggors i Tabell 4.
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Tabell 4
Deskriptiv statistik
Lisintresse Lasforstaelse Ordforstaelse
Ak 7 Ak 9 Ak 7 Ak 9 Ak 7 Ak 9
Respondenter
Totalt 575 439 539 469 544 471
Flicka 290 229 279 233 281 245
Pojke 285 210 260 236 263 226
Bortfall
Totalt 22 158 58 128 53 126
Flicka 9 70 20 66 18 54
Pojke 13 88 38 62 35 72
Medeltal'
Totalt 8,89 9,64 19,2 10,6 34,9 23,8
Flicka 9,28 9,99 20,5 11,6 36,5 24,1
Pojke 8,49 9,25 17,8 9,66 33,3 23,4
Standardavvikelse
Totalt 3,43 3,37 6,51 4,81 7,36 6,30
Flicka 3,46 3,26 5,91 4,41 6,83 6,06
Pojke 3,35 3,45 6,86 4,99 7,55 6,54
Snedhet
Totalt 0,053 -0,161 -0,355 -0,322 -0,811 -0,187
Flicka -0,005 -0,167 -0,496 -0,597 -1,01 -0,238
Pojke 0,084 -0,125 -0,138 -0,040 -0,640 -0,121
Toppighet
Totalt -0,821 -0,709 0,045 -0,695 1,29 -0,507
Flicka -0,880 -0,793 0,023 -0,088 2,49 -0,265
Pojke -0,760 -0,665 0,121 -0,903 0,716 -0,703

Kommentar. Eleverna gjorde olika test 1 drskurs sju och nio i lasforstéelse och ordforstéelse.
"Hogsta poingen for lisintresse dr 15, for ldsforstielse 36 i arskurs 7 och 20 i rskurs 9 och for

ordforstaelse 50 1 arskurs 7 och 40 1 arskurs 9.
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5.6. Databearbetning och analys

Data analyserades huvudsakligen i Jamovi programmet (version 2.3.9). Statistikprogrammet
SPSS anvindes for bortfallsanalys. I borjan konstruerades en summavariabel for ldsintresse i
ak 7 och en for lasintresse 1 dk 9. Variablernas normalférdelning kontrollerades. Vardet for
snedhet och toppighet bor ligga mellan -1 och 1 f6r att variabeln ska anses vara normalférdelad
och dirmed dven parametrisk (Bryman, 2011; Pallant, 2020). Alla 10 variabler som méter
lasintresse och ldsprestationer dr normalfordelade (snedhet och toppighet mellan -1 och 1)

forutom ordforstaelse hos flickor 1 arskurs sju (toppighet 2,49).

For att besvara den forsta forskningsfragan gjordes variansanalys med upprepade métningar
(repeated measures ANOVA). Variansanalysen ANOVA kan beskrivas som en vidareutvecklad
version av t-test dir tvd medelvédrden analyseras (Olsson & Sorensen, 2011). Man gor flera
mitningar med samma sampel for att kunna se skillnader mellan olika personer men dven se
den enskilda personens utveckling over tid (Dimends, 2020; Herzog m.fl., 2019). Man kan se
hur fordndringen skett mellan de olika maétningarna (Herzog m.fl., 2019).1 den hér
avhandlingens béda forskningsfragor analyseras skillnader, samband och utveckling 6ver tid

hos flickor och pojkar i &rskurs sju och nio.

Effektstorleken, 12, redogdr for hur stora skillnaderna dr mellan grupperna (Herzog m.fl.,
2019). Effektstorleken kan anges 1 procent och 0,15 &r ett grinsvirde for en hog effektstorlek
(Abbott, m.fl., 2011). I en variansanalys ska beroende variabler vara normalfordelade och
varianserna homogena, vilket betyder att Levenes test inte ska vara signifikant, p > 0,05
(Abbott, m.fl., 2011; Pallant, 2020). Eftersom det hér ar frigan om tva mattillfillen sa uppfylls
antagandet om sférsikhet (Pallant, 2020).

For att besvara den andra forskningsfrdgan gjordes korrelationsanalyser. Korrelationer
undersoker om det finns ett monster och hur férhéllandet ser ut mellan tva faktorer (Dimends,
2020). Pearsons korrelation ldmpar sig for parametriskt data som &r normalférdelat, medan
Spearmans korrelation anvinds for icke-parametriskt data som inte dr normalfordelat (Pallant,
2020). Korrelationstesterna anger riktningen pa korrelationen (positiv eller negativ) och hur
stark korrelationen dr (Pallant, 2020). En positiv korrelation betyder att hdga vérden pa en
variabel indikerar hoga védrden pd den andra variabeln (Pallant, 2020). Enligt Cohen (1988)

refererad i Pallant, (2020) motsvarar viarden mellan 0,10 och 0,29 en svag korrelation, virden
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mellan 0,30 och 0,49 en méttlig korrelation och viarden mellan 0,50 och 1,00 en stark korrelation

(Pallant, 2020).

Data delades in enligt kon och Pearsons korrelation gjordes for att mita korrelationer mellan
alla variabler for pojkar. Pearsons korrelation gjordes for att méta korrelationen mellan alla
variabler for flickor, forutom for ordforstielse hos flickor i arskurs sju. Eftersom ordforstaelse
hos flickor 1 arskurs sju inte dr normalfordelad undersoktes korrelationerna for variabeln med

Spearmans korrelationsanalys.
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6. Resultat

I det hdr kapitlet redogors for resultaten av analyserna som utforts. Resultaten dr uppdelade
enligt den forskningsfrdaga de besvarar. Forst besvaras den forsta forskningsfragan gdllande
ldsintressets utveckling och hur ldsintressets utveckling skiljer sig mellan konen. Sedan
besvaras den andra forskningsfragan gdllande sambandet mellan ldsintresse och

ldsprestationer.

6.1. Hur utvecklas ldsintresse fran arskurs 7 till 9 hos flickor och pojkar?

For att undersdka hur utvecklingen ser ut for hela samplet gjordes upprepade méitningar
ANOVA, som visar att det finns en signifikant skillnad i utvecklingen av lédsintresse. Resultatet
1 analysen visar att det finns signifikanta fordndringar i utvecklingen av ldsintresse fran arskurs
sju till arskurs nio for hela samplet, F (1,421)=10,1, p = 0,002, n2p = 0,023. Lasintresset okar

for hela samplet men effektstorleken ar liten.

Upprepade méitningar ANOVA utfordes sedan med kon som faktor mellan grupper for att
undersdka hur utvecklingen skiljer sig mellan konen. F (1, 420) = 10,247, p < 0,001, n2p =
0,024 for utvecklingen av lasintresse dver tid inom gruppen. F (1, 420) = 9,50, p = 0,002, n2p
= 0,022 for utvecklingen av ldsintresse over tid mellan grupper. Det hir tyder pa att det finns
signifikanta skillnader i utvecklingen av ldsintresse savél inom konsgruppen som mellan konen,

men effektstorleken ar liten.

Interaktionen tid x kon &r inte signifikant (F (1, 420) = 0,338, p = 0,561, n2p = 0,001). Post
hoc-testet visar att det finns signifikanta skillnader mellan kdnen och mellan testtillfdllena.
Detta tyder pa att kon inte direkt inverkar pa utvecklingen av ldsintresse. Det hir indikerar att

det finns andra orsaker dn kon som har ett starkare samband till hur lasintresse utvecklas dver

tid.
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Figur 1

Utvecklingen av ldsintresse hos flickor och pojkar
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Kommentar. Okningen i lisintresse var 0,75 podng i medeltal for hela samplet. For flickor var
okningen 1 medeltal 0,71 poéng och for pojkar var 6kningen i medeltal 0,76 poéng.

6.2. Vilket dr sambandet mellan lasintresse och lasprestationer i arskurs 7

och 9 hos flickor och pojkar?

For den andra forskningsfragan gjordes Pearsons och Spearmans korrelationsanalys for att ta
reda pa sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer (lasforstaelse och ordforstaelse) hos
flickor och pojkar i arskurs sju och nio. Pearsons korrelation anvéndes for alla korrelationer
forutom for korrelationer med ordforstaelse hos flickor i arskurs sju som gjordes med
Spearmans korrelation. Det finns signifikanta positiva korrelationer mellan ldsintresse,
lasforstaelse och ordforstaelse vid badda mattidpunkterna (i arskurs sju och arskurs nio) for bade
flickor och pojkar, forutom mellan ldsintresse 1 arskurs nio och lasforstaelse 1 drskurs nio hos
flickor och mellan ldsintresse 1 drskurs nio och ordforstaelse i arskurs nio hos flickor samt
mellan ldsintresse i1 arskurs sju och ordforstaelse 1 drskurs sju hos pojkar. Korrelationerna finns

listade 1 tabell 5.

Det finns en stark positiv korrelation mellan ldsintresse i arskurs sju och nio hos flickor (r =

0,504) medan motsvarande korrelation for pojkar dr mattlig (» = 0,409). Det finns en stark
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positiv korrelation (» > 0,5) mellan ldsforstaelse och ordforstaelse 1 rskurs sju och arskurs nio

for pojkar och flickor, forutom korrelationen mellan lasforstaelse i drskurs sju och lasforstéelse

1 arskurs nio som dr mattlig och positiv for pojkar och korrelationen mellan ordforstéelse 1

arskurs sju och lasforstaelse 1 arskurs nio som ar mattlig och positiv for flickor.

Tabell 5

Korrelationsanalys for variabler som mdter ldsintresse, ldsforstaelse och ordforstaelse

Variabel Lasintresse Lasintresse LSLP LSLP LSOP LSOP
ak 7 ak 9 ak 7 ak 9 ak 72 ak 9

Liasintresse ak 7 - 0,409%** 0,127* 0,181** 0,114 0,178**
Léasintresse ak 9 0,504 %** - 0,198**  0,230**  0,160%* 0,264 ***
LSLP ik 7 0,272%** 0,158* - 0,481*** (,555%** (,586%**
LSLP3ak9 0,173** 0,132 0,522%*%* - 0,535*** () 684***
LSOP ak 72 0,243%%* 0,193%* 0,643%** (,423*** - 0,573%%**
LSOP 4k 9 0,222%** 0,123 0,637*** (,66]1*** (,585%** -

Kommentar. Vinstra sidan av diagonalen visar korrelationen for flickor och hogra sidan av
diagonalen visar korrelationerna for pojkar. *. p <0,05. **. p <0,01. ***, p <0,001.
4. Spearmans korrelationsanalys for flickor, 1 6vriga fall Pearsons korrelationsanalys. LSLP =

lasforstaelse. LSOP = ordforstaelse.
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7. Diskussion

I detta kapitel presenteras och diskuteras avhandlingens resultat tillsammans med tidigare
forskning. Metoden och tillvigagdngssdittet diskuteras och avhandlingens brister lyfts fram.

Avslutningsvis presenteras forslag till fortsatt forskning.

Syftet med avhandlingen &r att undersoka hur ldsintresse utvecklas over tid samt undersoka
sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer hos flickor och pojkar i arskurs 7 till 9. Ur

syftet formulerades tva forskningsfragor.

1. Hur utvecklas ldsintresse fran arskurs 7 till 9 hos flickor och pojkar?
2. Vilket dr sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer i arskurs 7 och 9 hos flickor

och pojkar?

7.1. Resultatdiskussion

Tidigare forskning har visat att utvecklingen av lasintresse dr komplex och paverkas av flera
olika faktorer. Resultatet i denna studie géllande utvecklingen av ldsintresse visar att l4sintresse
oOkar signifikant fran arskurs sju till &rskurs nio for hela samplet, men att effektstorleken &r liten.
Detta skiljer sig frin tidigare forskning som visar att ungdomar i 13-&rsaldern har ett hogre
lasintresse och ldser mera pa sin fritid &n ungdomar 1 15-&rsaldern (Duncan m.fl., 2016; van
Steensel m.fl., 2019). Den positiva utvecklingen av ldsintresse hos finlandssvenska ungdomar
stimmer dock Overens med teorier om att ldsintresset 6kar med aldern samt att ett positivt
lasintresse dven gynnar utvecklingen av ldsintresse (van Bergen m.fl., 2021; Duncan m.fl.,

2016; Manuel, 2012; McGeown m.fl., 2015; Torppa m.fl., 2020).

Den positiva utvecklingen av ldsintresse hos ungdomar tyder pa en fordndring i rétt riktning,
eftersom ldsintresse dr av storre vikt for ldsprestationer och skolframgang i1 de hogre arskurserna
av grundskolan (Torppa m.fl., 2020). Resultatet visar att lasintresse 0kar signifikant dver tid
fran hosten 1 arskurs sju till vdren i arskurs nio. Elever kan ha en positiv instéillning till 14sning

och lektioner 1 modersmal och litteratur, &ven om de inte ldser mycket pa fritiden.

Resultatet 1 denna studie visar signifikanta skillnader mellan kdnen och flickor tenderar ha

hogre ldsintresse vid bada maéttiderna, vilket stimmer 6verens med tidigare forskning (Brozo



41

m.fl., 2014; Duncan m.fl., 2016; Hellgren & Marjanen, 2020; McGeown m.fl., 2015; van
Steensel m.fl., 2019; Torppa m.fl., 2018; Walgermo m.fl., 2018). Utvecklingen av lisintresse
skiljer sig signifikant bade mellan grupper och inom grupper. Tid x kdn-interaktion &r &ndé inte
signifikant 1 denna studie, vilket tyder pd att kon inte direkt paverkar utvecklingen av
lasintresse. Det hir innebér att det finns andra orsaker dn kon som har ett starkare samband till
hur lasintresse utvecklas over tid, vilket dven konstaterats av tidigare forskning (t.ex. van

Bergen m.fl., 2021; Manuel, 2012; McGeown m.fl., 2015; van Steensel m.fl., 2019).

Resultatet gillande samband mellan ldsintresse, ldsforstaelse och ordforstaelse visar att det
finns signifikanta samband mellan ldsintresse, ldsforstaelse och ordforstaelse i arskurs sju och
nio. Sambanden ir positiva och stimmer 6verens med tidigare forskning (van Bergen m.fl.,
2021; Brozo m.fl., 2014; McGeown m.fl., 2015; Retelsdorf m.fl., 2011; van Steensel m.fl.,
2019; Torppa m.fl., 2020; Viljaranta, m.fl., 2014; Walgermo m.fl., 2018a). Sambandet mellan
lasintresse, lasforstaelse och ordforstaclse dr som starkast mellan ldsforstaelse och
ordforstéelse, vilket dven har konstaterats i tidigare studier (van Bergen m.fl., 2021; Duncan

m.fl.,, 2016).

Resultatet i denna studie visar ett starkt eller méttligt positivt samband mellan lasforstéelse och
ordforstaelse. Tidigare forskning visar att ordforstaelse inverkar pa 1asforstéelse, men att detta
samband inte giller for elever med svag lasforstaelse (Duncan m.fl., 2016). Sambandet mellan
lasforstaelse och ordforstdelse var starkt eller mattligt for alla variabler som mater
lasprestationer (lasforstaelse 1 arskurs sju och nio for flickor och pojkar, ordforstaelse i arskurs
sju och nio for flickor och pojkar). Duncan m.fl. (2016) har dven kommit fram till att
ordforstéelsen har ett signifikant samband med lasforstaelsen hos 15-driga elever (&rskurs nio)

och att ordforstdelsen forklarar 41 % av skillnader i ldsprestationer i ldsforstielse.

Ordforstéelse 1 arskurs sju hos flickor hade ett mattligt samband med l&sforstaelse 1 arskurs nio
hos flickor medan motsvarande samband var starkt for pojkar. For pojkar var sambandet mellan
lasforstaelse 1 rskurs sju och ldsforstielse 1 arskurs nio méttligt, medan motsvarande samband
var starkt for flickor. Ordforstaelse 1 rskurs sju har alltsé ett starkare samband till 14sforstaelse
1 arskurs nio for pojkar dn for flickor och lasforstéelse i arskurs sju har ett starkare samband till

lasforstdelse 1 drskurs nio for flickor &n for pojkar.
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Sambandet mellan lasintresse och ldsforstaelse samt lasintresse och ordforstéaelse dr signifikant,
positivt och svagt, forutom for sambandet mellan ldsintresse och ordforstaelse 1 drskurs sju hos
pojkar, sambandet mellan l4sintresse och lasforstaelse hos flickor i1 arskurs nio samt ldsintresse
och ordforstaelse hos flickor i arskurs nio. Studier har visat att ldsprestationer har ett direkt
samband med hur mycket man &r intresserad av ldsning pa sin fritid (van Bergen m.fl., 2021;
Duncan m.fl., 2016) och att sambandet &r signifikant, positivt och svagt (Van Steensel m.fl.,

2019).

Elever som ldser mer pa sin fritid presterar battre i lasforstaelse, eftersom eleverna har fatt mera
ovning 1 lasforstaelse, grammatik och har ett storre ordforrad i jamforelse med de elever som
inte dr intresserade av ldsning (Duncan m.fl., 2016; Hulme & Snowling, 2011, refererad i van
Bergen m.fl., 2021; Mc Geown m.fl., 2015). Ordforstéelse har inte ett lika starkt samband med
lasintresse och attityden eleven har till lisning som ldsforstielse (McGeown m.fl., 2015).
Ordforstéelse 1 arskurs nio har inte ldngre ett signifikant samband med ldsforstaelsen enligt
Duncan m.fl. (2016). Att detta samband é&r signifikant i denna studie gar att diskutera och

spekulera kring ytterligare, men kan bero pé flera olika faktorer.

Lisintresse tangerar ordforrdd, som har ett direkt samband med ldsprestationer (Manu m.fl.,
2021). Ordforradet till typen av text har dven ett direkt samband till resultatet i ldsforstaelsen,
men sambandet dr starkare for skonlitterdra texter dn for faktabaserade texter (Duncan m.fl.,
2016). Eleverna har alltsé ett bittre ordforrdd i faktabaserade texter @n i1 skonlitterdra texter i
lasforstaelse men i allménhet presterar ungdomar dock béttre i 1asforstdelse med skonlitterdra
texter dn faktabaserade texter (Duncan m.fl., 2016). Lasprestationer utvecklas enligt hur mycket

tid man ldgger ner pa ldsning (van Bergen m.fl., 2021; Duncan m.fl., 2016).

Det finns ett starkt samband mellan ldsintresse i arskurs sju och nio hos flickor medan
motsvarande samband for pojkar dr mattlig. Detta stimmer 6verens med tidigare forskning att
ett positivt lasintresse dven gynnar utvecklingen av ldsintresse (van Bergen m.fl., 2021; Duncan
m.fl., 2016; Manuel, 2012; McGeown m.fl., 2015; Torppa m.fl., 2020) och att flickor i
allménhet utvecklar ett hogre lasintresse (t.ex. Brozo m.fl., 2014; Duncan m.fl., 2016; Hellgren
& Marjanen, 2020; McGeown m.fl., 2015; van Steensel m.fl., 2019; Torppa m.fl., 2018;
Walgermo m.fl., 2018).
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I denna studie framkommer det att ldsintresse inte har ett signifikant samband med
lasprestationer i drskurs nio for flickor medan motsvarande samband for pojkar ar signifikant.
Studier visar att flickor vanligtvis presterar bittre dn pojkar i ldsning (Fletcher m.fl., 2019;
Manu m.fl., 2021; Retelsdorf m.fl., 2011; Viljaranta m.fl., 2017). Konsskillnader 1
lasprestationer kan bero pa textgenre i lasforstaelse (Duncan m.fl., 2016) och konsskillnaderna
i lésprestationer Okar med elevernas alder (Manu m.fl., 2021). Lisintresse inverkar pa
lasprestationer i rskurs nio mer én i arskurs sju (van Steensel m.fl., 2019), men i denna studie

ar sambandet endast signifikant for pojkar.

7.2. Metoddiskussion

Med hjélp av en kvantitativ forskningsansats undersoks manga individer med ett begrénsat antal
variabler, till skillnad frdn en kvalitativ undersokning (Olsson & Sorensen, 2011). En
kvantitativ forskningsansats ldmpade sig for att undersoka lasintresse longitudinellt samt for att
undersoka sambandet mellan ldsintresse och ldsprestationer. Valet av upprepade métningar
ANOVA och korrelationsanalys var dven dndamaélsenligt for att svara pa avhandlingens
forskningsfragor. Valet av analysmetoder behandlas mer grundligt i1 kapitel 5.6.

Databearbetning och analys.

I longitudinella kvantitativa studier dr det vanligt att det forekommer bortfall (Olsson &
Sorensen, 2011). Bortfallet ingick inte fullstdndigt i kategorin Missing Completely at Random,
men beddmdes dnda vara slumpmaéssigt, Missing at Random, eftersom det inte fanns orsak att
misstdnka att bortfallet inte var slumpmassigt, Missing Not at Random. Det hér kan dock anses
vara en begrinsning for denna studie, eftersom data inte uppfyllde kraven for Missing
Completely at Random. Ifall man spekulerar kring faktorer som paverkar att bortfallet inte ar
totalt slumpmaissigt, kan man fundera om personer med lagt lasintresse inte ar intresserade av
att besvara fragor om lisning och att utfora test i lasforstaelse och ordforstaelse. Det hir
stimmer Gverens med att elever 1 drskurs nio undviker ldsning 1 skolan mera &n vad elever 1
arskurs sju gor samt att ldsintresse inverkar pé ldsprestationer i arskurs nio mer én i arskurs sju
(van Steensel m.fl., 2019). Eftersom deltagande var frivilligt sa skulle svaga ldsare och elever

med lagt lasintresse mojligtvis inte utsdtta sig for nagot de upplever svért eller ointressant.

For att médta nivén av ldsintresse anvéndes “’se fram emot” och “att tycka om” som indikatorer

och frdgorna utvecklades med hjélp av Marsh (1992) Self Description Questionnaire (SDQ-I)
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2 2

till en 5-gradig Likertskala. Pastdendena dr “Jag tycker om ldsning”, “Jag ser fram emot
modersmalslektionerna” och “Jag ér intresserad av ldsning”. For att fa en djupare forstéelse for
elevernas ldsintresse skulle man ha kunnat inkludera frdgor om hur ofta eleven ldser pé sin
fritid, vilken typ av killa eleven laser frdn och hur mycket eleven ldser per dag, som andra
forskare anvint sig av for att undersoka lasintresse (t.ex. van Bergen m.fl., 2021; Duncan m.fl.,

2016; van Steensel m.fl., 2019; Torppa m.fl., 2018; Torppa m.fl., 2020).

Denscombe (2018) lyfter fram att det finns delade asikter bland forskare ifall man kan anvianda
Likertskalor for att dra generella slutsatser. En del forskare anser att man inte kan rékna ut
medelvirde eller standardavvikelse for Likertskalan som for ordinaldata (dven kallat
rangordnade data) (Denscombe, 2018). Denscombe (2018) kommenterar dock att manga
forskare, Likert (1932) inkluderad, lyfter fram tekniska och praktiska argument som
understdder anvindningen av data fran Likertskalor pa intervall- eller kvotniva. Som forskare

ska man vara medveten om kontroversen kring data fran Likertskalor (Denscombe, 2018).

Provet som miter ordforstdelse dr av flervalstyp, vilket innebér att det i huvudsak maéter det
passiva ordforradet och inte det aktiva ordforrddet hos eleverna (Johansson, 1992). Resultatet
skulle kunna se annorlunda ut ifall provet d4ven skulle méta det aktiva ordférradet hos eleverna.
Aven om testen ska goras enligt ordagranna anvisningar kan testsituationerna se olika ut
beroende pa utrymme, vem som ger instruktioner och nér testen gors. Testen anses dock fungera
optimalt i finlandssvenska sammanhang (Johansson, 1992). Testen har som syfte att identifiera
lassvarigheter och utan testen finns det en stor risk att elever i behov av stod tappas bort eller

inte upptécks i tid (Johansson, 1992).

Testen gjordes digitalt vilket kan pdverka resultatet. Enligt Brozo m.fl. (2014) &r skillnaderna
mellan konen storre 1 tryckta test dn digitala test, vilket innebér att skillnaderna mellan kénen

skulle kunna vara storre om testen gjorts pa papper.

7.3. Avslutande diskussion och forslag till fortsatt forskning

Lirare har en viktig roll i att viicka och uppritthalla elevers lisintresse. Aven i hemmet finns
det faktorer som har visat sig gynna lésintresse och utvecklingen av lasintresse. Studier betonar
bland annat att ett gott ldsklimat och ldrarens engagemang for att motivera ldsintresse hos alla

elever (van Bergen m.fl., 2021; Duncan m.fl., 2016; Manuel, 2012; McGeown m.fl., 2015;
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Torppa m.fl., 2020). For att uppratthalla ldsintresse kravs det att lasningen anpassas till elevers

intresse och ér av lamplig svarighetsgrad.

Elever lar sig att 14sa upp till arskurs tre och dérefter ldser eleverna for att ldra sig (van Bergen
m.fl., 2021). Det dr darfor viktigt att uppmuntra och stirka elevers lasintresse for att underlitta
skolgéngen och forebygga ett 14gt l14sintresse och svaga ldsprestationer. Lasintresse paverkar
lasprestationer och prestationer i andra &mnen samt utbildningsmalsittningar (t.ex. Korhonen

m.fl., 2016; McGeown m.fl., 2015).

Utvecklingen av ldsprestationer kunde inte studeras i denna studie, eftersom eleverna gjorde
olika test i ldsforstiaelse och ordforstaelse i arskurs sju och 1 arskurs nio enligt det test som &r
avsett for respektive arskurs. Utvecklingen av ldsprestationer hos finldndska ungdomar ar ett
forslag till vidare forskning liksom att undersdka om utvecklingen av ldsprestationer skiljer sig

mellan konen.

Samplet for denna studie var elever ur fem hogstadieskolor i Svenskfinland, varav tvé skolor
var frén huvudstadsregionen, tva skolor var fran Osterbotten och en skola var frin Ostra Nyland
och det skulle vara intressant att se hur lasintresse skiljer sig mellan regionerna. Det har visats
att instéllningen till modersmal skiljer sig signifikant mellan olika regioner, varav elever i S6dra
Finland har ett signifikant storre intresse for &mnet (Hellgren & Marjanen, 2020). Skillnaden 1
lasprestationer &r stor mellan flickor och pojkar, men det finns dven en variation mellan olika

skolor (Hellgren & Marjanen, 2020).

Eftersom data samlades in 2016-2019 och den nuvarande ldroplanen Glgu 2014 realiserades
2016 skulle det vara intressant att undersoka om ldsintresse och ldsprestationer vuxit hos
finlandssvenska elever i &rskurs sju till nio. Lésintresse dr med bland malen i ldrodmnet
modersmal och litteratur 1 ldroplanen och det betonas dven att undervisningen ska uppmuntra
eleverna att hitta intressant ldsning samt utveckla och fordjupa elevernas ldsintresse
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Det skulle vara intressant att fa en fordjupad bild av hur ldrare ser
pa elevers ldsintresse och vad de anser dr viktigt for att uppratthdlla och 6ka lasintresse hos

ungdomar.

Det skulle vara intressant att undersoka om resultatet i denna studie skiljer sig hos elever med

svaga lasprestationer och hur resultatet ser ut 1 olika prestationsgrupper, eftersom studier visat
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att utvecklingen av lasintresse skiljer sig beroende av elevernas ldsprestationer och att elever
med svaga ldsprestationer i allmidnhet har ett lagre l4sintresse. Det skulle d4ven vara intressant
att géra undersokningen i korrelation med elevers sjilvuppfattning, eftersom detta visat sig ha
ett starkare samband till lasprestationer @n ldsintresse. Forskning visar dven ett starkare

samband mellan ldsintresse och sjalvuppfattning i ldsning hos yngre elever dn hos dldre elever.
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Bilagor

Bilaga 1
Elektronisk enkét for att méta ldsintresse. Hur bra stimmer foljande pastaenden in pa dig?

(1 = falskt, 5 = sant)

1. Jag tycker om ldsning 12345
2. Jag ser fram emot modersmalslektionerna 12345

3. Jag dr intresserad av ldsning 12345
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Bilaga 2

Tabell

Respondenter och bortfall for ldsintresse

Lasintresse ak 7

Lasintresse 4k 9

Fraga 1 2 3 1 2 3
Respondenter pojke 286 287 286 212 210 211
flicka 292 292 290 231 231 231
Bortfall pojke 12 11 12 86 88 87
flicka 7 7 9 68 68 68
Tabell
Respondenter och bortfall for lisprestationer
kon LSLP'4k7 LSOP?23k7 LSLP&ak9 LSOP ak 9
Respondenter pojke 260 263 236 226
flicka 279 281 233 245
Bortfall pojke 38 35 62 72
flicka 20 18 66 54

'LSLP ér forkortning for lisforstaelse

2LSOP ir forkortning for ordforstaelse



