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Referat

Avhandlingens syfte &r att 6ka kunskapen om flersprakighet i daghemskontext. Det
specifika syftet dr att undersdka hur pedagoger och specialpedagoger med svenska som

verksamhetssprak stodjer nyanldnda barns sprakutveckling fran tidig alder (1— 6ar).
Mina forskningsfragor ér:

1.Vilka arbetssitt, metoder och material anvéander pedagoger och specialpedagoger for att
stodja nyanlidnda barns sprakutveckling?
2.Vilka mgjligheter och utmaningar upplever pedagoger och specialpedagoger med

flersprakighet inom smabarnspedagogisk verksamhet?

I min undersdkning har jag anvdnt mig av en kvalitativ metod med intervjuer som
datainsamlingsmetod. Jag har anvint mig av semistrukturerade intervjuer. I intervjuerna
deltog fyra pedagoger inom sméabarnspedagogik och tva specialpedagoger. Som
analysmetod har jag anvint mig av innehallsanalys. Néar jag analyserade respondenternas

svar kunde jag urskilja resultatkategorier for varje forskningsfraga.

Resultatet visar att respondenterna anvinder sig av konkreta arbetssétt vid stddjandet av

sprakutvecklingen. Respondenterna anvénder visuellt stod som bilder och tecken som stdd.




Det framkommer i resultatet att personalen pd faltet har ett bra samarbete med
specialpedagogerna och att de provar olika I6sningar tillsammans.

Resultaten visar vidare att respondenterna d&r medvetna om mojligheterna som finns med
flersprakiga barn i smébarnspedagogiken men dven att det finns en del utmaningar.
Respondenterna lyfter upp kulturkrocken som en utmaning och att de skulle onska
information om barnens bakgrund innan de borjar vid daghemmet. Respondenterna kénner
sig otillrdckliga och anser det skulle behdva finnas mera vuxna som stodjer de flersprakiga

barnen fran tidig &lder.
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1.Inledning

Detta kapitel behandlar bakgrunden och valet av tema for avhandlingen. Vidare presenteras

forskningsfrdagorna och syftet samt centrala begrepp.

1.1. Bakgrund och val av amne

Inom smébarnspedagogiken moéter pedagoger flera barn som har olika modersmél. Barnen kan
vara ensprakiga, tvasprékiga, flersprakiga eller vara frdn en annan kultur. Andelen barn som
kommer fran andra kulturer dkar hela tiden i Finland. Jag har sjilv arbetat pa ett daghem dar
manga nyanldnda barn tagits emot under de senaste dren. Den erfarenheten ledde mig in pa
avhandlingens tematik det vill sdga hur personalen pa bista sitt stodjer flersprakiga barn med
ett annat sprdk dn svenska eller finska som modersmal. Finland har blivit ett alltmer
méngkulturellt land och flera familjer med annat sprék én svenska som modersmaél sétter sina
barn i finlandssvensk dagvard (West, 2016). Flersprakighet kan medféra mojligheter och
utmaningar inom smabarnspedagogiken. Det dr ocksé ett aktuellt tema just nu och det blir allt
vanligare med nyanlédnda familjer i Finland.

Sandell Ring (2021) skriver att de nyanlidnda barnen kan tala ett eller flera sprak och
ibland kan det vara svart for barnen att urskilja spraken fran varandra. En viktig uppgift man
har som pedagog inom smabarnspedagogiken ir att stodja barnens alla sprék fran tidig alder.
For att barns sprak skall kunna utvecklas behover barnen stod fran bade pedagoger och
virdnadshavarna. Spréket har en viktig betydelse for barnen och hjélper barnen att vara
delaktiga och kunna kommunicera.

Salameh (2018) skriver att pedagogerna inom smabarnspedagogik behdver uppmuntra
barn att anvénda sprak och bli medvetna om sitt sprak. Spraket dr en stor del av barnens
utveckling och ldrande. I en studie av Hansell m.fl. (2020) visade det sig att sprakmedveten
verksamhetskultur samt sprikmedvetna arbetssdtt fortfarande &r utmaningar inom
smébarnspedagogiken. For att flersprékiga och nyanldnda barn skall lyckas i sin skolgang ér
det viktigt att pedagogerna forhéller sig positiva till ett sprdk och- kunskapsutvecklande
arbetssitt menar Sandell Ring (2021). Med ett sprdk och- kunskapsutvecklande arbetssétt



menas att pedagogen ger barnen tillgang till ett brett sprak och detta kan goras genom att stotta
barnen och se barnen som kompetenta individer.

Resultaten 1 en utvédrdering som Repo m.fl. (2019) har utfort visar att det finns brister 1
hur pedagoger stddjer barns sprdkutveckling. Eftersom Sandell Ring (2021, s. 198) konstaterar
att ’pedagogernas kompetens, engagemang och formaga dr de storsta faktorerna for barns
larande” dr det viktigt att undersoka detta aktuella amne inom smabarnspedagogiken.

I styrdokumenten for smabarnspedagogik 1 Finland skrivs det att barnens kulturella och
sprakliga bakgrund skall implementeras och ses som en resurs i daghemsverksamheten. /
Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022 (Utbildningsstyrelsen, 2022) konstateras
att flersprakiga barn har rétt till att utveckla sitt eget modersmal och ldra sig verksamhetsspraket
som anvands 1 daghemmet med hjélp av pedagogerna. For att detta skall kunna genomforas
behover pedagogerna vara medvetna om flersprakighet, och hur pedagogerna ska stodja
flersprédkiga barn. Pedagogerna inom smébarnspedagogiken behover ha kunskap om olika
kulturer och askddningar for att kunna sitta sig in 1 olika livssituationer.

I Grunderna for planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2022)
konstateras att pedagogerna behdver vara sprakliga modeller for barnen och att pedagogerna
skall uppmuntra barnen att anvinda sitt sprdk. Barnens sprakliga fardigheter skall beaktas i
daghemsverksamheten och varje barn har ritt att tilligna sig olika sprak. Barnen skall ha ritt
att uttrycka sig i en sprakvinlig miljo med pedagoger som sprakliga forebilder.

Sopanen (2019) har skrivit en artikel om sprakmedvetenhet 1 det smibarnspedagogiska
arbetet och intervjuat pedagoger 1 Finland. Resultaten visade att det fanns en osdkerhet hos
pedagogerna i fraga om hur de skall stddja flersprékiga barn och att det kunde bero pd att
pedagogerna inte har fatt tillrickligt med fortbildning inom flersprakighet. Daremot visade det
sig att pedagogerna var nyfikna pa och medvetna om flersprakighet och att flersprikighet blir
allt vanligare men att kunskapen om flersprakighet fattas.

Sjoberg och Lindgren (2019) har gjort en studie kring pedagogernas arbete kring
flersprakighet i daghemsverksamheten. I denna studie framkom liknande resultat som i
Sopanens (2019) artikel. Pedagogernas instillning till flersprakighet dr positiv men det finns
for lite hjélpmedel att stodja flersprakiga barn med. Sjoberg och Lindgrens (2019) resultat visar
att pedagogerna upplever att de behover mera kunskap om flersprakiga barn och hur man
bygger upp en flersprikig daghemsverksamhet redan fran tidig alder.

Enligt forskningen verkar det sig finnas en osdkerhet bland pedagogerna ute pa faltet

ndr det kommer till flersprakighet. Vidare det finns sparsamt med forskning kring hur



pedagoger stodjer flersprakiga barn i daghemsverksamheten. Avsikten med avhandlingen ir att

bidra med kunskap om detta.

1.2. Syfte och forskningsfrigor

Det dvergripande syftet &r att 6ka kunskapen om flersprikighet i daghemskontext. Det
specifika syftet dr att undersdka hur pedagoger och specialpedagoger med svenska som

verksamhetssprak stddjer nyanldnda barns sprakutveckling fran tidig alder (1—64r).

Foljande forskningsfragor formulerades:

1.Vilka arbetssitt, metoder och material anviander pedagoger och specialpedagoger for att

stddja nyanlidnda barns sprakutveckling?

2.Vilka mojligheter och utmaningar upplever pedagoger och specialpedagoger med

flersprakighet inom smabarnspedagogisk verksamhet?

1.3. Centrala begrepp

Jag redogdr nagra centrala begrepp som forekommer i avhandlingen. Begreppen ar pedagog,
specialpedagog, sprikstodjande arbetssitt, tvisprakighet och flersprakighet.

Med pedagog inom smébarnspedagogik och specialpedagog inom smabarnspedagogik

avses yrkespersoner som arbetar inom smabarnspedagogik som ldrare (Utbildningsstyrelsen,
2022). Jag har valt att anvénda pedagoger i stillet for 1drare eftersom alla som arbetar som larare
inte alltid ar behoriga larare.
Bjork-Willen (2018) beskriver sprakstodjande arbetssdtt som ett sétt dir man stodjer barnens
sprikutveckling. For att barnens sprakutveckling skall gd framat behover barnen 4 mojlighet
att utveckla sitt eget sprak i olika larmiljoer samt komma i kontakt med olika sprék for att
utveckla ett nytt sprak.

Tvasprakighet och flersprakighet ar i korthet samma sak menar Bjork-Willen (2018)
och Sandell Ring (2021) men det finns en liten skillnad. Nir man talar om tvasprdkig menar
man att individen behérskar tva sprak men om en individ &r flersprdkig kan individen klara av

mera dn tva sprak. Jag anvéander ordet flersprakig i min studie nér jag skriver om individer som



behidrskar mer én ett sprak. For en del flersprikiga barn kan det hénda att de méter ytterligare
ett nytt sprak nir de borjar pa daghem. Dessa barn kallas succesivt tvasprdkiga eftersom barnen
redan har ett utvecklat modersmal, men verksamhetsspraket som anvinds i daghemmet ar inte
barnens modersmal (Sandvik & Spurkland, 2015).

Med simultant tvasprdakiga barn menas att barnen lar sig tva sprdk samtidigt i sin
uppvéxtmiljo. Nar ett barn byter mellan olika sprak nir hen talar och kommunicerar kallar man

det kodviaxling. Detta &r vanligt 1 flersprakiga miljoer menar Sandvik och Spurkland (2015).



2. Teoretiska utgangspunkter

Detta kapitel behandlar bakgrund till flersprakighet och arbetssdtt med nyanldnda barn samt
tidigare forskning. Kapitlet dr indelat i tva underkapitel som tar upp barns sprakutveckling och
om olika arbetssdtt som visat sig vara positiva for flersprakiga barns sprakutveckling. I slutet
av kapitlet tas det upp om nyanlinda barn i daghemmet samt om specialpedagogernas

delaktighet.

2.1. Flersprakighet

Med flersprakighet menas att en individ har tillgang till mer &n ett sprdk. Med detta menas att
ifall en individ inte kommer pa ordet pa det ena spriket, kan individen anvéinda det andra
spraket. Sandell Ring (2021) menar att det dr spraket som gor oss till manniskor. Vi behover
spréket nidr vi skall tdnka, l4ra oss nigot nytt och forsta olika saker som sker i vir vardag.
Spréket behdvs 1 sociala samspel med andra for att vi ska kunna kommunicera. Enligt Bjork-
Willen (2018) dr modersmalet det forsta spréket ett barn ldr sig. Ifall vArdnadshavarna talar
olika sprak kan ett barn redan fran borjan ha flera modersmal. Sandvik och Spurkland (2015)
menar att ifall ett barn har flera sprdk som sitt modersmal redan frén fodseln, har barnen
flersprakighet som modersmal.

Elmeroth (2017) skriver att for familjer som kommer frin ett annat land 4r succesiv
sprakinldrning vanligt. Succesiv sprakinlidrning innebér att man lér sig ett nytt sprak efter att
man lart sig sitt modersmél, medan vid simultan sprakinldrning 1dr man sig tva olika sprak
samtidigt. Med succesiv inldrning menas dven att barnen skall ha ett utvecklat modersmal for
att 1 hogre alder succesivt ldra sig ett andra sprak. Det dr oftast utanfér hemmet som man lar sig
ett andra sprak, vanligtvis vid daghemmet eller skolan. I denna studie undersoks flersprikiga
barn som succesivt ldr sig ett annat sprak 1 daghemmet.

Demir och Karanfil (2021) har utfoért en studie om flersprakighet i Turkiet. Det
viktigaste som konstaterades i denna studie var att vardnadshavarnas delaktighet och
medvetenhet behdvs for att ett barn skall kunna bli flersprakigt samt att ett barn kan ldra sig
flera sprak samtidigt. Nar ett barn skall ldra sig ett nytt sprak och bli flersprékig, dr det ett sétt
for barnen att socialisera sig och integreras med de andra menar Demir och Karanfil.

Pedagogers kunskaper om flersprékighet och hur man frimjar flersprikighet skulle behdva



implementeras 1 utbildningen inom smdbarnspedagogik eftersom pedagoger upplever de inte
har tillrédckligt med kunskap menar Demir och Karanfil.

Som pedagog inom smabarnspedagogik behdver man vara medveten om att barn
kommer fran olika miljéer och har olika sprakvanor vilket kan paverka barns sprakkunskaper
(Svensson,2009). Pedagogerna behover uppmirksamma vilka behov ensprakiga och
flersprakiga barn har i sin sprakutveckling och stodja barnen enligt behov. Spraket har en stor
betydelse 1 barnens utveckling for att barnen skall lyckas och pedagogerna behdver ha stort
fokus pé en sprakutvecklande daghemsmiljo skriver Svensson.

Honko och Mustonen (2020) har undersokt pedagogernas erfarenhet av arbete med
flersprakiga barn som inte har verksamhetsspraket som sitt modersmal. I resultatet konstaterar
Honko och Mustonen att utmaningarna med barn som é&r flersprikiga dr att det blir storningar 1
det sociala samspelet med andra barn och barnen har svart att hantera sina kénslor. De
konstaterar att pedagogerna behdver stodja det sociala samspelet mellan barnen nér ett barn inte
forstar spraket. En annan undersokning som Honko och Mustonen (2021) har gjort handlar om
hur barnen skall bli bekanta med andra sprak dn verksamhetsspriket vid daghemmet, eftersom
flersprékighet har okat i véra trakter och man stoter pa flera sprak hela tiden.

Svensson (2009) konstaterar att det finns en del fordelar med flersprakighet.
Flersprdkiga barn utvecklar en flexibilitet med tanke pa sin sprékmedvetenhet och
sprakuppbyggnad eftersom de behdver tinka pa vilket sprak de skall anvidnda sig av i olika
situationer 1 motsats till ensprikiga barn. Nér det kommer till exempelvis problemldsning har
flersprakiga barn en fordel eftersom de kan vilja pa vilket sprék de vill tinka. Sandell Ring
(2021) menar att pedagogerna behdver anvinda alla sprik de kan dagligen for att barnens
sprakliga kunskaper skall bibehallas. Ett bra samarbete mellan daghemmet och hemmet kan
bidra till att sprékutvecklingen for bada spraken hos barnen gér framat.

Hansell m.fl. (2020) skriver i sin artikel att en positiv attityd hos smabarnspedagoger
kan bidra till en god sprakinldrning och en positiv flersprakighetsmiljo for barnen. Pedagogerna
behover vara medvetna om en spraklig verksamhetskultur och hur man tar in den i
verksamheten for att stodja alla barns sprak. Pedagogerna behdver ocksa vara medvetna om

flersprakiga barn och hur deras sprakutveckling gar framat.



2.2. Flersprakig spriakutveckling

Vygotskij (2001) beskriver sprakutvecklingen fran ett sociokulturellt perspektiv. Vygotskij
menar att alla ménniskor fods som sociala individer men miljon och omgivningen paverkar hur
det sociala samspelet kommer att ga framit. Spréket dr en viktig del for barnens alla
utvecklingsomraden och spraket styr barnens alla funktioner. Det sociokulturella perspektivet
ar det perspektiv som betonar sprak och kunskapsutvecklande arbetssitt skriver Sandell Ring
(2021). Med det sociokulturella perspektivet menas att individer lér sig hela tiden genom olika
sociala sammanhang skriver Vygotskij (2001).

Bruce m.fl. (2016) konstaterar att delaktighet och gemenskap &r det viktigaste for barns
sprakutveckling. Nar barnen &r delaktiga i det sociala samspelet utvecklar barnen sin
sprakutveckling. Enligt Kultti (2019) innehaller sprakutvecklingen flera olika delar. Till
sprakutvecklingen hor fonologi, grammatik, semantik och pragmatik. Sprakutvecklingen borjar
med joller och samspel med andra. Barnen bdrjar anvénda sig av fa ord, begrepp och upptéacker
sin omvarld frén ett ars dlder. Barn vid tvaars alder borjar anvinda tvdordsmeningar och vid tre
ars alder menar Kultti att det grundlaggande spréket borjar vara utvecklat hos barn. I tidig alder
observerar barnen hela tiden och som pedagog inom smabarnspedagogik dr det viktigt att
bendmna ord och upprepa.

Det finns stora variationer om sprakutvecklingens takt hos ensprékiga barn och dnnu
storre variation hos flersprikiga barn. Salameh (2018) menar att dldern nér barnen méter ett
annat sprak kan paverka sprakutvecklingen. Andra faktorer som paverkar sprakutvecklingens
takt &r hur mycket stimulans barnen far samt hur ofta barnen hor det andra spréket.

Debruin-Parecki och Sabra Gear (2016) lyfter fram nagra faktorer som bidrar till
flersprakiga barns utveckling pa ett positivt sétt. Vardnadshavarnas utbildningsniva,
pedagogernas kompetens och hemmiljon respektive daghemsmiljon péaverkar hur
sprakutveckling framskrider. Det har visat sig att desto tidigare barn far stod med
sprakutvecklingen av bade sitt modersmal och sitt andrasprék, desto littare har barnen att lara
sig ldsa och skriva. I en del sprékliga fardigheter har flersprakiga barn fatt béttre resultat i till
exempel stavning och ldsning &n enspréakiga barn eftersom flersprikiga barn kodvéxlar sina
sprak menar Debruin-Parecki och Sabra Gear (2016).

Cummins (2017) betonar hur viktigt det &r att barnen far utveckla sitt modersmal for att
kunna utveckla ett andra sprak. Modersmalet dr barnens identitet och det andra spraket gar hand

1 hand med barnens modersmaél. Med det menas att barnen behodver fa utdva sitt modersmal {for



att det andraspraket skall utvecklas skriver Cummins (2017). Det &r vanligt att flersprakiga barn
anviander alla sina sprak blandat nir de uttrycker sig, vilket kallas kodvaxling. Man skulle kunna
tro att de barn som anvinder flera olika sprak samtidigt, har ett svagare sprik eftersom barnen
inte haller sig till ett sprak nir barnen uttrycker sig men Salameh (2018) menar att barnen
kodvéxlar spraken och anvénder det pa ett grammatiskt sitt. Det finns ocksé en del som menar
att barn som ar flersprékiga lar sig att tala mycket senare &n ensprakiga barn for att barnen har
flera sprék att ldra sig men detta menar Salameh (2018) att inte stimmer. Flersprakiga barn
behover inte ha mindre kunskap dn ensprakiga barn utan flersprakiga barn kombinerar sina
sprak och ordforrddet kan vara storre i ettdera spraket. Nar barnen ér 1 yngre alder och inte har
tillrdckligt stort ordforrad i bada spraken, kan barnen lana ord fran det andra spraket och pé s
sétt kodvixla menar Sandvik och Spurkland (2015). Ifall barnen far samma sprakstimulans i
hemmet samt i smabarnspedagogiken utvecklar ensprakiga och flersprakiga barn sitt sprak i
samma takt (Bjork-Willen, 2018). Sandell Ring (2021) papekar att barnens verksamhetssprak i
daghemmet och skolan kan oka till ett storre ordforradd i verksamhetsspraket eftersom barnen
stoter pa flera ord 1 olika &mnen 1 daghemmet &n hemma.

Bjar och Lidberg (2010) ndmner en undersdkning dar forskaren undersokt om &ldern dé
barnen moter ett andrasprak spelar ndgon roll. Det visade sig att om barnen &r mellan 3— 7ar
har de bést chans att ldra sig ett andrasprak ritt snabbt. Det dr viktigt att man redan i den
smabarnspedagogiska verksamheten stodjer barn som inte har samma modersmédl som
verksamhetsspraket som anvinds i verksamheten. Det visar sig ocksa att spréket ar det redskap

som barnen anvander for att de skall kunna gora sig forstadda.

2.3. Sprakstodjande arbetssiitt

Vygotskij (2001) skriver att ldrandet sker via andra ménniskor och i1 olika ldrmiljer.
Léarmiljoerna i smabarnspedagogiken behover finnas for att skapa motivation for barnen att lara
sig olika saker tillsammans med andra barn.

Det ar viktigt att pedagogerna inom sméabarnspedagogik stodjer barnens modersmal for
att barnen skall fa chans att utveckla ett andrasprak skriver Sandvik och Spurkland (2015).
Varfor barnens modersmal dr viktigt att fortsdtta stodja ar att manga av de sprékliga fardigheter
barnen har utvecklat i sitt modersmal Gverfors till andra spréket. Det kan till exempel vara att
barnen deltar i samtal, uttrycker sig och beréttar samt forstar ord och olika begrepp skriver

Sandvik och Spurkland (2015). Enligt forskning visar det sig ocksé vara bra att vardnadshavare



anknyter samma sprék till samma vérdnadshavare istéllet for att blanda flera olika sprak. Det
blir tydligare for barnen vilket sprak de skall anvinda ifall det talas flera sprak hemma och man
bestamt vilket sprak man anvénder med vilken person menar Sandvik och Sprukland, (2015).

I de foljande underrubriker beskrivs olika sprakstodjande arbetssétt.

2.3.1. Lek med sprdaket

Kultti (2019) beskriver pedagogernas stottning som en viktig del i stodjandet av flersprakiga
barns sprakutveckling. Barn behover stottning for att klara av saker de inte gjort forut och
genom pedagogernas stottning ges barnen mojlighet att utveckla nya kunskaper och fardigheter.
Pedagogerna inom smabarnspedagogik behdver observera och iaktta barnens intresse for att
gora inldrningen mera motiverad for barnen. Pedagogerna kan stotta barnen genom att vigleda,
vara en forebild for barnen, uppmuntra samt vara nidrvarande vid barnens inldrning.
Pedagogerna kan tydliggora ldrandet och anvinda sig av till exempel bilder och tecken for att
stodja flersprakiga barn menar Kultti (2019).

Ladberg (2003) skriver i sin bok om hur pedagoger kan arbeta med flersprakiga barn.
Hon lyfter fram tre pedagogiska faktorer som stodjer och paverkar sprakutvecklingen hos
flersprakiga barn. Dessa tre faktorer &r: sprakmiljon, att hora spréket samt att anvidnda spraket
i olika variationer. Lahdenperd (2019) lyfter fram flersprakighet som en resurs i
smabarnspedagogiken och i barnens ldrande. Barnens sprak utvecklas nér barnen far anvdnda
spraket pa ett varierat, mangfacetterat sitt i olika sammanhang. Nyanlédnda barn behover hora
sitt eget modersmél i daghemsverksamheten for att kénna sig trygga och kunna gora sig
forstadda betonar Lahdenperd. Detta kan pedagogerna stodja med till exempel pekplattor och
bildstod.

Att arbeta med olika sprdk och sprékutvecklingen tillsammans med barnen kan
pedagoger inom smabarnspedagogik gora pa olika sitt. Sandvik och Spurkland (2015) skriver
om att arbeta med litteratur paA manga olika sétt. Barn ldr sig uttrycka sig bast via konkreta
hindelser som barnen far berdtta om och pedagogerna behover se till att dessa situationer
forekommer i daghemsverksamheten. Sprékutvecklingen hos barn innehaller olika delar. En av
delarna ar barnens ordférrad som medfor att barnen forstar vad andra séger och att de sjélva
kan gora sig forstddda. Nér pedagogerna skall vilja litteratur behdver de vilja litteratur som
barnen forstir men dven litteratur dir det ges mojlighet for barnen att lidra sig nya ord och
begrepp menar Sandvik och Spurkland (2015). Med sprékmiljéo menar Ladberg (2003) att det

behover finnas pedagoger som dr sprikliga forebilder och stottar barns flersprakiga



sprakutveckling. Pedagogerna kan ta in flera sprak genom lekfull verksamhet pd olika sprék,
sanger, rim och ramsor. Det alla viktigaste menar Ladberg (2003) &r att pedagogerna skapar en
trygghet for barnen och att alla kénner sig sedda och horda oberoende kultur eller sprak.
Hagen (2017) konstaterar i sin artikel att hogldsning, lek med spraket och traning med
utmanande samtal stodjer flersprakiga barns utveckling och ér sprakaktiviteter som pedagoger
kan anvénda sig av. | Hagens resultat framkom det att barn som har mdjlighet att vara i en
sprakstimulerad miljé har stérre mojlighet att utveckla sitt sprak &n barn som inte far den
mdjligheten. Hagen (2017) menar att leka med bocker dr den bésta metoden for att stodja barns
sprakutveckling som dven Sandvik och Spurkland (2015) konstaterar. I Repo m.fl. (2019)
undersokning framkom det att en del av respondenterna arbetar med sprakutvecklande
arbetssétt. Det framkom att de ldste rim och ramsor, lekte med spraket pa olika sétt och ldste
hogt for barnen. Sandell Ring (2021) tar upp en metod pedagoger kan anvénda sig av for att
gora daghemsverksamheten mera flersprakig och att pedagogerna varje manad kan lyfta fram
ett "nytt” sprék som flera barn talar. Det kan till exempel vara sdnger, bocker och lekar pé négot
av barnens modersmal och pedagogerna kan dven inkludera barnens vardnadshavare for att

synliggora spraket samt kulturen.

2.3.2. Liira sig sprik

Kibsgaard (2018) har undersokt temat att ldra sig sprdk i samspel med andra. I resultatet
framkom det att det ar viktigt att pedagogerna inom smabarnspedagogik synliggor spréket for
barnen, l4r barnen sprak i olika aktiviteter utomhus och inomhus samt lér sig spréket direkt och
indirekt. Pedagogerna behdver vara forebilder till barnen under hela dagen menar Kibsgaard
Att synliggdra olika sprak kan till exempel innebéra att ldsa bocker pa ett av barnens sprak,
sanger samt olika rim och ramsor. Kibsgaard skriver om hur viktigt musiken &r for flersprikiga
barn eftersom barnen har mojlighet att ldra sig det verksamhetssprdk som anvénds vid
daghemmet samtidigt som barnen kénner sig inkluderad nér det sjungs sidnger pd barnens
modersmaél och de andra barnen i1 barngruppen far mojlighet att ldra sig nya ord. Repetition dr
ett ord Kibsgaard anvénder ofta och betonar som extra viktigt for flersprékiga barn. Eftersom
flersprékiga barn inte alltid kan verksamhetsspréket dr det viktigt med niarvarande pedagoger
hela tiden for att stodja barnen. Det &r viktigt att pedagogerna &r nirvarande 1 den fria leken,

utomhusvistelsen och andra sociala samspel. Kibsgaard (2018) tar upp det utmanande beteende
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som har visats forekomma hos flersprakiga barn som har svart att gora sig forstddda och forsta.
Detta beteende menar Kibsgaard kan undvikas om det finns niarvarande pedagoger pa plats.

Svensson (2009) betonar hur viktig leken dr for barns spréakutveckling och att allting
inte behover ske via undervisning. De flersprakiga barnen behover ingen enskild traning nir
det kommer till sprakutvecklingen utan kan trdna pa samma sétt som ensprékiga framhiver
Nettelbladt och Salameh (2013). I en studie har Skans (2011) undersokt flersprakighet i olika
daghem och hur pedagogerna inom smébarnspedagogik arbetar kring flersprakighet. Det visar
sig i denna studie att pedagogerna lagger vikt i sin verksamhet pa att barnen skall lira sig sprak.
Att kunna olika sprék och forsta olika sprak, skapar trygghet for barnen menar Skans.
Pedagogerna i smabarnspedagogiken har en viktig roll nir det kommer till sprakutvecklingen
eftersom det dr fran tidig alder barnen lér sig sprak och for ménga barn kan det vara daghemmet
som dr det forsta stillet dir barnen moter till exempel det svenska spraket. Det framkommer 1
Skans och Svenssons (2012) studie att pedagogerna behdver utmana barnens sprak samt variera
innehallet 1 smabarnspedagogiska verksamheten for att stodja sprakutvecklingen.

Wedin (2011) har skrivit en artikel som handlar om sprékets betydelse for flersprikiga
barn. Hon konstaterar att samspel mellan ménniskor behdver finnas for att en sprakinlérning
skall ske. Hon menar ocksé att det behover finnas vuxna som ar sprakligt medvetna som kan
stotta dessa barn. Resultatet visade dven att arbete 1 mindre grupper stdods barnens
sprakutveckling eftersom det ges mera mojlighet till samspel mellan varandra menar Wedin
(2011) och Kibsgaard (2018). Spriket kan ocksa stodjas naturligt, via vardagliga situationer
och aktiviteter som sker 1 daghemsverksamheten menar Svensson (2009).

Att hora spraket dr ockséd en viktig faktor i barns flersprakiga utveckling. Har lyfter
Ladberg (2003) fram hur viktigt repetition &r och att pedagogerna upprepar det barnen séger for
att barnen skall i hora det. Den sista faktorn som spelar en viktig roll i sprakutvecklingen ar
att anvinda spraket varierat och att synliggora spraket for barnen. Barn observerar och lyssnar
da vuxna talar men sjdlva sprakutvecklingen sker niar barnen samspelar med andra barn menar
Ladberg (2003).

Leken é&r en viktig del av sprdkutvecklingen menar Sandell Ring (2021). Nér barn leker
med varandra kan de kommunicera, uttrycka sig och ldra sig av varandra. Det dr nér barnen ar
delaktiga, samspelar med varandra och far anvéinda sin fantasi som spraket utvecklas pa ett
naturligt sdtt 1 leken. Ifall det finns barn som drar sig undan i leken och i samspelet med andra
barn, till exempel for att barnen inte kan gora sig forstddd behover pedagogerna finnas dér som
stod (Sandell Ring, 2021). Inom smébarnspedagogiken anvinds smagruppsarbete bade vid

verksamhetsaktiviteter och i den fria leken. Nér det finns flersprakiga barn i en daghemsgrupp
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menar Kibsgaard (2018) att det dr extra viktigt med smagruppsarbete. Direkt sprikinldrning
kan till exempel vara nir man liser en bok for barnen eller enskilt for de flersprakiga barnen.
Nér det kommer till indirekt sprakinldrning menar Kibsgaard att detta sker vid den spontana
leken vid matsituationen dér pedagogerna ér narvarande och stodjer barnens sprak pa olika sitt.
Att ta in flera olika sprék i sin daghemsverksamhet kan pedagogerna gora pé flera olika
séatt. Lahdenperd (2019) lyfter fram nédgra aktiviteter for att kunna synliggora flera sprék i
verksamheten:
1. Genom sagor, bocker och musik pé olika sprak synliggdrs flera olika sprak for barnen.
2. Barnen kan ldra sig enstaka ord pd olika sprdk. Till exempel firgerna kan man
tillsammans med barnen léra sig pa olika sprak.

3. Genom att ta upp kring olika kulturtraditioner tillsammans med barnen.

TAKK- tecken som kommunikationsstdd dr ett verktyg som visat sig gynnsamt for
flersprédkiga barns sprakutveckling menar Sandell Ring (2021). TAKK anvidnds for att
underldtta forstéelsen for barnen. Man anvénder tecken samtidigt som man talar for att
tydliggora det som sdgs. TAKK &r en specialpedagogisk insats som anvdnds med barn som har
nedsatt horsel och barn med forsenad sprakutveckling men kan ocksd anvidndas med
flersprékiga barn. Nér det kommer till TAKK och flersprikiga barn behdver pedagogen fundera
pa ndr man anvinder TAKK, eftersom nir man tecknar och talar samtidigt behover taltempot
saktas ner for att man skall hinna teckna. Nér flersprakiga barn har kommit en bit i sin
sprakutveckling i det andra spraket behover spraket gynnas pa flera olika sétt och da riacker inte
TAKK till. Barnen kan anvidnda TAKK for att kommunicera med varandra och bygga upp ett
socialt samspel menar Sandell Ring (2021).

2.4. Nyanléinda barn i smiabarnspedagogiken

I grunderna for smabarnspedagogiken 2022 (Utbildningsstyrelsen, 2022) betonas vikten av att
alla pedagoger behover vara medvetna om barns sprakutveckling samt flersprikighet.
Pedagogerna behdver uppmuntra barnen med en inkluderande sprakmiljo och vara sprakliga
forebilder. Pedagogerna behover synliggora flersprakigheten for att stodja alla barns utveckling
1 en mangkulturell vérld.

For en del nyanlédnda fordldrar &r smibarnspedagogiken den forsta plats de moter pa det

svenska eller finska spraket, den finska kulturen och synen pa barnuppfostran. Fér en familj
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som kommer frén en annan kultur kan tidsanpassning, meddela om franvaro och anpassning av
klader enligt vader vara nigot helt obekant skriver Lahdenpera (2019). Som pedagog handlar
det om att man behdver kénna till kulturella skillnader och vara medveten om andras sitt att
leva och stodja samt skapa ett gott fordldrasamarbete utifrdn det betonar Lahdenpera.

Pedagogerna har en skyldighet att stodja barns sprikutveckling oavsett kultur eller
bakgrund. Alla barn skall ha ritt att 14ra sig ett sprak, att kunna uttrycka sig och kunna samspela
med andra. Enligt Lahdenpera skall flera spréak inte ses som en utmaning utan som en mojlighet
i daghemsgruppen. Det hor till pedagogernas ansvar i samarbete med specialpedagogen att
upptécka ifall ett barn behdver stdd i sin sprakutveckling samt uppticka i god tid ifall risker for
lds och skrivsvarigheter kan utvecklas. Ifall pedagogerna dr medvetna och observanta kring
barns utveckling av spréket kan pedagogerna arbeta aktivt med sprékinldrning for att forebygga
framtida lds och skrivsvarigheter.

Nair nyanldnda barn med annat modersmal &n svenska borjar vid daghemmet behover
barnen stod. Barnen behdver stod med att ldra sig ett nytt sprak, kunna gora sig forstddda och
klara av det sociala samspelet. Lahdenperd (2019) tar upp négra strategier som &r en viktig del
for att stotta flersprakiga barns sprakutveckling. Pedagogerna behdver tala ett “tydligt sprék,
anvénda sig av tydliga rutiner 1 vardagen, anvinda samma ord flera ganger och upprepa for att
barnen ska fa hora samma ord flera génger, skapa samtal utifrn barns tidigare erfarenheter och
anvénda bilder och tecken i verksamheten for att barnen lattare skall kunna forsta” (Lahdenpera,
2019, s.111).

Béde Skans (2011) och Svensson (2012) lyfter fram ldrandet utifran ett sociokulturellt
perspektiv ddr man utvecklar ldrandet genom kommunikation. For att spraket skall utvecklas
hos barn sker larandet i grupp tillsammans med pedagoger och barn visar resultaten i bada
studierna. Barn ldr sig genom att samspela med andra och genom att anvinda sitt sprik oavsett

vilket modersmal de har

2.4.1. Specialpedagogernas delaktighet

Det specialpedagogiska stodet inom smabarnspedagogiken och skolan skiljer sig en del menar
Mohss (2014). Det specialpedagogiska stodet inom smabarnspedagogiken handlar
nodvindigtvis inte om att sérskilja och ta bort dem frn barngruppen, utan i stéllet om att skapa
en inkluderande miljé som fungerar for alla barn. Inom smébarnspedagogiken talar man om
tidiga stodinsatser. Mohss (2014) menar att det hor till pedagogerna och specialpedagogernas

ansvar att ge barnen det stod de behover och 1 Grunderna for smabarnspedagogik
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(Utbildningsstyrelsen (2022) poéngteras hur viktigt det dr med tidiga stodinsatser inom
smabarnspedagogiken.

Specialldrare inom smabarnspedagogik har som arbetsuppgift att handleda pedagogerna
ute pa filtet och hjélpa dem att anpassa daghemsmiljon sé att den passar alla barn. Genom att
specialldraren observerar daghemsgruppen och triffar enskilda barn som é&r i behov av mera
stod kan specialldraren handleda personalen eller skriva ett utldtande till 6vriga professionella.
Specialldrarna har ett samarbete med mangprofessionella personer inom olika omraden som till
exempel talterapeuter, psykologer, ergoterapeuter och med neuropsykiatriska tjanster (Mohss,
2014 & Utbildningsstyrelsen 2022).

Mohss (2014) menar att pedagogerna ute pa féltet spelar har en lika viktig roll nir det
kommer till specialpedagogiska insatser som en specialldrare. Det dr pedagogerna som kdnner
barnen bidst och det dr oftast pedagogerna som utfér de insatser man tillsammans med
specialldraren diskuterat och provat sig fram till. Enligt Utbildningsstyrelsen (2022) har barnen
ritt att f4 stdd av en specialldrare inom smébarnspedagogik om behovet finns. En specialldrare
inom smdbarnspedagogik har som uppgift att bedoma barnens behov av stéd, handleda

pedagoger och virdnadshavare samt ge individuell trdning till barn.

2.5. Foraldrasamarbete

Lahdenperd (2019) betonar vikten av det goda samarbetet och dialogen mellan pedagogerna
och nyanlidnda fordldrar. Pedagogerna skall kunna lyssna till fordldrarnas synpunkter och
asikter och fordldrarna skall kunna forstd vad pedagogerna menar, med hjélp av tolktjénster
eller personal som kan flera olika sprik kan detta lyckas. Lahdenperi betonar dven hur viktigt
det dr att vdrdnadshavarna far vara delaktiga i verksamheten och synliggéra den mangkulturella
verksamheten.

Nér man har flersprakiga barn 1 sin barngrupp ar den dagliga kontakten med
vardnadshavarna extra viktig. Bjork-Willen (2018) skriver att pedagoger upplever ibland
fordldrakontakten som ett tungt samtal eftersom de har svart att forstd varandra sprakligt och
det kan uppsté en kulturkrock. En ensprikig norm lever kvar bland en del daghem skriver Bjork-
Willen (2018) dar kunskapen for flersprakighet hos pedagogerna fattas. Detta leder till att
vardnadshavarna till de nyanldnda barnen inte blir bemétta pé ett mingsidigt sétt, vilket kan
leda till att de gér miste om information som de inte forstar. Bjork-Willen (2018) & Kultti
(2019) lyfter fram att pedagoger behdver ha en méngkulturell medvetenhet och Gppenhet for en
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attitydfordandring och for att stirka den flersprikiga kulturen. Kultti (2019) konstaterar att det
vore bra med mera flersprakig personal inom smabarnspedagogiken for att stddja de
flersprakiga familjerna.

For att flersprakiga barns sprakutveckling skall kunna gd framat behovs stdd och
samarbete mellan pedagoger och virdnadshavare. Vardnadshavarna och pedagogerna behover
vara forebilder och ge en positiv bild av flersprakighet. Svensson (2009) menar att pedagogerna
inom smabarnspedagogik och vardnadshavarnas har olika uppgifter niar det kommer till att
stodja spréket. Vardnadshavarna behover uppmuntra barnen att anvénda spraket pa olika sétt
medan pedagogerna skapar mojligheter att bade utveckla barnens modersmal och deras
andrasprak.

Det finns forskning som konstaterar att pedagoger upplever ett hinder med nyanldnda
barns kultur och traditioner i det nya landet skriver Lahdenperd (2019). Vidare skriver
Lahdenperi att pedagoger har bristande kunskaper kring flersprakiga barns sprakutveckling och
kulturella bakgrund. For att ett barn skall ldra sig flera sprdk kridvs stottning frén
vardnadshavarna och inte enbart frdn pedagogerna. Elmeroth (2017) menar att det é&r
virdnadshavarna som bér det storsta ansvaret kring hur barnens flersprikiga sprakutveckling
framskrider.

Daghemmet behdver ha ett gott samarbete med hemmet kring barnens sprakutveckling
och vilken roll vardnadshavarna har. Nar det kommer till nyanldnda familjer kréver det en del
konsultation frdn daghemmet kring kldder, mat och barnuppfostran eftersom familjerna
kommer fran en annan kultur (Lahdenperd, 2019). Samarbete med vardnadshavarna &r en viktig

del for att nyanlédnda barns sprdkutveckling skall kunna utvecklas podngterar Lahdenpera.
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3. Metod

1 detta kapitel presenteras metoden for avhandlingen. I kapitlet presenteras avhandlingens syfte
och forskningsfragor, datainsamlingsmetod, genomforande och analys. I slutet presenteras

trovdrdighet, tillforlitlighet och forskningsetiska aspekter.

3.1. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka hur pedagoger och specialpedagoger med svenska som
verksamhetssprak stodjer nyanlédnda barns sprikutveckling frén tidig &lder (1 — 64ar). Foljande

forskningsfragor ligger till grund for studien:

1.Vilka arbetssétt, metoder och material anvinder pedagoger och specialpedagoger for att

stodja nyanldnda barns sprakutveckling?

2.Vilka mojligheter och utmaningar upplever pedagoger och specialpedagoger med

flersprékighet inom smabarnspedagogisk verksamhet?

3.2. Kvalitativ metod

Jag har valt att i min studie anvénda mig av en kvalitativ metod. Olsson och Sorensen (2007)
menar att kvalitativ metod &dr lamplig for att erhélla djupare kunskap kring fenomenet man
undersoker. Kvale och Brinkman (2014) menar att kvalitativ metod handlar om att skapa en
forstaelse for fenomenet man undersoker. Eftersom jagi min avhandling vill ta reda pa
pedagogernas arbetssitt 1 Overrensstimmelse med syftet anser jag att en kvalitativ
forskningsmetod 4r en lamplig metod att anvédnda sig av i min studie.

Enligt Jacobsen (2012) dr forskningsfrdgorna avgdrande for valet av metod. Med en
kvalitativ metod med intervjuer som datainsamlingsmetod fis beskrivande data och genom
detta fas en forstéelse for pedagogernas syn péa stodjandet av flersprikiga barns sprakutveckling.
Kvalitativ metod ger &ven mojlighet for den som intervjuar att finga respondenternas tolkningar
i olika situationer menar Jacobsen (2012).

En fordel med en kvalitativ forskningsmetod 4r att man kan f4 djupare och mer

detaljerade svar och forskaren har mojlighet att stélla foljdfragor vilket ger ett mera nyanserat
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datamaterial. Fejes och Thornberg (2015) skriver att det dven finns nackdelar med att anvidnda
sig av kvalitativa metoder. En kvalitativ metod dr oftast mera tidskrdvande dn en kvantitativ
metod och respondenterna dr oftast ganska {4 vilket resulterar i att man fir in mindre insamlade
data. I denna avhandling studeras hur pedagogerna stodjer nyanlédnda barns sprakutveckling.
Genom att anvinda en kvalitativ metod fs en insikt 1 och forstaelse for hur pedagogerna arbetar

med flersprakig sprakutveckling.

3.3. Intervjuer som datainsamlingsmetod

Som datainsamlingsmetod i min avhandling anvidnde jag mig av kvalitativa intervjuer. Kvale
och Brinkmann (2014) framhéver att forskningsintervjuer strivar efter att ta reda pa
respondenters erfarenheter och upplevelser och fa en djupare forstaelse for det fenomen som
undersoks. Jag valde att utfora intervjuer for att fi en djupare forstaelse for hur pedagoger
stodjer nyanldnda barns sprakutveckling samt vilka mdjligheter och utmaningar som finns. Det
finns olika sorters intervjuer, allt frdn ostrukturerade till strukturerade. De vanligaste
intervjuformerna inom en kvalitativ studie &r ostrukturerade eller semistrukturerade. I
ostrukturerade intervjuer finns det inga klara frdgor utan man anvénder sig utav stddord medan
1 semistrukturerade intervjuer skapar forskaren fragor utifran sina forskningsfragor (Olsson &
Sorensen, 2007).

Jag valde att utfora semistrukturerade intervjuer i min studie for att fa fria svar men dven
djupgaende svar frén respondenterna. Infor intervjuerna menar Kvale och Brinkman (2014) att
forskaren behdver skriva en intervjuguide for att strukturera upp intervjuerna. I min studie har
intervjuguiden utformats utifrdn avhandlingens syfte och forskningsfragor samt baserat pa
tidigare forskning som finns om dmnet. Intervjuguiden bdrjade med bakgrundsfrigor om
respondenterna dérefter formulerades Oppna fragor 1 relation till mina tva forskningsfragor.
Huvudfragorna omfattade hur pedagogerna stodjer sprakutvecklingen samt vilka mojligheter
och utmaningar det finns med flersprakighet inom smabarnspedagogiken. Kvale och Brinkman
(2014) skriver att intervjuer oftast inleds med neutrala bakgrundsfragor och avslutas med att
respondenterna far mojlighet att stdlla fragor eller berétta nagot viktigt som inte kom upp 1

intervjufragorna.
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3.4. Deltagare, urval och genomforande

For studiens respondenter stélldes ett antal kriterier upp. Respondenterna skulle vara behoriga
pedagoger eller specialpedagoger inom smabarnspedagogik och arbeta med flersprékiga barn.
Jag ville inkludera de personer som ansvarar for den pedagogiska och specialpedagogiska
verksamheten. Jag kontaktade formannen vid kommunens daghem som sdnde ut min forfragan
till alla verksamma pedagoger och specialpedagoger inom smabarnspedagogiken. Endast tva
av lararna ute pa filtet kontaktade mig och beréttade att de kunde stélla upp pa intervju. For att
hitta fler informanter kontaktade jag formédnnen igen och bad dem skicka ut en paminnelse och
efter det hittade jag fyra informanter till att intervjua. Det insamlade materialet &r fran en
medelstor kommun i Osterbotten med ett flertal nyanléinda familjer. Denna kommun valdes for
att jag visste av erfarenhet att nyanlénda barn har borjat bositta sig dar under de senaste dren.
Sammanlagt fick jag saledes sex respondenter, fyra ldrare inom smébarnspedagogik och
tva specialldrare. Respondenterna var alla kvinnor med varierande arbetserfarenhet fran (1 till
30 ar). Respondenterna kommer fran olika daghem runtom i kommunen och alla har erfarenhet
av att arbeta med flersprakiga barn. Alla respondenter var behdriga pedagoger inom
smabarnspedagogik och i denna studie har de getts fingerade namn. I tabell 1 presenteras

respondenternas fingerade namn, deras utbildning samt langden pa deras arbetserfarenhet métt

14r.
Tabell 1.
Respondenter
Respondenter Utbildning Arbetserfarenhet
Pedagog 1 Larare inom smabarnsped. lar
Pedagog 2 Lérare inom smabarnsped. 224r
Pedagog 3 Lirare inom smabarnsped. 25ar
Pedagog 4 Lirare inom smabarnsped. 24r
Specialpedagog 1  Specialldrare inom 28ar
smabarnsped.
Specialpedagog 2 Specialldrare inom 30ar
smabarnsped.
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Olsson och Sorensen (2007) podngterar att det dr viktigt att gora en pilotintervju innan man
haller den forsta riktiga intervjun for att ha mdjlighet att andra sina fragor ifall det &r négot
oklart. Ett annat syfte med en pilotintervju dr att forskaren da far trdna pd sin intervjuteknik.
Jag valde att utfora en pilotintervju med en klasskamrat som studerar till specialldrare eftersom
jag ansdg att personen var insatt i &mnet. Efter pilotintervjun &dndrade jag négra sprakliga
formuleringar infér mina intervjuer.

Intervjuerna utférdes under maj 2022. Intervjuerna skedde pa plats vid respondenternas
arbetsplats och respondenterna blev informerade i forviag via e-post om centrala &mnen som
intervjun skulle handla om. Intervjuerna pagick mellan 20 och 40 minuter. Intervjuerna spelades
in med min telefon och jag transkriberade intervjuerna samma dag som jag holl dem.
Intervjuerna kunde utféras pd plats eller till exempel via datorn. Eftersom det radande
pandemildget gatt mot det bittre héllet valde jag att utféra mina intervjuer pa plats. Mélet med
intervjuerna var att 1 Overrensstimmelse med syftet studera hur pedagoger stodjer
sprakutvecklingen hos nyanldnda barn. Under intervjuerna anvédnde jag mig av mina fardiga
semistrukturerade intervjufragor och stillde foljdfrdgor 1 ndgra intervjuer si inte

missuppfattningar skulle ske.

3.5. Databearbetning och kvalitativ innehallsanalys

Jag transkriberade alla ljudfiler for att fa en helhet av det insamlade materialet och for att kunna
analysera det. Transkriberingen blev totalt 25 sidor. Kvale och Brinkmann (2014) menar att det
ar viktigt att transkribera och fa ljudfilerna till en text for att ldttare kunna borja analysera
materialet. Nér jag transkriberade lamnade jag bort dialektord och uttryck men tog med pauser
och skratt som Olsson och Sorensen (2007) menar att dr en del av transkriberingen.

Olsson och Sorensen skriver att man kan anvinda sig av kvalitativ innehallsanalys nér
man vill analysera till exempel pedagogernas upplevelser, vilket dr relevant i min
avhandling. Med kvalitativ innehéllsanalys menar Kvale och Brinkmann (2014) att forskaren
skall forsoka beskriva och tolka det centrala som respondenterna beréttat kring sina erfarenheter
och upplevelser. Enligt Kvale och Brinkman (2014) kan intervjuer analyseras pa olika sitt,
antingen deduktiv eller induktiv. Jag har wvalt att anvdnda mig av den induktiva
innehallsanalysen for den var mest ldmplig f6r min studie eftersom den var mera 6ppen medan
deduktiva innehéllsanalysen foljer en modell eller teori. Med den induktiva innehéllsanalysen
dras en allmén slutsats frin det insamlade datamaterialet vilket betyder att man analyserar

meningsbarande stycken, forsoker hitta kategorier samt dvergripande kategorier i sitt data.
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Med kvalitativ innehallsanalys menas att man forsdker skapa sig en forstaelse for det
man forskar om och ta upp det centrala fran intervjuerna samt kunna dra slutsatser (Kvale och
Brinkmann, 2014). Jag har anvint denna analysmetod for att ta reda pa pedagogers upplevelser
kring stodjandet av nyanlidnda barns flersprakiga sprakutveckling.

Jag startade med att lyssna igenom intervjuerna flera génger for att fi en helhet. Jag
fokuserade pa att hitta likheter och skillnader mellan svaren och jamforde en fraga at gdngen.
De nyckelord som jag hittade i1 svaren grupperades under forskningsfragorna och blev olika
huvudkategorier. Under den forsta forskningsfrdgan som handlar om arbetssitt for att stodja
flersprékig sprakutveckling hittades fyra olika kategorier: digitala verktyg, visuellt stod,
ordkunskap och specialpedagogernas stod. Den andra huvudkategorin innehdll svar kring
mojligheter och utmaningar med flersprakighet 1 daghemskontext och hér utformades tre

kategorier: spréket, kultur och samarbete med vardnadshavarna.

3.6. Tillforlitlighet, troviardighet och etiska aspekter

Denna avhandling bygger pé semistrukturerade intervjuer dér alla deltagare svarade pd samma
fragor och endast foljdfrdgorna kunde variera fran deltagare till deltagare. Enligt Olsson och
Sorensen (2007) har en avhandling en god tillforlitlighet om flera forskare skulle undersoka
samma data och f& samma slutresultat. Olsson och Sorensen (2007) beskriver tillforlitlighet
som en viktig del 1 forskningsarbeten och som behover foljas. Intervjuerna har spelats in for
transkriberingen samt analysen och pé sa sitt har tillforlitligheten starkts i detta arbete.

For att lyckas med trovérdigheten 1 sin avhandling behover forskaren ha en neutral roll
for att inte resultatet skall padverkas menar Olsson och Sorensen (2007). Det &r viktigt att
forskaren presenterar resultatet tydligt och att resultatet kan sammankopplas med tidigare
forskning. Att anvinda sig av sdkra kéllor och olika kallor starker troviardigheten menar Kvale
och Brinkman (2014). I denna forskning har allting gjorts noggrant och allting har
dokumenterats vilket starker trovérdigheten i denna forskning menar Olsson och Sorensen
(2007).

Olsson och Sorensen (2007) skriver att som forskare behover man kénna till om
forskningsetik och man behover skydda deltagarnas integritet och anonymitet. Innan forskning
paborjas krivs det att forskaren ansoker om forskningstillstand till de kommuner dér studien
ska genomforas. Jag ansokte om forskningstillstdnd i kommunen och beviljades lov. Fejes och
Thornberg (2015) lyfter upp att inte deltagare skall fa bli igenkénda och i denna avhandling

nidmns deltagarna som pedagog 1 och sé vidare. Innan intervjuerna fick deltagarna information
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om att det ar frivilligt att delta och att de fir avbryta intervjun nar som helst. Samtycke samlades
in skriftligt pa papper innan intervjuerna. Inga namn, orter eller intressen kommer framkomma
1 avhandlingen. Intervjumaterialet har sparats pa en 1ast dator och allt material kommer att
raderas nir avhandlingen dr godkdnd. I denna studie har etiska aspekterna foljts genom att
forskningstillstdnd sints ut till kommun dér studien genomforts samt blivit beviljat 1 februari
2022. Respondenterna blev informerade om intervjuerna och att deltagandet &r anonymt och

frivilligt.
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4. Resultat

1 detta kapitel presenteras resultatet for den kvalitativa undersékningen. Resultatet dr
strukturerat enligt de tva forskningsfragorna (4.1 - 4.2). Resultatet inleds fran den forsta
forskningsfrdgan. I samband med de évergripande kategorierna presenteras de egentliga

resultatkategorierna.

4.1. Arbetssitt, metoder och material som pedagoger och specialpedagoger
anvinder for att stodja nyanliinda barns spriakutveckling

Syftet med forskningsfraga 1 var att undersoka vilka arbetssatt, metoder och material pedagoger
och specialpedagoger anvénder sig av for att stddja sprakutvecklingen hos nyanlédnda barn.
Resultatet for forskningsfrdga 1 &r indelat i fyra kategorier: visuellt stod, digitala verktyg,
ordkunskap och specialldrarstod. Kategorierna illustreras med citat ur de transkriberade

intervjuerna.

Figur 1

Kategorier for arbetssdtt, metoder och material som pedagoger anvinder sig av

Arbetssatt, metoder och material som pedagoger och specialpedagoger
anvander for att stodja nyanlanda barns sprakutveckling

Visuellt stod Digitala verktyg Ordkunskap Speciallararstod

22



4.1.1. Visuellt stod

De flesta utsagorna i denna kategori berérde visuellt stod. Utsagorna som handlade om bilder,
tecken som stdd kategoriseras som visuellt stdd. Respondenterna anser att det visuella stodet ér
det viktigaste for barn som skall ldra sig ett nytt sprak. De lyfter fram att det ar viktigt att man
inte glommer att visa eller peka pa olika konkreta saker i vardagen. Bildschema i samlingar
som hénger pa viggen nimnde de flesta respondenter att de anvéinder sig av for att tydliggdra

vad som skall hinda om dagarna.

Det visuella dr A och O for inldrningen. (Pedagog 2)

Exempel: forsta dagen det nyanlidnda barnet kom till daghemmet hade vi 6vat pa négra olika
saker och en av sakerna var ett dpple. Sen nér det kom dpple till mellanmal sa barnet hdgt: dpple.

(Pedagog 3)

Bilder och tecken som stdd &r det vi anvdnder oss av. I samlingar anvénder vi veckoschema
med bilder. (Pedagog 4)

Bilder och verbalt. Olika sprakspel som oftast bestar av bilder och pé sa sitt far barnet det
konkret. (Specialpedagog 2)

Forildrarna kan en del engelska men fran vissa linder dr det svarare att kommunicera med

dem. Vi anvénder bilder med fordldrarna ocksa. (Pedagog 3)

Respondenterna nimnde ocksa att de anvénder bilder med vardnadshavarna till barnen
eftersom det kan vara utmanande for dem att forstd vad pedagogerna menar. Sarskilt om
vardnadshavarna inte kan engelska kan bilder hjilpa till i kommunikationen. Pedagogerna
brukar ge hem bilder pé till exempel de kldder som vardnadshavarna behdver hamta mera av sa

att kommunikationen blir tydligare.
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4.1.2. Digitala verktyg

Majoriteten av respondenterna beskrev att de anvéinder digitala verktyg for att stddja
sprakutvecklingen for nyanldnda barn. Respondenterna berittade att det finns olika
pedagogiska digitala applikationer som daghemmet kan ladda ner och anvidnda sig av.
Respondenterna ndmner framst appen “moka mera lingua” som dr en app for nyanlidnda barns
sprakutveckling. Appen ér for barn 1 aldern 3 — 8ar och lar barnen nya sprak pa ett lekfullt sétt.
Upprepning av ord pd bade sitt eget modersmil och verksamhetsspraket. Respondenterna
namner att de anvéinder digitala verktyg bade 1 barngruppen samt vid individuell trdning med
ett barn. Specialpedagogerna anvénder digitala verktyg vid den individuella traningen for att

gora trdningen mera omvaxlande.

Med ipaden far barnet en omvixlande spraktraning. (pedagog 1)

Respondenterna ndmner att de anvinder sig av ipad med olika sprikspel for att gora
spréktraningen roligare for barnet, till exempel som en sista 6vning under traningsstunden. Att
man kan variera sprakstunderna for det nyanlédnda barnet med bade konkreta Gvningar och ipad

leder till att barnet blir mera motiverad att lira sig spraket.

Vi anvinder sprakspelet som heter moka mera lingua och det spelet tycker barnen om. (pedagog
3)

4.1.3. Ordkunskap

Denna kategori kan kopplas samman med ovan nimnda kategori visuellt stod eftersom man
ofta bendmner ord samtidigt som man visar en bild. Denna kategori ndmndes av de flesta

respondenter.

Alla utom en respondent nimnde att det ar viktigt att nyanlanda barnen far mojlighet att
utveckla ett stort ordforrdd fran tidig dlder. De ndmner att genom bendmning av ord, upprepning
och anvindning av bilderbdcker vid ldsning stddjer man barnets ordforrad och sprakforstaelse.

Négra respondenter nimnde att spriktrina individuellt med barnen har fungerat bra beroende
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pa vilken alder barnet dr i. BOrjar barnen tidigt pd daghemmet dr det viktigt att ta in
spraktraningen i vardagen hela tiden pa olika sétt och benimna ord i vardagen. En av
respondenterna beréttade att nir pedagogerna sjunger sdnger och ldser ramsor anvinder de

bilder och tecken for att barnen skall fa se saker konkret i stillet for att ord bara nimns.

Vi forsoker sitta ord pa allt vad vi gér och bendmna olika saker i miljon samt upprepar ord for

att stirka ordforradet. (Pedagogl)

Respondenterna ndmner dven att barnen behover fé tid nar det kommer till hoglésning
av bocker och att man behdver anpassa bdckerna enligt barnen. Under den forsta tiden pé
daghemmet brukar de endast titta 1 bilderbocker for att bendmna ord och dva sprakforstéelsen.
Som pedagog behdver man anpassa bockerna till barnen och nér det kommer till nyanldnda
barn nimnde hélften av respondenterna att hogldsningen behdver ske individuellt eller i liten

grupp tillsammans med nigra andra barn.

4.1.4. Speciallirarstod

Respondenterna anser att de far bra stdd fran specialldraren inom smabarnspedagogik. Det
viktigaste dr att man fir fundera ut 16sningar tillsammans och testa olika arbetssétt. Att dela
sina erfarenheter dr ocksa en fordel och det skulle inte vara mojligt om inte specialpedagogerna
skulle vara tillgdngliga. Det dr frimst sprdket som respondenterna funderar dver och dar
kommer specialldrarens roll in 1 verksamheten. Direkt pedagogerna kénner en oro kring ett barn

tar de kontakt med specialpedagogerna.

Vi har fatt mycket bra tips och idéer av specialldraren och specialldraren har varit ett jéttebra
stod for att tillsammans hitta losningar for att gynna sprdket i den dagliga

verksamheten. (Pedagog 1)

Mera att man diskuterar tillsammans med specialldraren till olika 16sningar. Varje barn behdver

sina individuella mal. (Pedagog 3)
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Det som en del pedagoger ndimnde var att de Onskar att man har ett forsta mote
tillsammans med véardnadshavarna till de nyanldnda barnen och specialldrare for att kunna
diskutera stodet. En pedagog nimnde att detta har gjorts 1 en annan kommun dir hen arbetat

men inte pa den nuvarande arbetsplatsen.

Att ha ett forsta mote fore barnet kommer tillsammans med specialldraren. (Pedagog 2)

Oftast informerar vi specialldraren att vi har ett nyanldnt barn men det dr nog oftast forst sen nir
man borjar kdnna en oro som specialldraren kopplas in. Jag dnskar specialldraren skulle kopplas
in fore barnet har borjat pd avdelningen for att kunna ge rétt stod frén allra forsta borjan.

(Pedagog 4)

Specialpedagogerna ndmner att det &dr olika fran barn till barn hur stddprocessen gér
vidare. Specialpedagogerna anser att det dr viktigt att stodet kopplas in sa snabbt som mgjligt
och att barnen far den hjilp de behover. Ifall det finns en oro kring till exempel spréket,

samarbetar specialldrarna talterapeuterna och funderar hur man gér vidare.

Jag fortsitter att traffa barnen och arbeta enskilt med dem kontinuerligt &ven for uppfoljning. Jag

ar med pé utvecklingssamtalen med vardnadshavarna. (specialpedagog 1)

Om barnet har varit en tid i gruppen och spraket inte kommer igang (under en termin). Da borjar
jag att kolla upp hur barnets modersmél ar, kollar med till exempel fordldrarna. I vissa fall
behdver man kanske ta hjdlp av en tolk eller en talterapeut som har test pd barnets

modersmél. (Specialpedagog 2)

Ar modersmalet daligt/svagt kan man borja fundera kring sprakliga svarigheter si da brukar
jag vilja triffa barnet individuellt en tid for att f6lja upp om det alls gér
framat. (Specialpedagog 2)
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Sammanfattning

Pedagogerna anvédnder olika verktyg och metoder for att stdodja flersprakiga barns
sprakutveckling. Pedagogerna forsoker gora spraktriningen varierande och tar hjélp av
specialpedagogerna ifall det finns en oro for barnet. Pedagogerna ute pa féltet onskar ha mera

bakgrund kring de nyanldnda barnen innan de borjar vid daghemmet.

4.2. Majligheter och utmaningar med flersprikighet enligt pedagoger och
specialpedagoger inom smabarnpedagogisk verksamhet

Med denna forskningsfraga ar syftet att ta reda pa vilka mdjligheter och utmaningar det finns
med flersprakighet inom smabarnspedagogiken. Resultatet for forskningsfrdga 2 &r indelat 1
tre kategorier: spraket, kultur och samarbete med vardnadshavarna. Under respektive kategori

fokuserar jag pa mojligheter och utmaningar.

Figur 2

Kategorier for mojligheter och utmaningar med flersprakighet

Mojligheter och utmaningar med flersprakighet enligt pedagoger och
specialpedagoger inom smabarnspedagogisk verksamhet

! ] !

5 Samarbete med
Spraket

vardnadshavarna
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4.2.1. Spraket

Maojligheter- sang och lek

Respondenterna beskriver att det finns mdjligheter med flersprakighet i en barngrupp. Barnen
har mojlighet att ldra sig olika sprék av varandra i leken och ha léttare att forstd varandra.
Barnen ges mdjlighet frén tidig alder att ldra sig att det finns andra sprak &n finska och svenska.
Genom ramsor och sidnger pa barnens sprék far de nyanlédnda barnen mojlighet att kinna sig

delaktig i barngruppen.

Vi brukar sjunga sanger pa barnets modersmal for att barnet skall kdnna sig delaktig och sé lar

vi oss alla andra en liten del av spréket ocksa. (Pedagog 4)

Utmaningar- bristande spriakforstielse leder till sociala utmaningar

Alla respondenter lyfte upp hur viktigt det dr att frdn borjan ligga in stdd med spriket for
nyanldnda barn. Respondenterna har lagt mérke till utmaningar da barnen inte forstar och inte
heller kan gora sig forstddd. Respondenterna tog upp kring utdtagerande beteende som kan

uppkomma nér barnen inte kan gora sig forstddd i det sociala samspelet med andra barn.

En utmaning kan vara kontaktskapande eftersom barnet inte kan gora sig forstddd. Barnet kan
bli utatagerande ifall barnet inte kan gora sig forstadd eller forstd vad andra sdger/menar.

(Specialpedagog 2)

Det kan bli problem nér barnet inte forstar vad som hénder eller sdgs och barnet orkar inte ha

talamod att hora pa nagot de inte forstar. (Pedagog 1)

Det blir mycket sl& och slag nér barnet inte kan uttrycka sig och gora sig forstadd och all
trauma barnet har fran sin tidigare bakgrund. (Pedagog 3)
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I samlingar kan barnen ha svart att sitta stilla och lyssna nér barnen inte forstir vad som sdgs

och orkar inte koncentrera sig. En av specialpedagogerna beskriver detta tydligt:

Om barnet inte har forstaelsen sa blir det svart for dem att forsta och dé ar det sé& viktigt att man
anvinder bilder, sedan om inte barnet sjdlv kan uttrycka sig sa blir det en frustration fér dem
vilket kan leda till utitagerande beteende. Det behover inte alls vara frdgan om ndgon
neuropsykiatrisk funktionsnedsittning utan kan helt enkelt bero pa att barnet inte forstér eller

kan gora sig forstadd. (Specialpedagog 2)

En del respondenter lyfter fram problemet kring den stora personalbrist som finns inom
smabarnspedagogiken, speciellt under coronapandemin. De kinner att ndr daghemmet tar emot
nyanlidnda barn sd fas ingen extra resurs som kan stddja barnen 1 spraket frén borjan for att

undvika till exempel att barnen blir missforstddda och i stéllet blir utatagerande.

Personalen riacker inte till och vi kénner oss otillridckliga. Det viktigaste nér barnen kommer ar
tryggheten for att kdnna sig trygg och vilja léra sig och dir behdvs det mera personal. Och att
Ovriga barn inte skall behova bli ridda for att barnet beter sig fysiskt utat nir barnet inte kan

uttrycka sig och inte ges mojlighet till ritt stod pga. resursbrist. (Pedagog 2)

4.2.2. Kultur

Mojligheter-kinnedom om olika kulturer éar en rikedom

Samtliga respondenter nimnde att ha olika kulturer i smébarnspedagogiken kan ses som en
mdjlighet. Alla barn 1 barngruppen far ta del av annan kultur dn den kultur som finns 1 vart land
och ldra sig fran tidig alder om andra kulturer. De flersprakiga barn som har en annan kultur far
ldra sig om normer och virderingar fréan tidig alder vilket respondenterna ser som en mojlighet.
Det ndmns ocksé att det ar viktigt att pedagogerna behéller en del av flersprékiga barns kultur

som till exempel en viss tradition for att barnen skall kénna sig delaktigt.
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Jag tinker inom smabarnspedagogiken over lag att personalen behover ha lite kunskap kring
kulturen ocksa, for allihopa ar inte som oss finldndare. Det kan hidnda att det dr frigan om en
kultur dar man inte talar med vuxna och da talar automatiskt inte barnet mycket med vuxna vid

daghemmet, inte for spraket utan for att det hor till deras kulturen. (Specialpedagog 2)

Utmaningar- kulturkrock

Samtliga respondenter ndmner att de har for lite kunskap kring andra kulturer och da ar det svart
att lara barnen. De beskriver ocksa att det dr svart att avgora vad som relevant kring olika
kulturer och till exempel vid traditioner blir det en utmaning. I vissa kulturer firar man inte jul
och barnen far inte fira jul, medan i Finland ar julen en av vara storsta traditioner vilket ett barn
inte kan forvintas forstd. Kulturen, normer och vérderingar samt bakgrunden kan se helt
annorlunda ut for flersprakiga barn och detta ses enligt respondenterna som en utmaning ifall

de inte fétt tillrdckligt med information.

Kulturkrocken dr en utmaning, speciellt vid stora hogtider. Det blir alltid knepigt hur man skall
beritta at vardnadshavarna s att de forstar och hur man goér med till exempel om barnen inte

far delta alls. (Pedagog 1)

Vi far information men vi skulle uppskatta det skulle vara &nnu mera kring till exempel

bakgrunden. Vi far veta att de skall komma men inte nédr och mitt i allt 4r de hér. (Pedagog 1)

Jag har ett exempel, forsta barnet jag hade fran ett afrikanskt land blev livrddd nér det blaste pé
taket. Detta fran att nér det blaste i palmtrdaden i landet s& var det krigsflygplan pé védg och alla
blev rddda och pa sé sitt reagerade barnet nir de horde liknande ljud vid dagis. Viktiga saker att

veta innan. (Pedagog 2)

Exemplet ovan kan anses som en utmaning och en visshet for pedagoger nér det inte vet varfor
barnen reagerar annorlunda i vissa situationer. Detta skulle pedagogerna kunnat stddja pa ett

annat sétt ifall pedagogerna skulle fatt ta del av information och ha mera kunskap om kulturen.
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4.2.3. Samarbete med virdnadshavarna

Maojligheter-delaktighet

En del respondenter ndmner att vardnadshavarna kan vara till stor hjédlp nir de till exempel
behover veta vad ett ord betyder som barnen séger. Eftersom vardnadshavarna oftast behirskar
till exempel engelska battre s& dr samarbetet oerhort viktigt vid funderingar kring barnens
intressen, behov och tankar ifall barnen sjilv inte kan uttrycka sig.

En respondent beskriver att hen arbetat pa ett stélle ddr man 1 bérjan kunde ha mote med
vérdnadshavarna for att de skulle fa beritta kring sin egen kultur och bakgrund och pa sé sétt
bygga upp ett gott samarbete. For att samarbetet skall fungera mellan pedagoger och
vardnadshavarna vid utvecklingssamtal anviander de sig av en tolk beskriver en respondent. Hos
en del daghem kan det finnas till exempel stadpersonal fran annan kultur som en respondent

beskriver att man har stor fordel av.

Vi har fragat av fordldrarna vissa ord och vad de betyder for att man skall kunna ta med det i
verksamheten. (Pedagog 4)

Anviéndning av tolk gér det mojligt att fA samarbetet att fungera pa ett bra sétt. (Pedagog 3)

Vi tar ibland hjdlp av var stdderska som arbetar i huset for att forstd vad barnet eller

vardnadshavarna menar. (Pedagog 1)

Utmaningar- spriaket

De storsta utmaningarna som respondenterna ndmner &r att samarbetet blir svart ndr
vardnadshavarna inte kan spraket och har en annan kulturell bakgrund. De ndmner att man latt
glommer bort saker som é&r sjdlvklara for oss sjdlva, behover inte alls vara sjdlvklara for
vardnadshavarna. Detta kan till exempel vara att man behover varmare klader nér det blir kallt,
man behdver hélla tiderna som man sagt och séga till ndr man hémtar sitt barn. Respondenterna
upplever att nér ett flersprakigt barn borjar pa en avdelning sa ar sdklart spraket en utmaning
men det krdver mera tid att fi allting att fungera med virdnadshavarna eftersom de oftast

kommer frin en helt annan kultur.
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Att anvinda sig av tolk dr en stor mdjlighet for samarbetet mellan vardnadshavarna men
respondenterna upplever ocksa att det blir en utmaning eftersom det blir mera tidskravande och

svart att hitta tolk pa det sprdk som pedagogerna talar.

Det dr inte barnet som &r utmaningen utan samarbetet med fordldrarna och att forsoka f4 dem

att forsta och ofta vill de vara artiga och siga att de fOrstar fast de inte forstatt informationen.

(pedagog 2)

Sammanfattning

Pedagogerna ute pa filtet ser bade mojligheter och utmaningar med flersprakighet inom
smébarnspedagogiken. Nér det kommer till spriket och kulturen finns det mdjlighet f6r andra
barn att ta del av ett nytt sprak och kultur. Pedagogerna lyfter upp utmaningarna med att inte
kunna ett sprak som till exempel utdtagerande beteende. Kulturkrocken lyfts ocksa upp som en
utmaning, speciellt vid hogtider. Samarbetet med vardnadshavarna dr en viktig del inom
smabarnspedagogiken och ses som en mdjlighet dir man gor vérdnadshavarna delaktiga 1
verksamheten. Utmaningarna vid samarbetet upplevs vara spraket och kulturkrocken men

pedagogerna kan ta hjilp av tolk vid till exempel utvecklingssamtal.
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5. Diskussion

Kapitlet inleds med resultatdiskussion ddr resultatet sammanfattas och relateras till tidigare
forskning. Efter resultatdiskussion diskuteras den metod som anvdnts i avhandlingen. Kapitlet

avslutas med pedagogiska implikationer och forslag pa fortsatt forskning.

5.1. Resultatdiskussion

Syftet med avhandlingen var att ta reda pa hur pedagoger och specialpedagoger stodjer
nyanldnda barns sprakutveckling. Resultatdiskussion delas in i tre olika underrubriker, varav

tva forsta dr baserade pa mina forskningsfrdgor och den tredje &r en slutsats av resultatet.

5.1.1. Arbetssiitt, metoder och material som pedagoger och specialpedagoger anviinder for

att stodja nyanlinda barns sprdakutveckling

I intervjuerna berdttade respondenterna om olika arbetssdtt och det visade sig att alla
respondenter tyckte att visuellt stdd #r ett arbetssitt som gynnar alla nyanlinda barn. Aven
Sandell Ring (2021) betonar vikten av anviandning av bilder och tecken i verksamheten och att
det gynnar alla barn. Pedagogerna lyfter fram hur viktigt det &r att bendmna olika féremal och
anvédnda sig av bilder 1 sin verksamhet och i den dagliga kommunikationen for att stodja
spréakutvecklingen. Respondenterna nimnde 1 intervjuerna att de forsoker gora spraktraningen
omvixlande och anvinda sig av olika verktyg for att stodja sprakutvecklingen. Det framkom
att digitala verktyg som en ipad med olika sprékspel/appar ofta anvénds vid spréktrdningen eller
1 verksamheten. Alla respondenter var inte 6verens om att digitala verktyg stodjer nyanlianda
barns sprikutveckling utan det behdver vara konkreta foremal. Alla respondenter lyfte ddremot
fram hoglasning och bendmning av ord som en viktig del av sprakstdodjandet. Resultaten finner
stdd 1 Svenssons (2009) och Ladbergs (2003) forskning om att hoglédsning och benimning av
ord samt upprepning &r en viktig del av sprékstdodjande arbetssitt. Respondenterna hade delade
asikter om hogldsningen behover ske individuellt, i liten grupp eller tillsammans i en stor grupp.
Att pedagoger dr bra forebilder for nyanldnda barn diskuterades i intervjuerna eftersom man

latt talar for snabbt och otydligt, men att det &r en viktig del av det stodjande arbetssittet.
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Kibsgaard (2019) lyfter fram hur viktigt det &r att pedagogerna dr forebilder for barnen 1 barnens
sprakutveckling.

I intervjuerna framkom det att respondenterna anser att de fér ett bra stod fran
specialpedagogerna. Mohss (2014) betonar vikten av konsultationen specialpedagogerna ger
till pedagogerna ute pé filtet och att det &r en viktig del av deras arbete. Oftast dr det spréket
som dr orsaken till att specialpedagogen kontaktas och pedagogerna forsoker tillsammans finna
16sningar for att kunna stodja barnen pd den niva de behover fa stdd. Négra respondenter
ndmnde att stodet av specialldraren kan se olika ut i olika kommuner. Respondenterna skulle
onska man har ett forsta mote med pedagogerna och specialpedagogen innan det nyanldnda
barnet borjar for att kunna paborja ritt stodinsats frdn borjan.

Specialpedagogerna berdttade 1 intervjuerna att de samarbetar med olika
yrkesprofessionella som till exempel talterapeut, psykolog och rédgivningen. Enligt
Utbildningsstyrelsen (2022) och Mohss (2014) skall stodinsatserna ske direkt man kénner en
oro for barnet och pedagogerna pé filtet skall ta hjélp av specialpedagogerna. Ifall det finns en
oro kring barnets sprak kan specialpedagogen ta kontakt med talterapeuten for att rddfrdga hur
man gér vidare samtidigt som specialpedagogen stodjer pedagogerna ute pa filtet. Det lyftes
upp av respondenterna hur viktigt det dr att man beaktar barnets modersmal eftersom
sprikutvecklingen gar hand i hand med det andraspriket. Detta beaktar Sandvik och Spurkland
(2015) som en viktig del i den flersprakiga sprakutvecklingen. Nér det kommer till nyanldnda

barns sprak tar man vid behov hjilp av en tolk for att kontrollera barnets modersmal.

5.1.2. Mojligheter och utmaningar med flersprdkighet enligt pedagoger och

specialpedagoger inom smabarnpedagogisk verksamhet

I intervjuerna framkom det att det finns mdjligheter och utmaningar med flersprakighet inom
smabarnspedagogiken. Respondenterna lyfte fram att barnen far ta del av olika sprak fran tidig
alder och léra sig nya sprak ifall nyanldnda barn finns med i barngruppen. Att sjunga pa olika
sprak gor dven de nyanldnda barnen mera delaktiga i verksamheten vilket Svensson (2009)
lyfter upp som en viktig del. Kibsgaard (2019) konstaterar att flersprékiga barn kan reagera med
utmanande beteende nér de inte forstar eller blir forstddda. Respondenterna beréttade kring
utmaningarna med ett frimmande sprdk och hur det kan paverka barnen nér de inte blir
forstadda eller kan gora sig forstadda. Utmaningarna blir till att barnen reagerar utét nir de inte

forstar och kinner frustration for att ingen forstar dem. En annan utmaning som framkom var
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att barnen har svart att sitta stilla och orka koncentrera sig nir de inte forstdr spriket. Av
specialpedagogerna framkommer det hér att det dr oerhort viktigt att pedagogerna anvander
bilder och delar in barnen i smagrupper for att stddja de nyanldnda barnen.

Det behdvs nirvarande pedagoger i smabarnspedagogiken for att barnen skall léra sig
ett andrasprdk och bli delaktiga menar bade Kibsgaard (2019) och Kultti (2014). Det
framkommer i min undersokning att utmaningen inte &r spréket utan att det inte finns tillriackligt
med personal som stodjer dessa barn 1 alla aktivitetsbyten, samlingar och i verksamheten, vilket
betyder att det tar langre tid for barnet att ldra sig spraket.

Det framkommer om kultur i intervjuerna och respondenterna ndmner bade mojligheter
och utmaningar med det. Att barn lir sig bekanta sig med olika kulturer skapar en
mangfacetterad milj6 vilket Lahdenperd (2018) lyfter upp som en positiv sak i verksamheten.
Respondenterna ndmner att det kréver tid fran personalen att gora sig forstddda for barnets
vardnadshavare eftersom en del saker inte &r lika sjélvklart ndr de kommer fran en annan kultur.
Respondenterna tog upp att man skulle behova mera kunskap om olika kulturer innan barnen
borjar for att ha en forstéelse for barnens kultur ocksd, detta menar Lahdenperd (2018) att &r en
viktig kunskap for pedagogerna som bor finnas.

I intervjuerna framkommer vardnadshavarnas delaktighet och hur viktig den ar enligt
respondenterna. Inom smébarnspedagogiken har pedagogerna daglig kontakt med barnens
vardnadshavare. Ibland kan det vara svart for pedagogerna att forstd vad vardnadshavarna
menar eller tvirtom och d4 ndmner respondenterna att ta in tolk vid storre samtal blir aktuellt.
En av respondenterna ndmner att det finns en stdderska vid daghemmet som kan barnens sprak
och detta &r en stor fordel. I intervjuerna framkommer det att frdn pedagogernas sida kriver det
en hel del forklaringar om vardagliga saker som till exempel varma kléder nér det ar kallt ute

vilket dr en utmaning.
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Slutsats

I mina resultat framkommer olika arbetssitt och metoder som pedagoger anvinder sig av for
att stodja nyanlidnda barns sprakutveckling. Det visuella stodet dr det stod som anvinds oftast
inom smébarnspedagogiken av mina respondenter. Respondenterna upplever att de fér bra stod
fran specialpedagogerna och att de samarbetar for att finna olika 16sningar att prova pa. I mina
resultat framkommer flera mojligheter med flersprakighet men en del fler utmaningar.
Respondenterna upplever att de skulle behdva mera kunskap om kulturen innan barnet borjar
vid daghemmet. Det upplevs dven att det finns for lite vuxna ute pa faltet for att kunna stodja
barnen fran tidig &lder. Det é&r till stor fordel ifall det finns ndgon vid daghemmet som kan
nyanldnda barnens modersmal som kan hjilpa personalen med fordldrasamarbetet och

vardagliga drenden.

5.3. Metoddiskussion

I'min avhandling valde jag en kvalitativ metod eftersom syftet var att ta reda pd hur pedagogerna
och specialpedagoger stodjer nyanldnda barns sprakutveckling samt vilka utmaningar och
mojligheter de upplever.

Jag anvinde mig av kvalitativa intervjuer i min avhandling. Jag anvinde mig att
semistrukturerade intervjuer for att ge mojlighet att fortydliga ndgot for respondenterna ifall det
behovdes. Den som intervjuar behover vara aktsam med sina egna asikter for att inte paverka
respondenternas svar skriver Kvale och Brinkman (2014). Eftersom jag sjdlv har arbetat med
nyanldnda barn var detta en utmaning eftersom 1 en intervjusituation ska forskaren aldrig fora
fram egna asikter. Tillforlitligheten 1 avhandlingen stérktes av att inga ledande fragor eller
fordjupade foljdfragor stélldes. Innan intervjuerna gjorde jag en intervjuguide som jag anvinda
mig av och som testats innan som pilotintervju.

Jag anvinde mig av innehéllsanalys nér jag analyserade materialet eftersom jag ville ta
reda pa pedagogernas upplevelser och vilka arbetssétt och metoder de anvénder sig av, vilket
Olsson och Sorensen (2007) beskriver som en lamplig analys nér man vill ta reda pd négons
upplevelser och dra slutsatser utifrdn en kontext. Jag analyserade materialet och skapade
kategorier som baserade sig pa forskningsfragorna. Nér jag skapade kategorierna blev resultatet

tydligare och jag fick med det viktigaste ur det insamlade materialet. Jag fick en del resultat
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som inte omfattade sprakutvecklingen och jag valde dirfor att 1dmna bort en del av resultatet
och @ndra mina forskningsfragor i efterhand.

Jag figurerade respondenternas namn for att behalla anonymiteten och allt material var
under last dator vilket Kvale och Brinkman (2014) menar att dr viktigt. Efter jag analyserat

materialet, skapades kategorier baserat pa forskningsfragorna.

5.3. Pedagogiska implikationer och forslag pa fortsatt forskning

Eftersom vi lever i en alltmer méngkulturell vérld blir det vanligare med nyanlédnda barn inom
smabarnspedagogiken 1 Svenskfinland. Den smébarnspedagogiska verksamheten behover fa
information kring de nyanldnda barnen innan de borjar for att fa en forstaelse for kulturen och
kunna stddja barnen pa bista sdtt. Daghemspersonalen behover fa kunskap om flersprakighet
och hur man tar in det i verksamheten med alla andra barn sa att alla kénner sig inkluderade.
Personalen behover ocksé fa tillgdng till skapade metoder, arbetsmaterial eller handbok att
anvinda sig av. Det dr viktigt att dven samhillet och utbildningarna tar hinsyn till att
flersprédkigheten 0kar och att pedagogerna behdver kompetens och resurser for att lyckas
bemota dessa barn. Den méngkulturella verksamheten stéller nya krav pé pedagogerna.

Ett forslag pa fortsatt forskning kunde vara att studera hur pedagogerna genomfor sin
verksamhet dir det finns flersprékiga barn vid till exempel samling, verksamhetsaktiviteter och

sé vidare. Denna studie kunde genomforas som observationer.
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Skans,%20A.%20(2011).%20En%20flerspråkig%20förskolas%20didaktik%20i%20praktiken.%20Liber.%20https:/mau.diva-portal.org/smash/get/diva2:1404567/FULLTEXT01.pdf

Sjoberg, M. F., & Lindgren Eneflo, E. (2019) Man blir lite osciker pa om man gor rdtt, en studie
om pedagogers arbete med flersprdkighet i forskolan. Nordisk Barnehageforskning.
https://doi.org/10.7577/mnbf.3080

Sopanen, P. (2019). Sprdkmedvetenhet 1 smdabarnspedagogiskt arbete: Finldndska
daghemspedagogers reflektioner. Nordisk
Barnehageforskning, 18(1). https://doi.org/10.7577/nbf.2868

Svensson, A-K. (2009). Barnet, sprdket och miljon: frdn ord till mening. Studentlitteratur

Wedin, Asa (2011). Klassrumsinteraktion i de tidiga skoldren - Flersprékiga elever i skolans
sprakliga vardag. Nordic studies in education, 31(3),210-225. urn:nbn:se:oru:diva-

19116

West, S. (2016). Liaroplansgrunderna i den flersprakiga skolvérlden —granskning av utvalda
termer. I P. Hirvonen, D. Rellstab & N. Siponkoski (Red.) Text och textualitet. VAKKI-
symposium,7,376-387.
https://www.vakki.net/publications/2016/VAKKI2016 West.pdf

Vygotskij, L. (2001). Tédnkande och sprdk. Daidalos AB.

40


https://doi.org/10.7577/nbf.3080
https://doi.org/10.7577/nbf.2868
urn:nbn:se:oru:diva-19116
urn:nbn:se:oru:diva-19116
https://www.vakki.net/publications/2016/VAKKI2016_West.pdf

Intervjuguide

Bakgrundsfragor till lirarna

Vilken yrkesbendmning har du?

Med vilken aldersgrupp barn arbetar du?

Hur ménga nyanlédnda barn finns i1 din barngrupp?

Hur manga ér har du arbetat inom smabarnspedagogiken?

Hur forbereds ni nédr nyanlénda barn skall komma till er avdelning?
Bakgrundsfragor till specialpedagogerna:

Vilken yrkesbendmning har du?

Hur ménga nyanlénda barn finns i ditt ansvarsomrade?

Hur ménga ér har du arbetat inom smébarnspedagogiken?

Forskningsfraga 1: Vilka arbetssitt anvinder pedagoger och specialpedagoger sig av for

att stodja flersprakiga barns spriakutveckling?

Hur stodjer ni barnets flersprékiga sprakutveckling? Ge konkreta exempel. (Vem gor det, hur

kommunicerar ni)

Vad dr viktigt att tinka pd med tanke pa till exempel miljon 1 daghemmet nér det finns

nyanlidnda barn i gruppen?
Vilka metoder/material anviander ni for att stodja sprakutvecklingen? Hur véljer ni?
Arbetar ni individuellt med nyanlidnda barn eller i grupp?

Hur arbetar ni kring att nyanldnda barn skall fa utveckla sin svenska samt utova sitt eget

modersmal?

Forskningsfraga 2: Vilka mojligheter och utmaningar upplever pedagoger och

specialpedagoger med flersprikighet inom smabarnspedagogisk verksamhet?

Finns det utmaningar med att ett barn inte beméstrar det svenska spraket, i sé fall vilka?
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Vilka mojligheter ges barnet i daghemsverksamheten for att kunna utveckla det svenska

spraket?

Anser ni att ni har fatt tillrdckligt med kunskap/fortbildningar/material kring hur man stédjer

flersprékiga barn?

Forskningsfraga 3: Hur ir specialpedagogerna delaktiga kring flersprikiga barn i

sméibarnspedagogiken?

Niér kopplas specialpedagogen in kring stddjandet av nyanlédnda barns sprakutveckling?
Arbetar ni individuellt med nyanlénda barn, i sa fall hur ofta?

Till specialpedagogerna: Hur gér stodprocessen till/vidare?

Till ldrarna: Hurudant stéd far ni av specialpedagogerna kring nyanlinda barns

sprakutveckling? Vad skulle ni 6nska for stod av specialpedagogerna?

Avslutande: Annat ni vill beritta?
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