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Referat:

Genom socialpolitiska atgarder skapar samhéllet bl.a. ekonomisk, politisk och socio-
kulturell verksamhet s& som arbetskraft som sékerstéller samhillets ekonomi och olika
verksamhetsformer som ansvarar 6ver omsorgen om dem som inte klarar av att se efter sig
sjdlva. Socialpolitiska atgarder ar en viktig arena nér det kommer till socialiseringsprocesser
och delaktighet 1 samhillet. Socialpolitiska atgidrder har ofta som syfte att forebygga eller
hantera sociala risker och problem med malséttningen att skapa “ett gott liv”’ for samhéllets
samtliga medborgare.

Syftet med denna avhandling &r att diskutera marginalisering som socialt problem och hur
verksamheten inom smébarnspedagogiken fungerar som forebyggande (socialt) arbete.
Avhandlingens forskningsfragor ar darfor foljande: Hur forklaras sociala problem? Vad dkar
riskerna for marginalisering och hur kan dessa forebyggas eller repareras? Samt vilken ar
den allmint forebyggande verksamhet som sker inom sméabarnspedagogiken 1 forhallande
till marginalisering?

Att marginaliseras innebér ofta att individen har svart eller till och med omdjligt att leva 1
enlighet med vad som avses vara “ett gott liv”’ p.g.a. ett flertal bristtillstind som beror
individens vidlmaende. Faktorer som Okar riskerna for individen att marginaliseras kan bl.a.
handla om arbetsloshet, olika former av fattigdom eller avvikande beteende sa som
brottslighet och missbruk. Marginalisering dr dessutom i méanga fall arftligt, med andra ord
ar marginaliserade vardnadshavare en faktor som hdjer riskerna for att ocksd barnet
marginaliseras. Faktorer som i sin tur skyddar individen (och i synnerhet barnet) fran
marginalisering &r t.ex. betydelsefulla sociala ndtverk, trygga relationer, upplevelser av
samhorighet och grupptillhérighet samt god sjdlvkdnsla och goda socioemotionella
fardigheter.

Inom den smébarnspedagogiska verksamheten sker det forebyggande arbetet i den dagliga
verksamheten genom frdmjandet av jamstdlldhet och jdmlikhet samt delaktighet och
gemenskap. Den smdibarnspedagogiska verksamheten erbjuder dessutom individuellt
anpassade stodformer 4t de barn som anses ha behov av sddana. Férutom att investeringar 1
en kvalitativ smibarnspedagogik dr gynnsamma for individen tyder forskning pa att det &ven
ar till fordel for hela samhéllet, bl.a. genom att vara ekonomiskt ldnsamma.

Nyckelord:

Sociala problem, marginalisering, (social) exkludering, utslagning, smabarnspedagogik,
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1. Inledning

Marginalisering dr ett socialt problem som manga samhéllen genom tiderna forsokt 16sa genom
olika former av socialpolitiska atgérder. Denna avhandling handlar om just detta, och da i
synnerhet om smabarnspedagogiken, dess utveckling och dess allmént forebyggande arbete.
Avhandlingen har begrinsats till att handla om framst finska forhillanden och behandlar darfor

inte andra ldnders socialpolitiska modeller, forebyggande arbete eller barndagvard.

Hur socialpolitik och socialpolitisk verksamhet formas och tar sig uttryck 1 olika samhéllen ar
plats- och tidsbundet men varierar dven beroende pa graden av demokrati och den politiska
stabiliteten samt olika kulturer, influenser och idéer. Ocksa externa faktorer sd som
klimatforhallanden ar av betydelse, liksom sociala faktorer, t.ex. mdngden sociala problem och
olika sociala behov. Ekonomi 4r dven en betydande faktor d4 en god ekonomi mojliggor
finansiering av socialpolitiska atgidrder, medan socialpolitiska atgirder 1 sig kan skapa

forutséttningar for ekonomisk tillvaxt. (Nygard, 2013, s. 32-34)

Socialpolitiken har ett flertal samhéllsfunktioner, vilka ofta sker samtidigt, utan att for den skull
alltid vara medvetna om varandra. Gemensamt for dessa ar att de utgor viktiga ekonomiska,
politiska och socio-kulturella socialpolitiska funktioner. Socialpolitiken ansvarar dven for att ta
hand om och hjilpa de medborgare som inte &dr arbetsfora och ddrmed inte kan forsorja sig
sjdlva, s& som barn och éldre. Socialpolitik handlar ocksd om makt och kontroll; om att
legitimera den politiska makten bland medborgarna genom att bl.a. tillfredsstidlla medborgarnas
efterfragan péd trygghet, jamlikhet och social rdttvisa samt att anpassa medborgarna till
samhéllet, bl.a. genom kontroll, sa som barnskyddsatgérder eller kriminal- och missbrukarvard.
Genom socialpolitiska atgérder socialiseras dven medborgarna till att leva enligt rddande

normer och till att bli en del av samhéllet. (Raunio, 1995, s. 158-162)

Den socialpolitiska verksamheten kan delas in i dtgirder som sker 1 sndv bemérkelse och
atgdrder som sker 1 vid bemirkelse. Socialpolitiska dtgirder 1 sndv bemaérkelse syftar pd sddan
verksamhet som direkt paverkar medborgarnas mdjligheter till vdlbefinnande. Ofta handlar
detta om s.k. social trygghetspolitik och socialskydd samt social gemenskap och inkludering.
Socialpolitiska atgérder i vid bemaérkelse innefattar 1 sin tur all sddan verksamhet som dven
indirekt padverkar medborgarnas mdojligheter till vilbefinnande. Exempel pa sddan verksamhet
ar bl.a. hilso- och sjukvard samt bostads-, arbets-, regional- samt miljo- och livsmedelspolitik.

Men éven internationell socialpolitik samt Ovrig samhéllspolitik kan indirekt paverka



medborgarnas mdojligheter till vilbefinnande. Ocksé inom utbildningspolitik kan socialpolitisk
verksamhet ske. En utbildningspolitisk atgdrd kan t.ex. handla om att Oka den
utbildningsméssiga jimlikheten vilket i sin tur dkar den sociala jamlikheten i samhéllet.

(Nygard, 2013, s. 16-17, 25-26, 29-30)

Enligt Raunio (1995, s. 28) handlar det om socialpolitiska atgdrder da ett subjekt skapar
socialpolitisk verksamhet som inkluderar ett objekt for att uppnid en viss socialpolitisk
malsittning. I Norden &r det socialpolitiska subjektet ofta, men inte alltid, staten och
kommunerna, dvs. den offentliga sektorn. Aktdrer som ocksd agerar subjekt och ofta
kompletterar den offentliga sektorn &r t.ex. olika foreningar och kyrkan. Den socialpolitiska
verksamheten kan, som ovan ndmnts, handla om savél direkta som indirekta socialpolitiska
atgirder. Objekt for de socialpolitiska dtgarderna kan besta av hela befolkningen eller av en
specifik grupp av medborgare. Da objektet bestdr av hela befolkningen handlar det ofta om
sociala réttigheter som bl.a. kan tilldelas pa basis av medborgarskap. Specifika grupper kan 1
sin tur handla om medborgare som konstaterats ha ett hjdlpbehov eller av individer som genom
olika fordelar eller meriter kan &tnjuta socialpolitisk verksamhet. Vilken maélsittning
socialpolitiken har ar savil plats- som tidsbundet och kan didrmed variera kraftigt. (Nygérd,

2013, s. 37-47)

Nygard (2013) delar in motiven for socialpolitiska dtgédrder i1 fem kategorier: moralfilosofiska,
befolkningspolitiska, ekonomiska, vélfiardsideologiska och sociala. Moralfilosofi ir ett
klassiskt motiv som ofta anvints 1 historien. Socialpolitisk verksamhet som motiverats utifran
ett moralfilosofiskt perspektiv utgér ofta ifran att hjdlpa dem som har det allra samst stéllt. Ett
annat socialpolitiskt motiv &r det befolkningspolitiska genom vilket samhéllet velat styra
medborgarnas reproduktion och dirmed garantera att medborgarantalet inte sjunker, men dven
samtidigt skapa normer for hur och nér det &r bést att foroka sig. Dessutom har reproduktionen
varit av betydelse ocksa i ekonomiska fragor eftersom samhillet stédndigt kraver ny arbetskraft;
ekonomi 1 sig sjdlv kan som sagt dven agera socialpolitiskt motiv. Vélfardsideologier, vad som
egentligen &r socialpolitikens malséttningar och statens stillning till dessa, har varit och dr dven
1 sig ett motiv. Slutligen kan socialpolitiska motiv dven ses ur ett socialt perspektiv vars frimsta
uppgift har varit att uppritthalla stabilitet i samhillet, ofta genom att efterstriva jamlikhet.
(Nygard, 2013, s. 46-53)



Smabarnspedagogiken och dess verksamhet har ett tydligt socialpolitiskt syfte, ndmligen att
tillsammans med annan samhéllsservice som riktar sig till vardnadshavare och barn, stoda
barnfamiljer och deras vardag. Dessutom kan smabarnspedagogiken dven motiveras ur ett
samhéllsnyttigt perspektiv eftersom dess verksamhet mojliggér kombinationen av arbets- och
familjeliv samtidigt som den utjamnar ojamlikheter barn emellan genom att erbjuda alla barn
lika rétt till larande. Enligt Utbildningsstyrelsen (2022, s. 7) har smabarnspedagogiken bl.a. som
syfte att frimja jamlikhet, men &ven likabehandling, icke-diskriminering, delaktighet och
gemenskap. Utover dessa aspekter handlar smabarnspedagogik givetvis ocksa om att frimja det
livslanga larandet. Sméabarnspedagogiken i Finland dr en viktig del av barnets uppvéxt och
larostig, men dven av det finlindska utbildningssystemet. Smabarnspedagogiken ar dven en
viktig samhillsservice med uppgift att frimja barnets uppvixt, utveckling och lidrande,
mojliggora vardnadshavarnas deltagande i arbets- och studieliv, stirka delaktighet och
samhéllsdeltagande samt forebygga marginalisering. (Alila, et al, 2014 s. 11;
Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 7, 15, 20)

Den allmédnna service som smabarnspedagogiken utgdér och som &r riktad till alla barn och
familjer kallas for primérprevention. Syftet med denna form av service &r att stodja alla
individers mdjligheter och fardigheter att hantera sitt eget liv. Ofta motiveras
primérpreventioner med att de dr kostnadseffektiva. Primér prevention handlar om att minska
och forebygga risker och problem. Inom smébarnspedagogiken sker detta forebyggande arbete
pa manga sitt, bl.a. genom handledning och ldrande. (Huhtanen, 2004, s. 43; Karila, 2016, s.
19-20; Laine & Talo, 2002, s. 151-152)

Sekundér och tertidrprevention handlar i sin tur om risker eller problem som redan existerar;
det dr forstas mojligt att dven reparera problem som redan uppstatt, men detta krdver mer
resurser och dr dven ur ett ekonomiskt perspektiv mycket kostsammare. Det finns med andra
ord ett positivt samband mellan problemets storlek och kostnaderna detta medfor samhéllet: ju
senare en tar tag i riskerna eller problemen, desto mer resurser kriaver de och dédrmed &r de dven
dyrare for samhéillet. Sekundér prevention behandlar med andra ord problem som redan
existerar och jobbar for att minska dessa och minimera dess verkan. Malsattningen med tertidr
prevention handlar i sin tur mer om rehabiliterande atgérder, om att minimera redan existerande
storningar i funktionsformagan eller fardigheterna. (Huhtanen, 2004, s. 43; Karila, 2016, s. 19—
20; Laine & Talo 2002, s. 151-152)

Inom smabarnspedagogiken sker det forebyggande arbetet genom att erbjuda barnet sddana
stodformer hen behdver, dd hen behdver. Genom att stodet erbjuds 1 rétt tid, genom individuella
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16sningar med utgéng i barnets styrkor och i enlighet med barnets behov framjar stodet barnets
utveckling, larande och vilbefinnande samtidigt som de forebygger att problemen blir mer
komplexa och ddrmed forebygger det dven marginalisering. Stodet inom smébarnspedagogiken
kan ges pé tre olika nivaer: som allmént stod, som intensifierat stod och som sérskilt stod. Det
allménna stodet handlar om enskilda stodformer sa som olika pedagogiska 16sningar som
genomfors i den egna barngruppen. Om det allmédnna stoder ar otillrickligt har barnet rétt till
s.k. intensifierat stod. Intensifierat stod planeras individuellt, erbjuds genast och sa linge
behovet kraver. Stodet ar planerat och stodformerna méngsidiga, samtida och regelbundna.
Intensifierat stod fungerar forebyggande genom att hindra stodbehovets tillvixt. D& det
allminna och intensifierade stodet inte dr omfattande nog har barnet ritt till sarskilt st6d. Denna
form av stod innebér ett kontinuerligt behov av olika stodformer och stodtjénster. Gemensamt
for alla stodformer &r att de planeras pedagogiskt, att de utgar ifran barnets bista och beaktar

barnets mdjligheter till gemenskap och delaktighet. (Utbildningsstyrelsen, 2022, s. 58, 62—65)

1.1. Syfte

Syftet med denna avhandling &r att diskutera marginalisering som ett socialt problem och hur
smabarnspedagogik kan fungera som socialpolitisk verksamhet 1 syfte att forebygga

marginalisering. Forskningsfrdgorna i denna avhandling ar dirfor foljande:

o Hur forklaras sociala problem?
o Vad oOkar riskerna for marginalisering och hur kan dessa forebyggas eller repareras?
o Vilken &r den allmint forebyggande verksamhet som sker inom smabarnspedagogiken

1 forhallande till marginalisering?

Den forsta forskningsfrdgan besvaras genom att definiera och redogdra for tre perspektiv pa
sociala problem. Foljande forskningsfraga besvaras 1 sin tur genom att definiera begreppet
marginalisering samt genom en genomgéng av olika risk- och skyddsfaktorer som kan komma
att paverka individen och hens mojligheter att bli en del av det etablerade samhillet. Slutligen
besvaras forskningsfraga tre genom att lyfta fram syftet med smabarnspedagogik samt redogora
for den verksamhet som sker inom smabarnspedagogiken som dven kan ses som forebyggande

arbete nir det kommer till marginalisering.



1.2.  Uppbyggnad

Avhandlingen bestar totalt av fem huvudkapitel: inledning, sociala problem, marginalisering,
smabarnspedagogik och sammanfattande avslutning. I inledningen ovan uppmirksammades
socialpolitik och socialpolitisk verksamhet for att motivera pa vilket sitt denna avhandling &r
socialpolitiskt relevant. Syftet med foljande kapitel &r i sin tur att definiera och ta fasta pa olika
teoretiska perspektiv pa sociala problem. Teorier som tas upp i kapitlet handlar om sociala
problem som ett resultat av stimplingsprocesser, maktstrukturer och konflikter samt sociala

problem sett ur ett vilfardsteoretiskt perspektiv.

Foljande teorikapitel behandlar ett specifikt socialt problem, ndmligen marginalisering. Detta
kapitel inleds med olika definitioner av marginalisering samt de narliggande begreppen (social)
exkludering och (social) utslagning. Kapitlet avslutas med en redogorelse for olika risk- och

skyddsfaktorer som kan komma att paverka individens relation till det etablerade samhéllet.

Det sista teorikapitlet handlar om smabarnspedagogik, och da 1 synnerhet smibarnspedagogik
som socialpolitisk verksamhet. Kapitlet borjar med att pa olika sédtt att motivera
smabarnspedagogisk verksamhet och ta en titt pd hur smabarnspedagogiken utvecklats i
Finland. Sedan fortsétter kapitlet genom att redogdra for vad forebyggande arbete inom
smabarnspedagogiken innebér, bl.a. genom att ta fasta pd utbildningsmassig jamlikhet samt
fostran och socialisationsprocesser. Avhandlingen avslutas slutligen med en sammanfattande

diskussion.



2. Sociala problem

Marginalisering och (social) utslagning innebér ofta att individen inte lingre har mojlighet att
aktivt vara en del av det etablerade samhillet eller delta i dess verksamhet. Detta anses i sig
ofta vara ett betydande socialt problem i samhéllet. Trots att sociala problem i forsta hand enbart
beror en liten minoritet av befolkningen paverkar de ofta indirekt &ven den majoritetsbefolkning
som lever enligt de rddande forvantningarna och normerna som &r rddande i samhéllet. Hur
sociala problem definieras dr dock alltid plats- och tidsbundet. (Ambjérnsson & Gaunt, 1984,
s. 8; Haapala, 1989, s. 94; Kuusi & Kuusi, 1948, s. 10-11; Laine, Hyviri & Vuokila-Oikkonen,
2010, s. 11-12; Reivinen & Viahikyla, 2013)

Syftet med detta kapitel handlar darfor om att ta fasta pa hur sociala problem kan definieras.
Detta gors genom att i1 kapitlet lyfta fram olika teorier som alla forklarar sociala problem, dess
foljder och 16sningar pé dessa pa olika sétt. De forsta teorierna handlar om avvikande beteende
och stamplingsprocesser. Enligt teorierna om avvikande beteende uppstéar sociala problem i
samband med beteenden, handlingar eller situationer som inte stimmer Overens med
omgivningens radande forvantningar. Detta medfor i sin tur ofta kostnader for samhaéllet.
Stamplingsprocesserna 1 sin tur fokuserar snarare pa omgivningen, dvs. De som definierar det
avvikande beteendet, handlingen eller situationen. Enligt denna teori kan sociala problem
framforallt 16sas genom Okad tolerans och acceptant for olikheter samt genom att minska den
makt omgivningen har vilket gor stimplingsprocesserna mojliga och fordelaktiga. (Rubington

& Weinberg, 2003, s. 124, 174, 176-177)

Foljande teori tar i sin tur fasta pa samhélleliga maktstrukturer och konflikter, framforallt ur ett
marxistiskt perspektiv. Enligt denna teori uppstar sociala problem p.g.a. sociala ojimlikheter
och klassindelningar dér de med makt utnyttjar de maktlosa. Losningen pé alla sociala problem
handlar dirfor om en total omstrukturering av samhillet och absolut social jamlikhet. Kapitlet
avslutas sedan genom att behandla vélfirdssamhillets syn pd sociala problem. Ur detta
perspektiv handlar sociala problem om brister i vilfarden. Genom olika socialpolitiska atgérder,
bl.a. inkomstoverforingar, forsoker vélfirdssamhéllet uppna en hog individuell vélfard och en
hog grad av individuell behovstillfredsstéllelse. (Meeuwisse & Swird, 2019, s. 83; Rubington
& Weinberg, 2003, s. 225)



2.1.  Definitioner

Sociala problem kdnnetecknas framfor allt av att de dr sociala till sin karaktdr, dvs. att de
paverkar fler 4n enbart en enskild individ. Utover detta paverkar sociala problem samhillet i en
negativ riktning genom att paverka dess normsystem, stabilitet eller allménna ordning. Sociala
problem kan definieras som sociala risker som eskalerat och ddrmed orsakar allt storre problem
for sévil individ som samhélle. Sociala risker kan i sin tur delas in i tre olika kategorier: s.k.
naturliga situationer, hilsorelaterade faktorer samt sociokulturella och ekonomiska orsaker. De
s.k. naturliga situationerna handlar om olika skeden i livet da individen mer eller mindre &r
beroende av hjdlp utifrdn, men enbart under en viss period, t.ex. under barndomen och
alderdomen. De hélsorelaterade faktorerna anses vara sidana som kan ske vem som helst och
handlar om psykisk och fysisk ohidlsa samt olika funktionsvariationer. De sociokulturella eller
ekonomiska orsakerna ar till sin natur beroende av bl.a. de rddande vérderingarna i samhéllet,

arbetsmarknaden och medborgarnas familjesituationer, t.ex. arbetsloshet. (Nygard, 2013, s. 65)

Enligt Rubington och Weinberg (2003) finns det tre kriterier som bor uppfyllas for att nagot
ska kunna definieras som ett socialt problem. For det forsta bor det finnas en uppfattning om
att en specifik situation existerar och for det andra att denna situation dr oforenlig med
varderingar som delas av en betydande andel manskor. Det tredje och sista kriteriet innebér att
denna betydande andel individer dessutom dr 6verens om att laget dr ohallbart och att det krivs
nagon form av atgdrder for att fordndra situationen. Pépekas bor att en uppfattning om en
situation inte alltid bor stimma 6verens med verkligheten. Vérderingar kan dven variera mycket
kraftigt minskor emellan, vilket d&ven betyder att uppfattningen om sociala problem varierar.
Hur ménga individen som krdvs for att en grupp ska anses vara betydande &r omdjligt att séga
exakt. Rubington & Weinberg konstaterar daremot att organiserade grupperingar samt individer
1 ledarskaps- och maktpositioner tenderar att ha storre inflytande ndr det kommer till att

definiera sociala problem. (Rubington & Weinberg, 2003, s. 5)

Meeuwisse och Swird (2019) anser att sociala problem alltid berdr samhillet, dess struktur och
organisering. Problemen ses som ett odnskat bekymmer med negativa konsekvenser for en viss
befolkningsgrupp eller t.o.m. hela samhaillet. Problemen dr ofta synliga och sker pa offentliga
arenor, eller atminstone orsakar de oro hos majoritetsbefolkningen. Problemen kénnetecknas
dven av att de dr mojliga att atgérda och att de oftast dtminstone delvis ses som samhéllets

ansvar att atgirda dessa. (Meeuwisse & Swird, 2019, 39-41)



Under den forindustriella tiden bendmndes sociala problem ofta som “ndden” och bestod av
svilt, fattigdom, barndddlighet och problematik kring omsorg av bade barn och éldre.
Fattigdom var fortséttningsvis ett problem i industrisamhéllet men d& bendmndes de sociala
problemen som “’den sociala fragan” med vilket en syftade pa de sociala oroligheter som sags
som ett hot mot samhillets ordning och stabilitet, men dven som ett politiskt missnoje.
Problemen handlade dock inte enbart om fattigdom utan omfattade dven tiggeri, familjevald
och alkoholkonsumtion samt daliga arbets- och bostadsforhallanden. Staten tog under denna tid
alltmer ansvar, frimst genom olika lagreformer. (Meeuwisse & Swird, 2019, s. 23, 26-27, 29,

34, 28-31)

Nar véltardssamhillet vaxt sig allt starkare blev statens roll 4ven allt storre. Staten forsoker 16sa
de radande sociala problemen med olika socialpolitiska atgédrder, valfardstjédnster och
inkomstoverforingar. Problemen 1 vilfardssamhéllet sédgs ofta bero pd ojamlikheter och bestér
1 praktiken av arbetsloshet, diliga bostadsforhallanden, missbruk och marginalisering. I dagens
senmoderna samhille kédnnetecknas problemen allt oftare av globalisering och social
exkludering och bestar 1 praktiken av flyktingstrommar, arbetsmarknadsmigration, problem
inom bl.a. forsérjning hos vissa grupper, t.ex. unga, samt segregering. Statens ansvar ir
fortsdttningsvis stort, nu sker dock dven en alltmer omfattande Gverstatlig reglering, t.ex. genom

EU och FN. (Meeuwisse & Swird, 2019, 29, 31-33)

Sociala problem dr med andra ord sévil plats- som tidsbundna: hur problem tolkas, vad som
orsakar dessa och vem som anses ansvara dver losningarna varierar. I vilken grad sociala
problem ges uppmaérksamhet och hur de tolkas i samhéllet beror bl.a. pa historiska forhallanden,
radande politik, kulturella aspekter, ekonomiska forhéllanden och forhallandet till andra
problem som finns i samhéllet. Huruvida problemet sedan prioriteras kan bl.a. bero pa politiska
prioriteringar, problemets niarhet och dess nyhetsvérde, tolkningar av problemets allvar och
omfattning, statusen hos de samhillsgrupper som berdrs av problemet samt uppfattningarna om

16sningar som dr mojliga med de rddande resurserna. (Meeuwisse & Swiérd, 2019, s. 23, 34, 51)

2.2.  Sociala problem, avvikande beteende och stimplingsprocesser

Enligt teorin om avvikande beteende &r sociala problem ett resultat av normbrytande beteenden
och skadliga strukturer som har negativa foljder i ett annars vélfungerande samhille. Denna

teori var speciellt dominant i Amerika under tiden efter forsta virldskriget till och med fram till
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1950-talet. Teorin behandlar avvikande beteenden och i synnerhet de bakomliggande orsakerna
till dessa beteenden. Enligt detta perspektiv ér sociala problem alltid ett resultat av ett avvikande
fran det forvantade beteendet eller den forvédntade situationen. (Meeuwisse & Swird, 2019, s.

80-81; Rubington & Weinberg, 2003, s. 124—-125, 174)

Det avvikande beteendet beror enligt denna teori pa att individen genomgétt en olimplig
socialisationsprocess. Losningen pa avvikande beteende och dirmed dven sociala problem vore
darfor att individen genomgar en ny socialisationsprocess genom en primirgrupp som agerar
enligt de rddande forvédntningarna. Andra orsaker till avvikande beteende hos individen
forklarades bero pa begransade mojligheter att uppné onskvéarda malsittningar genom att agera
enligt rddande forvintningar eller uppfattningar om att avvikelse kan resultera i vdlméende,
alternativt &tminstone minskat illaméende. Genom att minska de pafrestningarna som motiverar
till det avvikande beteendet och 6ka legitima handlingsmdjligheter kan en med andra ord enligt
denna teori minska det avvikande beteendet och ddrmed dven de sociala problemen. Avvikande
beteende resulterar ofta 1 kostnader for samhéllet och riskerar dven att resultera i etablerade

kriminella sociala gemenskaper. (Rubington & Weinberg, 2003, s. 124)

Stdmplingsteorin 1 sin tur forsoker besvara de fragor som teorin om avvikande beteende inte
lyckas tillfredsstélla. I stéllet for att undersoka de bakomliggande orsakerna till avvikande
beteende och sociala problem fokuserar stimplingsteorin framfor allt pa att undersoka
omgivningens reaktioner. Enligt denna teori definieras ndmligen sdvél avvikande beteende som
sociala problem av omgivningen genom dess reaktioner. Stdmplingsteorin undersoker med
andra ord de som definierar de sociala problemen, omsténdigheterna som rader da en individ
eller situation stimplas som ett socialt problem och konsekvenserna av denna stimpling. Enligt
stimplingsteorin kan sociala problem l6sas genom 6kad tolerans och acceptans gentemot
olikheter i samhillet, och ddrmed minskad stimpling. Stimplingsprocesser i sig kan minskas
genom att minska den makt omgivningen har och som i sig mdjliggdr stimplingsprocesserna
samt genom att minska stdmplandets fordelar och dess effekter. (Meeuwisse & Swird, 2019, s.

81-82; Rubington & Weinberg, 2003, s. 174, 176-177)

For att omgivningen ska lyckas definiera normbrytande individer, beteenden eller hindelser
och ddrmed dven sociala problem kriavs for det forsta en passlig, negativ etikett och for det
andra makt att befista denna. Individer som definierar normbrytande beteende och sociala
problem gynnas ofta sjdlva av stimplingsprocessen. Stdmplingsprocesser kan dock dven ske 1
form av yrkesutdvning, t.ex. 1 form av journalistik. Primédr avvikelse kan &tfoljas av s.k.
sekundér avvikelse vilket innebér att ndgon eller ndgot som redan definierats som normbrytande
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och problematiskt fortsétter att utveckla ytterligare avvikelser eller problem. Om t.ex. en individ
stamplats som socialt problem forvintar sig omgivningen ndmligen att hen ska fortsitta agera i
enlighet med denna kategorisering, dvs. agera normbrytande och ddrmed dven skapa ytterligare
sociala problem. Detta kan i sin tur begrénsa individens liv och mdjligheter s att hen slutligen
inte ges andra valmdjligheter &n att agera avvikande och didrmed utveckla ytterligare

normbrytande beteenden. (Rubington & Weinberg, 2003, s. 176)

Howard Becker anser att avvikelser och didrmed sociala problem inte i sig dr en handling, utan
snarare ett resultat av att omgivningen beskriver handlingar som avvikande. Becker menar med
andra ord att individer, beteenden och situationer enbart dr avvikande och sociala problem
eftersom omgivningen lyckats stimpla dem som sadana. Sociala problem ar darmed beroende
av hur omgivningen reagerar och tolkar savil handlingar som sociala problem; vad som avses
vara ett socialt problem ér alltsd beroende av vem och hur det definieras. (Becker, 2006, s. 13;

Rubington & Weinberg, 2003, s. 175)

Avvikande beteende skapas enligt Becker (2006) da sociala grupper uppratthdller regler och
sanktioner samtidigt som de stimplar pastiddda regelforbrytare. Avvikande handlingar kan alltsd
inte existera utan regler som strider mot handlandet, om inte omgivningen uppmarksammar
handlingen 1 fraga och dessutom anser den vara sa problematisk att nagot maste goras at saken.
Avvikande handlingar och utanforstaende individer skapas med andra ord genom en interaktion
mellan regelskaparna och dess dvervakare samt de individer som enligt de forstndimnda handlat

avvikande. (Becker, 2006, s. 22-24, 135-136)

For att ett avvikande alltsa 6verhuvudtaget ska ske bor regler savil skapas som uppratthallas;
nagon bor med andra ord skapa regler och ndgon bor dven se till att dessa efterfoljs. Dessutom
kravs det att nagon ser till att de som inte foljer reglerna bestraffas samtidigt som det avvikande
beteendet far offentlig uppmirksamhet och ddrmed inte kan ignoreras. Omgivningen reagerar
ofta pa det avvikande beteendet eftersom den tror sig vinna fordelar med det. (Becker, 2006, s.

107-108, 125)

Regler baserar sig ofta pa védrderingar och uppstér dd individen tvingas dverviaga mellan olika
handlingsalternativ i konkreta situationer. Till skillnad fran virderingar dr regler darfor ofta mer
konkreta. En del regler dr formella medan andra dr informella. De forstnimnda bestar av bl.a.
lagar och Overvakas av olika myndigheter, t.ex. polisvidsendet. Brott mot dessa kan leda till

formella sanktioner. De sistnimnda bestir daremot av informella 6verenskommelser. Dessa
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overvakas och sanktioneras av omgivningen, vilket i sig resulterar i att de uppritthalls. (Becker,

2006, s. 17, 114)

Regler och regelbrott ér plats- och tidsbundna vilket betyder att sdvél rddande regler som
omgivningens reaktioner pd pastddda regelbrott varierar. Sociala regler kan variera t.ex.
beroende pa klasstillhorighet, etnicitet och kultur. Flera sociala regler kan dédrmed existera sida
vid sida vilket resulterar 1 skilda uppfattningar om och reaktioner pa pastadda regelbrott.
Omgivningens reaktioner dr dven beroende pa vem det dr som anses vara skyldig till regelbrottet
och vem det 4r som i ndgon form lidit p.g.a. denna pastddda handling; att regelbrott sker innebar
inte automatiskt att omgivningen reagerar. Dessutom har inte alla individer samma makt att
skapa, vidmakthalla eller tillimpa regler pa andra eftersom detta kriaver savél politisk som

ekonomisk makt. (Becker, 2006, s. 24-29)

Alla sociala grupper har sociala regler enligt vilka de forvintas handla. En person som anses
bryta mot en etablerad social regel kan av den 6vriga gruppen forknippas med regelbrott och
anses allmént opalitlig. Detta kallar Becker (2006) for utanforstaende. Men den sociala gruppen
kan dven anses utanforstidende av den person som pastdendevis brot mot de sociala regler om
personen i fraga inte accepterar den regel hen pastdendevis brot eller om hen anser att de som
domer det pastadda regelbrottet inte 4r kompetenta eller beréttigade att gora sd. Eftersom en del
regelbrott fordoms hardare dn andra varierar dven graden av utanforskap, en individ eller en

grupp kan med andra ord befinna sig mer eller mindre utanfor. (Becker, 2006, s. 17-18, 26-27)

Beteenden som dverensstimmer med de rddande reglerna kan antingen uppfattas som séddana,
dvs. som konformt beteende eller, trots att det egentligen inte dr det, som avvikande och alltsa
falskt anklagade regelbrott. Falskt anklagat avvikande beteende innebédr att omgivningen
upplever att en person gjort sig skyldig till ett regelbrott trots att personen i fraga inte gjort det.
Regelbrytande beteende kan dven ske 1 hemlighet for det 6vriga samhillet, vilket innebér att
omgivningen inte reagerar eller uppticker de regelbrott som sker. Ofta agerar individer 1
hemlighet p.g.a. rddsla for olika former av sanktioner. Exakt hurudan dessa sanktioner dr kan
for individen vara véldigt oklart, men sd ldnge hen dr dvertygad om att dessa kommer dga rum
och péverka hens Ovriga liv och relationer inom det etablerade samhillet begrinsas det

avvikande beteendet ofta till att forbli tillfalligt. (Becker, 2006, s. 31-32, 66—67)

De oskrivna sociala reglerna uppritthdlls ofta genom social kontroll. Detta sker genom
maktutdvning dir beteenden som stimmer dverens med de rddande sociala reglerna virdesitts

och bemdts positivt. Beteende som 1 sin tur bryter mot de rddande sociala reglerna virdesitts
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negativt och bestraffas med olika former av sanktioner. Detta leder till att individer i storsta
allménhet anser det regelbrytande beteendet vara oldmpligt eller omoraliskt, vilket i majoriteten

av fallen leder till att regelbrott inte sker. (Becker, 2006, s. 61)

Att av omgivningen stimplas som avvikande paverkar nimligen personens sociala deltagande
och framfor allt personens offentliga sjalvbild. Enligt Becker (2006) dr omgivningens reaktion
och i detta fall offentliga beteckning av en person som avvikande avgorande nér det kommer
till huruvida en person skapar ett avvikande beteendemonster eller inte. En person som antas
begda avvikande handlingar kan &dven antas ha andra ickednskvirda egenskaper utdver
handlingen i frdga. En person som av omgivningen stimplats som avvikande ges dessutom
sillan samma mojligheter till regelritt beteende i sin vardag vilket resulterar i att personen i

fraga inte ges andra handlings alternativ &n regelbrytande beteende. (Becker, 2006, s. 39—42)

Avvikande beteende kan leda till en form av nedbrytning av den rddande sociala kontroll som
existerar. Ofta sker detta i samband med att individen som anklagas for regelbrott férenas med
en annan mindre grupp vars sociala regler inte stimmer §verens med det etablerade samhillets.
Tidigare erfarenhet av avvikande beteende och upplevelser av att sanktioner mist sin kraft
mojliggor att avvikande beteende blir ett handlingsalternativ for individen. (Becker, 2006, s.

62)

Individer som handlar avvikande delar sillan asikt med det etablerade samhillet angdende vad
som avses vara avvikande beteende; individer som daremot delar synsétt pd aktiviteten 1 fraga
skapar ofta en egen kultur kring aktiviteten, en s.k. subkultur, som ofta dven innefattar
uppfattningar om dem sjélva och det avvikande beteendet men dven relationer till det ovriga
samhéllet. Organiserade avvikargrupper skapar 1 sin tur en kédnsla av gemenskap eftersom de
alla handlar avvikande. Att vara en del av en organiserad avvikargrupp péverkar individens
sjalvbild 1 hog grad och leder dven ofta till att individen utvecklar en avvikaridentitet.
Tillsammans forkastar gruppens medlemmar de rddande normerna och reglerna som de bryter,

de kan t.o.m. forkasta hela den konventionella varlden. (Becker, 2006, s. 44—45, 78)

Becker undersokte avvikande beteende i form av marijuana anvindning och kom 1 sin
undersokning fram till att avvikarkarridren kan delas in i tre kategorier: 1) nybdrjaren 2) den
tillfdlliga och 3) den regelbundna. Nyborjaren har tidigare delat det etablerade samhillets
moraluppfattningar, men i och med hens avvikande beteende tar hen sméningom avstand till

det etablerade samhillets normer och asikter om rétt och fel. Da det avvikande beteendet okat
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och kan ses som tillfélligt har individen redan omformat sin moraluppfattning till den grad att

den Overensstimmer med det avvikande beteendet. (Becker, 2006, s. 62, 72—73)

For att det avvikande beteendet slutligen ska dka och bli regelbundet krévs att individen bryter
kontakten med den del av det etablerade samhéllet som forhindrar hen att agera avvikande. Det
avvikande beteendet blir &ven mojligt och ddrmed dven ofta regelbundet om individen enbart
omger sig med likasinnade, dvs. med andra som agerar avvikande. En individ som enbart &r
omgiven av andra med avvikande beteende moter aldrig motstdndet hos det etablerade
samhillet som relevant pa samma sitt som en person som &r en del av det etablerade samhallet;
ddarmed uppstar aldrig samma bekymmer for den som redan &r en del av avvikargruppen och

hen behdver inte dolja sitt avvikande beteende. (Becker, 2006, s. 68, 70)

Becker (2006) utforde dven en studie av dans musiker som avvikargrupp frimst genom
deltagande observationer mellan dren 1948 och 1949. Trots att denna grupp tydligt skiljde sig
frdn det etablerade samhillet var de sidllan olagliga i sitt handlande. I sin undersdkning
konstaterade Becker bl.a. att isolering och (sjdlv)segregering anvindes som ett medel for att
skapa avstdnd till det etablerade samhéllet, vilket ledde till att det etablerade samhéllet avsag
musikerna som dnnu mer avvikande vilket i sin tur 6kade segregeringen ytterligare. (Becker,

2006, s. 77, 80, 89)

2.3.  Sociala problem, maktstrukturer och konflikter

Sociala problem kan dven ses som ett resultat av samhéllets klassindelning och framfor allt
utnyttjandet av arbetarklassen. Enligt detta perspektiv upprétthéller det kapitalistiska systemet
fattigdom samtidigt som de med makt skapar och verkstéller forhallanden som ytterligare
gynnar deras egna intressen. Huruvida sociala problem uppméirksammas i samhéllet menas bero
pa omfattningen av klassdominansen och konflikter klasser emellan. Sociala problem anses st
1 direkt proportion med utvecklingsgraden av det kapitalistiska systemet; om den kapitalistiska
utvecklingen gar framédt kommer t.ex. dven andelen kriminalitet 6ka. Enligt detta perspektiv
kan sociala problem l6sas pd tva sitt: antingen genom en total omorganisation eller genom en
samhéllsomstortning och ddrmed en genomgripande fordandring. Bada alternativen bor hur som
helst leda till ett klasslost samhélle eftersom detta avldgsnar alla de sociala problem som
uppstétt p.g.a. det tidigare sociala system som kénnetecknats av social ojimlikhet. (Rubington

& Weinberg, 2003, s. 225)
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Denna teori har sina rétter i den teori Karl Marx och Friedrich Engels skapade och som kom att
kallas marxism. Enligt marxismen existerar enbart tvd ekonomiska positioner i samhéllet: de
som kontrollerar de ekonomiska forhdllandena och de som séljer sin arbetskraft till den
forstndmnda gruppen. Marxismen hévdar att samhillsklassen utgdr den viktigaste sociala
enheten och att det 4r i denna som individen tar till sig vdrden, livsmdnster och intressen
eftersom hen identifierar sig med andra som befinner sig i samma ekonomiska position som
hen sjilv. Enligt marxismen kénnetecknas det kapitalistiska ekonomiska systemet av
konkurrenskraft och frimjandet av de egna intressena, vilket leder till klassutnyttjande och
klasskamp samt att arbetarklassen lider av sociala problem sa som fattigdom, arbetsloshet,
ohélsa, missbruk, kriminellt beteende, mm. De sociala problemen dr med andra ord ett resultat
av klassdominans och -konflikter eftersom de intressen som gynnar den egna samhéllsklassen
ofta kolliderar med den andra samhillsklassens intressen. Marxismen hivdar att &nda 16sningen
pa de sociala problemen som uppstatt till f6ljd av klassfortrycket ar for arbetsklassen att gé

samman for att ta kontroll ver staten. (Rubington & Weinberg, 2003, s. 221-223)

Enligt Marx och Engels (1986) kénnetecknas nistan alla samhéllen 1 historien av en
samhillsindelning 1 olika sociala skikt déir de ena klassas som fortryckare och den andra som
fortryckt. Alla samhéllen har enligt marxismen dven 1 all tid praglats av klasstrider. Ibland har
dessa skett mer 6ppet och ibland mer dolt. Dessa kamper har dock alltid resulterat i antingen en
total omstéllning av samhéllet och dess ordning eller av bada parters undergéng. Det moderna
borgerliga samhillet bestér enligt Marx och Engels (1986) av tva klasser: bourgeoisie (borgare)
och proletdrer (arbetare). Dessa tva sdgs vara varandras totala motsatser diar den ena utnyttjar
och den andra blir utnyttjad. Bourgeoisien bestdr av moderna kapitalister som dger de
samhélleliga produktionsmedlen och som utnyttjar 16nearbetarna. Utdver detta kénnetecknas
bourgeoisien av att de kontrollerar samtliga produktions- och samhallsforhéllanden samtidigt
som de stidndigt onskar Oka sin egen omsdttning och forsdljning. Som samhéllsklass kan
bourgeoisien enbart fortsitta sin existens om de handhar och dessutom &dven lyckas oka
samhillets kapital. Detta i sin tur forutsétter 1onearbetare. (Marx & Engels, 1986, s. 11-12, 15—
16, 26)

Proletérerna bestar i sin tur av moderna lonearbetare som inte dger ndgra produktionsmedel och
som dirfor tvingas sélja sin arbetskraft for att Overleva. Dessa kdnnetecknas av att de snarast
betraktas som en utbytbar handelsvara som 1 hdg grad paverkas av konkurrens- och
marknadsfordandringar. Konkurrensen inom bourgeoisien resulterar ofta 1 osdkra

Ioneforhdllanden for arbetstagarna da lonens enda uppgift ofta handlar om att hélla arbetarna
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vid liv for att de ska kunna uppfylla sina plikter som arbetstagare. Dessutom leder inte en 6kad
ekonomisk tillvixt till en forbéttrad situation for proletariatet, utan snarare tvirtom leder detta
till ytterligare fattigdom. Livssituationen for de som lever inom denna samhillsklass ser mycket
lika ut eftersom alla lever under lika daliga forhallanden. Enligt marxismen har proletirerna
enbart mojlighet till social rorlighet om de lyckas forstora och utplana det nuvarande

klassamhaéllet och dess system. (Marx & Engels, 1986, s. 12, 20, 22, 25-26)

Det kapitalistiska samhillet kan enligt Marx (1965) befinna sig i tre olika huvudtillstand:
fattigdom, vixande vilstand eller rikedom. Det forstnimnda innebér alltid en forlust for
arbetaren eftersom kapitalistens forlust alltid d&ven innebdr en forlust for arbetaren. Det vixande
vélstandet innebdr daremot till en borjan gynnsamma forhallanden for arbetaren eftersom det
radder konkurrens mellan kapitalisterna da efterfrigan pa arbetskraft ar storre &n utbudet. Men
enligt Marx leder detta tillstind av vixande vélfird till att de storre kapitalisterna sdnker de
mindre vilket 1 sin tur leder till att ocksa de mindre kapitalisterna blir arbetare. Detta 1 sin tur
leder till att konkurrensen om arbetare blir allt mindre och 1 stéllet 6kar konkurrensen mellan
arbetare; efterfrigan av arbetare dr dter mindre dn utbudet. En del arbetare blir dérfor tiggare
och/eller svélter ihjil. 1 ett vdlbargat samhille finns det ddremot knappt intresse alls 1 arbete
eller kapital och arbetstillfillena dr darfor minimala, vilket leder till extrem konkurrens mellan
arbetare, vilket 1 sin tur leder till minimal arbetslon da efterfragan ater dr mindre dr utbudet;
“samhdllets storsta mojliga rikedom ... innebdr stationdr misdr for arbetarna.” (Marx, 1965,

5. 54-57, 59)

Arbetarens 16n bestdms alltsa alltid genom en kamp mellan kapitalisten och arbetaren som alltid
resulterar 1 en vinst for kapitalisten och en forlust for arbetaren. Lonen bestar av en nddvandig
taxa vars syfte dr hdlla arbetaren vid liv och forsorja arbetarens familj, sa att arbetarslaktet inte
dor ut. Efterfrdgan pa arbetare reglerar i sin tur antalet arbetare: dr efterfrigan mindre &n
utbudet, blir en del av arbetarna tiggare och/eller svélter ihjdl. Arbetaren existerar darfor likt
andra varor dir efterfrigan &r avgorande for dess fortsatta existens. Konkurrensen mellan

arbetarna ar darfor hard. (Marx, 1965, s. 53)

Arbetaren dr snarare en vara eller ett levande kapital &n en ménska. Arbetarens vérde dr dirmed
beroende av utbud och efterfrdgan. For arbetaren innebér arbetsloshet att hen forblir utan 16n,
levebrod och hopp. Men ocksd jorddgaren och kapitalisten befinner sig i stidndig kamp.
Kapitalisten ser jorddgaren som egoistisk, syssloldos och grym medan jorddgaren beskyller
kapitalisten for att vara en affdarsslug samhallsfarlig penningskurk och orsaken till samhaéllets
all fattigdom och brottslighet. Enligt Marx (1965) har privategendomen gjort ménskan dum och

15



primitiv eftersom ménskan anser att ett foremal ar hens forst da hen dger det. Dérfor anser Marx
att minskligheten heller inte kan bli fri innan privatdgandet upphor. (Marx, 1965, s. 73, 7677,
89-90)

Marx och Engels (1986) hiavdade darfor att 16sningen pa alla sociala problem vore ett klasslost
samhille. For att nd detta krévs en hel del atgirder, vilka kan se olika ut beroende pé plats- och
tid. Enligt Marx och Engels bor proletariatet ta ver makten och privatigandet upphora. Med
andra ord bor sdvil makt som kapital tas av bourgeoisien. Andra dtgarder som Marx och Engels
foresprakade var bl.a. en okad beskattning, slopad arvsritt, tvdngsinlosning av egendom,
utokandet av statens makt och monopol gillande t.ex. bankvisende och transport, samhéllelig
produktionsplanering, arbetstvang for alla medborgare, minskad skillnad mellan stad och

landsbygd samt offentlig och konstandsfri fostran for alla barn. (Marx & Engels, 1986, 37-38)

2.4. Sociala problem o vélfardssamhillet

Ur ett vélfardsteoretiskt perspektiv handlar sociala problem om brister i1 vilfarden och d& frimst
ekonomiska sddana, men ocksa sociala och psykiska. Losningarna bestar déarfor ofta av
socialpolitiska atgirder, framfor allt inkomstdverforingar. Hur en ser pa och definierar vilfard
ar dock avgorande. Vilfard kan bl.a. definieras utifran ett resurs- eller ett behovsperspektiv.
Det forstnimnda innebdr métandet av individens resurser dir vélfard helt enkelt dr littare att
uppna ju mer resurser individen har tillgang till. Enligt det sistnimnda handlar vélfard i sin tur
om att tillgodose individens behov. Mélsittningen ar enligt vilfardsteorin att skapa “ett gott
samhélle”, dvs. skapa mdjligheter till individuell vilfard vilket i sig betyder en hég grad av
individuell behovstillfredsstillelse, med andra ord tillrdckliga materiella, sociala och psykiska

resurser. (Meeuwisse & Swird, 2019, s. 83; Nygard, 2013, s. 56)

Enligt Allardt (1975) kan vélfird definieras och undersokas ur fler perspektiv. Vilfard kan t.ex.
undersokas allmént ur ett objektivt perspektiv. Men vilfard kan ocksa ur ett mer subjektivt och
individinriktat perspektiv dér individens egna uppfattningar om vad vélfird innebdr beaktas.
Allardt skiljer dven pa levnadsnivd och livskvalitet ddr det forstndmnda enbart beaktar de
materiella resurser som en individ har tillgang till medan det sistndmnda dven innefattar behov
som inte kan tillfredsstdllas med hjélp av materia, s& som relationer till andra méinskor, till

samhaéllet och till naturen. (Allardt, 1975, s. 13, 23)
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Eftersom det inte 4r mdjligt att undersoka “ett gott samhélle” undersoks ofta forhallanden som
anses befinna sig utanfor det goda samhiéllets grinser, dvs. da samhillsmedborgaren inte har
mojlighet att tillfredsstilla sina behov, t.ex. fattigdomsforskning. Levnadsnivaforskning
undersoker ddrmed konkreta resurser (eller bristen pé sddana) i stillet for individers upplevelser
av situationen. Levnadsnivaforskning utgér darfor ifrdn det s.k. resursperspektivet dér det antas
att individer med storre resurser dven har storre mojligheter att uppfylla sina behov och forma
sitt liv i Onskad riktning. Vilfardsperspektivet tar inte direkt fasta pa de bakomliggande
orsakerna till att sociala problem uppstar, utan fokuserar i stéllet pd de redan existerande

bristerna och dess l6sningar. (Meeuwisse & Swird, 2019, s. 83—-84, 92)

Vilfard kan dven definieras utifran ett behovsperspektiv och behandlar da huruvida méanskor
har mojlighet eller inte att tillfredsstélla sina behov. Dessa behov kan handla om allmént
accepterade malséttningar och kan motiveras utifrdn individens egen 6nskan om att uppfylla
behovet, med att andra fitt samma eller liknande behov uppfyllda eller som ett allmédngiltigt
behov vilket alla bor ha mojlighet att uppfylla. Behov har ofta delats in 1 fysiska, psykiska och
andliga behov. Papekas bor dock att behov dr plats- och tidsbundna och forédndras dven 1 takt
med att samhéllets fordndras. Behov dr ddrmed inte konstanta utan kan variera. (Allardt, 1975,

s. 16, 19, 20)

Lycka kan 1 sin tur definieras som individens egen uppfattning éver hur vil hens materiella,
men dven andra behov, s som relationer till andra méanskor, till natur och till samhéllet uppfylls.
Individens egen uppfattning stimmer dock inte alltid 6verens med objektiva mitningar av
individens levnadsniva; den subjektiva upplevelsen stimmer med andra ord inte alltid 6verens
med den objektiva. En del behov kan aldrig uppfyllas for mycket, medan andra har en s.k.
optimal fyllnadsniva och ddr maximal uppfyllnad t.o.m. kan vara skadlig for individen eftersom
den da hindrar individen att uppfylla andra behov. Ofta ses dven behov i sig sjdlvt som en resurs:
redan uppfyllda behov kan ndmligen stoda individen att uppfylla ytterligare behov. (Allardt,
1975, s. 23-24, 26)

Allardt (1975) delar in de méinskliga behoven i tre kategorier: att ha, att dlska och att vara. Det
forstnimnda, att ha, handlar enligt Allardt (1975) om fysiologiska grundbehov, s& som néring,
syre och viarme. Dessa ér s.k. bristbehov och kan uppfyllas till en max-grians. Dessa méts ofta
genom de resurser som individen har tillgang till och med vilka hen kan uppfylla behoven.
Ibland uppstér dock nigot som Allardt kallar for konstgjorda behov, dvs. sddana behov som
individen tror sig eller dnskar ha. Att dlska &r 1 sin tur ett tillvdxt- och utvecklingsbehov och
innefattar behov av solidaritet, kdrlek och gemenskap. Detta behov forutsétter att midnskor har
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ett gemensamt sprak vilket mdjliggér kommunikation, men dven att ménskan har en viss

forstéelse for andra och kan sitta sig in i andras situationer. (Allardt, 1975, s. 27-33)

Den sista behovskategorin som Allardt (1975) beskriver som “att vara” handlar om s.k. tillvéxt
och utvecklingsbehov. Att uppfylla varandets behov innebér for individen att hen ges mojlighet
att uppfylla sig sjilv och sina mojligheter samt skapa en relation till den sociala omgivningen
och samhillet. Dessa behov innefattar en kénsla av oerséttlighet ddr individen bemots som en
person, med ndgon form av anseende, med mojlighet till sociala och privata aktiviteter samt
politiska resurser, dvs. att individen har mojlighet att paverka sitt liv och sin situation. Papekas
bor att en del resurser eller behov kan placeras 1 fler 4n en av Allardts kategorier. T.ex. kan
utbildning innebdra en resurs fOor att mojliggdra tillfredsstillandet av de fysiologiska
grundbehoven (att ha”) eftersom utbildning Okar individens mdjligheter till en inkomst.
Samtidigt kan dven utbildning vara ett sitt for individen att uppfylla sig sjilv och utdka sin

potential ("att vara”). (Allardt, 1975, s. 28-29, 33-34)

Enligt Titmuss (1974) kan 16sningarna pé sociala problem ur ett vélfardsperspektiv delas in 1
tva kategorier: selektiva och alltsd individbaserade samt universella och darmed
rattighetsbaserade atgérder. Det selektiva perspektivet handlar om att anpassa individen till
samhéllets radande normer och virderingar. Samhillets uppgift dr darmed att upprétthalla
kontroll och ordning. Enligt denna modell av vélfard har individen tva arenor som kan hjélpa
hen att uppfylla sina behov: familjen och den privata marknaden. Om dessa av nagon anledning
ar otillrackliga &r det samhéllets ansvar att tillfalligt tillgodose individens behov, tills hen ater
klarar av att sjdlv gora detta. Enligt det universella perspektivet bor samhéllet erbjuda alla —
oavsett om de definieras som socialt problematiska eller inte — tillgang till en viss service for
att mojliggora individers behovstillfredsstéllelse. Detta kallar Titmus for institutionell
omfordelning. Denna vilfardsmodell har sina rotter 1 bl.a. teorier om sociala fordndringar, dess

effekter och ekonomiska aspekter samt sociala jimlikhet. (Titmuss, 1974, s. 30-31, 48)

Vilfardspolitik handlar i hog grad om att utveckla det forebyggande arbetet och ddrmed minska
det reparerande. Begrepp som anvénts for att beskriva detta dr bla. social utveckling,
utvecklingsvilfird, mojliggorande och inkluderande liberalism. Gemensamt for dessa begrepp
ar att de handlar om sociala investeringar. Den sociala investeringsstrategin bygger pa
investeringar 1 minskligt kapital s som tidig och livsldng utbildning, vilket frimjar den sociala
integrationen hos individen. Genom att staten stoder de sarbaraste grupperna i samhéllet skapas

dven en hel del positiva fordelar for ovriga samhdllsmedborgare, t.ex. hilsa, trygghet och
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utbildning, vilket i sig gynnar aktiviteten och den ekonomiska tillvixten. (Morel, Palier &

Palme, 2012, s. 1-2; Nygard, 2013, s. 24)

Forskning har bl.a. lyft fram att det inte &r 16nsamt att gora inbesparingar pa bas-service som
riktar sig till barn, unga och familjer, s& som radgivningsservice, smabarnspedagogik eller
undervisning. D& denna service fungerar vil stoder den ndmligen barnens och de ungas
utveckling samtidigt som den minskar riskerna for framtida marginalisering. Genom att granska
de nedskdrningar som gjordes under 1990-talet lama i den service som var riktad till barn, unga
och familjer, och framfor allt foljderna av dessa, kan en konstatera att de besparingar som
gjordes da ledde till utgifter i ett senare skede. De kommuner som gjorde storts nedskérningar
i skolhdlsovarden under denna tid anvdnde i borjan av 2000-talet mer resurser till den
psykiatriska sjukvérden riktad till barn och unga i jamforelse med de kommuner som inte gick
in for lika dramatiska nedskédrningar. Genom att géra nedskédrningar i bastjanster (forebyggande
arbete) for barn och unga vixte specialtjdnsternas (det reparerande arbetets) kostnader. (Salmi

et al., 2012,s. 1, 5)
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3. Marginalisering

Detta kapitel behandlar marginalisering, men ocksa de nérliggande begreppen utslagning och
(social) exkludering. Det forsta underkapitlets syfte r att ta fasta pa och reda ut vad begreppen
innebdr och hur de skiljer sig frén varandra. Det andra kapitlet handlar i sin tur om olika faktorer
som kan komma att paverka individens forhdllande till det etablerade samhillet; alltsa olika
faktorer som kan oOka riskerna for marginalisering och faktorer som i sin tur kan skydda

individen fran marginalisering.

3.1. Definitioner

Begreppet marginalisering hiarstammar fran latin och kan dversittas till “kant”. Individer som
befinner sig 1 marginalen befinner sig med andra ord lings med kanten av det etablerade
samhillet. De utslagna 1 sin tur befinner sig utanfor marginalen, dnnu ldngre bort frin det
etablerade samhéllet, dvs. det som avses som normalt. Den marginaliserade kan dock réra pa
sig savdl mot som bort fran det etablerade samhéllet. Marginaliserade individer riskerar ddrmed
att bli utslagna. Till skillnad frén utslagning kan marginalisering ske frivilligt. (Raunio, 2006,
s. 5, 56).

Utslagning som begrepp dr ndstan alltid negativt. Begreppet anvédnds ofta i relation till
samhélleliga problem och vid orittvisor i samhéllet. Utslagning beskriver den position
individen tilldelats p.g.a. bristande omsténdigheter och levnadskompetenser. Detta resulterar 1
att individen inte lingre klarar av att delta i1 det etablerade samhéllets verksamhet. Utslagning
innebdr dven att individen asidositts ifrdn sociala relationer, mdjligheten att paverka,
mojligheten att arbeta och konsumera samt delta i samhéllelig verksamhet. Utslagning kan ske
savil enskilda individer som grupper. (Laine, Hyviri & Vuokila-Oikkonen, 2010, s. 11-12;
Reivinen & Vihikylid, 2013, s. 23).

Forhallningssittet till vad och vem som avses vara annorlunda &r beroende av samhillets
rddande regler, lagar och ideal; i samband med att samhéllet definierar sig sjdlv och sina ideal
tar de dven stédllning till vad som anses vara annorlunda. I takt med att samhéllet foréndras,
fordndras alltsa d4ven definitionen av annorlundaskap och vem som avses vara marginaliserad.
Sociala problem, t.ex. brottslighet, ohdlsa och fattigdom paverkar ofta stora delar av samhallet

- trots att majoriteteten av samhillsmedborgarna inte begér brott, lider av ohilsa eller lever 1
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fattigdom. Dessa, i regel marginaliserade grupper, har p.g.a. sina avvikande viarderingar eller
p.g.a. samhillets exkluderande forhallningssétt inte inkluderats eller blivit en del av det
etablerade samhéllet. (Ambjornsson & Gaunt, 1984, s. 8; Haapala, 1989, s. 94; Kuusi & Kuusi,
1948, s. 10-11)

Att leva i enlighet med vad som avses vara “normalt” innebér att individen foljer de radande
normerna. Utslagning i sin tur innebér att individen avviker fran dessa normer och fran det som
det etablerade samhiéllet avser vara “ett gott liv”’. Enligt detta synsitt kan inte utslagning ske
frivilligt, det finns helt enkelt ingen “frivillig utslagning”. Detta synsétt forutsétter dven att alla
individer integreras pd samma sitt i samhéllet utan att individers olikheter beaktas.
Tvangsintegration innebér att individer tvingas leva enligt radande normer, oberoende om de
anser att det passar dem eller inte. Varken asikter, behov eller mangfald tas da i beaktande; de
utslagna ges inte mojlighet att sjdlva analysera sin situation eller att delge sina dsikter om vad

som for dem &r ett 6nskvért deltagande 1 samhillet. (Raunio, 2006, s. 13—15)

Social utslagning ar ofta mangfacetterat och langvarigt. Ofta beror utslagningen péd en
kombination av langvarig eller ofta forekommande arbetsloshet, ekonomiska svérigheter,
bristande livskompetenser och svagt samhéllsdeltagande. Sjukdom, skada eller handikapp,
normbrytande uppforande, brottslighet och missbruk kan dven vara en del av (social)

utslagning. Inget av dessa leder dock ensamt till utslagning. (Raunio, 2006, s. 31).

Social exkludering kan definieras som ett multidimensionellt begrepp som innehaller fenomen
sa som arbetsloshet, missbruk, ldga inkomster, lag utbildningsniva, hemloshet,
funktionsvariation och invandrarbakgrund. I samband med varandra 6kar dessa fenomen social
exkludering hos savél individ som samhille. Exkludering handlar om kontroll och framfo6r allt
kontroll Gver vissa granser. Dessa grianser dr socialt konstruerade, skapade av samhillet
(ménskan) och inte statiska. Liksom grdnserna inte ir statiska dr inte sjédlva exkluderingen det
heller. Exkluderingen 1 sig dr en process. Centrala fragor vid exkludering 4r bla. vem som
exkluderas och fran vad samt hur, vem och vad det dr som mdjliggor exkludering. (Petersson

& Davidsson, 2016, s. 16—18)

Social exkludering kan dven ses som ett paraplybegrepp for odnskade bristtillstind 1 de
europeiska vilfdrdsstaterna. Problem inom vdlmiende som kan skapa social exkludering kan
bl.a. vara ekonomiska svérigheter, déliga bostadsforhallanden, arbetsldshet, hélsorelaterade
problem, saknaden av ndra vinner eller social isolering samt véld eller hot om vald. For att en

individ ska definieras som (socialt) exkluderad krivs det att minst tvd av dessa forekommer. En
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individ dr séledes (socialt) exkluderad da det forekommer minst tva problem som tangerar hens

vialmaende. (Petersson & Davidsson, 2016, s. 18—19; Raunio, 2006, s. 29)

Jock Young (2007) menar att exkludering sker i samband med definitionen av ”den avvikande
andra”. Denna grupp ér enligt Young i minoritet och utgor inget direkt hot. Dédremot bekriftar
och stirker denna avvikargrupp de egna normerna och vérderingarna som de rétta och riktiga.
For att dessa “avvikande andra” ska lyckas integreras bor de genomgé ndgon form av straff
eller vard. Young lyfter 4ven fram nagot han kallar for "demonisering”, vilket gor det mojligt
att skylla samhillets problem pa “de avvikande andra”, i stéllet for att granska och étgirda

samhéllets strukturella svagheter. (Young, 2007, s. 1-29, 96-120)

John Veit-Wilson (1998, i Petersson & Davidsson, 2016) skiljer mellan en svag och en stark
begreppsanvindning av social exkludering. Den svaga definitionen fokuserar pa de
exkluderades brister for att pa sé vis forbéttra deras mojligheter till inkludering medan den
starka definitionen tar fasta pa exkluderande strukturer och aktdrer. Ddrmed foresprikar den
starka definitionen av social exkludering omfordelningar av samhdllets resurser och

utjdmnande av strukturella maktobalanser. (Petersson & Davidsson, 2016, s. 19)

Enligt Amartya Sen (2000) kan social exkludering ses som ett vidare begrepp dn fattigdom,
vilket Sen 1 sin tur definierar som avsaknaden av kapabilitet. Sens forhallningssitt ar
flerdimensionellt eftersom det beaktar flera aspekter samtidigt, t.ex. sociala relationer,
arbetsforhallanden, ekonomi, mm. Dessa aspekter paverkar i sin tur varandra och exkludering
inom ett omrade leder ofta till exkludering dven inom andra omraden. Social exkludering kan
med andra ord enligt Sen ses som bristen pa kapabilitet, samtidigt som social exkludering dven
1 sig minskar individens kapabilitet ytterligare. Ofta anvinds social exkludering for att beskriva
ett flertal sociala- och ekonomiska problem. Sen skiljer mellan aktiv och passiv exkludering dar
den aktiva exkluderingen enligt Sen sker avsiktligt och &r ett aktivt val av de med makten att
exkludera, medan den passiva exkluderingen sker oavsiktligt som en biverkning av andra

omsténdigheter. (Sen, 2000)

3.2. Risk- och skyddsfaktorer

En betydande faktor som Okar individens risk att marginaliseras i dagens samhélle handlar
enligt Raunio (2006) om de svaga (sociala) nitverken mellan individen och samhéllet. Svaga

nétverk leder ndmligen till att individen litt blir utanfor de centrala samhillsarenorna. Huruvida
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en person som befinner sig i samhéllets marginaler ror sig mot eller ldngre ifrdn det etablerade
samhillet paverkas bl.a. av kinslan av samhdrighet och/eller utanforskap men ocksé av faktorer
som utbildning, arbete, hidlsa samt familj och andra sociala relationer. (Raunio, 2006, s. 9, 10,

57)

Trots att mang arbetslosa klarar sig relativt bra har arbetsloshet en tendens att tillsammans med
fattigdom och ohidlsa skapa en ond cirkel som &dr svar att bryta. Att uteslutas fran
arbetsmarknaden ses dérfor ofta som en central faktor i marginaliseringsprocessen. Exkludering
fran arbetsmarknaden dkar med andra ord risken for att individen utesluts ifran andra centrala
faktorer, sa som sociala relationer och samhallelig delaktighet. Andra faktorer som okar risken
for social utslagning dr ekonomisk utslagning, t.ex. fattigdom och skuldsatthet, hilsorelaterade
problem, funktionsvariationer, bostadsloshet, svaga eller inga studieprestationer, samt
avvikande beteende, si som missbruk eller kriminalitet. Aven invandrare med risk for
marginalisering ligger i riskzonen att bli socialt exkluderade. (Raunio, 2006, s. 27, 30, 128,

133—-134; Uusitalo, 1998, s. 10, 13, 15, 17)

Fattigdom kan 1 sig vara en orsak till utslagning; fattigdom — i detta fall som brist pd ekonomiska
resurser — gor att individens mojligheter att leva enligt de radande konsumtionsnormerna
begréinsas. Langvarig fattigdom 6kar darfor dven riskerna for ohidlsa och utslagning. Fattigdom
handlar dock om mycket mer dn enbart ekonomisk fattigdom. Stein Ringen (1987, 1 Raunio,
2006) definierar fattigdom som ett vidare begrepp @n enbart brist pa ekonomiska resurser. Enligt
Ringen ska dven brister inom andra livsomraden uppstatt p.g.a. de bristande ekonomiska

resurserna for att en individ ska klassas som fattig. (Raunio, 2006, s. 32, 35-38)

Peter Townsend (1979) skiljer mellan vad han kallar faktiskt fattigdom och socialt framstilld
fattigdom. Levnadsstandarden, liksom uppfattningen om fattigdom, ar savil plats- som
tidsbundna, och dven beroende av den rddande kulturen. Fattigdom handlar enligt Townsend
om social ojdmlikhet och dr en konsekvens av att de rika utdvat sin makt for att skapa sig sjdlva
ytterligare vilstdnd. Townsend skiljer mellan tre olika definitioner av fattigdom: fattigdom kan
ses som ndgot konventionellt och som en social standard som definieras utifran rddande lagar
och annan administrativ praktik; fattigdom kan ocksa definiera med utgingsliaget i
medianinkomsterna i landet, och didr de som inte ndr upp till denna inkomstgréns anses vara
fattiga; slutligen kan fattigdom enlig Townsend ses som ndgot objektivt och relativt, och
innebdr da sédana resursbrister att individen bla. inte har mojlighet att folja
kostrekommendationer, delta i olika aktiviteter, ta del av service eller skapa sddana
levnadsforhallanden som ar radande i samhallet. (Townsend, 1979, s. 31, 4647, 52, 891, 894)
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Barnfattigdom — eller fattigdom bland barnfamiljer — syftar i regel pd ekonomisk fattigdom hos
vardnadshavarna. Begreppet barnfattigdom ar delvis missvisande, det handlar egentligen inte
om fattiga barn, utan snarare om fattiga barnfamiljer. Dédremot kan barnfattigdom vara ett
anvindbart begrepp nér det kommer till t.ex. intellektuell-, kulturell-, social-, och emotionell
fattigdom hos barn. Dessa former av fattigdom ir alla en riskfaktor d& det kommer till social
exkludering. Familjens ekonomiska fattigdom kan vara en bidragande orsak till att dessa
forekommer, men inte ett ultimatum, 4ven hos barn som inte lever i ekonomisk fattigdom kan

annan sorts fattigdom féorekomma. (Raunio, 2006, s. 111).

Arbetsloshet hos vardnadshavarna paverkar ofta dven barnet, speciellt om arbetslosheten ar
langvarig. Arbetsloshet forsvagar familjens ekonomiska situation och 6kar ocksa risken for
psykosociala problem desto lingre arbetslosheten pagar. Vardnadshavarnas arbete kan dock
dven anses vara en riskfaktor i sig eftersom arbetsmiljon och arbetsforhdllandena i1 dagens
samhille ar allt mer krdvande. Att hitta en balans mellan arbetslivet och familjelivet ar inte
alltid sa litt; dessutom kan familjen och 1 synnerhet barn ses som ett hinder for att

vardnadshavarna ska ha mojlighet att delta i arbetslivet. (Raunio, 2006, s. 97).

Nar det kommer till ytterligare riskfaktorer hos barn spelar familjen och fordldrarna en stor roll:
marginalisering tenderar ndmligen att ga i arv fran generation till generation eftersom familjen
och fordldrarna i hog grad paverkar barnet och dess utveckling. Utslagning hos en barnfamilj
innebdr ofta exkludering frdn normala forsérjningsmojligheter, livsomstindigheter och
livshantering. Redan ett foster paverkas av huruvida den gravida fordldern lever inom det
etablerade samhillet eller inte. En gravid individ som &r marginaliserad eller utslagen har
niamligen hogre risk for olika storningar under graviditeten. Att fostret utsdtts for
tobaksprodukter eller droger ar bl.a. hogre om den gravida befinner sig i utkanten eller utanfor

det etablerade samhéllet. (Raunio, 2006, s. 96; Reivinen & Viahikyla, 2013, s. 36)

Marginalisering hos barn och unga kan bero pd ekonomi, sociala aspekter, kon, sexualitet och
etnicitet; ekonomiska och sociala aspekter dr dock de faktorer som oftast orsakar
marginalisering 1 Finland. Barn som lever i fattigdom har ofta simre hélsa och dven sdmre
skolframging. Barn som lever i fattigdom vistas dven oftare i miljoer som kan anses farliga.
Marginaliserade barn klarar sig sdmre 1 skolan: ménga av dem avslutar aldrig sina
grundskolestudier och for andra forblir andra stadiets utbildning ocksé pa hilft. Arbetsloshet
bland unga har ett tydligt samband med avsaknaden av utbildning. Svaga eller uteblivna

skolprestationer forknippas dessutom ofta med en livsstil som kénnetecknas av att den unga
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saknar framtidsplaner och vardagsrutiner, lever i nuet och ofta dven anvénder berusningsmedel.

(Uusitalo, 1998, s. 11-12)

Barn paverkas dven i hog grad av de rollmodeller de far ta del av. Barn ar nyfikna till sin natur,
de véxer och utvecklas samt lar sig stindigt nya saker genom lek och 6vning i vixelverkan med
andra. Familjen fungerar som stod och exempel di det kommer till levnadsvanor och beteende.
En individ med risker inom sitt vilmaende paverkas direkt av sambandet mellan svaga
familjeband och det minskade sociala stodet individen far av familjen. Tvirtom kan goda
relationer inom familjen vara en betydande skyddsfaktor savél emotionellt som ekonomiskt.

(Raunio, 2006, s. 95-96; Reivinen & Viahikyld, 2013, s. 36-37).

Utslagning har alltmer sedan 1990-talet borjat anvindas som ett heltickande begrepp rérande
barns sociala- och psykologiska svérigheter. Med utslagning hos barn uttrycks en oro om att
barnets normala psykosociala utveckling &r i fara. I en dysfunktionell familj &r det inte enbart
barnen som har symptom, utan dven ofta fordldrarna. Foridldrarna kan t.ex. lida av missbruk
eller psykiska problem. Detta paverkar i sin tur fordldrarnas mojligheter att trygga barnets

normala utveckling. (Raunio, 2006, s. 98-99).

Brister 1 barns omgivning riskerar att resultera i riskbeteende och utanforskap desto mer
omfattande de dr och ju ldngre de pédgar. Brister i barnets omgivning kan bestd av bl.a.
avsaknaden av en positiv och trygg anknytning, av kontinuitet och stabilitet i relationer, positiv
tillhorighet, nirhet och beroring, struktur och granser, kénslomissig-, kognitiv- och fysisk
stimulans samt brist pad mat, kldder, hygien, skydd mot skador och faror, tillsyn, engagemang

och dven otydliga forviantningar och konsekvenser. (Mattila, 2012, s. 32).

Faktorer som i sin tur forebygger eller skyddar individen fran att marginaliseras kan delas in i
individuella faktorer, faktorer som beror familjen och faktorer som finns utanfor hemmet, t.ex.
samhillsstrukturer och samhéllelig service. Till de medfodda skyddsfaktorer som finns hos
individen riknas bl.a. intelligens och positivt temperament. Individen gynnas dven av ett sunt
sjalvfortroende och en god sjélvkdnnedom, liksom en positiv jag-bild. Andra skyddsfaktorer
hos individen dr goda sociala fardigheter och néra, intima vénskapsforhallanden. (Laine & Talo,

2002, s. 15)

De viktigaste skyddsfaktorerna inom familjen d4 det kommer till marginalisering dr enligt
Mattila (2012) positiva och trygga anknytningar, nira och tillforlitlig relationer mellan barn och
fordldrar, stabila fordldrar med 14g konfliktniva samt balans mellan tydliga grinser och positiv

tid tillsammans. Ytterligare skyddsfaktorer hos familjen &r fordldrarnas utbildning och hilsa. 1
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fordldraskapet bor utgangspunkten enligt Mattila (2012) alltid vara barnets behov — inte de
vuxnas behov eller ekonomiska fordelar; att tillgodose barnets behov betyder att en bryter och
forebygger savil utsatthet som utanforskap. (Laine & Talo, 2002, s. 150; Mattila, 2012, s. 86,
312, 320).

Trots att hemmet och familjen ofta &r av mycket stor betydelse kan miljon utanfor hemmet dven
vara avgOrande genom att erbjuda olika former av stod som skyddar individen fran
marginalisering. Skyddsfaktorerna kan bl.a. bestd av sociala nitverk och framfor allt av
tillitsfulla relationer till andra trygga vuxna. Hit hor dven fungerande socialservice och tjénster.
For barn kan &ven positiva upplevelser 1 kamratgrupper mojliggéra kénslan av
grupptillhdrighet, vilket i sin tur utvecklar savél sjdlvkénslan som de sociala firdigheterna.
Inom samhillspolitiken i EU ses lonearbete som en av de viktigaste atgérderna for att minska

utslagning. (Laine & Talo, 2002, s. 150; Raunio, 2006, s. 11, 57).

En samhillelig skyddsfaktor alla finska medborgare omfattas av &r det universella
socialskyddssystemet vilket innebér att alla har samma réttigheter ndr det kommer till sdédan
service som erbjuds inom ramarna for social- och hélsovard, men dven till en del
inkomstoverforingar. Utover detta erbjuder samhéllet d&ven en del specialservice for specifika
riskgrupper. Som en ytterligare skyddsfaktorer anser Taskinen (i Uusitalo, 1998) att det mycket
tydligare borde signaleras att barn och barns omvardnad samt fostran prioriteras och uppskattas
av samhadllet. Detta kunde enligt Taskinen ske bl.a. genom att hoja kvalitéten inom barndagvérd
och skola, t.ex. genom att minska gruppstorlekarna samt erbjuda ldmpliga utrymmen och

tillrackliga resurser. (Uusitalo, 1998, s. 8-9, 13)
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4. Smabarnspedagogik

I detta kapitel behandlas smabarnspedagogik som en arena for socialpolitisk verksamhet. Syftet
med smébarnspedagogik kan ses ur olika perspektiv vilket beskrivs i det forsta underkapitlet.
Samma kapitel behandlar dven smabarnspedagogikens utveckling i Finland. Fd&ljande
underkapitel redogor i sin tur for hur smibarnspedagogik fungerar som forebyggande arbete
och som investering. Slutligen beskrivs fostran och socialisationsprocesser samt

utbildningsméssig jamlikhet som mélséttningar inom smabarnspedagogiken.

4.1. Syfte och utveckling

Syftet med barndagvérd och smabarnspedagogik dr méngfacetterat och kan ses ur flera
perspektiv. Motivet for barndagvard har dven diskuterats och motiverats ur flera politiska
synvinklar s& som socialpolitiska, familjepolitiska, arbetspolitiska, jaimstédlldhetspolitiska
barnpolitiska, utbildningspolitiska och jamlikhetspolitiska aspekter. Sett ur ett socialpolitiskt
perspektiv ar syftet med smébarnspedagogik att tillsammans med andra aktorer inom barn- och
familjeservice, t.ex. barnskyddet, stoda barnfamiljer. Ur en familjepolitisk synvinkel handlar
smabarnspedagogikens uppgift frimst om att stodja vardnadshavarna och deras fostringsarbete,
men dven att tillsammans med vardnadshavarna stodja barnets helhetsméssiga utveckling och
larande. Savél familje-, arbets- som jamstédlldhetspolitiken dr 1 sin tur Overens om att
smabarnspedagogikens centrala syfte handlar om att méjliggéra kombinationen av studie- eller

arbetslivet med familjelivet. (Alila et al., 2014 s. 11)

Sett ur en barnpolitisk synvinkel dr smabarnspedagogikens frimsta uppgift att trygga
barndomen genom att erbjuda alla barn mdjlighet till verksamhet utgdende fran barnets alder
och utvecklingsnivd, och handlar dd om allt frdn undervisning till vila och rekreation.
Utbildningspolitiskt handlar smabarnspedagogiken om att trygga alla barns ritt till lirande och
utveckling samt utveckla inldrningsmojligheter och handleda barn i deras lirande. Ur ett
jamlikhetsperspektiv ska smébarnspedagogiken dessutom forebygga att inldrningssvérigheter
uppstér och utjaimna olikheter som beror pa utveckling och social bakgrund. (Alila, et al., 2014

s. 11)

Hur barndagvarden utvecklats och formats 1 Finland har paverkats av rddande socialpolitik och

samhélleliga strukturer. Lagar som styrt och definierat barndagvarden i Finland &r bla.
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fattigvardslagen 1922, barnskyddslagen 1936, lagen om barndagvird 1933 och lagen som
smébarnspedagogik 2018. Genom att granska dessa kan en sérskilja hur statens forhallande till
barndagvarden fordndrats fran fattigvard till de allra mest utsatta till en universell rittighet for
alla. Barndagvard kan idag ses som en viktig del av vilfardssamhéllet och som en socialpolitisk
invention riktad till barnfamiljer. Att barndagvarden blivit en offentlig rittighet innebér att
staten styr hur den ordnas, hur verksamheten ser ut och vad den kostar. Samtidigt har varden
professionaliserats och &r idag en pedagogisk verksamhet dir fostran diskuteras, planeras och

verkstélls. (Valiméki, 1999, s. 118, 208, 219-220, 223)

Under ungefdr 100 ars tid ordnades barndagvard i olika former av barnkrubbor och
barntradgardar. Syftet med dessa var socialpolitiskt relevant och handlade om att utveckla och
16sa fattigvardsfragan efter mitten pa 1850-talet. Barndagvéarden blev en form av forebyggande
socialarbete som gav vardnadshavarna mojlighet att delta i 16nearbete samtidigt som barnen
fanns 1 tryggt forvar och kunde aterforenas med vardnadshavarna nir 16nearbetet var utfort.
Trots att de vanligaste formerna av barndagvérd under denna tid bestod av privata losningar 1
form av bl.a. tjanstefolk, barnflickor eller slédktingar, gav barnkrubborna och barntrddgérdarna
dnda resultat och minskade genom sin verksamhet antalet barnhemsplaceringar. (Valimiki,

1999, s. 3,112, 210-211)

Den forsta barnkrubban grundades i Helsingfors ar 1861. Ofta upprittholls krubborna av
foreningar och privatpersoner, och var till en borjan avsedda frimst for ensamstaende kvinnor
och for kvinnor som deltog i lonearbete. Verksamheten kan beskrivas som en form av
socialomsorg for utsatta sméabarn 1 dldern noll till tre ar med syfte att halla barnen vid liv och i
tryggt forvar; det handlade med andra ord inte sa mycket om pedagogik utan snarare om
omvardnad. For denna verksamhet uppbars i regel en liten avgift. (Valimaki, 1999, s. 75-77,
112, 207)

Samma ar som den forsta barnkrubban grundades i1 Helsingfors grundades den forsta
barntrddgarden i1 Ekends. Till skillnad fran barnkrubban hade barntrddgérden en pedagogisk
inriktning och skulle forbereda barnen infor skolan. Syftet med barntrddgardarna handlade dven
om allmin socialisering av samhéllsmedborgarna och att stoda utvecklingen av fostringsarbetet
1 hemmen, men ocksd minska avstindet mellan samhéllsklasser. Till barntradgarden
vilkomnades barn i1 dldern tre till sju ar. P4 barntrddgardarna fanns ofta heldagsavdelningar for
barn med ldgre socioekonomisk status och halvdagsavdelningar for barn frén vélstéllda familjer
— att barnen péd heldagsavdelningarna inte skulle segregeras ansags viktigt och dérfor ansigs
viixelverkan mellan barngrupperna vara motiverad. Ar 1913 fick barntridgérdarna for forsta
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géngen statsstod, for att fa stod kriavdes att det pa barntrddgérden arbetade ldrare som genomgétt
en tva-arig utbildning och att barntridgirden hade en godkind verksamhetsplan. Ar 1919
grundades de forsta kommunala barntradgérdarna. (Valiméki, 1999, s. 94, 113, 116-117, 165,
207)

Utover barnkrubborna och barntrddgardarna ordnades barndagvérd dven genom olika former
av lekverksamheter och som familjedagvard. Lekverksamheten fick sin borjan i slutet pa 1800-
talet i samband med diskussioner och sedan skapades lekplatser for att garantera trygga
utomhusmiljoer ocksd for arbetarklassens barn inne i stdderna. Den fOrsta organiserade
lekparksverksamheten ordnades i Helsingfors ar 1914. Ar 1973 hade Helsingfors stad utvecklat
24 aret-runt lekparker som dagligen besoktes av 6ver 12 000 barn; dver fyradriga barn fick
besoka parkerna sjilvstindigt pa eget och hemmens ansvar. Alla parker hade tva lekledare och
var dven forsedda med inomhusutrymmen. Familjedagvarden kan i sin tur ségas vara en slags
modrarnas egen l6sning pd den stora brist av dagvardsplatser som under 1960-talet var ett
faktum i samband med att allt fler modrar I6nearbetade utanfor hemmet. En del modrar skapade
pa sa vis arbete at sig sjdlva genom att utdver sina egna barn dven ta hand om andras mot

betalning. (Valimaki, 1999, s. 163, 196)

Alla dessa former av barndagvard var i princip separata enheter tills &r 1973 och lagen om
barndagvérd. I och med denna lag slogs barnkrubban och barntrddgarden ihop och bildade
tillsammans daghem (36/1973). Utover daghem innefattade lagen dven familjedagvard,
lekverksamhet och annan dagvardsaktivitet under samma begrepp och samma lag, vilket 1
praktiken innebér att dessa likstdlldes. Dagvarden var fran och med ar 1973 en del av statens
och kommunernas allméinna socialtjénster och inte lingre en service enbart for utsatta familjer.
Trots detta var det under 1970-talet 1 forsta hand fattiga och ensamstdende som erbjods dagvard
— helt enkelt for att det radde sa stor brist pa dagvardsplatser. I och med dagvérdslagen
faststdlldes dven gruppstorlekar och behorighetskrav for personalen samt kommunens
skyldighet att arligen skapa en plan for dagvirden. Verksamheten kom att likna den vid
barntrddgardarna och préiglades av smibarnspedagogik, dvs. en helhet som omfattar sivil

fostran, undervisning som vard. (Vélimidki, 1999, s. 4, 114, 143-144, 207, 221)

Fram till 1990-talet var barndagvarden en behovsprovad tjinst och kommunerna var inte
skyldiga att bevilja alla som sokte plats inom den offentliga barndagvarden. Frén ar 1990 fick
véardnadshavarna vid fordldrapenningensperiodens slut och fram till att barnet fyllt tre &r rétt att
vilja mellan att utnyttja hemvérdsstddet och ordna vaden av barnet pi egen hand. Ar 1996
infordes slutligen den subjektiva rétten till dagvard som kom att omfatta alla barn som inte natt
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laropliktsalder. Detta innebar att statens forhéllande till barndagvarden ater fordndrades och
kom nu att handla om vardnadshavarnas ritt att utnyttja den offentliga barndagvérden. Detta
kom att fordndras ar 2015 i samband med stiftandet av den nya lagen om smabarnspedagogik
dir framfor allt barnets rdtt till smabarnspedagogik betonas. Den subjektiva rétten till
smabarnspedagogik begridnsades dock till 20 timmar smabarnspedagogik per vecka mellan aren
2016 och 2020. Smabarnspedagogiken blev dirmed ater behovsprovad och nu var den enbart
de barn vars vardnadshavare arbetade eller studerade heltid samt de barn som av andra skl
ansags ha ett utvidgat behov till smébarnspedagogik som hade ritt till smabarnspedagogik som

heldagsvard. (Regeringens proposition, 2019)

Barns subjektiva ritt till smébarnspedagogik aterinfordes ater i augusti 2020 och motiverades i
regeringens proposition (2019, s. 17) bl.a. med att en hogkvalitativ smabarnspedagogik ...
stoder barnets utveckling, ldrande och vilbefinnande, framjar jamlikhet i utbildningen och
forebygger utslagning”. Genom att dterinfora barns subjektiva rétt till smébarnspedagogik
poangterades aspekter som jimlikhet familjer emellan oberoende av socioekonomisk status och
bakgrund, men ocksé jamlikhet oberoende av ort. En annan tyngdpunkt handlade om att tidigt
uppticka och kunna stoda barn med eventuella stodbehov. Barns ritt till subjektiv
smabarnspedagogik motiverades dven med att en inkluderande smabarnspedagogik samtidigt
arbetar mot faktorer s som marginalisering och exkludering. Att kombinera arbetslivet med
familjelivet genom att mota familjernas individuella behov dr ocksa en aspekt som lyftes fram,
liksom faktumet att en subjektiv rittighet inte stimplar de som é&r i behov av sérskilda

stodatgérder. (Regeringens proposition, 2019)

Idag styrs smabarnspedagogiken for det forsta av lagen om smébarnspedagogik (540/2018) och
av grunderna for planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018;
Utbildningsstyrelsen 2022). Utgaende fran den lagen om smdbarnspedagogik har
utbildningsstyrelsen skapat grunderna for planen forsmdbarnspedagogik. Syftet med grunderna
for planen for smabarnspedagogik dr att sikerstélla en kvalitativ smébarnspedagogik i1 hela
landet genom vilken verksamheten inom smabarnspedagogiken definieras liksom &dven det
samarbete som sker mellan smabarnspedagogiken och védrdnadshavarna, men &ven
méngprofessionellt. (Lag om smabarnspedagogik 540/2018; Utbildningsstyrelsen, 2018;
Utbildningsstyrelsen, 2022)

’

Lagen om smadbarnspedagogik definierar smabarnspedagogisk verksamhet som ... en

systematisk och malinriktad helhet som bestdr av fostran, undervisning och vard av barn och i

vilken i synnerhet pedagogiken betonas” (Lagen om smabarnspedagogik 540/2018). Syftet med
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smébarnspedagogik édr enligt samma lag omfattande och handlar bl.a. om att frimja barns
uppvéxt, utveckling och hélsa samtidigt som den bor stodja lirandet samt 6ka jamstilldhet och
jamlikhet. Smébarnspedagogiken samarbetar med vardnadshavarna och stéder dem i deras
fostringsuppdrag. Inom smabarnspedagogiken bemdts varje individ och hens behov
individuellt. Utover detta handlar smabarnspedagogik 4ven om att utveckla barnets formaga till
delaktighet samt att skapa mangsidiga, trygga och positiva pedagogiska upplevelser. (Lag om
smabarnspedagogik 540/2018; Utbildningsstyrelsen, 2018; Utbildningsstyrelsen, 2022)

4.2. Smabarnspedagogik som forebyggande (socialt) arbete

Socialpolitik och ddrmed dven socialt arbete handlar i grunden om att genom olika atgérder
framja det minskliga vilbefinnandet. Detta arbete kan t.ex. ske genom att skapa forutsittningar
for samhéllsmedborgarna att leva i enlighet med en viss standard och genom att skapa en slags
social trygghet, samtidigt som samhillet forsoker hantera olika sociala problem som riskerar
medborgarnas vilbefinnande. Hanteringen av sociala risker och problem dr med andra ord en
central uppgift inom den socialpolitiska verksamheten och det sociala arbetet. (Nygard, 2013,
s. 11-12, 14, 22-24)

Genom sociala investeringar kan samhillet arbeta for att forebygga och hantera sociala risker
och problem. En central aspekt som berdr sociala investeringar handlar om att Oka
mojligheterna for individer som riskerar att marginaliseras att delta i arbetslivet och genom
detta att aktivt delta i samhillet. Da denna verksamhet lyckas oOkar forutom individens
ekonomiska kapital ocksd hens valmdjligheter och levnadsstandard. Sociala investeringar
handlar i regel om att samhéllet investerar 1 individens ménskliga och sociala kapital, vilket i
sin tur bl.a. kan ske genom att samhéllet erbjuder medborgarna olika former av tjinster, t.ex.

dagvérd och utbildning. (Sipild, 2011, s. 361-362)

Enligt Heckman (2011) har samhillet i regel tva alternativ: antingen investera i ett tidigt skede
och péd sé vis minska ojamlikhet eller betala senare for att dtgirda denna ojdmlikhet. Det
sistnimnda hidvdar Heckman dr dyrare. Den storsta skillnaden handlar dock inte om kostnader,
utan snarare om att vi har mdjligheten att forma vér framtid istdllet for att fokusera pé att
reparerande arbete. Heckman hévdar vidare att genom att investera i utbildning 1 den tidiga
barndomen, med sdrskilt fokus pa barn som lever i missgynnande forhdllanden, nds de bista

ekonomiska och sociala resultaten. Genom investeringar i en kvalitativ smabarnspedagogik
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speciellt med fokus pé de barn som lever i utsatta forhallanden minskar prestationsskillnader
mellan barn, behovet av specialundervisning, sannolikheten for ohdlsosamma livsstilar och

kriminellt beteende samtidigt som det skapar storre social och ekonomisk réttvisa. (Heckman,

2011)

Heckman (2011) anser vidare att utbildningsmissig jamlikhet utgér grunden i individens
larande, arbetsliv och i livet 6ver lag, men dven for samhillets produktivitet och utveckling.
Han ser dven utbildningsmaéssig jimlikhet som en central aspekt nir det kommer till att utnyttja
ménskors potential. Han lyfter dven fram vikten av kognitiva och sociala firdigheter (s som
uppmarksambhet, uthallighet, impulskontroll) i forhallande till utbildning och framgéng i livet.
Genom investeringar i kvalitativ smabarnspedagogik riktade till bade barn och vardnadshavare
kan resurser som behdvs for att utveckla dessa fardigheter skapas édven for barn i
missgynnsamma forhdllanden. Tidigt och positivt stod for vdrdnadshavare liksom kvalitativ
smibarnspedagogik ar darfor avgorande. Heckman anser att ojimlikhet &r ett faktum senast vid
barnets fodsel och dérfor bor atgirderna for att skapa ett mer jamlikt samhille borja 1 den tidiga

barndomen med hjélp av utbildningsméssiga investeringar. (Heckman, 2011)

Aven ur ett samhillsperspektiv kan en hivda att investeringar i en kvalitativ
smabarnspedagogik ar till fordel for alla. Sannolikheten att barn som lever 1 ogynnsamma
forhdllanden senare inte slutfor sina studier eller begér brott dr hogre, men genom tidiga insatser
som atminstone delvis atgirder effekterna av de ogynnsamma levnadsforhallandena under den
tidiga barndomen kan sannolikheten for dessa minskas. Detta gynnar forstas barnet i sig, men
dven samhdllet 1 stort; fardigheter som barnet lart sig anses utgora grunden for senare inlarning
och framgang 1 arbetslivet, vilket 1 sig dven Okar vélfirden 1 samhéllet. Tidiga insatser minskar
dessutom kostnaderna for specialundervisning och antalet tonarsgraviditeter. Mycket tidiga

insatser har t.o.m. forknippats med hdjd nivé av IQ. (Heckman & Masterov 2007)

Genom en gynnsam miljo tidigt i livet 6kar sannolikheten for en lyckad skolgang, vilket 1 sig
okar forutsittningarna for ett lyckat arbetsliv. Hurdan miljo det lilla barnet far ta del av spelar
med andra ord en stor roll, men &r inte ensamt avgorande. Heckman och Masteroy (2007)
papekar dock att det inte rdcker med att enbart investera i smabarnspedagogiken. For att framja
individens utveckling bor den kvalitativa smébarnspedagogiken foljas av en hogkvalitativ
grundutbildning och dven vidare studiemdjligheter. Morabito, Vandenbroeck och Roose
(2013) pépekar i sin studie att investeringar 1 sméabarns vard och utbildning inte ensamma kan

jdmna ut alla samhiéllets ojimlikheter, men medger samtidigt att dessa investeringar har en
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positiv inverkan, speciellt for de barn som lever i utsatta situationer. (Heckman & Masterov

2007; Morabito, Vandenbroeck ja Roose 2013)

4.2.1. Fostran och socialisation

Enligt grunderna for planen for sméabarnspedagogik kan smabarnspedagogiken ses som ett
kompletterande och stodjande organ 1 vardnadshavarnas fostringsuppdrag. Inom
smabarnspedagogiken sker detta fostrande arbete systematiskt och mélinriktat. For att det
fostringsarbetet som sker i hemmet och i smabarnspedagogiken ska skapa en meningsfull helhet
for barnet ar det viktigt med samarbete byggt pa fortroende, jamlikhet, dmsesidighet och
respekt. Utgaende fran barnets behov och med barnets bista i centrum sammanstéller pedagoger
och vardnadshavare dérfor tillsammans en individuell plan for barnet. (Utbildningsstyrelsen,

2018, .7, 10, 16, 19, 35)

Med fostran avses inom smabarnspedagogiken sddan verksamhet som formedlar kulturella
virderingar, seder och normer. Syftet dr att ge vidare det rddande kulturarvet, varderingarna
och traditionerna till foljande generation. Bland annat férmagan till kritiskt tdinkande, att forutse
de egna handlingarnas konsekvenser, att anvinda den kunskap en har och att agera etiskt

hallbart anses viktigt. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 23)

Fostringsarbetet sker dagligen i bl.a. 1 vardagliga situationer som vid maltider och olika
Overgangssituationer, men kan &ven delas in i1 olika kategorier, s& som konstfostran,
askadningsfostran, mediefostran, teknologifostran, matfostran och fysisk fostran. Med tanke pa
det fostringsarbete som sker inom smabarnspedagogiken dér kulturella varderingar, seder och
normer formedlas, fornyas och omformas ar pedagogernas medvetenhet om sig sjdlva och sina

sdtt att agera och kommunicera av stor vikt. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 31-32, 35, 45-50)

Genom fostran - vilket dr en maélinriktad och medveten formning av individen - formas
individens beteendemonster, personlighet och virdegrund fran fodseln. Fostran sker medvetet
1 hemmet, genom familjen och inom olika utbildningsinstanser. Mélet med fostran &r att ge
vidare kulturella seder och vanor, bla. sprak, beteendemdnster, normer och virden. Normer
kan beskrivas som sociala normer eller gruppnormer, dvs. sociala forvintningar som reglerar
individens beteende och personliga normer, dvs. kognitiva scheman eller monster genom vilka
individen organiserar sina handlingar och beskriver de egna forvdntningarna pa sitt beteende

(Hwang, Lundberg, Ronnberg & Smedler, 2005, s. 295; Imsen, 2006, s. 65, 68, 576-577)
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Till skillnad fran fostran, vilken alltsa sker avsiktligt, handlar socialisation 4ven om den
paverkan som sker omedvetet. Socialisation kan med andra ord ses som ett vidare begrepp dn
fostran och innefattar all den paverkan som individen moter. Den mest centrala, offentliga
socialisationsarena ir i de flesta fall hemmet och de viktigaste socialisationsagenterna barnets
vardnadshavare. Andra offentliga socialisationsarenor &r t.ex. daghem och skolor. Informella —
men dnda viktiga — socialisationsagenter och socialisationsinstanser dr t.ex. jimnariga och

massmedia. (Imsen, 2006, s. 67-72)

Socialisationsprocesser sker da barn lir sig att bli delaktiga i olika grupper samtidigt som de tar
till sig de raidande normer och vérderingar samt kunskaper och fiardigheter som finns i samhillet
och 1 den kultur de &r en del av. I denna socialisationsprocess tar barnet modell av andra, av hur
andra gor och hur andra beter sig. Barnet tar siledes till sig de andras beteendemdnster, men
ockséd forvantningar och normer. Socialisationsprocessen sker dagligen 1 det vardagliga livet
utan att vi tinker pd det. Barnet tar till sig beteenden och normer av sin omgivning, sdvil de
medvetna som de omedvetna. Socialisation sker dd samhillet blir en del av barnet, varigenom
barnet utvecklas och ldr sig de samhilleliga reglerna. Barn bor socialiseras for att klara av att
leva som en del av samhéllet; mélet med socialisation 4r med andra ord social integrering. (Bo,

2014, s. 146-148; Giddens, 2007, s. 161; Olsson & Olsson, 2001, s. 121)

En lyckad socialiseringsprocess innebér att barnet internaliserat de radande samhéllsnormerna
och -vérderingar; dvs. att barnet upplever dem som rétta och riktiga. Internalisering innebér att
barnet tar till sig den sociala virlden och gor det till en del av sig sjdlv. Det dr genom de
signifikanta andra (oftast barnets fordldrar) barnet tar till sig vérlden; barnet tar alltsa till sig
den tolkning av vérlden som de signifikanta andra gjort. (Bo, 2014, s. 152—153; Olsson &
Olsson, 2001, s. 121)

Peter Berger och Thomas Luckmann (1979) delar in socialisationsprocesserna i tva kategorier:
primir och sekundér socialisation. Den priméra socialisationen sker i barndomen och ar den
forsta processen som gor individen till en del av samhéllet. Denna process dr kidnsloméssigt
laddad och dven oftast viktigast av alla socialisationer. Den priméra socialisationen ligger som
grund for alla fo6ljande sekundéra socialisationsprocesser. Alla de socialisationsprocesser som
Oppnar upp nya arenor i samhéllet och som sker efter den forsta kallar Berger och Luckmann
for sekundéra. For att den kunskap de sekundéra socialisationsprocesserna forsoker formedla
ska nd individen bor dessa upplevas som levande, relevanta och intressanta — utan dessa
aspekter har den nya kunskapen nimligen inga mojligheter att ta plats individ den kunskap som
individen tagit till sig genom sin primdra socialisation. Enligt Berger och Luckmann ar det
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moderna skolvédsendet ett av de bidsta exemplen pa arenor dér sekundir socialisation sker;
dessutom pépekar de att familjens roll nir det kommer till de sekundira
socialisationsprocesserna forsvagats i takt med utbildningsinstansernas utveckling. (Berger &

Luckmann, 1979, s. 154-155, 168, 171)

Enligt Denick, Backstrom och Larsson (1992) sker socialisering numera i dubbel bemarkelse:
socialiseringen sker med for barnet viktiga personer sdvil i hemmet tillsammans med familjen
som inom smabarnspedagogiken tillsammans med barn och pedagoger. Tillsammans bildar
dessa en helhet som &r barnets verklighet. For att skapa sig en uppfattning om barnets
socialisationsprocesser dr det enligt forfattarna ingen 1idé att granska den ena
socialiseringsarenan utan att ocksé granska den andra — och framforallt den interaktionen som
sker mellan dessa. Barnets socialisationsvillkor, liksom hens identitet, skapas utifrdn de sociala
erfarenheter barnet tagit del, men dven utav interaktionen mellan dessa. Barnets tidigare
erfarenheter paverkar 1 sin tur hur hen uppfattar nya sociala interaktioner. (Denick, Béckstrom

& Larsson, 1992, s. 2-3, 67, 146, 161, 277)

Eftersom miljoerna och dven forvintningarna i hemmet och inom smabarnspedagogiken kan
variera kraftigt utvecklar barn ofta olika beteendemdnster och kan t.o.m. uppfattas ha tva olika
personligheter. Nar det kommer till smébarnspedagogiken lyfter Denick, Backstrom & Larsson
(1992) fram vikten av barngruppen. Att fa vara en del av och gora som de andra i gruppen anser
de vara mycket viktigt. Genom att betrakta och sedan imitera de andra i gruppen forsdker barnet
aktivt bli en del av gruppen — dvs. Socialisera sig. (Denick, Backstrom & Larsson, 1992, s. 147,
160, 275-276)

Aven Georg Herbert Mead (i Imsen, 2006, s. 48) lyfter fram betydelsen av vixelverkan och
paverkan ménskor emellan samt betydelsen av andras reaktioner i samband med skapandet av
den egna identiteten. Enligt Mead utvecklar och kontrollerar barn den egna personligheten bl.a.
genom lek dé de provar sig fram och ges mdjlighet att anta olika personligheter och roller. Nar
barnet i sin tur dr delaktig i ett spel, lyfter Mead fram betydelsen av barnets omgivning, och
poédngterar att barnets agerande under spelets ging &r beroende av hur hen antar att
omgivningen, dvs. de andra, forvéntar sig att hen ska agera. Mead kallar dessa sociala grupper
for den generaliserade andre. Den generaliserade andre kdnnetecknas enligt Mead av att de
organiserade processer eller sociala handlingar som sker inom gruppen blir en del av alla
gruppmedlemmars individuella erfarenheter. P detta sétt kontrollerar samhéllet eller gruppen

dess medlemmar och deras handlande. (Imsen, 2006, s. 48; Mead, 1976, s. 120—121)
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Inom smabarnspedagogiken ér leken central. Enligt utbildningsstyrelsen (2018) har barn rétt att
leka; barn ldr genom lek och barn ska ges mojlighet att glidas over sitt lirande, och darmed
dven Over leken. Barnet ses inom smabarnspedagogiken som en aktiv aktor: barn dr nyfikna
och vill ldra sig. Genom bl.a. iakttagelser, observationer och imitation av sin omgivning lér sig
barnet nya saker. Utbildningsstyrelsen podngterar dven att barnet genom lek bildar en
uppfattning av sig sjilv, om andra och om sin omgivning. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 19,

22,40-42)

4.2.2. Utbildningsmaéssig jaimlikhet

Jamlikhet och delaktighet d4r en av hornstenarna i1 det Nordiska véilfirdssamhaéllets
utbildningsmodell, alltsd dven 1 Finland. Detta innebér bl.a. att utbildning finansieras av staten,
att det inte sker nagon direkt indelning av eleverna pa basen av fardigheter inom grundskolorna
och att de med svaga skolprestationer far stdd genom specialundervisning. Utbildning finns
dessutom tillgdngligt for alla: grundskolorna finns ofta ndra barnens hem och om avstandet

anses vara langt ordnas gratis skolskjuts. (Antikainen, Rinne & Koski, 2006, s. 312, 314)

Finland har jobbat ldnge for att forverkliga utbildningsmaéssig jamlikhet, och jobbar fortfarande.
Aspekter som har varit och givetvis fortfarande &r av betydelse nidr det kommer till
utbildningsmaissig jimlikhet och som Finland stédndigt jobbat med é&r bl.a. utbildningens lingd
som standigt 6kar, mojligheterna till fortsatta studier som forbéttras, tillvixten av utbildningar-
och former pa alla stadier, mdngden valmojligheter samt avgifisfria utbildningar som styrs av
staten och ddrmed dven avsaknaden av privatigda elitskolor. (Antikainen, Rinne & Koski,

2006, s. 123-125)

I borjan av 2000 talet fick Finland mycket positiv uppmérksamhet tack vare elevernas goda
studieresultat samt det faktum att det inte fanns nigra stora skillnader i studieresultaten skolor
emellan. Trots detta fanns bl.a. en pataglig skillnad mellan flickors och pojkars liskunnighet.
Utbildningsmissig ojdmlikhet existerar och ér alltsd ett faktum dven i1 Finland. Mén har t.ex.
ofta lagre utbildningsniva én kvinnor; liksom samer och romer ofta har ldgre utbildningsniva
dn majoritetsbefolkningen. Ocksa invandrare frdn Afrika och Asien tenderar att ha ligre

utbildningsniva. (Antikainen, Rinne & Koski, 2006, s. 310)

Den utbildningsmaéssiga ojamlikheten i Finland kan bl.a. forklaras bero pé skolsystemets och

kulturens tendens att favorisera medelklasskultur, -normer och -seder. Detta gynnar de hogre
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samhillsklasserna eftersom dessa redan socialiserats till en kultur och till seder och normer som
med andra ord dr de samma som eller &tminstone liknar de som dr rddande i skolan. (Antikainen,

Rinne & Koski, 2006, s.126—127; Saaristo & Jokinen 2004, s. 182—183)

En annan forklaring till de wutbildningsméssiga ojdmlikheterna ar skillnaderna i de
forutsittningar barnet tilldelats, dvs. genetik, arv och hemforhallanden. Ménskor fods givetvis
med olika genetiska fOrutsittningar samt i olika sociala sammanhang och kulturer. Barn
paverkas mycket av de rddande uppvéxtforhillandena hen far ta del av, t.ex. bristande
familjeforhallande och svaga ekonomiska resurser som tar sig uttryck i brist pd material, klader,
mat, osv. Men dven som kulturella-, sociala- och ekonomiska tillgangar. Hogt utbildade
vardnadshavare och de med ett stort socialt kapital tenderar att i hogre grad engagera sig i sina
barns studier. Involverade och stodjande vardnadshavare gynnar i sin tur barnets skolgang.
Vérdnadshavarna, deras stdllning och utbildningsnivd paverkar med andra ord barnets
utbildning. (Antikainen, Rinne & Koski, 2006, s. 126—127; Saaristo & Jokinen 2004, s. 182—
183)

Ett annat sétt att se pa de ojimlikheter som finns inom utbildningsvéasendet ér att hdanvisa till de
ojamlikheter som finns i1 samhéllet; ojadmlikheterna 1 skolan uppstar med andra ord som en
spegling utav de ojdimlikheter som rader i samhillet, t.ex. socioekonomiska skillnader mellan
befolkningen. Indelning och kategorisering av individer 1 skolan okar socioekonomisk
ojamlikhet eftersom dessa bekriftar de redan existerande sociala samhéllsskikten, det samma
giller traditionella konsroller. Valfardssamhéllet i Norden kdnnetecknas dock av relativt sméa
inkomstklyftor vilket &ven motiverats vara en av orsakerna till att det enbart finns ett svagt
samband mellan faders utbildningsnivd och barns studieprestationer. (Antikainen, Rinne &

Koski, 2006, s. 315-316)

Enligt Cantillon och Lancker (2013) é&r nyckeln till alla framgangsrika sociala
investeringsstrategier sdkerstillandet av en jamlik start for alla barn. Dels for att
vélfardssamhéllet dr beroende av blivande skattebetalare, men frimst for att ojimlikheter i
barndomen senare dr en av orsakerna till ojdmlika mdjligheter pa arbetsmarknaden.
Smabarnspedagogiken mdjliggor social integration for barnets fordldrar och balanserar arbets-
och familjelivet samtidigt som den erbjuder barnet att ta del av en hdgkvalitativ och
stimulerande milj6. Bada aspekterna torde vara till fordel for barn med ofordelaktig bakgrund
och kan dven resultera i att barnet bryter sig loss frin den s.k. érftliga fattigdomen. Detta kraver
dock att smabarnspedagogiken utnyttjas av alla och inte enbart av de familjer som befinner sig
bland de hdgre inkomstgrupperna. (Cantillon & Lancker, 2013, s. 559-560)
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Utbildningsmassig jamlikhet har stor betydelse for sévél den enskilda individen som for
samhdllet i stort; individer med béttre utbildning far hdgre 16n, dr ndjdare med sina arbeten och
sin fritid, &r socialt aktivare och rostar oftare 1 val. Dessutom lider de i mindre utstrackning av
arbetsloshet och ohélsa. Samhillet i sin tur gynnas av en 6kad produktivitet och av de skatter
en arbetande medborgare betalar. Hélsorelaterade och sociala problem s som vald, psykiska
sjukdomar och misslyckade studier &r i alla samhillen vanligare hos den fattigare delen av
befolkningen och &r dven vanligare i samhidllen med storre inkomstklyftor. (Wilkinson &

Pickett, 2010, s. 28-29, 113-114)

Social ojdmlikhet &r ett faktum som paverkar barn redan i den tidiga barndomen. Med tanke pa
barnets utveckling dr en stimulerande miljo som &r vardande och engagerande av stor betydelse.
Studier gjorda av Wilkinson och Picketts (2010) tyder pd ett samband mellan foréldrars
utbildningsniva och barns studieformiga: ju hogre utbildning fordldrarna har desto hogre ér
barnets ldsformaga. Samhillet kan stoda fordldraskapet och trygga barndomen genom bl.a.
fordldraledigheter, familjeunderhdll och skatteforméner, hilsovard, bostdder och framforallt
genom hogkvalitativ smébarnspedagogik. Smabarnspedagogik kan bidra till savél fysisk som
intellektuell fostran, men &ven social och emotionell utveckling. En hogkvalitativ
smabarnspedagogik kan 1 bésta fall minska pa behovet av stodundervisning, minska
benédgenheten till kriminalitet, 6ka chanserna till arbetsmdojligheter och hogre loner. (Wilkinson

& Pickett, 2010, s. 119-122)

Enligt utbildningsstyrelsen (2018) &r syftet med smabarnspedagogik bl.a. att erbjuda alla barn
likvardiga mojligheter till smébarnspedagogik, uppfylla utbildningsmaissig jamlikhet samt att
fraimja likabehandling och jdmstédlldhet. Genom den nationella styrningen av
smabarnspedagogik skapas likvdrdiga forutsdttningar for de barn som deltar i
smabarnspedagogiken oavsett boséttningsort. Barn bor inom smabarnspedagogiken behandlas
jamlikt och likvirdigt. Barn fir under inga omstdndigheter diskrimineras. Personalen &r
ansvarig Over att skapa en milj0 som respekterar mangfald, se till att alla barn kénner sig
accepterade samt att alla ges mdjlighet att delta, padverka och ta egna initiativ. Inom
smibarnspedagogiken har alla barn rétt att uttrycka sig, sina tankar och sina asikter; till god
undervisning, omsorg och uppmuntran; till lek och att lira sig genom lek; till mangsidig
kunskap, att prova och ldra sig nya saker samt att glddjas Over sitt lirande; att bilda en
uppfattning om sig sjilv och sin omgivning; till social gemenskap samt att hantera kidnslor och

konflikter. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 7, 16, 20, 21, 27, 56)
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5. Sammanfattande diskussion

Syftet med denna magister avhandling handlade om att ta fasta pd och definiera sociala
problem, men ocksd marginalisering och sadana risk- och skyddsfaktorer som kan komma att
paverka individens forhallande till det etablerade samhéllet. Framforallt har denna avhandling
dndd handlat om smabarnspedagogik och hur denna verksamhet fungerar som forebyggande
(socialt) arbete, i synnerhet ndr det handlar om att forebygga marginalisering.
Forskningsfragorna var darfor foljande: Hur forklaras sociala problem? Vad dkar riskerna for
marginalisering och hur kan dessa forebyggas eller repareras? Samt vilken dr den allmént
forebyggande verksamhet som sker inom smabarnspedagogiken 1 forhallande till
marginalisering? Sociala problem har definierats och lyfts fram genom att ta fast pa tre olika
sitt att se pa sociala problem: som resultat avvikande beteende och stimplingsprocesser,
maktstrukturer och konflikter samt slutligen granskat ur ett vilfardsteoretiskt perspektiv.
Marginalisering som begrepp har dven definierats samt risk- och skyddsfaktorer diskuterats.
Sedan har smabarnspedagogiken och dess verksamhet lyfts fram, i synnerhet som forebyggande
socialt arbete. Nedan foljer en kort sammanfattning av avhandlingens resultat samt slutligen en

diskussion om smabarnspedagogikens nuldge och framtid.

Sociala problem kan ségas handla om nidgon form av bekymmer som paverkar fler individer
och som av en betydande del anses orsaka ndgon form av skada. Dessutom anses dessa risker
och problem ofta vara samhéllets ansvar och uppgift att dtgdrda. Vad som anses problematiskt
ar givetvis plats- och tidsbundet, och kan med andra ord variera kraftigt. Enligt
valfardsmodellen handlar sociala problem framfor allt om brister i vdlfarden, och dé i synnerhet
ekonomiska brister, men ocksa sociala och psykiska. Utover resursbrister kan sociala problem
ses som ouppfyllda behov. Ur ett vilfardsteoretiskt perspektiv handlar hanteringen av sociala
problem om att forsdka skapa “ett gott liv” for alla. Sociala problem kan dven ses som ett
resultat av maktutdvning och intressekonflikter. Sett ur detta perspektiv handlar sociala
problem om makt och framfor allt maktutdvning dér de med makt utnyttjar de maktlosa. Sociala
problem kan ocksa definieras utifrdn dem med makt att identifiera problemen och framfor allt
genom de konsekvenser denna identifiering medfor; att stimplas som socialt problem paverkar

1 hog grad individens sjdlvbild samt hens fortsatta mdjligheter och handlingsmonster.

Marginalisering kan i1 hog grad definieras som ett socialt problem och handlar om individer
eller grupper som befinner sig pa grinsen till det etablerade samhillet. Marginaliserade

individer och grupper riskerar dédrmed att bli utslagna och socialt exkluderade. Social
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exkludering kan i sin tur definieras som ett flertal bristtillstdnd hos individen. Ett enda
bristtillstind innebir dock inte automatiskt att individen exkluderas, ddremot har det tendens
att resultera i fler bristtillstdnd: arbetsloshet skapar t.ex. svag ekonomi som i sin tur kan dka
individens ohélsa. Detta i sig skapar ofta forhallanden som gor det omdjligt for individen att

leva i enlighet med samhéllets rddande normer.

Faktorer som okar risken for individen att marginaliseras — och ddrmed &ven bli utslagen och
(socialt) exkluderad - handlar alltsd om aspekter som pa olika sétt tangerar ménskans
vialmaende. Det kan t.ex. handla om arbetsloshet, ekonomisk fattigdom, bostadsloshet, ohélsa,
svaga sociala ndtverk och avsaknaden av kéinslan av samhorighet samt avvikande beteende s&
som kriminalitet eller missbruk. Marginalisering har dessutom en tendens att gé i arv fran en
generation till en annan. Faktorer som finns inom hemmet och som Okar barnets risker for
marginalisering kan bl.a. handla om arbetsloshet, fattigdom, missbruk och psykisk ohélsa hos
vardnadshavarna, men ocksd otrygga anknytningar och olika former av forsummelse, t.ex.
bristande strukturer, grinser, stimulans, tillsyn och engagemang. Faktorer som 1 sin tur kan
komma att skydda barnet, och ddrmed minska riskerna for marginalisering kan t.ex. innefatta
betydelsefulla sociala nitverk och tillitsfulla relationer till trygga vuxna utanfor hemmet. Aven
positiva upplevelser av samhorighet och grupptillhérighet &r viktiga, vilka 1 sin tur stérker

sjdlvkéanslan och de sociala fardigheterna.

Smabarnspedagogiken har i princip fran forsta stund dven varit en form av socialt arbete med
syfte att frimja individens, familjens och samhéllets vélfard. Ursprungligen handlade
barndagvérden i Finland om forebyggande arbete med malséttningen att 16sa fattigvardsfragan
genom att mojliggéra deltagandet i lonearbete for vardnadshavarna. Sedan 2020 har
smabarnspedagogik erbjudits alla barn som en universell rittighet vars syfte dr att fraimja
samhéllets jimlikhet och jimstélldhet samtidigt som barn med extra stddbehov erbjuds sddant
stod de behdver. Smabarnspedagogiken arbetar med andra ord utifrdn en inkluderande princip

och har som mélsittning att forebygga marginalisering och dirmed &ven (social) exkludering.

Betydande riskfaktorer nir det kommer till marginalisering kan bl.a. handla om svaga sociala
nétverk och en svag kénsla av samhorighet, men ocksé avvikande beteenden. Hos barn kan dven
vardnadshavare som befinner sig i riskzonen att marginaliseras liksom andra brister i
omgivningen utgora betydande riskfaktorer. For ett barn kan dirfor trygga relationer till vuxna,
givande sociala ndtverk, positiva upplevelser 1 kamratgrupper och en kénsla av

grupptillhdrighet dérfor vara avgorande.
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Dagens sméibarnspedagogik handlar i hog grad om att arbeta for likabehandling, icke-
diskriminering samt delaktighet och gemenskap. Smabarnspedagogiken mojliggor
vardnadshavarnas delaktighet i samhéllet samtidigt som den erbjuder alla barn lika rétt till en
hogkvalitativ. och stimulerande verksamhet. Genom den subjektiva rétten till
smabarnspedagogik kan ingen heller ldngre stdmplas som normbrytande d& de utnyttjar de
tjanster smabarnspedagogiken erbjuder. Genom smabarnspedagogiken och i synnerhet genom
leken skapar barnet en bild av sig sjilv, av andra och av sin omgivning; barnet blir en del av
gruppen genom att observera och imitera de andra gruppmedlemmarna. Genom att delta 1 den
verksamhet sméabarnspedagogiken erbjuder tar barnet dven till sig samhéllets radande normer

och virderingar - det sker med andra ord en social integration dar samhallet blir en del av barnet.

Forskning vidhéller att investeringar i en kvalitativ smabarnspedagogik inte enbart gynnar
individen och familjen, utan dven samhaillet, eftersom investeringarna bl.a. resulterar 1 ett
minskat behov av specialundervisning och gynnar hdlsosamma levnadsvanor samtidigt som de
minskar kriminellt beteende. Att smabarnspedagogiken erbjuder barnet stod direkt d& hen
behdver, utgdende fran barnets individuella situation och hens styrkor har som syfte att stoda
barnets utveckling, lirande och vilbefinnande. Samtidigt handlar det om att
smabarnspedagogiken genom sina tidiga insatser forebygger att barnets problem expanderar

vilket 1 sig samtidigt minskar barnets risker att marginaliseras.

Att vixa upp under ogynnsamma forhallanden, sa som fattigdom, har enligt forskning ett
samband med ohilsa och svaga eller uteblivna skolprestationer, vilka i sig har ett samband med
normbrytande beteende och ungdomsarbetsloshet. Genom att erbjuda alla barn gynnsamma
forhdllanden 1 form av en kvalitativ smébarnspedagogik dkar ddaremot barnets forutséttningar
for en lyckad skolgang och dédrmed dven for ett lyckat arbetsliv. Ojdmlikheter i barndomen
tenderar ndmligen att resultera i ojamlikheter inom arbetsmarknaden. Samtidigt stoder
smibarnspedagogiken dven virdnadshavarnas mojligheter till ett aktivt deltagande i arbets- och
studieliv. Ett av smébarnspedagogikens manga syften handlar om att ge alla barn lika
mojligheter och samma forutséttningar, oavsett bakgrund, hemférhdllanden, socioekonomisk
status, osv., dvs. skapa forutséttningar for social rorlighet i samhillet. En annan malséttning
handlar om att tillgodose barnets (och i viss grad dven familjens) behov, dvs. skapa goda

forutsittningar for individuell vélfard.

Trots att dagens smabarnspedagogik &r till for alla barn kan barnets socioekonomiska status
dnda komma att paverka i vilken grad hen deltar i verksamheten. Smabarnspedagogiken som
service erbjuds alla — men &r i de flesta kommuner avgiftsbelagd och berdknas utifrdn familjens
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inkomster. En del familjer utnyttjar med andra ord verksamheten gratis, medan andra betalar
ett par hundra euro i manaden. I kommuner dér avgifterna helt slopats har en 6kad delaktighet

i verksamheten varit tydlig (Yle, 2022a).

En form av avgiftsfri smébarnspedagogik ar forskolan och dess verksamhet. Utbildnings- och
kulturministeriet har dessutom, i hopp att 6ka den utbildningsmassiga jamlikheten, for tillfallet
ett forsok med tva-arig forskoleundervisning. Detta forsok omfattar 105 kommuner, vilka under
aren 2021-2024 kommer erbjuda en del av sina femariga invanare mdjligheten att delta i tva-
arig forskoleundervisning. Detta forsok har i ménga fall fatt positiv feedback, men ocksa lyft
fram ett patagligt problem inom branschen: bristen pa lirare inom smabarnspedagogik som ar
ett faktum 1 hela landet. (Undervisnings- och kulturministeriet, 2021; Yle, 2021a; Yle, 2021b;
Yle, 2022b)

Bristen pa ldrare &r stor och leder ibland till att obehoriga far skota jobben. Orsakerna till att s&
fa soker sig till och framforallt halls inom branschen pastis handla om fridgor som berdr 16n,
arbetsforhillanden och utbildningens ldngd. Ett annat bekymmer inom smabarnspedagogiken
handlar om privata, vinstdrivna foretag som gor pengar pa barnens och familjernas bekostnad.
En del foretag misskoter sig och verksamheten dr ddrfor pa manga plan bristfallig, kanske

rentav otrygg och skadlig. (Yle, 2021a; Yle, 2021c; Yle, 2022c¢)

Smabarnspedagogiken ér 1 hog grad en (social) politisk fraga som for tillfillet genomgar nya,
spannande och hit tills ritt lyckade forsok. Samtidigt star den dven infor en hard press och
kanske till och med i nagon form av kris. Utan behoriga larare blir verksamheten lidande, vilket
1 sig paverkar de barn som deltar 1 verksamheten, deras familjer och formodligen dven hela det
ovriga samhillet. Smabarnspedagogiken omformas med tiden och forhoppningsvis klarar den
av att besvara samhillets efterfrdga samtidigt som den tillgodoser medborgarnas behov. Liksom

samhillet stdndigt utvecklas, utvecklas dven smibarnspedagogiken hela tiden.

42



Litteraturforteckning

Alila, K., Eskelinen, M., Estola., E., Kahiluoto, T., Kinos, J., Pekuri, H-M., & Lamberg, K.
(2014). Varhaiskasvatuksen historia, nykytila ja kehittimisen suuntalinjat: Tausta-aineisto
varhaiskasvatusta koskevaa lainsddddntod valmistelevan tyoryhmdn tueksi. Opetus- ja
kulttuuriministerio.

https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/75258/tr12.pdf?sequence=1&isAllo

wed=y

Allardt, E. (1975). Att Ha Att Alska Att Vara: Om vilfiird i Norden. Lund: Argos.
Ambjornsson, R. & Gaunt, D. (1984). Den dolda historien. Stockholm: Forfattarforlaget.
Antikainen, A., Rinne,R. & Koski,L. (2006). Kasvatussosiologia. Jyvéskylad: PS-Kustannus.
Becker, H. S. (2006). Utanfor: Avvikandets sociologi. Lund: Arkiv.

Berger, P. & Luckmann, T. (1979). Kunskapssociologi: Hur individen uppfattar och formar
sin sociala verklighet. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand

Bo, I. G. (2014) Att tdnka socialpsykologiskt. Lund: Studentlitteratur

Cantillon, B., Lancker, W. (2013). Three Shortcomings of the Social Investment Perspective.
Social Policy & Society, 12(4), 553-564. doi: 10.1017/S1474746413000080

Denick, L., Backstrom, C. & Larsson, E. (1992.) Barnens tvd virldar. Stockholm: Almqvist
& Wiksell

Haapala, P. (1989). Sosiaalihistoria. Johdatus tutkimukseen. Helsinki: Suomen historiallinen

seura.

Heckman, J. & Masterov, D. (2007). The Productivity Argument for Investing in Young
Children. Applied Economic Perspectives and Policy 29(3), 446-93. Microsoft Word -
Heckman_final 2007-03-22¢ jsb.doc (nber.org)

Heckman, J. 2011. The Economics of Inequality. The Value of Early Childhood Education.
American Educator. American Educator (Spring 2011), 31-47.
https:/files.eric.ed.gov/fulltext/EJ920516.pdf

Giddens, A. (2007). Sociologi. Lund: Studentlitteratur


https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/75258/tr12.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/75258/tr12.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.nber.org/system/files/working_papers/w13016/w13016.pdf
https://www.nber.org/system/files/working_papers/w13016/w13016.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ920516.pdf

Huhtanen, K. (2004). Varhainen puuttuminen: Erityisen tuen tarpeen kohtaaminen

pdivihoidossa. Helsinki: Finn lectura.

Hwang, P., Lundberg, 1., Ronnberg, J. & Smedler, A-C. (red). (2005). Var tids psykologi.
Stockholm: Natur och Kultur.

Imsen, G. (2006). Elevens vdrld. Lund: Studentlitteratur.

Karila, K. (2016). Vaikuttava varhaiskasvatus: tilannekatsaus toukokuu 2016. Raportit ja
selvitykset 2016:6. Opetushallitus. Raportit ja selvitykset 2016:6.

vaikuttava varhaiskasvatus.pdf (oph.fi)

Kuusi, E. & Kuusi, R. (1948). Sosiaalinen kysymys ja sosiaalinen liike kautta aikojen.
Porvoo: WSOY.

Lag om barndagvérd 36/1973. https://www.finlex.fi/sv/laki/alkup/1973/19730036

Lag om sméabarnspedagogik 540/2018. https://www.finlex.fi/sv/laki/alkup/2018/20180540

Laine, T., Hyvéri, S. & Vuokila-Oikkonen, P. (Toim.). (2010). Syrjdytymistd vastaan

sosiaali- ja terveysalalla. Rika, Latvia: Livonia Print.

Laine, K. & Talo, J. (2002). Interventiomallin kehittelyd paivikodin vertaisryhmasta
syrjaytymiseen. Kasvatus : Suomen kasvatustieteellinen aikakausikirja 33(2), 148—159.

https://elektra.helsinki.fi/se/k/0022-927-x/33/2/interven.pdf

Marx, K. (1965). Mdnniskans frigorelse. Stockholm: Aldus/Bonniers.
Marx, K. & Engels, F. (1986). Kommunistiska manifestet. Lund: Lunds pockettryck.

Mattila, L. (2012). Att forebygga livslangt utanférskap — En handbok for vuxen vdrlden runt
utsatta barn och ungdomar. Molnlycke: Elanders Félth & Hassler

Mead, G. H. (1976). Medvetandet, jaget och samhdillet: fran socialbehavioristisk standpunkt.
Lund: Argos.

Meeuwisse, A. & Swird. H. (red.). 2019. Perspektiv pa sociala problem. Stockholm: Natur
& Kultur.

Morabito, C., Vandenbroek, M. & Roose, R. (2013). *The Greatest of Equalisers’: A Critical
Review of International Organisations’ Views on Early Childhood Care and Education.

Journal of Social Policy 42(3), 451-467. doi: 10 1017/S0047279413000214


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/vaikuttava_varhaiskasvatus.pdf
https://www.finlex.fi/sv/laki/alkup/1973/19730036
https://www.finlex.fi/sv/laki/alkup/2018/20180540
https://elektra.helsinki.fi/se/k/0022-927-x/33/2/interven.pdf

Morel, N., Palier, B. & Palme, J. (Ed.). (2012). Towards a social investment welfare state?

Ideas, policies and challenges. Great Britain: CMP, Poole.
Nygérd, M. (2013). Socialpolitik i Norden: en introduktion. Lund: Studentlitteratur AB.

Olsson, B-1. & Olsson, K. (2001). Utveckling, livsvillkor och socialisation. Stockholm: Liber
AB

Petersson, F. & Davidsson, T. (Red.). (2016). Social exkludering — Perspektiv, process,

problemkonstruktion. Lund: Studentlitteratur.
Raunio, K. (1995). Sosiaalipolitiikan Ilihtokohdat. Tampere: Tammer-Paino Oy.

Raunio, K. (2006) Syrjdytyminen — Sosiaalityétd kiinnostavia nédkokulmia. Helsinki: Sosiaali-

ja terveysturvan keskusliitto.

Regeringens proposition (2019). Regeringens proposition till riksdagen med forslag till lagar
om dndring av lagen om smabarnspedagogik och lagen om stod for hemvard och privat vard
av barn (RP 34/2019 rd).
https://www.eduskunta.fi/SV/vaski/HallituksenEsitys/Sidor/RP_34+2019.aspx

Reivinen, J. & Vihdkyla, L. (Toim.). (2013). Ketd kiinnostaa? Lasten ja nuorten hyvinvointi

Jja syrjdytyminen. Tallin: Tallinna Raamatutriikikoja OU.

Rubington, E. & Weinberg, M. S. (Ed.) (2003). The study of social problems: seven

perspectives. New York: Oxford University Press.
Saaristo, K. & Jokinen, K. (2004). Sosiologia. Helsinki: WSOY.

Salmi, M., Mékela, J., Perdld, M-L. & Kestild, L. (2012). Lapsi kasvaa kunnassa — miten
kunta voi tukea lasten hyvinvointia ja vihentdd syrjdaytymisen riskejd. Pddtosten tueksi,

1/2012. Helsinki: Terveyden ja hyvinvoinnin laitos.

Sen, A. (2000). Social exclusion: Concept, application, and scrutiny. Asian Development

Bank. https://think-asia.org/handle/11540/2339

Sipild, J. (2011). Hyvinvointivaltio sosiaalisena investointina: 414 anna koyhélle kalaa vaan
koulutus! Yhteiskuntapolitiikka, 76(4), 359-372.
https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/100945/sipila.pdf?sequence=1 &isAllowed=y

Titmuss, R. M. (1974). Social Policy: an introduction. London: George Allen & Unwin.


https://www.eduskunta.fi/SV/vaski/HallituksenEsitys/Sidor/RP_34+2019.aspx
https://think-asia.org/handle/11540/2339
https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/100945/sipila.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Townsend, P. (1979). Poverty in the United Kingdom: A survey of household resources and
standards of living. Berkeley, Calif.: University of California Press

Undervisnings- och  kulturministeriet  (2021).  Forsokskommunerna  for  tvddrig

forskoleundervisning har valt. https://okm.fi/-/kaksivuotisen-esiopetuksen-kokeilukunnat-

valittiin?languageld=sv_SE

Utbildningsstyrelsen (2018). Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna-for-planen-for-

smabarnspedagogik-2018_0.pdf

Utbildningsstyrelsen (2022). Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022.

https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/grunderna-planen-smabarnspedagogik

Uusitalo, H. (Toim.) (7/1998). Syrjdytyminen 1990-luvun Suomessa: Stakesin asiantuntijoiden

arvioita syrjdytymisriskeistd. Helsinki: Stakes.

Viliméki, A-L. (1999). Lasten hoitopuu. lasten pdivihoitojdrjestelmd Suomessa 1800- ja
1900-Iuvulla. Helsinki: Suomen kuntaliitto.

Wilkinson, R. & Pickett, K. (2010). Jamlikhetanden: Ddrfor dr mer jamlika samhdllen ndstan

alltid bdttre samhdllen. Stockholm: Karneval.

Yle. (2021a). Kaksivuotinen eskarikokeilu kiristid pulaa pdtevistd varhaiskasvatuksen
opettajista — OKM: ”On kuntia, joissa ei ole yhtdcdn kelpoista opettajaa”. Himtad 27 juni 2022
fran https://yle.fi/uutiset/3-12071811

Yle. (2021b). Kaksivuotinen esiopetuskokeilu alkoi, kelpoisia opettajia ei ole tarpeeksi. Himtad
27 juni 2022 fran https://yle.fi/uutiset/3-12044483

Yle. (2021c). Kun pdtevid varhaiskasvatuksen opettajia ei ole, on kelpoisuusvaatimuksissa
Joustettava — tilanne haastaa kunnat ja tyopaikat, perheisiin se ei toivottavasti ndy. Himtad 27

juni 2022 frén https://yle.fi/uutiset/3-11894037

Yle. (2022a). Maksuton varhaiskasvatus lisdsi pdivihoitotunteja Kurikassa ja Soinissa.

Héamtad 27 juni 2022 frén https://yle.fi/uutiset/3-12479600

Yle. (2022b). Kaksivuotisessa esikouluopetuksessa kokeilusta hyvii kokemuksia Vaasassa.

Héamtad 27 juni 2022 frén https://yle.fi/uutiset/74-20000075

Yle. (2022c¢). Likainen pdivdkoti. Himtad 27 juni 2022 fran https://yle.fi/uutiset/74-20000072



https://okm.fi/-/kaksivuotisen-esiopetuksen-kokeilukunnat-valittiin?languageId=sv_SE
https://okm.fi/-/kaksivuotisen-esiopetuksen-kokeilukunnat-valittiin?languageId=sv_SE
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna-for-planen-for-smabarnspedagogik-2018_0.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna-for-planen-for-smabarnspedagogik-2018_0.pdf
https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/grunderna-planen-smabarnspedagogik
https://yle.fi/uutiset/3-12071811
https://yle.fi/uutiset/3-12044483
https://yle.fi/uutiset/3-11894037
https://yle.fi/uutiset/3-12479600
https://yle.fi/uutiset/74-20000075
https://yle.fi/uutiset/74-20000072

Young, J. (2007). The exclusive society: social exclusion, crime and difference in late

modernity. SAGE Publications Ltd, https://dx.doi.org/10.4135/9781446222065



https://dx.doi.org/10.4135/9781446222065

