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Referat

I dagens samhille dar méngfald 4r mer regel an undantag &r det viktigt med forskning som
lyfter fram betydelsen av flersprékighet och ldrande. Antalet elever som har ett annat
modersmdl &n skolspraket Okar fortsdttningsvis, vilket behdver aterspeglas 1 ldrares
beredskap att undervisa sprakmedvetet. Elevers mdjligheter till att anvinda olika sprak for
larande behdver undersdkas och utvecklas i de finlandssvenska skolorna.

Denna avhandling fokuserar pa skolans ldrmiljoer ur ett sprakmedvetet perspektiv. Syftet ar
att fordjupa forstdelsen for hur sprdkmedvetna ldrmiljoer paverkar elevers larande. Vidare ér
syftet att ta reda pa hur sprakmedvetenhet syns och kan utvecklas i skolans larmiljder.
Utgaende fran syftet har avhandlingens problemstéllningar formulerats enligt f6ljande:

1. Hurdana sprékmedvetna ldrmiljoer har klassldrarstuderande kunnat observera 1
finlandssvenska skolor?
2. Hur kan sprékmedvetna ldrmiljoer utvecklas 1 framtiden i finlandssvenska skolor, enligt
klassldrarstuderandena?

Avhandlingen bygger pd en kvalitativ tolkande ansats, med innehdllsanalys som metod.
Materialet som analyserats baserar sig pd klassldrarstuderandes observationer under deras
obligatoriska faltpraktik. Som grund for observation har en observationsguide med fyra olika
rubriker anvénts. Efter observationerna har forskare inom projektet Listiac spelat in och
transkriberat diskussioner ddr informanterna i mindre grupper lyfter fram exempel pa
sprakmedvetna aktiviteter.




Ur materialet har sex olika kategorier induktivt tagit form. Kategorierna svarar pa hurudana
larmiljéer som kunnat observeras i finlandssvenska skolor. Dessa kategorier dr Sprdk i den
fysiska miljon, Rutiner med fokus pa sprak, Ldraren som sprdaklig forebild, Multimodala
instruktioner, Amnesspecifika begrepp samt Inkludering av elevernas hemsprdk. Ur
materialet har ocksd fyra kategorier induktivt utformats som lyfter fram informanternas
forbéttringsforslag. Dessa kategorier ar Sprak i den fysiska miljon, Rutiner med fokus pd
sprak, Ldraren som spraklig forebild samt Multimodala instruktioner och dmnesspecifika

begrepp.

Resultatet visar att det finns begrinsat med foremal 1 den fysiska larmiljon som tyder pé ett
sprékmedvetet forhdllningssitt. Det &r fa av de foremal som observerats som har en tydlig
sprékmedveten tanke bakom. Déremot har den sociala ldrmiljon fétt ta mera plats 1
informanternas diskussioner. Informanterna har kunnat identifiera innehall av sprak i larares
rutiner och i samband med uppgiftsinstruktioner. I en del observationer har eleverna
uppmuntrats till att anvinda standardsvenska samt det egna hemsprdket. En stor del av de
sprékmedvetna aktiviteter som lyfts fram har att géra med att elevernas hemsprédk inkluderas.
Eftersom det fanns begrinsat med observationer av en sprikmedveten praktik var det
utmanande for informanterna att komma med forbéttringsforslag. Ett flertal av de forslag
som presenterades var sddant som andra informanter hade observerat.
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1 Inledning

1 kapitel ett redogors for avhandlingens bakgrund samt det egna intresset for detta tema. Vidare
placeras temat i en finlandssvensk skolkontext. Avhandlingens koppling till projektet Listiac
redogors for. Ddrefter presenteras avhandlingens overgripande syfte samt forskningsfrdagor.

Slutligen lyfts dispositionen for denna avhandling fram.
1.1 Bakgrund och val av tema

Temat for denna magisteravhandling dr att undersoka skolans larmiljer ur ett sprdkmedvetet
perspektiv. I dagens mangkulturella samhélle 4r det nddvandigt med forskning som visar hur
en sprakmedveten skola kan oOka forstdelsen for olika sprak och kulturer. I ménga
finlandssvenska klassrum varierar elevernas sprakbakgrund. Andelen elever som har ett annat
hemsprak &n skolspraket fortsitter att 6ka (Hellgren et al., 2019) och dérfor ar det viktigt med
forskning som lyfter fram betydelsen av spraklig mangfald och ldrande. Cummins (2020) menar
att det behovs en fordndring i ldrares sitt att undervisa, for att alla elever ska ha mdjlighet att
klara av de utmaningar som de stélls infor. I tilldgg till undervisningen behdver det ske en
attitydforidndring dir negativa stereotyper fordndras till en syn pd att alla elever har mdjligheter
att lyckas om de far ritt stod.

Korkala et al. (2021) betonar att det 4r manga elever i de svensksprékiga skolorna i
Finland som anvinder ett annat sprak hemma. P4 en del helt svensksprakiga orter hor eleverna
sdllan finska, medan det finns finsksprdkiga orter dir eleverna endast hor svenska i
skolsammanhang. Flera hemsprék tar plats i en och samma skola och méanga elever upplever
sig vara flersprékiga. Ett intresse for att bevara det svenska spréket 1 Finland syns fortfarande
hos foréldrar, eftersom manga véljer att barnen ska gd den grundliggande utbildningen pa
svenska oavsett hemsprak. De elever som gér i1 skola pd svenska har ddrmed i praktiken en
vildigt varierande sprdkbakgrund. Utover de som dr tvasprékiga i det avseende att de behirskar
finska och svenska, 6kar ocksé antalet elever som har andra sprikbakgrunder. Resultatet blir en
skola dér eleverna har vildigt heterogena sprakkunskaper.

For att ldrare ska kunna bemota denna méngfald 4r det viktigt med konkreta verktyg
som bidrar till att forbattra undervisningen. Det &r ingen sjdlvklarhet att skolor och ldrare vet
hur de ska arbeta for att beakta elevernas individuella forutsittningar. Temat sprakmedvetenhet
ar av personligt intresse eftersom jag som blivande klasslédrare kommer att méta elever som

kommer frén olika sprékliga sammanhang. Under tidigare praktikperioder har jag sett hur



spraket antingen gynnat eller skapat utmaningar for eleverna i deras ldrande. Att undersoka hur
man som ldrare kan forhélla sig sprakmedvetet ger mig en mojlighet att forstd hur sprik- och
mangfaldsfragor inte endast handlar om hur man undervisar i sprakdmnena, utan hur spréket
ligger som grund for alla undervisningsdmnen en klassldrare kan undervisa i. Det dr utmanande
uppgift att behdrska de begrepp som hor till enskilda larodmnen. Genom mitt arbete med denna
magisteravhandling far jag fordjupa min kunskap om vilka verktyg som bidrar till ett
sprakmedvetet forhallningssitt. 1 tilligg till ett teoretiskt perspektiv far jag lyfta fram
klassldrares synvinkel pd hur man kan arbeta sprdkmedvetet 1 praktiken. Mitt fokus ligger pé
elevers ldrande samt de miljder som gor att eleverna far mdjlighet att utveckla sin
sprakmedvetenhet.

Avhandlingen faller inom ramarna for projektet Sprdakmedveten undervisning i alla
klassrum (eng. Linguistically Sensitive Teaching in All Classrooms, hidanefter Listiac) vars
syfte #r att gora lirarstuderande och verksamma lidrare mer sprikmedvetna (Abo Akademi,
2019). I Listiac-projektet vill man né ut till lararutbildare i hela Europa, for att utveckla
gemensamma riktlinjer som bygger pa forskning om sprakmedvetenhet. Det har visat sig vara
en utmaning att fordndra de ensprakigt fokuserade riktlinjer som finns i skolorna, trots tidigare
forskning inom omradet. De verktyg som har funnits tillgéngliga for enskilda ldrare har inte
varit tillrdckliga for att na ett sprakmedvetet forhallningssétt i praktiken. Genom detta projekt
vill man fa till en forédndring i lérarstuderandes samt ldrares sitt att undervisa sprakmedvetet.
Forandringen ska omfatta allt fran undervisning till hur ldrare reflekterar Over
flersprakighetsfrigor och beméter elever med varierande sprikbakgrund. (Abo Akademi,
2022a)

Projektet som finansierades av Europeiska unionens Erasmus+-program har genomforts
under tiden 15.2.2019-14.2.2022. Forskare frén universitet runtom i Europa har utvecklat olika
reflektionsverktyg for att konkret kunna forandra ldrarutbildningarnas och skolornas ensprakiga
fokus. Det overgripande mél som projektet bygger pa ar att genom en direkt fordndring hos
larare och lararutbildare kunna erbjuda elever 1 hela Europa en mojlighet att na studieframgéng.
(Abo Akademi, 2022a) Temat i denna avhandling sammanfaller med det man strivar efter i
Listiac-projektet, eftersom man 1 projektet sérskilt vill nd ut till lirare som inte endast
undervisar i sprak. Den syn jag har pd begreppet spradkmedvetenhet i denna avhandling kommer
direkt frdn projektets definition pa linguistically sensitive teaching, vilket diskuteras mer

ingdende 1 kapitel 2.1.



I samband med att Utbildningsstyrelsen lanserade Grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen 2014 (hiddanefter laroplanen) har kulturell méngfald och
sprakmedvetenhet utgjort en del av skolans verksamhetskultur. 1 &rskurs 1-6 togs de
uppdaterade laroplansgrunderna i bruk den 1 augusti 2016. (Utbildningsstyrelsen, 2022) Utan
kunskap om vad sprakmedvetenhet innebar i praktiken kan det vara svart for larare att fa en
uppfattning om begreppets innebord. I ldroplanen betonas att varje ldrare ska fungera som
sprakldrare 1 det egna undervisningsdmnet (Utbildningsstyrelsen, 2014). Vidare ska
skolgemenskapen vara flerspréakig, vilket innebér att olika sprik fir anvéndas parallellt som en
del av skolans vardag. Trots att laroplanen lyfter dessa frdgor behover det forskas mer om hur
det ser ut i skolvardagen. For att laroplanens mal ska uppfyllas behover ldrare och
lararstuderande f& kunskap om hur sprik och ldrande hinger samman, samt hur de i den egna
undervisningen kan beakta elever som har utmaningar med spriket. Det behdver finnas ett
gemensamt forhallningssétt i vara skolor for att se till att alla ror sig mot samma mal.

Om eleverna far anvidnda sina sprékliga resurser inverkar det positivt pa deras
identitetsutveckling. Det ar alla larares uppgift att erbjuda eleverna tillfdllen att interagera och
anvénda sina tidigare sprakkunskaper pd ett méngsidigt sétt. Eleverna behover fa mojlighet att
delta sprakligt bade i helklass och i mindre grupper. Okunskap om méngfald och flersprékighet
leder till negativa attityder bade i skolan och samhillet. (Lahdenperi et al., 2017) Det kan vara
en stor utmaning for eleverna att vara delaktiga i den sprékliga gemenskapen i klassen, om
lararen inte aktivt uppmirksammar olika sprik och kulturer (Stier & Sandstrom Kjellin, 2009).
Sprakmedvetenhet som en del av skolvardagen i de finlandssvenska skolorna ér @nnu relativt
nytt. FOr att fi en inblick i ldrares beredskap att undervisa sprakmedvetet och sprakstottande &r
detta en diskussion som behdver fa ta plats 1 pedagogisk forskning.

Att arbeta sprdkmedvetet har en stor betydelse for elevernas ldrande, eftersom
inhdmtandet av kunskap sker genom spréket. Eleverna ska utveckla en forméga att anpassa sin
sprdkanvindning 1 olika situationer. Lararen fungerar som en forebild 1 behdrskandet av olika
sprakliga register. (Lindberg, 2011) Trots att undervisningen &r pé skolspraket behdver lararen
beakta elevernas sprakliga bakgrund (Garcia, 2015). I praktiken betyder detta att ldrare behdver
i kunskap om hur de ska undervisa flersprakiga elever, samt om det samband som finns mellan
utvecklingen av ett forsta- och andrasprik. Skolverket (2018) lyfter fram att ett positivt
forhallningssitt till sprak och kultur kan vixa fram genom ett samarbete mellan forskare och

skola. Skolledningen behover ta ansvar for den sprékliga aspekten av skolans verksamhet.



I denna avhandling baserar sig synen pa elevers ldrande pa ett sociokulturellt perspektiv,
dér larandet kan placeras i ett ssmmanhang av kultur och socialt samspel. Vygotskij (1962)
menar att omgivningen har en stor betydelse for hur manniskan utvecklar sitt tinkande. Spréket
anvinds som ett verktyg for att forstd sambandet mellan medvetandet och det som finns i
méanniskans omvirld. Vygotskij betonar att ménniskan 1 samspel med miljon och andra
ménniskor klarar av att genomfora uppgifter utdver det egna kunnandet, i den sé& kallade
proximala utvecklingszonen. Jakobsson (2012) diskuterar denna syn pé ldrande och betonar att
en dialog med andra ménniskor &r vésentlig for att kunna lédra sig och utvecklas. Siljo (2011)
menar att det dr interaktionen med andra ménniskor som pdverkar ens uppfattning om
omvirlden. Vygotskij (1962) betonar vidare att spraket fungerar som ett redskap nir ménniskan
ska uttrycka och utveckla sina tankar. Det sociala samspelet i klassrummet ger ldraren en
betydande roll for elevens kunskapsutveckling. Detta dr ytterligare en motivering till att
sprakmedvetenhet och larande behdver diskuteras och undersokas vidare.

Avhandlingen bidrar till forskningsfaltet genom att belysa klassldrarstuderandes
perspektiv pa hur sprakmedveten undervisning kan se ut i praktiken. For att kunna fordndra
blivande ldrares syn pd sprdk- och méngfaldsfragor behdver deras synvinkel ocksd fa ta
utrymme 1 de diskussioner som fors. En beredskap att undervisa sprdkmedvetet dr ingen
sjdlvklarhet bland nyutexaminerade ldrare, trots att skolans styrdokument tar fasta pa att detta
ar en viktig kompetens. Den indirekta méalgruppen som gynnas av denna forskning &r eleverna,
vilket ocksa syns 1 hur problem och forskningsfragor dr formulerade. All kunskap som kan bidra
till att larare som &r 1 startgroparna i sin karridr kan forma och differentiera sin undervisning

efter elevernas behov, gor att elevernas larande gynnas.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att oka forstdelsen for hur sprdkmedvetna larmiljéer paverkar
elevers lirande. Vidare ir syftet att ta reda pd hur sprdkmedvetenhet syns och kan utvecklas 1
skolans larmiljoer, utgaende fran klassldrarstuderandes observationer under deras féltpraktik.

Utgéende fran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hurdana sprdkmedvetna ldrmiljoer har klasslararstuderande kunnat observera i
finlandssvenska skolor?

2. Hur kan sprakmedvetna ldrmiljéer utvecklas i framtiden, enligt klasslérarstuderandena?



1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen delas upp i fem kapitel. I kapitel ett avgransas avhandlingens tema och placeras
1 en finlandssvensk kontext. Vidare beskrivs varfor temat &r aktuellt och avhandlingens syfte
och forskningsfragor presenteras. Det egna intresset redogdrs for. Kapitel tva dr den teoretiska
referensramen for denna avhandling. Hér presenteras avhandlingens centrala begrepp och de
teorier som beskriver sprakmedvetenhet, spraklig mangfald i klassrummet samt olika strategier
for att undervisa sprakmedvetet och sprakstottande.

I kapitel tre beskrivs avhandlingens metod, forskningsansats samt metod f{or
insamlandet av data. Avhandlingens genomforande redovisas for. Darefter diskuteras fragor om
reliabilitet, validitet samt de etiska aspekter som beaktats vid skrivandet av denna avhandling.
I kapitel fyra presenteras avhandlingens resultat utgdende fran de tidigare definierade
fragestéllningarna. Resultatet diskuteras kritiskt i forhallande till den teoretiska referensramen.
I kapitel fem fors en avslutande reflektion om resultat och metodval. Resultatdelen diskuteras i
forhéllande till den teoretiska referensramen. Avslutningsvis presenteras forslag pd fortsatta

studier inom omradet.
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2 Sprakmedvetenhet och mangfald

I kapitel tva presenteras avhandlingens teoretiska referensram. Tidigare forskning om
sprakmedvetenhet, spraklig mangfald och ldarmiljoer lyfts fram. Slutligen presenteras olika

metoder med vilka ldrare kan arbeta sprakmedvetet och sprakstottande.
2.1 Begreppet sprikmedvetenhet

Sprdkmedvetenhet som begrepp dr vildigt méngfacetterat, vilket syns 1 den bredd av
definitioner som tar plats tidigare forskning. Enligt Diversity in Education (DivEd, u.a.) kan
sprakmedvetenhet innebdra att man som ldrare virdesitter elevers flersprikighet och ser
sprdklig mangfald som en resurs i sitt klassrum. Inom projektet DivEd betonas att
sprdkmedveten undervisning omfattar tre olika omraden: sprdkkunskap, kunskap om olika
larodmnens sprak samt en kunskap om flersprakighet. For att frdmja elevernas
spradkmedvetenhet ar det viktigt att uppmérksamma de sprék som finns i skolans vardag. Larare
behover synliggora skillnaden mellan vardagssprak och ett skolrelaterat sprak. Tanken &r inte
att larare behover kunna alla sprak och tillhérande grammatik, utan att sprék har en uttalad plats
1 omgivningen.

Association for Language Awareness (u.d.) har till skillnad frdn DivEd definierat
sprakmedvetenhet som den explicita kunskap ldrare har om sprék. Denna definition utgar frin
en medvetenhet och kénslighet 1 sprékinldrning, sprakanvdndning samt i att 1dra ut sprak.
Darmed ligger fokus pa en sprakdidaktisk forstaelse for begreppet. I laroplanen diskuteras den
sprakmedvetna gemenskapen som en forstéelse for sprakets centrala betydelse for lirandet, men
ocksa som de attityder som finns gentemot olika sprak och sprakgrupper (Utbildningsstyrelsen,
2014). Slotte-Liittge och Forsman (2013) lyfter en liknande syn pd sprakmedvetenhet dir de
menar att det sprikinriktade arbetet behover vara en langsiktig process, som 6ppnar upp for en
forandring 1 larares tankesitt. En fordndrad attityd kan leda till att undervisningen genomsyras
av sprakutvecklande aktiviteter dér eleverna far anvinda sina sprakliga resurser.

Historiskt sett har begreppet sprdkmedvetenhet anvdnts pa olika sdtt 1 olika
sammanhang, vilket bidrar till att det inte finns en gemensam fOrstielse for betydelsen av
begreppet (James et al., 1992). Hawkins (1984) lyfte tidigt fram hur viktigt det dr med
sprdkmedvetenhet (LA, Language Awareness). Redan pa 1980-talet startade han rdrelsen
British Language Awareness Movement och arbetade fOr att starta ett utbildningsprogram med
fokus pa sprakmedvetenhet. Syftet med detta sprdkmedvetna program var att minska pa det

avstand som fanns mellan elevernas modersmal och fraimmande sprak. Sprakmedvetenhet som
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begrepp innebir 1 dagens ldge, 1 likhet med Hawkins tankar, att elever ska fa anvénda bade
hemspréket och skolspriket pd ett mingsidigt sdtt. Genom att anvinda elevernas sprakliga
resurser i undervisningen pa ett medvetet sétt utvecklas bade deras dmnes- och sprakkunskaper
(Lahdenperi et al., 2017). Ibland anvénds sprakmedvetenhet synonymt med det nirliggande
begreppet spraklig medvetenhet, trots att innebérden inte &r samma. I ldroplanen beskrivs den
sprakliga medvetenheten som en del av sprakundervisningen, diar malet &r att eleven ska
undersdka variationen inom ett sprak. Vidare ska eleven fa begrepp for att kunna beskriva
spréket och sprakets strukturer. (Utbildningsstyrelsen, 2014)

I Listiac-projektets slutrapport (Bergroth et al., 2022) diskuteras begreppen
sprakmedvetenhet (Lanugage Awareness) och sprdkmedveten undervisning (LST,
Linguistically Sensitive Teaching). Projektets forskare lyfter fram att en sprdkmedveten
undervisning ska fungera som en forldngning till inklusionsbegreppet, dir idealet ar att
olikheter ska betraktas som tillgangar i stillet for det motsatta. For den enskilda ldraren kan
sprakmedvetenhet bland annat innebdra att man &r medveten om de sprak som finns i
skolmiljon, trots att de inte specifikt far ta plats i laroplansgrunderna. Dartill betonas elevens
larande ur den synvinkel att tidigare sprakkunskaper behover fa anvéindas &mnesdvergripande
utdver sprakundervisning och som ett sitt att motivera eleven. Sprakmedveten undervisning
ska hora till alla ldrares ansvarsomrdde och darfor behover en fordndring synas hos
lararutbildare. Fortbildningar behdver ordnas for att ocksé verksamma lédrare ska fa de verktyg
som behdvs.

I denna avhandling anvinds begreppet sprakmedvetenhet for att belysa den kunskap
som ldrarstuderande och lérare ute pa filtet behover fa for att i forldngningen kunna genomfora
en sprakmedveten undervisning. Begreppen forankras till Listiacs definitioner eftersom
avhandlingen tar avstamp i projektet. I avhandlingen anvénds ocksd sprakmedvetenhet for att
beskriva en acceptans och forstielse for den méngfald av sprak som &dr nérvarande varje dag i

lararyrket.

2.2 Sprikmedvetenhet och Lirarutbildning

Ett amne som pa senare tid har diskuterats &r att lararstuderande behover fa en fordjupad
kunskap om hur sprakutvecklande och inkluderande undervisning kan utformas i klassrummet.
Lérarutbildningen méste innehélla kurser om sprakets roll for ldrande, oavsett vilket stadium

utbildningen forbereder for. Trots att spraket 1 sig inte dr det priméra som undervisas &r det en
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ytterst viktig del av hur kunskap formedlas till eleverna. (Norberg Brorsson & Lainio, 2015)
Inom Listiac-projektet diskuteras hur en fordndring behover ta form i lararutbildningar i hela
Europa, for att kunskap om hur flersprékighet paverkar den enskilda eleven ska na ut till vara
skolor (Bergroth et al., 2022). De betonar ocksé att en forandring &r en process som behover fa
ta tid. Som ett steg 1 att fordndra situationen for ldrarstuderande och i1 framtiden ocksé
verksamma ldrare har olika reflektionsverktyg utformats inom projektet.

Aalto och Tarnanen (2015) beskriver att en utmaning som lérarutbildare star infor ar att
ge ldrarstuderande kunskap om sambandet mellan spridkanvéndning och undervisningens
innehdll. De menar att larare och ldrarstuderande kan fordjupa sin kunskap om att undervisa
spradkmedvetet genom att samarbeta &mnesoverskridande. Bergroth (2020) har som en del av
Listiac-projektet gjort en studie med fokus pa sprdkmedveten undervisning. Syftet med studien
var att med hjilp av nexusanalys undersoka hur begreppen ldrarkompetens och
sprdkmedvetenhet hinger samman. I denna kontext omfattar begreppet sprakmedvetenhet de
nérliggande begrepp som beskriver hur mianniskan kommunicerar. I studien undersoks ett av
de manga sitt att kommunicera som hor till lararens jobb. Den sociala handling som granskats
ar 7att diskutera hur ldrare ska skriva veckobrev till familjer som talar ett annat sprak”
(Bergroth, 2020, s. 95). Resultatet visar att en stor del av ldrarens yrkesroll handlar om
kommunikation, men att det inom lararutbildningen finns knappt med tid att fokusera pa denna
kommunikation i teori och praktik.

P4 utbildningslinjen for klasslirare pA Abo Akademi i Vasa ordnas for tillfillet tva
kurser for studerande pé kandidatniva dér lirandemaélen specifikt tar fasta pa temat méngfald.
(Abo Akademi, 2022b). Enligt Abo Akademis studiehandbok ska lirarstuderande fi redskap
for att bemota elever med olika bakgrunder 1 sitt framtida jobb. I studiechandboken beskrivs inte
hur mangfaldsfragor tas upp i1 Ovriga kurser inom ldrarutbildningen. I kursen Intercultural
Education 5sp diskuteras frdgor om sprik- och kulturmedvetenhet. Dértill ska studerande fa
kunskap om hur de kan stéda och bekrifta de elever som har ett annat modersmél &n
skolspréket. I 1arandemalen lyfts bland annat kontakten mellan skolan och vardnadshavare med
olika bakgrund, samt hur spraklig méngfald stdder och utmanar elever i larandet. Kursen Finska
och frammande sprdk 5sp behandlar delvis ocksd fragor om kultur och sprik, frén ett
flersprékighetsperspektiv. Kursen ska utover kunskap om flersprakighet ocksd ge studerande
amnesdidaktiska fardigheter 1 finska och frimmande sprak. I ldrandemalen betonas
sprakmedvetenhet och sprakdmnenas roll som kulturfostrande &mnen. I tilldgg till dessa kurser

som specifikt riktas in pd sprdk och mangfald fungerar tva- och flersprikighet som ett
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Overgripande tema 1 utbildningen (Hellgren et al., 2019). I allminhet syns ocksa en 6kning i

antalet avhandlingar pa kandidat- och magisternivd som handlar om flersprékighetsfragor.

2.3 Spriklig mingfald och flersprikighet

I ett flertal 1ander har normen varit ensprakig. Det finns en allmén uppfattning om att i ett land
anvinds endast ett sprdk. Ndr en person aktivt anvinder fler dn ett sprdk pratar man om
tvasprékighet eller flersprékighet. Bdda begreppen anvénds likvérdigt och en person som
behdrskar endast tvd sprdk omfattas ocksé av flersprakighetsbegreppet. Likasd kan en person
som behdrskar flera @n tva sprék kallas tvasprikig. (Lahdenperi et al., 2017)

I denna avhandling kommer begreppet flersprakighet att anvéndas for att beskriva den
mangfald av sprdk som finns i skolan och samhillet. Avhandlingens resultat baserar sig pa
observationer i finlandssvenska skolor, vilket innebér att flersprikighet betyder att en elev har
ett annat hemsprak utdver skolspréket svenska. I Finland dr flera sprdk en naturlig del av
samhillet, eftersom bade finska och svenska dr nationalsprak. Enligt Institutet for de inhemska
spraken (2022) ar finska och svenska likvdrdiga sprdk och ska kunna anvindas i alla
samhéllsomriden. Vidare &r stillningen for minoritetssprdk som samiska och teckensprik
tryggade 1 lagen.

Hellgren et al. (2019) har utvédrderat hur tvd- och flersprikighet hanteras i de
svensksprakiga skolorna i Finland. Utvdrderingen tyder pa att den storsta utmaningen ligger i
att manga elever har bade svenska och finska som modersmél, eftersom elevernas
svenskkunskaper inte nddvindigtvis motsvarar den nivd som behdvs for att ta till sig det som
undervisas. Undervisningen far en viktig roll 1 att stodja skolspraket, eftersom det finns elever
som inte kommer 1 kontakt med svenska pa annat hall i sin vardag. Om tvasprakigheten hanteras
pa fel sitt riskerar en storre del av eleverna att halka efter i larandet. Skolorna behover hitta
fungerande strategier for att beakta elevernas hemsprdk. En viktig del av att hantera den
flersprakighet som finns 1 skolan &r att ha en positiv instéllning. 84 % av klassldrarna i
finlandssvenska skolor menar att skolan har goda mgjligheter att stirka elevernas kunskaper 1
skolspraket. Daremot finns det klassldrare som har erfarenhet av elever som hade haft fordelar
med att ga i skola pd finska. Manga klassldrare anpassar sin undervisning och beaktar att det
finns elever med varierande sprakbakgrunder. En aspekt som lyfts fram dr att denna anpassning
kan gora att lararen obemérkt sdnker kraven for de elever som har ett annat modersmal &n

svenska.
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I anknytning till flersprakighet kan ocksa sprakliga variationer diskuteras. Wedin och
Wessman (2017) lyfter fram att en viktig del av arbetet med flersprakighet handlar om att
anvinda olika modaliteter. Ur ldrarens synvinkel handlar det om att ge eleverna mojlighet till
sprakanviandning pa flera sitt 4an muntligt. Lenemark (2012) beskriver multimodalitet som en
kombination av olika teckensystem, dir text kan kombineras med andra typer av media. I detta
utvidgade textbegrepp ingér musik, ljud och bild samt andra verktyg som for att formedla ett
budskap. I ldroplanen betonas multilitteracitet som en av de atta kompetenser som ska
genomsyra undervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2014). Genom att arbeta med multimodala
verktyg ges eleverna mdjlighet att forstd och tolka den information som finns i omvérlden.

Dessutom betonas att multilitteracitet stodjer eleverna i att utforska den kulturella méngfalden.

2.4 Spraklig mangfald i klassrummet

Flera olika begrepp anvinds parallellt for att beskriva den omgivande miljon déir ldrandet sker.
Detta fenomen kallas 1 tidigare forskning for klassmiljo (Kveli, 1994), Ildrandemiljo
(Wahlstrom, 1993) eller ldrmiljé (Lahti-Nordstrom, 2006; Hofslagare, 2006). 1 denna
avhandling anvinds begreppet 1armiljé genomgéende, eftersom laroplanen forankrar begreppet
1 en finlandssvensk skolkontext. Wilson (1996) beskriver en l4rmilj6 som en specifik plats eller
gemenskap, dir det finns resurser for ldrande. Dessa resurser kan anvéndas fOr att forsta sig pa
olika fenomen. Det som betonas i ett flertal definitioner &r att 1armiljon ar en fysisk eller virtuell
plats (Manninen, 2007). En ldrmiljé kan ocksa bildas av manniskor som stoder varandra i sitt
larande. I tidigare studier har man utdver skolans miljoer ocksa rdknat med alla andra stéillen
dér det gar att inhdmta kunskap (Fraser, 1998).

I ldroplanen beskrivs larmiljoer som fysiska lokaler och platser — eller grupper och
aktiviteter dar inldrning sker. En vélfungerande larmiljo bidrar till kommunikation, elevernas
kinsla av delaktighet samt kollaborativt inhdmtande av kunskap. Olika larmiljoer ska stodja
elevens individuella ldrande, samt gruppens gemensamma ldrande och utveckling.
(Utbildningsstyrelsen, 2014) Utgéende frén laroplanens beskrivning kan en uppdelning i fysisk
och social 14rmilj6 urskiljas. Denna uppdelning kommer dven att anvidndas i1 denna avhandling
for att ytterligare precisera vad som menas med larmiljo.

Tidigare forskning har visat att larmiljon i klassrummet i hog grad péverkar elevernas
larande. Fisher och Khine (2006) menar exempelvis att olika ldrmiljoer kan beskrivas utgaende

frdn den atmosfdr, ton eller det klimat som genomsyrar undervisningen och klassrummet.
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Forfattarna lyfter dven fram att fokus har skiftat fran de psykosociala dimensionerna av lirande
och miljo till ett mer vergripande synsétt dér flera olika variabler samspelar och undersoks.
Cleveland och Fisher (2014) beskriver att tidigare studier frimst har inriktats pa den fysiska
miljon med avgransning till det som finns 1 ett rum. Fysiska ldrmiljoer borde kombineras med
undervisningens pedagogiska aspekt for att fa ett helhetsperspektiv. Bjorklid (2005) menar att
larandet dr resultatet av den interaktion eleverna har med den fysiska, sociala och kulturella
omgivningen.

For att skapa goda forutsittningar for elevers ldrande behdver de sociala och fysiska
larmiljéerna 1 skolans utrymmen utvéirderas genom reflektion. Val av arbetssétt samt ldrares
bemotande och attityder ar faktorer som kan inverka positivt eller negativt pa inhdmtandet av
kunskap. (SPSM, 2009) Lahdenpera (2004) betonar att skolans larmiljéer behover avspegla den
mangfald som finns i skolan. For att mdjliggdra detta behdver skolans ledning lyfta fram hur
viktigt det &r att flera sprédk och kulturer far synas och ta plats i skolmiljon. I en god ldrmilj6
behover ldraren ha lika hoga forvantningar pa alla elever, oberoende av deras kulturella
bakgrund.

Lahdenperi et al. (2017) tar fasta pa att arbetet 1 ett flersprékigt klassrum fOrutsétter att
larare ser och visar positiva attityder géllande sprdk och kulturer. Eftersom sprék &r en si stor
aspekt av ldrandet behdver elevernas erfarenheter bade sprakligt och kulturellt synliggdras.
Detta innebér inte att man som ldrare behdver behdrska alla sprak, utan handlar om att ge
utrymme for elevernas individuella sprakutveckling. I Finland har ldrare i allménhet en positiv
instéllning till flersprakighet i skolan. I en studie genomford av Alisaari et al. (2019) lyfts fram
att finska ldrare anser att sprak dr en viktig del av ens identitet. Det betonas att en individs
identitet, sprak och kultur inte dr enskilda foreteelser utan att de delvis dverlappar varandra. De
flesta ldrare (73,8 %) argumenterar for att lata flera sprak ta plats i klassrummet, eftersom det
inverkar positivt pé elevernas larande. Daremot lyfts argument fram som talar for att malet med
att gé 1 skolan dr att 1ira sig skolspréket samt att hemspraken 1 huvudsak anvénds vid mobbning.
Studien visar att majoriteten av ldrare 1 Finland tycker att det ar viktigt att beakta elevernas
kulturella bakgrund. Trots en positiv attityd till méngfald visar resultatet att larare 1 praktiken

inte ar beredda att inkludera olika sprak i undervisningen.
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2.5 Olika sitt att arbeta sprakmedvetet och sprikstottande

Den sprakliga méngfalden kan beaktas genom att vilja arbetssétt som bjuder in till mangsidig
sprakanvindning pa flera olika sprdk. Genom att lata eleverna delta sprakligt i helklass, mindre
grupper och individuellt far de mgjlighet att fordjupa sina kunskaper béde i1 ldrodmnet och de
egna sprakkunskaperna. Olika sprak kan fungera som en gemensam resurs i klassen, nér det
kommer till att forstd vart flersprakiga samhille. (Lahdenpera et al., 2017) Wedin och Wessman
(2017) beskriver att synen pa flersprakighet inom skola och utbildning ofta bygger pa outtalade
normer. Om det material som finns tillgdngligt i klassrum och skolbibliotek endast representerar
skolspraket uppvisar skolan en ensprakighetsnorm. De menar att speciellt yngre elever paverkas

negativt om deras hemsprak inte ges utrymme skolmiljon.

When the language that dominates in the home is not made visible in written form
through books, posters, signs and other material that represent the school domain, this
signals to the students that this language is perceived to be of less value at school.

(Wedin & Wessman, 2017, s. 876)

Wedin och Wessman (2017) har i en studie genomford 2013-2016 undersdkt sambandet mellan
sprakpolicy och sprikpraxis i en grundskola i Sverige. I den aktionsforskande studien samlades
data fran olika klassrum in genom observation, ljudklipp, intervjuer av ldrare och elever.
Fysiska foremal sasom elevtexter, bocker och digitala verktyg utgjorde ocksd en del av
materialet. I resultatet lyfts flera exempel pé en flersprkighetsnorm fram. Under observation
av en matematiklektion rdknade en av eleverna hogt pé ett annat sprak &n skolspréket, och
forskaren fragade vilket sprdk hen anvinde. Eleven svarade att hon rdknar pd turkiska.
Avsaknaden av reaktioner frin lararen och de andra eleverna 1 klassen visar att anvindningen
av flera sprak dr normen. Studien visar att det utvecklingsarbete som gors av skolans ledning 1
forldngningen fordndrar praktiken i1 klassrummen.

Cummins (2000) har i sin forskning om flersprikighet tagit fasta pa de kognitiva
fordelar som finns med att fa anvénda de sprékliga resurser man besitter. Genom att inkludera
flera sprék i klassrummet far eleverna mojlighet att kidnna sig kompetenta och inkluderade.
Detta Overensstimmer med Listiacs syn pa sprakmedvetenhet som en fortsédttning pa
inklusionsbegreppet (Bergroth et al., 2022). Lahdenperi et al. (2017) paminner om att den

mangfald som kan ses som en tillging ocksd kan skapa konflikter om det saknas vilja att
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samarbeta. Det kan vara utmanande att skapa en lirandemilj6 diar kommunikation och utbyte
over kulturgrdnserna uppmuntras. Slotte-Liittge och Forsman (2013) beskriver att det gér att
undervisa mera sprakinriktat genom att ge eleverna utrymme att anvinda sina sprakkunskaper.
Detta innebér att ldraren behover stddja eleverna 1 deras sprakanviandning, utan att sinka pa
kraven. Det behover finnas moment i undervisningen som bjuder in till att anvénda sprak
muntligt och skriftligt, men dven till att inhdmta kunskap genom att lésa eller lyssna.

Cummins (2020) presenterar i sin forskning arbetssitt som mojliggoér for skolor och
enskilda ldrare att differentiera undervisningen for flersprékiga elever. Han lyfter specifikt fram
sex olika strategier som har visat sig vara effektiva for att minska pa flersprikiga elevers
utmaningar i larandet. Den fOrsta strategin &r att ldraren arbetar sprakstottande. Att arbeta
sprakstottande innebér att lararen differentierar undervisningen sa att flersprékiga elever kan ta
till sig det som undervisas. Hér lyfts bland annat fram att man som ldrare kan anvinda sig av
multimodala instruktioner, dir olika figurer, bilder, teckningar, diagram och videoklipp
kompletterar det som undervisas muntligt och skriftligt. Ett sitt att gora texter mera tillgédngliga
kan vara att eleverna far dramatisera innehallet. Att arbeta sprakstottande kan ocksd innebéra
att undervisningen anpassas for elever med olika inldrningsstrategier. Nér ldraren anvénder sig
av spréket som ett verktyg for att tydliggora olika begrepp gynnas alla elever, men speciellt de
som har ett annat modersmél. Detta kan innebéra att ldraren forklarar inneborden av olika
amnesspecifika begrepp och placerar begreppen i en kontext.

Gibbons och Samuelsson (2006) tar i likhet med Cummins fasta pd att eleverna behover
f4 tydliga uppgiftsinstruktioner. De svéraste lyssningsuppgifter som elever med ett annat
modersmal &n skolspraket stills infor &r att forstd vad det dr lararen forvéntar sig vid
paborjandet av en ny uppgift. Hiar betonas att man behdver anvénda tekniken och kombinera
skriftliga instruktioner pa tavlan med att forklara uppgiften muntligt. Dessutom kan en elev 1
klassen fa aterberitta och formulera om ldrarens ord for att klargora ytterligare. Om det finns
svara begrepp 1 instruktionerna behover begreppen forklaras med synonymer eller
omformuleringar. Samtidigt som uppgiften presenteras muntligt och skriftligt gar det bra att
komplettera genom att visa upp foremal. Som en sista sprakstdttande strategi kan det vara bra
att eleverna far uppgiften pa papper, som ett stod ldngre fram i uppgiften.

Som fortséttning pé sprakstottande arbetssétt betonas att grupparbeten dér eleverna far
lara sig av varandra samt uppgifter dar de far arbeta praktiskt kan gynna flersprakiga elever
(Cummins, 2020). Slotte-Liittge och Forsman (2013) har ocksa betonat hur viktigt det 4r med

interaktion i olika former. Det kan handla om den interaktion som sker mellan ldrare och elever,
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men ocksa att elever samarbetar med varandra. Det viktigaste ar att eleven sjdlv far anvinda
spraket for att uttrycka sig och ta del av det som andra uttrycker. Gibbons och Samuelsson
(2006) menar att lararen behdver ge utrymme for eleverna att interagera i dialog med ldraren,
snarare dn att lararen stéller frdgor som kontrollerar om eleverna kan. Dessa “kontrollfragor”
leder till kortfattade svar dir spraket inte anvdnds pa ett mangsidigt sitt. Ett fungerande
arbetssdtt med elever som har olika sprékkunskaper dr grupparbeten dér eleverna &r tvungna att
16sa problem och formulera sina tankar kring olika begrepp. Med grupparbeten kommer det
naturligt att elever med ett annat modersmaél dn skolspraket far hora flera olika personer som
pratar skolspraket. P4 s sitt undviker man att det bara &r lararens sprdk som far ta utrymme. I
dialog med andra elever anvénds spréket som ett verktyg for att skapa mening for det innehall
som utgor uppgiften. Troskeln for deltagande blir ocksa ldgre i en dialog med jdmnériga &n om
eleven forvéntas svara individuellt infor hela klassen.

Den andra undervisningsstrategin som Cummins (2020) betonar &r ldrarens anvéndning
av skolspraket. For att stodja flersprakiga elever i sitt lirande behdver lararen fungera som en
spraklig forebild och tydliggora skillnaderna mellan det skolrelaterade spraket och det sprak
som anvénds i vardagen. Som ldrare behdver man fordjupa sig 1 olika &mnesspecifika begrepp.
I alla larodmnen finns nyckelbegrepp som &r viktiga for att eleverna ska kunna ta till sig det
som undervisas. Slotte-Liittge och Forsman (2013) tar fasta pa att det behdvs en medvetenhet
om hur spraket inverkar pé lirandet, eftersom det finns en risk for att ldraren omedvetet sanker
kraven for de elever som har utmaningar med skolspraket. I likhet med Cummins betonar de att
lararen ska undvika att anvinda ett forenklat sprak eftersom det &r viktigt att eleverna fér ta del
av en korrekt &mnesterminologi. Om de dmnesspecifika begreppen forenklas for mycket kan
eleverna uppfatta det som att deras sprak inte riacker till, vilket indirekt kan péaverka viljan att
anvinda skolspraket. Skillnaden mellan det skolrelaterade spraket och vardagsspréket mirks 1
och med ldrarens ordval och meningsuppbyggnad. Detta leder i sin tur till att eleverna behdver
fordjupa sin @&mneskunskap for att fa en forstaelse for de begrepp som sédllan anvénds i det sprak
de hor utanfor skolan.

Slotte-Liittge och Forsman (2013) argumenterar for att ldrare nog anvénder sig av ett
skolrelaterat sprék, men att utmaningen ligger i att stoda eleverna i forstdelsen av spraket. Detta
kan tillimpas 1 praktiken genom att man forklarar begrepp ur olika synvinklar och anvénder sig
av hjdlpmedel for att konkretisera eller visualisera. Om ldraren uttrycker sig for abstrakt kan
eleverna tappa intresset for innehallet 1 undervisningen. Eleverna behdver éndd utmanas med

obekanta begrepp, vilket gor att ldraren behdver vara medveten om vilken niva av utmaning
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som &r passande for de elever man undervisar. Lararens spradkanvéndning kan da anpassas med
utmanande begrepp varvat med forklaringar och konkretiseringar. Genom att uppmérksamma
skillnaderna mellan det avancerade sprdk som ir en del av undervisningen och det sprdk som
eleverna anviander i vardagliga samtal far eleverna mojlighet att koppla samman tidigare
erfarenheter med den nya kunskapen. En strategi som gar att tillimpa direkt 1 klassrummet ar
att lararen lyfter upp elevsvar och utvecklar svaret till ett uttryck som ar mera &mnesspecifikt.

En tredje undervisningsstrategi som Cummins (2020) presenterar dr att uppmuntra
eleverna till att anvdnda alla sprék som de behirskar. Liraren kan visa engagemang for
elevernas hemsprék genom att ha som rutin att varje dag lata ndgon av de flersprikiga eleverna
dela med sig av ett ord pa deras modersmal. Med denna rutin kan bade larare och andra elever
lara sig en bredd av begrepp och uttryck pé olika sprak. Vidare kan man i skolans korridorer se
till att ge synlighet &t de sprakkunskaper som eleverna besitter. Pé sd vis kan man frén skolans
hall signalera att elevernas varierande sprakbakgrunder &r tillgdngar som ska tas tillvara. I
mindre skrivprojekt kan elever uppmuntras att skriva samma beréttelse bade pa skolspréket och
pa det sprak de pratar hemma. I 6vriga projekt, oavsett &mne, kan ldraren uppmuntra eleverna
att soka efter fakta pa det egna modersmaélet.

En fjérde strategi som kan anvédndas for att arbeta sprdkmedvetet &r att se till att det
finns litteratur tillgénglig bade pé skolspréket och pé elevernas modersmal. Eleverna ska ha
mojlighet att ldna hem bdcker pa olika sprak eftersom det inte dr garanterat att de har tillgang
till bocker hemifran. Fran skolans hall 4r det bra att uppmuntra till Iisning genom att ge eleverna
utrymme for att diskutera bocker i olika genrer. Fordldrarnas engagemang spelar ocksé en stor
roll, darfor ska de uppmuntras att ldsa eller berétta historier for sina barn pa hemspraket. I skolan
ska eleverna fran en tidig alder fad ta del av berittelser och dramatiseringar som stoder
forstaelsen for innehallet. (Cummins, 2020)

Det finns ett tydligt samband mellan elevers lisforméga pé deras modersmal och hur de
senare utvecklar ldsningen pé skolspriket. For att ldra sig ldsa pd ett annat sprdk behover det
finnas en forforstaelse som gor att eleven forstar det sammanhang som presenteras i litteraturen.
Har behover ldraren noggrant vilja ut bocker som innehallsméssigt motsvarar det som eleven
kan ta till sig. Det dr fOrst i ett senare skede av ldsinldrningen som ldsningen borjar anvéndas
som ett verktyg for att inhdmta ny kunskap. Genom att bygga broar till olika texters innehall
fore, under och efter lasningen kan elever med olika sprakbakgrund ta del av bocker som vid

en forsta anblick ser frimmande ut. (Gibbons & Samuelsson, 2006)
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Den femte strategin som Cummins (2020) lyfter fram é&r att lararen ska koppla det som
undervisas till elevernas vardag. Genom att kombinera det eleverna kan fran tidigare med ny
kunskap kan de forsta innehallet pa ett mer fordjupat sétt. Denna strategi handlar ocksa om att
viacka elevernas intresse for att ldra sig nytt. Cummins lyfter fram ett exempel dér
lagstadieelever med en flersprakig bakgrund fick gora ett projekt i matematiken dir de
undersokte vilka sprak som fanns representerade i skolan. Eleverna fick presentera sina resultat
med hjilp av olika figurer, och temat var sa engagerande att eleverna inte ville avbryta och gé
ut pa rast. Detta tyder pd att elevernas tidigare kunskaper kan anvindas for att inspirera dem att
lara sig nytt. I denna strategi podngteras ocksa att lararen ska stodja eleverna till att prata om
det de kdnner till fran olika vardagssituationer och hjélpa eleverna att fordjupa vardagsspraket
till begrepp som anvénds i skolspréaket.

En sista strategi som Cummins (2020) formulerar &r att l4rare och skolledning behdver
se Over den egna praktiken genom att reflektera over en del fragestéllningar. I skolan behdver
det diskuteras hur man tar vara pa de kunskapsmaissiga och kulturella resurser eleverna besitter.
Nér flersprakiga projekt sammanstélls behover skolan ha en dverenskommelse for hur man
skapar utrymme dér elevernas arbeten visas upp. Sammanfattningsvis stdds strategierna av den
forskning som gjorts inom dmnet. Genom att prioritera sprdkmedvetna policyer kan bade
verksamma larare och lararutbildningar utveckla sin undervisning. Gibbons och Samuelsson
(2006) knyter ihop temat med att beskriva hur viktig den enskilda ldrarens roll ar i
undervisningen av elever med varierande sprakbakgrunder. Forvéntningarna pa larandet hos de
elever som har utmaningar med skolspriket behdver héllas pa samma niva som for andra elever.
Genom att bygga vidare pé elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter, samt genom att arbeta
sprakstottande, skapas mdojligheter for eleverna att ta till sig det som undervisas. Eleverna
behover fa kunskap om hur de kan anvédnda en bredd av sprak sjdlvstindigt och i olika

sammanhang.
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3 Ansats, metod och material

I kapitel tre preciseras avhandlingens syfte i relation till forskningsfragorna. Avhandlingens
forskningsansats presenteras. Metod for insamlande av data, samt hur data bearbetats lyfts
fram och motiveras. Ddrefter beskrivs observationsstudiens genomforande. Avslutningsvis
presenteras avhandlingens tillforlitlighet, trovdrdighet och de etiska aspekter som beaktats vid

insamlandet av data.
3.1 Precisering av syfte

Det Overgripande syftet med avhandlingen &r att oka forstaelsen for hur sprakmedvetna
larmiljoer paverkar elevers ldrande. Som grund for syftet fungerar laroplanen, dér det lyfts fram
att olika sprdk som anvénds parallellt 4r en viktig del av skolans vardag (Utbildningsstyrelsen,
2014). Eftersom sprék kan fungera som ett verktyg for ldrande ar det relevant att undersdka hur
sprakmedvetenheten kan forbéttras i de finlandssvenska skolorna. I denna avhandling
undersdks hur sprakmedvetenhet syns och kan utvecklas 1 skolans ldrmiljoer, utgaende frén
klasslararstuderandes observationer under deras faltpraktik. I avhandlingen beskrivs
klasslararstuderandes perspektiv pd mojligheten att arbeta sprakmedvetet i klassrummet.

Utgaende fran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hurdana sprdkmedvetna ldrmiljoer har klassldrarstuderande kunnat observera i

finlandssvenska skolor?

2. Hur kan sprékmedvetna ldrmiljoer utvecklas 1 framtiden, enligt klassldrarstuderandena?

3.2 Presentation av ansats och observation som datainsamlingsmetod

I denna avhandling analyseras tre gruppdiskussioner som tangerar temat sprakmedvetenhet och
larmiljoer. Data analyseras med kvalitativ innehéllsanalys som metod. Avhandlingen bygger pa
en hermeneutisk ansats, vilket innebar att resultatet baserar sig pa en tolkning av det insamlade
materialet. Olsson och Sorensen (2011) menar att en kvalitativ ansats ger utrymme for ett
induktivt tdnkande, dér det teoretiska perspektivet fungerar som grund for analys och tolkning
av data. Kvalitativa studier ar holistiska till sin karaktér, eftersom forskaren utgar fran ett
helhetsperspektiv for att direfter kategorisera och hitta mindre delar. Odman (2007) betonar att
den hermeneutiska tolkningsprocessen foljer ett monster dar forskaren pendlar mellan en

mindre del och en helhet. De mindre delarna kan forma en forstaelse for helheten medan
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helheten 1 sin tur gor att de enskilda delarna dr mojliga att forsta. Att pendla mellan del och
helhet kallas for den hermeneutiska cirkeln. Denna cirkel kan forstds som en modell for
processen och tolkningen av materialet.

Westlund (2009) lyfter fram att det i sjdlva analys- och tolkningsprocessen inte finns en
generell arbetsmodell eftersom forskaren har en egen ingédng och forforstaelse som styr det som
undersoks. Materialet ska alltid beaktas i sitt ssmmanhang eftersom det finns ett avstand mellan
forskaren och den data som utgdr materialet. Sjostrom (1994) menar att det vid en hermeneutisk
forskningsansats dr viktigt att dokumentera det som sker under hela processens gang for att
kunna hitta de delar i materialet som utgor grund for tolkning. Analysen ska dirmed goras
systematiskt sd att de sekvenser som analyseras passar in med det som forvintas av
problemstillningen.

Till det material som behandlas 1 avhandlingen anvéinds observation som
datainsamlingsmetod. Materialet 4r insamlat som en del av projektet Listiac. Helhetssyftet med
projektet dr att 0ka sprakmedvetenheten hos lararutbildare i Europa och verksamma lérare i
europeiska skolor. Inom projektet utvecklas olika reflektionsverktyg som ska kunna anvéndas
for att frimja sprdkmedvetna tankar och attityder hos framtida ldrare (Haagensen, 2020).
Ronnerman (2004) beskriver att observation innebdr att informanterna systematiskt iakttar olika
vardagliga situationer. Syftet dr att fordjupa kunskapen om det som hédnder i den praktiska
verksamheten. Foremal for observation kan vara vad informanterna noterar om hur eleverna
anvinder sig av det material som finns i rummet eller den kommunikation som sker mellan
eleverna. Informanternas uppmarksamhet ska riktas mot ett specifikt fenomen for att fordjupa
kunskapen kring den egna praktiken.

I observationsprocessen behdvs en systematik for att samla in data, vilket bidrar till att
f4 ett material som dr jimforbart mellan informanterna. Med ett observationsschema sikerstills
att informanterna har riktat uppmirksamheten mot samma fenomen. Identiska scheman ska
faststilla vad som ska observeras samt hur informanterna ska mita dessa fenomen.
(Denscombe, 2018) I avhandlingen fungerar innehdllsanalys av kvalitativ karaktir som metod
for analys av data. En kvalitativ innehallsanalys innebér att forskaren i sin analys identifierar
vilka teman eller fenomen som framkommer i ett material (Bryman, 2018). Materialet som
analyseras kan bestd av kommunikation som har dokumenterats, t. ex. transkriberade intervjuer,
diskussioner, observationsprotokoll, videoklipp eller dokument (Mayring, 2000).

Det forsta steget 1 en innehéllsanalys é&r att forskaren fordjupar sig 1 materialet genom

att 14sa igenom det flera ganger som helhet (Polit & Beck, 2004, refererad i Elo & Kyngés,
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2008). Efter att ha fatt en uppfattning om innehéllet fortsitter analysarbetet med en induktiv
eller deduktiv ansats (Kyngéds & Vanhanen, 1999, refererad i Elo & Kyngis, 2008). I denna
avhandling anvénds en induktiv ansats eftersom det inte finns en firdig modell som beskriver
sprakmedvetenhet 1 kombination med skolans ldrmiljéer. Elo och Kyngés (2008) beskriver att
forskaren fortsdtter analysprocessen genom att ldsa materialet och ge varje fenomen en kod som
beskriver innehéllet. Dérefter grupperas de koder som hor samman till gemensamma kategorier.
Cavanagh (1997, refererad i Elo & Kyngés, 2008) betonar att kategorierna ska beskriva det
undersokta fenomenet pa ett sitt som bidrar med ny kunskap.

I avhandlingen foll wvalet pad att induktivt skapa nya kategorier trots att
observationsguiden har fardigt utformade rubriker for informanterna att observera. Detta val
grundar sig i informanternas kommentarer om att det var svart att placera observationerna under
ritt rubrik, eftersom rubrikerna var stora och delvis dverlappade varandra. Genom att ta sig an
materialet pa ett induktivt sétt finns ocksd en mdjlighet att utforma kategorierna séd att de
motsvarar avhandlingens problemstillning. De fardiga rubrikerna visar dock att informanterna
har beaktat bdde den fysiska och sociala aspekten av ldrmiljoer eftersom de tar upp
sprdkmedvetenhet i miljo, relationer och klassrumsinteraktioner. Materialets omfattning

stimmer didrmed dverens med avhandlingens avgriansade problemomréde.

3.3 Insamling av data

Materialet som anvénds och analyseras i1 avhandlingen &r insamlat som en del av Listiac-
projektet. Med hjélp av en observationsguide (se bilaga 1) har tredje rets klassldrarstuderande
reflekterat 6ver olika aspekter av sprakmedvetenhet, som en obligatorisk uppgift under Praktik
1I: Filtpraktik, 5sp. De fardigt angivna rubrikerna for observationsguiden var Sprdaken i
skolmiljon, Goda relationer och vilmdende elever, Sprakmedveten klassrumsinteraktion pa
skolspraket (svenska) och Sprdakmedveten klassrumsinteraktion pd andra sprak (se bilaga 1).
Efter faltpraktiken deltog 55 studerande 1 gruppdiskussioner kring de aspekter av
sprakmedvetenhet de har kunnat observera. Grupperna samtalade ca 15 minuter per kategori.
52 av 55 studerande gav sitt samtycke till deltagande i studien och didrmed till att samtalet
spelades in. (Haagensen, 2020)

Efter inspelandet av gruppdiskussioner har forskare inom projektet transkriberat
materialet. Till denna avhandling analyseras material fran tre olika diskussionsgrupper. I varje

diskussionsgrupp deltog fyra klassldrarstuderande. De sprakmedvetna aktiviteter som
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observerats utgor resultatet for forskningsfraga ett. Haagensen (2020) beskriver att
studerandena vid avsaknad av sprdkmedvetna aktiviteter uppmanas att ge forslag pa hur
sprakmedvetenhet kan utvecklas i1 skolmiljon. Dessa utvecklingsforslag utgor resultatet for

forskningsfraga tva.

3.4 Databearbetning och analys

Jag inledde analysprocessen med att ldsa igenom gruppdiskussionerna, som transkriberats fran
inspelat tal till text. Avhandlingens resultatdel bygger pa dessa firdiga transkriptioner.
Transkriptionerna aterges och citeras i samma form som de togs emot i. Som forforstaelse till
detta steg bor ndmnas att jag sjilv deltagit 1 studien, vilket gor att jag hade en viss inblick i
vilken typ av diskussioner som fors. Det egna bidraget till studien finns med i en av de
transkriberade gruppdiskussionerna.

Forsta genomldsningen gjordes for att skapa ett helhetsintryck av de aspekter som
informanterna diskuterade. Vid en andra genomlédsning markerades all data som tangerade
temat sprakmedvetenhet. Jag har medvetet valt bort innehall i diskussionerna dér enskilda
elever, skolor eller informanter har kunnat urskiljas. Aven de delar av materialet som handlade
om annat &n huvudtemat sprakmedvetenhet valdes bort. De delar som valts bort dr exempelvis
informanternas diskussioner om observationsguidens utformning.

Relevant material frdn de olika grupperna markerades i tre olika farger, for att i
analysskedet fa en tydlig bild av vilka teman som diskuterades genomgéende i alla grupper.
Direfter skapades ett nytt dokument och data delades in utgaende fran vilken forskningsfraga
det besvarade. Analysen fortsatte med att forsoka urskilja underkategorier. I resultatdelen har
data kategoriserats i mindre helheter som svarar pd avhandlingens syfte. Eftersom analysen
gjordes induktivt har kategorierna och koderna fatt vixa fram under analysprocessen, med
avhandlingens fragestdllningar som utgangspunkt.

I sammanstillningen av resultatet har indelningen mellan grupperna tagits bort,
eftersom forskningsfragorna inte specifikt tar fasta pa de likheter och skillnader som finns
mellan grupperna. Daremot lyfts det fram om en grupp av informanter diskuterar ett tema som
inte alls diskuteras i 6vriga grupper. Underkategorierna som formats under forskningsfrdaga ett
paverkar den senare indelningen under forskningsfraga tvd, eftersom det var tydligt att
informanterna tog fasta pa liknande fenomen bade i det de observerat och det som de uttryckt

att kunde utvecklas.
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3.4 Reliabilitet, validitet och etiska aspekter

Det som en informant véljer att berétta beror mycket pa det egna intresset (Hartman, 2003). For
att oka reliabiliteten har den egna forforstaelsen och deltagande i datainsamlingen redovisats
for. Eftersom forskarens forstaelse stdndigt fordndras under avhandlingsskrivandets gang ar det
viktigt att presentera en utgangspunkt for tolkningen av data (Olsson & Sorensen, 2011).
Tanken med att vara tydlig med den egna forforstaelsen ar for att tydligt visa att den inte
paverkar objektiviteten i studien. Eftersom det skiljer tvd ar mellan deltagandet i studien och
skrivandet av denna avhandling finns det ett avstind mellan mig som skribent och det material
som anvénts i1 studien. Det egna deltagandet i observationsstudien och de efterfoljande
diskussionerna gor ddaremot att den kunskap som jag fick under uppgiftens gang kan anvéindas
for att identifiera olika aspekter av sprdkmedvetenhet.

Ett av kriterierna pa validitet ar att det material som anvinds ska vara relevant for den
frigestdllning som ska besvaras. Det ska g& att se ett tydligt samband mellan
problemformuleringen och materialet. (Hartman, 2003) Eftersom observationsguiden var
fardigt utformat av Listiacs forskare har guidens rubriker styrt valet av syfte och
forskningsfragor for denna avhandling. Trots att data dr insamlat innan paborjandet av
avhandlingsskrivandet motsvarar materialet i djup och omfattning de forskningsfrdgor som ska
besvaras. Vid analys av data har delar av diskussioner medvetet valts bort. Med en
forskningsetisk utgangspunkt har kommentarer dér det har varit mdjligt att identifiera nagon av
informanterna, enskilda elever eller den féltskola dér observationerna har dgt rum tagits bort,
och utgor inte en del av resultatet. Det finns en del krav som kan stéillas nir man samlar in och
bearbetar data. Informanterna behover sjidlva fd bestimma om de vill medverka och
forskningsmaterialet ska behandlas konfidentiellt (Hartman, 2003). Vid skrivandet av denna
avhandling har ingen utomstdende fatt ta del av materialet fore bearbetning, for att beakta det

etiska ansvaret gentemot informanterna.
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4 Resultat

1 kapitel fyra presenteras resultatet for avhandlingens innehallsanalys. Resultatdelen bygger
pd avhandlingens forskningsfragor och det som informanterna diskuterar i sina grupper. Forst
presenteras delar av materialet som svarar pd hurudana sprakmedvetna ldrmiljoer som har
kunnat observeras i finlandssvenska skolor. Ddrefter hyfts de delar av materialet som beskriver

hur sprakmedvetna ldrmiljoer kan utvecklas fram.

4.1 Spriakmedvetna lirmiljoer

Ur materialet har delar valts ut som besvarar den forsta forskningsfragan. Resultatet
sammanstélls 1 mindre kategorier som tangerar sprdkmedvetna ldrmiljoer. Ur
gruppdiskussionerna har sex (6) kategorier tagit form. De presenteras utan inbordes ordning.
De underkategorier som har kunnat urskiljas ér sprdk i den fysiska miljon, rutiner med fokus pa
sprak, ldraren som spraklig forebild, multimodala instruktioner, dmnesspecifika begrepp samt

inkludering av elevernas hemsprak. De olika kategorierna presenteras i figur 1.

Figur 1

4.1 Sprakmedvetna ldrmiljoer.

Inkludering av

Sprak i den
clevernas fysiska miljon
hemsprak y ]
Amnesspecifika Sprakmedvetna Rutiner med
begrepp lirmiljer fokus pa sprak
Multimodala Lararen som
mstruktioner spraklig forebild
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4.1.1 Sprak i den fysiska miljon

I gruppdiskussionerna lyftes olika foremél 1 skolmiljon fram. I grupp ett och tvd tog
informanterna fasta pa att de observerat flersprakiga bilder och affischer. En av informanterna
lyfte fram att skolans matlista &r pd finska (citat 1). Hen fick medhéll av de andra informanterna
1 gruppen. En tvdsprakig matlista tyder i sig sjélv inte pé att det finns en sprdkmedveten tanke
bakom. Majoriteten av informanterna observerade endast foremal i miljon utanfor klassrummet,
1 utrymmen sdsom korridorer och matsal. Ett exempel som observerats var att skolans regler
fanns pé bade finska och svenska i korridoren. En av informanterna sa att det enda som fanns
inom klassrummets viggar var en virldskarta pa engelska (citat 2). I grupp tva diskuterade de
att det fanns foremal och planscher som visade att skolmiljon ar flersprakig, men de lyfte inte

fram specifika exempel.

(citat 1) Pa anslagstavlan i matsalen sd stod det 'ruokalista’ i stdillet for matlista...

...rdtterna var skrivna pd bdde svenska och finska.

(citat 2) Det fanns en virldskarta som var pa engelska men jag hittade inget annat som

var pd ndgot annat sprdk.

(citat 3) Jag forsokte se liksom i korridorerna och i trappuppgdngar om det skulle finnas

nagot med ndgot sprak men det fanns inte.

(citat 4) Det var ndagra som pratade teckensprdk... ...da hade de i korridorerna olika

lappar med till exempel hur man tecknar rast eller hur man tecknar olika firger.

I alla tre grupper diskuterades att det fanns anmérkningsvért fa foremal i1 skolmiljon som tyder
pa att olika sprék fér ta plats. Enligt en av informanterna saknades inslag pa andra sprak an
svenska helt och hallet (citat 3). En kommentar som utmérker sig ér det som en informant sager
om teckensprdk. Hen beskriver att det i skolan finns elever som kommunicerar med
teckensprak. I skolans korridorer hade olika lappar placerats ut for att uppmuntra alla elever att
lara sig hur de tecknar olika saker (citat 4). I samma grupp diskuterades ocksa vikten av att
olika skyltar i skolan &r skrivna pa litt svenska for att s& minga som mojligt ska kunna ta till

sig informationen.
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4.1.2 Rutiner med fokus pa sprak

Ett dterkommande tema i gruppdiskussionerna ar hur olika sprak far ta plats 1 klassldrarnas
undervisningsrutiner. I alla tre grupper diskuterades morgonrutiner, samt hur olika larare aktivt
forsokt f4 in mera sprak. Tre informanter beskrev liknande morgonrutiner dér lararen gick
igenom veckodag, datum och ménad tillsammans med eleverna. Gemensamt for dessa var att
genomgangen var pa finska. En av informanterna beskriver att hen tror att syftet med att ha en
likadan genomgéng varje dag var for att eleverna ska lédra sig hur man presenterar dagens datum
pa finska (citat 5). Observationer av andra sprik i1 samband med genomgang av dagens datum
saknades helt och hallet. En av informanterna beskriver ddremot en morgonrutin dir klassen
sjong en sang pa engelska varje dag. I en av klasserna som observerats fanns en uttalad rutin
kring fodelsedagar dér klassen sjdlv hade bestdmt att de ska sjunga pé engelska for den elev

som fyller ar.

(citat 5) Pd morgonsamlingen sa gick klassen igenom veckodag, datum och mdnad pd

finska... ...sd klassen skulle ldra sig hur man sdger datumet pd finska.

(citat 6) Ddr jag var pa praktik, sa skickade hon (handledaren) alltid information pd

deras modersmal. Men hon skickade ocksa allt pd svenska.

(citat 7) Den hdr boken har jag fixat till dig sa att du ska fa ldsa pa ditt eget modersmdl.

(citat 8) Just om de sa ett ord pd ett annat sprak, sd fragade hon vad det var och visade
som faktiskt intresse for det andra sprdket ocksd, sd att eleven forstod att det dr ocksa

viktigt.

(citat 9) Ibland ndir det kanske inte hinde sa mycket, sa tog ldraren till det knepet att
hon anvinde kodsprak, liksom “nu programmerar jag in att du ska géra det hér och det

»”

hdr”.

En annan rutin som informanterna diskuterade &r lararens kommunikation med hemmen. En av
informanterna beskriver hur praktikhandledaren skickade ut veckobrev och 6vrig information
om skolgangen pé elevernas modersmal (citat 6). En av informanterna fordjupade diskussionen

om att virdesitta elevernas modersmal med ett exempel hen tagit del av under faltpraktiken.
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Klassldraren hade pé eget initiativ 1anat en bok pa en av elevernas modersmal fran det lokala
biblioteket, eftersom det inte fanns nagra tillgdngliga i skolans bibliotek. Under en
modersmaélslektion tog liararen fram boken at eleven (citat 7).

I en av grupperna diskuterades hur ldrare kan visa att de vdrdesitter att det finns en
mangfald av sprik i klassrummet. En av informanterna berittar att ldraren i den klass hen
observerat hade en strategi for att stirka relationen till elever med andra modersmal. Léraren
visade intresse nér en elev pratade sitt modersmal och frdgade vad det eleven sagt betyder pa
svenska (citat 8). En annan observation &r att liraren tog vara pa en elevs intresse for
programmering. Nér eleven hade svért att komma 1 gang med sina uppgifter kommunicerade

lararen pa “’kodsprak” och sa att hen programmerade eleven till att gora sina uppgifter (citat 9).

4.1.3 Léraren som spraklig forebild

En synpunkt som diskuterades ingdende i alla grupper dr ldrarens sprdkanviandning i
klassrummet. Flera av informanterna poédngterade att de observerat att ldraren i huvudsak
anvinder standardsvenska i undervisningssituationer (citat 10). Vidare diskuterades att lararen
fungerar som en spraklig modell for eleverna. En av informanterna tanker att en larare dr mer
trovirdig om hen undervisar pd standardsvenska én pé dialekt. En annan informant betonar att
standardsvenska inte ndodvéndigtvis behover utesluta dialekt och att ldraren hen observerat

anvander dialekt for att 10sa konflikter eller skdmta (citat 11).
(citat 10) Att ldraren anvdinder ett korrekt sprak, det dr ju redan sprakmedvetet.
(citat 11) Pa ndgot sdtt sa kan hon ta till det hdr knepet med dialekt nagon gang om det
behovs, till exempel om man blir jdittearg eller om man pa ndgot sdtt ska sdga ndgonting

roligt.

(citat 12) Da de skulle ha en presentation sd pdpekade nog ldraren fore att "kom ihdg

att anvinda standardsvenskan under den hdr presentationen”.

(citat 13) ...men dndd mdrker jag nog att inte blir de ju tillsagda om de pratar dialekt.
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(citat 14) Hon foreslog aldrig vad de skulle gora utan hon sa ’vad tycker ni vi ska gora,

vad vill ni ha for losning’.

(citat 15) Varfor blev det sa hdr, hur ska vi gora ndsta gang sd att det blir en bdttre

lektion.

Utover lérarens sprékanvindning diskuterades ocksé att eleverna uppmuntrades att anvénda
standardsvenska under lektionstid (citat 12). I motvikt till detta lyfter en av informanterna fram
att eleverna nog forvéntas anvinda standardsvenska under lektionstid, men att ldraren inte &r
konsekvent med att padpeka detta (citat 13). I en av grupperna diskuterades att en larare var
lyhord for de ord som eleverna sa pd dialekt och ldrde ut motsvarande begrepp pa
standardsvenska. Ett annat exempel som diskuterades var en observation av en elev som hade
ett annat hemsprak. Eleven sa ett ord pa sitt modersmal och liraren frdgade vad ordet betyder.
Informanten beréttar att ldraren fangade upp det eleven sa och visade intresse ocksa for andra
sprak an skolspréaket.

Ett tredje diskussionstema som tangerar hur ldraren fungerar som en spraklig forebild
ar lararens sétt att hantera konflikter i klassrummet. En av informanterna beskriver att ldraren i
den klass hen observerat var noga med att lata eleverna beskriva sina kénslor. Vid
problemsituationer fick eleverna sjdlva beritta hur de upplevt situationen och hur de vill att
situationen ska l9sas (citat 14). En av de andra informanterna i diskussionsgruppen tog upp ett
liknande exempel dér ldraren diskuterat med eleverna efter en lektion (citat 15). Genom detta
sdtt att prata med eleverna fick de mojlighet sjdlva ldgga ord pa vad som hade hidnt. Vidare
diskuterades lérarens positiva feedback 1 situationer dér eleverna jobbat bra. En av
informanterna lyfte fram att ldraren tydliggjorde sina forvéntningar genom att ligga ord pé

situationer som fungerat bra.

4.1.4 Multimodala instruktioner

I en av grupperna lyfte en informant fram att klassldraren skrev upp dagens program och
kombinerade text och symboler for att underlétta for de elever som énnu inte kunde ldsa. I alla
grupper diskuterades olika sitt att ge instruktioner pd. Storsta delen av informanterna
podngterade att lararna gav sina instruktioner med text och bild, samtidigt som de forklarade

muntligt. En av informanterna beskriver att ldraren introducerade uppgifterna muntligt,
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skriftligt och med bilder (citat 16). Cummins (2020) beskriver i sin forskning att det &r
sprakmedvetet att anvénda sig av multimodala instruktioner dédr exempelvis figurer, bilder,
diagram och teckningar fungerar som ett komplement till det som ldraren presenterar muntligt
eller skriftligt. Dessutom betonas att texter kan goras tillgédngliga genom att eleverna far
dramatisera innehallet.

Som tilldgg till tydliga instruktioner diskuterades ocksd malformuleringar. En av
informanterna observerade att klassliraren var tydlig med att beskriva vad hen forvintar sig att
eleverna lar sig under en lektion, men ocksd under en lingre sekvens. Eleverna fick ocksa
individuellt skriva ner mal for det egna ldrandet, for att kunna jamfora det med vad de verkligen
har lért sig. En intressant aspekt som en av informanterna observerade var att ldraren i tilligg
till muntliga instruktioner ocksa anvinde kroppssprak for att tydliggora. Léararen introducerade
uppgiften it alla elever pd standardsvenska. Dérefter differentierades instruktionerna at de

elever som behovde mera stod for att komma i1 gang med uppgiften (citat 17).

(citat 16) Sedan skrev hon de pa tavlan och ndr de borjade jobba sa hade hon en

powerpoint med text och bild.

(citat 17) Sd lade hon alltid lite extra tid for dem att forklara lite bdttre och visa lite med

kroppssprdk hur man ska gora.

4.1.5 Amnesspecifika begrepp

En aspekt som diskuterades i alla grupper dr &mnesspecifika nyckelbegrepp, samt ldrarens sétt
att introducera nya ord for eleverna. Cummins (2020) menar att det dr av stor vikt att ldraren
behdrskar de begrepp som utgoér grunden for olika larodmnen. Eleverna behover f& utmanas
med obekanta begrepp for att uppmérksamma skillnaderna mellan det skolrelaterade spraket
och vardagssprdk. En av informanterna lyfter fram att hen observerat att de hade en
overenskommelse 1 klassen kring hur de gor nér det dyker upp ett for eleverna obekant begrepp.
Informanten beskriver att eleverna var medvetna om att de far markera direkt nér de ar osdkra
pé vad ett ord betyder (citat 18). I en av de andra grupperna diskuterades en liknande situation
dér en av informanterna ahdrde en modersmalslektion. Klassen jobbade med en ny ldsldxa och
lararen laste upp texten i sin helhet. Efterat fick eleverna markera om det fanns nya ord i texten

som de inte forstod (citat 19). Ocksa i den tredje diskussionsgruppen lyfte informanterna fram
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vikten av att klassldraren antecknar nya begrepp pd tavlan och diskuterar innebdrden

tillsammans med eleverna.

(citat 18) Horde de ett svart ord sd fick de ricka upp handen sd da gick de igenom det.

(citat 19) Da hon ldst sd fick eleverna markera om det kom ndagot begrepp eller ord som

de inte forstod och sd gick klassen tillsammans igenom.

(citat 20) Till exempel under den tiden som jag var ddr sa hade de om bondgdrden pad

OL och dd var det bilder och en massa finska bondgardsrelaterade ord.

(citat 21) De hade till exempel 'neighbour’ och jimforde det med finskans 'naapuri’,

att det dr ganska samma.

En av ldrarna som observerats hade ett system dér hen plockade ut ord ur de temahelheter som
klassen gick igenom, och dversatte orden till finska (citat 20). Lararen tog medvetet med finska
begrepp 1 alla larodmnen. En av de andra informanterna beskriver att lararen dversatte begrepp
till svenska, finska och engelska och jimforde om begreppen léter likadant pa de olika spraken
(citat 21). En liknande observation ar att i de fall dér eleverna inte kunde komma pa ett begrepp
pa svenska fick de sdga det pa finska. Direfter Oversatte ldraren begreppet. I en grupp
diskuterades ocksd att ldraren ofta beskrev nya begrepp med synonymer och andra ord for att
ocksa de med finska som modersmal skulle forstd inneborden. Slotte-Liittge och Forsman
(2013) och Cummins (2020) tar alla fasta pa att eleverna behover fa ta del av korrekta begrepp
som hor till &mnet. Detta belyser de exempel som informanterna presenterar, eftersom det &r
viktigt att ldraren beskriver begrepp med olika omformuleringar eller synonymer i stéllet for att
anvinda ett forenklat sprdk. Det &r positivt att det forekommer utmanande begrepp, bara de

forklaras och konkretiseras sa att eleverna kan ta till sig begreppens innebord.

4.1.6 Inkludering av elevernas hemsprak

Informanterna diskuterade vad de observerat kring olika sitt att uppmérksamma elevernas
hemsprék. I en av grupperna lyftes fram att lararen med jimna mellanrum fragade flersprakiga

elever vad olika begrepp och ord ér pa deras sprak. En informant beréttar att de 1 klassen hen
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observerat hade gjort en plansch med korta texter pd alla elevers modersmal, som de fick
presentera for resten av klassen. Cummins (2020) lyfter fram liknande tankar i sin diskussion
om undervisningsstrategier som stoder elever med ett annat modersmal &n skolspraket. Genom
att ge utrymme for flersprakiga elever att ldra ut ord och meningar at de andra i klassen visar
lararen att spraket behover fa synliggoras i skolans milj6. Ett konkret sétt att arbeta med detta
ar att 1ata eleverna producera och presentera texter pa bade skolspridket och modersmélet. En
annan intressant observation som lyfts fram i informanternas diskussioner dr en situation dér
lararen och eleverna reflekterade dver att ménniskor kan ha olika modersmaél. De gick igenom

vad begreppet modersmal innebér och eleverna fick berétta deras egen sprakliga bakgrund.

(citat 22) Fore och efter finskalektionen pratade eleverna finska med varandra pad

rasten.

Ett tema som framkommer i alla gruppdiskussioner ér elevers sprakanvandning i skolan. De
flesta observationer tyder pa att larare har en accepterande instillning till att elever anviander
ett annat sprak 4n skolspraket ndr de kommunicerar sinsemellan. En av informanterna betonar
att hemspriket frimst anvinds pd rasterna (citat 22). Dartill beskriver informanterna att
eleverna nog uppmuntras att anvinda skolspraket under lektionstid. Alisaari et al. (2019) lyfter
fram en utmanande aspekt av att eleverna pratar ett annat sprdk an skolspraket. Det finns
argument som talar for att hemspriken anvénds pé ett negativt sétt dir andra elever blir utfrysta
eller mobbade. Daremot dr hemspréket till stor nytta eftersom det inverkat positivt pa elevernas

inhdmtande av kunskap.

4.2 Forbittrande av sprakmedvetna lirmiljoer

Ur materialet har delar valts ut som besvarar den andra forskningsfridgan. Resultatet
sammanstdlls 1 mindre helheter dir informanternas forbattringsforslag lyfts fram. Ur
gruppdiskussionerna har fyra (4) kategorier utformats. De presenteras utan inbordes ordning.
De underkategorier som har kunnat urskiljas ér sprdk i den fysiska miljon, rutiner med fokus pa
sprak, ldraren som spraklig forebild samt multimodala instruktioner och dmnesspecifika
begrepp. 1 jamforelse med kategorierna under forskningsfrdaga I har multimodala instruktioner

och dmnesspecifika begrepp nu slagits samman till en enda kategori. Orsaken till detta &r att
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informanterna lyfte fram sa manga exempel pa observationer under den forsta forskningsfragan

att dessa kategorier fick mindre utrymme i diskussionerna om forbéttringsforslag.

Figur 2

4.2 Forbdttrande av sprakmedvetna ldrmiljoer.

- Multimodala
Forbattrande av - . ; . .
. Sprak i1 den Rutiner med Léraren som instruktioner och
sprikmedvetna . A . . o1 e - . L.
v iw fysiska miljdn fokus pa sprak spraklig forebild amnesspecifika
larmiljder
: begrepp

4.2.1 Sprak i den fysiska miljon

I gruppdiskussionerna framkom olika forslag pa hur den fysiska miljon gér att forbéttra. I grupp
ett reflekterade informanterna dver skolbiblioteket och den litteratur som finns tillgdnglig. De
poingterade att det dr viktigt att alla elever kédnner sig representerade (citat 23). Ett
forbattringsforslag var att planera en bokhylla dér alla elevers hemsprak finns med. Cummins
(2020) beskriver hur viktigt det dr att litteratur finns tillgéngligt bade pa skolspraket och pa
elevernas modersmal. P4 sa sitt kan eleverna uppmuntras att 1dsa litteratur pa olika sprék och
med olika genrer. Dessutom sidkerstéller skolan pa detta sétt en jamlik tillgang till litteratur,
eftersom det kan finnas stora skillnader hur mycket detta prioriteras 1 hemmen. Forslaget att
planera en bokhylla med bocker pd varierande sprék har ddrmed tydligt stod 1 forskning. I grupp
tva diskuterades att skolmiljon kan géras mer inkluderande genom att 14gga upp planscher och
bilder dir andra sprék @n skolspréaket fir ta plats. Cummins (2020) lyfter ocksa fram att olika
elevprojekt som sammanstélls behover ha en uttalad plats 1 skolmiljon. P4 sé sétt kan skolan

visa att spradkkunskaper dr ndgot som uppskattas.

(citat 23) Tdnk vad roligt for en elev med typ ryska som modersmal att komma in i

skolans bibliotek och se en bok pa ryska och kunna lana den.
(citat 24) Man har ju en vdildigt bra mojlighet med musik, att fa in andra sprak. For ofta

sd dr eleverna ganska intresserade av musik och att sjunga, nagon kanske har ldittare

att ldra sig andra sprak genom att sjunga.
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I den tredje diskussionsgruppen tog de upp att det material som fardigt finns pa véggarna,
exempelvis lappar med ménader och veckodagar, enkelt kunde Oversittas till flera olika sprak
och placeras i klassrummen. Alla grupper podngterade att det i nuldget framst fanns bilder,
planscher och litteratur pa skolspréket svenska. Wedin och Wessman (2017) menar att en
avsaknad av material pa elevernas olika modersmal kan skapa en bild av att deras modersmal
inte dr lika vérdefullt som skolspraket. Dessutom tyder detta pd att skolan priglas av en
ensprakighetsnorm. I en av diskussionsgrupperna tog man utdver det visuella ocksa upp hur
man kan lyssna pa olika sprdk. Genom att eleverna far anvénda sig av auditivt material,

exempelvis ljudklipp och musik (citat 24), ldr de sig ocksa att lyssna pd olika sprak.

4.2.2 Rutiner med fokus pd sprak

En av informanterna beskriver att liraren i samband med morgonrutinen och i slutet av
skoldagen kunde ta in rutiner pa ett annat sprik @n svenska (citat 25). I en av de andra grupperna
diskuteras att det i en annars svensksprikig skolmiljo &r bra att ha inslag av andra sprak ocksa
utanfor sprakundervisningen. Informanterna papekar att olika sprak borde anvéindas mera
amnesovergripande i stillet for att koncentreras till lektioner 1 amnena finska och engelska (citat
26). Ett forslag frén en av informanterna &r att klassldraren direkt i borjan av lasaret lagger upp
riktlinjer for sin klass for nér och hur de ska anvinda olika sprik. For att mojliggdra detta krévs
att skolledningen och ldrare reflekterar 6ver hur de kan uppmuntra sprakanviandning, innan

detta tillimpas 1 praktiken 1 klassrummet (Cummins, 2020).

(citat 25) Man skulle ju kanske ha kunnat sjunga pa alla mojliga olika sprdk.

(citat 26) Det var bara under finskalektionerna som man pratade finska och ingenting

annat.

(citat 27) Man kan inte alltid tinka att de hdr fordldrarna kommer att forstd svenska,
just med tanke pa att de skickar hem information och sadant. Sa dd tdinkte jag bara att
det skulle vara viktigt att man fran skolan skulle ta det i beaktande da man skickar ut
informationsblanketter... ...Att man inte bara réiknar med att de ska forstd svenska, och

pd sd sdtt visar att man respekterar deras modersmal.
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I diskussionen framkommer att en del av informanterna tycker att man fran skolans hall behover
ha en samsyn giéllande veckobrev och annan information som ska na hemmen. En av
informanterna betonar att man inte kan forvénta sig att fordldrar ska forsta den information som
skickas ut pd svenska (citat 27). Ett forbattringsforslag dr att veckobrev och blanketter kunde
skickas bade pa elevernas hemsprék och pa skolspraket. Bergroth (2020) har i sin forskning om
sprakmedvetenhet lyft fram att denna kommunikation dr en viktig del av lararens yrkesroll.
Trots detta finns det hos ldrarutbildare knappt med tid att fokusera pa det praktiska
genomforandet av denna kommunikation. Att skriva veckobrev till familjer som har ett annat
hemsprak in skolsprket #r ndgot som inte prioriterats. I studiehandboken (Abo Akademi,
2022b) finns ddremot specifika ldrandemal som tar fasta pa att blivande larare ska fa en

beredskap att ha kontakt med vardnadshavare med olika bakgrunder.
4.2.3 Léraren som spraklig forebild

En av informanterna lyfter fram att liraren kan visa att elevernas hemsprédk ir en resurs genom
att de tillsammans 1 klassen lir sig enkla ord och siffror pd det spraket. I en av diskussionerna
tar informanterna fasta pa att lararen behdver prata standardsvenska eftersom det for flera av
eleverna kan vara det enda sammanhang dir de hor svenska. Slotte-Liittge och Forsman (2013)
ar inne pa samma spdr, men fOrfattarna betonar att det skolrelaterade sprdket behover
kompletteras med ett sprék som eleverna kinner igen fran sin vardag. Ett praktiskt sétt att
genomfora detta &r att ldraren fingar upp ett elevsvar och omformulerar och anvénder korrekt
dmnesterminologi. En av informanterna l4gger till att ocksa eleverna borde uppmuntras till att

anvinda skolspraket (citat 28).

(citat 28) ...elever skulle behova prata svenska pd lektionerna, for att de da har

maojlighet att liksom fa stod och ldra sig sprdket, om de inte gor det ddr hemma.

I en av diskussionsgrupperna framkommer déremot att det att man endast uppmuntrar eleverna
till att prata skolspréket kan det leda till att andra sprik inte uppskattas. Ett forbéttringsforslag
ar att man som ldrare visar att det dr okej att inte behdrska alla sprik, samtidigt som eleverna
ska uppmuntras till att forsoka uttrycka sig pa andra sprék. En av informanterna lyfter fram att
lararen ska fungera som en forebild 1 hur man samarbetar med andra ménniskor. Ett forslag som
kan tas med 1 undervisningen ar att eleverna far lara sig sprék av varandra, genom att samarbeta

parvist eller i mindre grupper.
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4.2.4 Multimodala instruktioner och dmnesspecifika begrepp

En av informanterna observerade att storsta delen av undervisningen var muntlig, med véldigt
lite stddmaterial som t. ex. skriftliga uppgifter och larobdcker (citat 29). Hen papekar att ett sétt
att goéra undervisningen mer sprakmedveten dr att ha multimodala uppgifter och instruktioner.
Forskning har visat att de lyssningsuppgifter som elever med ett annat modersmal &n
skolspraket stélls infor ar véldigt utmanande (Gibbons & Samuelsson, 2006; Cummins, 2020).
Hiar kravs att lararen kompletterar muntliga instruktioner med skriftliga. I tilldgg till detta kan
det vara bra att konkretisera med hjélp av bilder och figurer. Att endast undervisa muntligt
svarar inte heller pd de krav som elevernas olika inldrningsstrategier stéiller pa undervisningen.
En av de andra informanterna papekar att en viktig del av undervisningen &r att grundligt ga
igenom nya begrepp i stéllet for att anta att eleverna redan kan begreppen. Cummins (2020)
betonar att eleverna behodver forstd vissa nyckelbegrepp for att kunna placera det som
undervisas i ett storre sammanhang. Slotte-Liittge och Forsman (2013) beskriver att larare oftast
anviander ett skolrelaterat sprdk, men att utmaningen ligger i att dra paralleller till det
vardagssprdk som eleverna dr vana vid. Om ldraren anviander abstrakta begrepp utan att
prioritera att forklara och konkretisera finns en risk att eleverna tappar intresset for det som
undervisas.

I en av grupperna diskuterades instruktioner i sprakundervisningen. En av de ldrare som
observerats gav endast instruktioner pa finska. Informanternas forbattringsforslag &ar att
instruktionerna kunde ges bade pé finska och svenska, sé att de som behover en dversittning

ocksa kan ta till sig instruktionerna.

(citat 29) Allt var muntligt, de hade ndistan inga skriftliga uppgifter och de hade inte

liksom bocker alls...
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5 Sammanfattande diskussion

I kapitel fem fors en sammanfattande diskussion kring avhandlingens resultat samt val av
metod. Resultatet diskuteras i jamforelse med den teoretiska referensramen. Avslutningsvis ges

forslag pa vidare forskning inom forskningsomrddet.
5.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna avhandling dr att 6ka forstaelsen for hur sprakmedvetna ldrmiljoer paverkar
elevers ldrande. Vidare dr syftet att ta reda pa hur sprakmedvetenhet syns och kan utvecklas i

skolans larmiljer. Detta gors med tva forskningsfragor som utgdngspunkt.

1. Hurdana sprdkmedvetna larmiljoer har klassldrarstuderande kunnat observera i

finlandssvenska skolor?

2. Hur kan sprikmedvetna larmiljoer utvecklas 1 framtiden, enligt klassldrarstuderandena?

Resultatet visar att det finns begriansat med foremal i den fysiska larmiljon som tyder pa ett
sprakmedvetet forhéllningssitt. Det dr fA av de foremél som observerats som har en tydlig
sprakmedveten tanke bakom. Diremot har den sociala ldrmiljon fatt ta mera plats 1 de
finlandssvenska skolorna. Informanterna har kunnat identifiera innehall av sprik i ldrares
rutiner och 1 samband med uppgiftsinstruktioner. I en del observationer har eleverna
uppmuntrats till att anvénda standardsvenska samt det egna hemspraket. En stor del av de
sprakmedvetna aktiviteter som lyfts fram har att géra med att elevernas hemsprék inkluderas.

I informanternas diskussioner framkommer att det till en viss del finns en
sprakmedveten tanke bdde 1 den fysiska miljon for ldrande och hur ldraren utformar sociala
larmiljoer. Daremot &r det tydligt att informanterna ser mdjligheter for forbéttring. Ett flertal
ginger pekade informanterna pa en avsaknad av sprék i bade klassrums- och skolmiljéer. I
motsittning till detta var materialet med observationer (se forskningsfraga I) mera omfattande
an klasslararstuderandes tankar kring hur sprakmedvetna larmiljoer gér att utveckla (se
forskningsfraga 2). En mojlig orsak till att informanterna inte kom pa sd manga
forbattringsforslag kan vara att det i praktiken fanns fa exempel pé sprdkmedvetna aktiviteter.
Utan praktiska erfarenheter och exempel kan det vara svart att tanka sig hur man kunde utforma

undervisningen pa ett béttre sitt. Informanternas forforstielse kring begreppet
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sprakmedvetenhet kan ocksa ha inverkat pd resultatet, eftersom mera kunskap om vad
begreppet innebér kan gora det littare att identifiera sprak i den omgivande miljon.

Informanterna tog till en bdrjan fasta pa att skolans matlistor var skrivna pd bade finska
och svenska. Detta betyder inte automatiskt att det finns en sprakmedveten tanke bakom,
eftersom matlistor dér ritterna &r skrivna tva olika sprék kan bero pa praktiska orsaker. Vidare
diskuterades olika foremal och planscher men informanterna forklarade inte betydelsen
innehallsméssigt. Som ldrare kan man anvénda sig av planscher for att fa in mera sprak i
klassrummet, men det behover finnas ett tydligt syfte med det som placeras i larmiljon. Alla
elever gynnas inte av att det finns mycket pd viggarna, eftersom det kan finnas utmaningar med
att sortera intryck. Cummins (2020) menar att skolan kan uppmuntra elever till att anvinda sina
sprakliga och kulturella resurser genom att ge synlighet for en variation av sprék i skolans
korridorer. Detta dr ett sitt for skolan att signalera att det &r en tillgdng att behérska olika sprak.

Att placera in foremdl som har med sprak att gora, skapar inte i sig sjdlv en
spradkmedveten 14rmiljo. Det dr den sprakmedvetna undervisningen och hur foremalen anvénds
som utgor en skillnad. For att blivande ldrare ska fa den kunskap de behover for att se sambandet
mellan sprékanvindning och det innehdll de undervisar behdver en fordndring ske i
lararutbildningen (Aalto & Tarnanen, 2015). I likhet med de fordndringstankar som projektet
Listiac bygger pa ér det hos lararutbildare samt de som anordnar fortbildning for verksamma
larare som forandringen behover ske (Bergroth et al., 2022). Genom att utbilda lirare som vet
hur de undervisar pd ett sprdkmedvetet sitt, kan man fordndra hur undervisningen ser ut i
praktiken. Foremal som finns 1 ett klassrum kan anvéndas pa ett sprdkmedvetet sétt genom att
lararen 1 samband med nya begrepp kompletterar genom att visa upp olika objekt (Gibbons &
Samuelsson, 2006). Darmed kan man dra en slutsats att den fysiska ldrmiljon som eleverna
befinner sig i kan utnyttjas genom sprakmedvetna undervisningsstrategier.

En stor del av de observationer som klasslirarstuderandena diskuterar handlar om
lararens sitt att undervisa. Lararens egen instillning spelar en stor roll i hur vil man beaktar
elevernas olika hemsprék. Att bade finska och engelska far ta plats 1 morgonrutiner och
lektionsmoment kan uppfattas som spridkmedvetet, medan man kan argumentera for att dessa
sprak ar sjdlvklara i dagens samhille. De exempel som informanterna lyfter fram kring larares
sdtt att arbeta med de olika modersmél som finns i elevgruppen tyder pa en 6kad acceptans hos
larare. Inom Listiac-projektet har det betonats att eleverna ska f4 anvinda sina tidigare
sprakkunskaper &mnesdvergripande (Bergroth et al., 2022) vilket gor att man kan motivera for

att ta in andra sprdk i klassens rutiner. Hellgren et al. (2019) har utvérderat tva- och
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flersprakigheten i1 finlandssvenska skolor och resultatet visar att den stérsta utmaningen &r att
en stor del av eleverna pratar bade finska och svenska. De sprak som ldraren viljer att inkludera
1 morgonrutinen kan visa for eleverna att det dr en rikedom att behérska flera olika sprdk. Om
en tvasprakig elev t. ex. har finska som starkare sprak kan man utover skolspraket svenska vélja
att ta in moment pa finska som visar att spraken &r likvardiga.

Informanterna lyfte fram exempel pé hur ldraren har fungerat som en spréklig forebild.
I ett av exemplen gav en ldrare utrymme for en elev att dversitta det hen sagt pa sitt hemsprak
till skolspréket. Trots att detta kan tolkas som ett sitt att inkludera flera sprak i klassrummet
visar forskning att det kan vara ett tecken pa en ensprikighetsnorm. Wedin och Wessman
(2017) lyfter fram liknande observationer dér liarare och elever inte alls reagerat pa att en elev
anvinder ett annat sprak under lektionstid, eftersom det ses som en naturlig del av skolvardagen.
Att en ldrare reagerar pé att en elev pratar sitt modersmal kan dérfor visa att spriket dr nagot
utover det vanliga i klassrummet. Daremot talar ldrarens visade intresse for att hen ger utrymme
for eleven att anvinda sitt modersmal. I en liknande diskussion tog en av informanterna fasta
pa en lédrares beslut att skriva veckobrev bade pa skolspraket och elevernas hemsprak. Att en
larare viljer att skriva veckobrev pa ett sprak som inte hen behirskar fullt ut visar it eleverna
att deras hemsprak ar viktigt. Bergroth (2020) har undersokt diskussioner kring hur ldrare
skriver veckobrev till de familjer som har ett annat hemsprak dn skolspraket. Resultatet visar
att det inte finns tid att fokusera pa denna kommunikation inom lararutbildningen, trots att detta
hor till blivande ldrares kompetensomraden.

I gruppdiskussionerna lyftes multimodala instruktioner fram. Trots att informanterna
flera ganger pekade pa en avsaknad av sprakmedvetna aktiviteter, visar de exempel som lyfts
fram pa att flera av de observerade ldrarna arbetade sprakmedvetet. Genom att introducera nya
uppgifter muntligt, skriftligt, med bilder och med kroppssprak far eleverna ta del av
instruktionerna pd ett mangsidigt sitt. Detta dr helt i linje med ldroplanens olika
kompetensomraden, déir ett omrdde specifikt lyfter fram att eleverna ska forstd och tolka
information som presenteras med multimodala verktyg (Utbildningsstyrelsen, 2014). Wessman
(2017) har ocksé poédngterat att en viktig del av arbetet med flersprékighet &r att anvinda olika
modaliteter. I tilldgg till ldrarnas arbete med instruktioner diskuterades ockséd hur nya begrepp
presenterades. Har framkommer hur viktigt det &r att larare ldgger tid pa att forklara nya begrepp
med synonymer och nérliggande ord.

En aspekt av sprakmedvetenhet som diskuterades var hur olika ldrare uppmarksammar

elevernas sprakliga bakgrund. Lahdenperi et al. (2017) menar att ifall eleverna medvetet far
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anvénda sina sprakliga resurser kommer det att gynna bade sprakkunskaperna och kunskaper
inom det specifika dmnet. Informanterna har observerat en positiv instéillning till att eleverna
anvinder sitt hemsprdk parallellt med skolspréket, speciellt i kommunikationen som sker
eleverna emellan. Daremot uppmuntras eleverna nog att anvianda skolspréket under lektionstid.
Diversity in Education (u.a.) betonar i likhet med informanternas kommentarer att eleverna ska
stodjas 1 anvindningen av skolspraket. I tillagg till detta ska ett flertal sprak fa ta utrymme i
skolan eftersom ldrandet inte dr avgrinsat till skolspraket. Daremot kan uppmuntrandet till att
anvinda skolsprdket under lektionstid motiveras med att eleverna behdver behérska det

specifika sprék som finns inom varje larodmne.
5.2 Metoddiskussion

En hermeneutisk ansats har gett mdjlighet till att tolka informanternas diskussioner for att
fordjupa kunskapen om sprakmedvetna larmiljéer. Denscombe (2018) menar att valet av
forskningsstrategi kan paverkas av om den dr genomforbar. Informanterna behover {3 tilltrdde
till de héndelser och platser som motsvarar det man vill f4 svar pa i forskningen. Hartman
(2003) menar att metod som begrepp kan avse hur man har gatt till viga for att samla in data,
eller hur forskaren gér till viga i det skede dir data ska delas upp och bearbetas. Metod omfattar
ocksa forskarens val av analysmetod for att svara pa forskningens problemstéllning. I denna
avhandling anvéndes fardigt insamlade data, eftersom de fardiga gruppdiskussionerna gav en
inblick i det som jag ville fi svar pa i avhandlingen. De teman som informanterna diskuterade
tangerar den problemstillning som utgér grunden for min forskning. Eftersom jag inte har
kunnat péverka observationsguidens utformning har materialet till en viss del styrt valet av
problemstéllning och forskningsfragor. I metoddelen (se kapitel 3) har metod och
forskningsansats redogjorts for och de olika stegen i1 forskningsprocessen har synliggjorts. Pa
sa sitt sdkerstélls att ldsaren vet forskarens intentioner samt hur forskningen genomforts. Den
egna forforstdelsen och det egna deltagandet i observationer och gruppdiskussioner har

presenterats.
5.1.1 Kvalitativ innehdllsanalys som analysmetod

En kvalitativ innehallsanalys genomfors for att beskriva de synliga delarna av ett material, for
att darefter fordjupa forstdelsen av materialet handlar om. Forskaren gor dirmed en tolkning av
det innehéll som finns bakom orden. I analysen behdver forskaren avgrinsa djupet av tolkning

sa att det motsvarar de fragor informanterna diskuterar. (Olsson & Sorensen, 2011) Eftersom
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observationsguiden 6ppnar upp for en bred diskussion med rubriker som till en viss del
Overlappar varandra har jag i analysprocessen valt att avgridnsa materialet till de diskussioner
som tangerade huvudtemat sprakmedvetenhet. Som tidigare ndmnts (se kapitel 3.4) har ocksa
delar som handlar om handlar om enskilda elever eller skolor valts bort innan analysprocessens
borjan.

Valet av analysmetod f6ll sig naturligt eftersom innehéllsanalysen kan anvdndas som
verktyg for att diskutera det som hénder i praktiken och placera fenomenen i ett teoretiskt
sammanhang (Olsson & Sorensen, 2011). En kvalitativ ansats har gett utrymme for ett induktivt
tdnkande dér jag har valt att inte 1ata observationsguidens fardiga rubriker inverka pa den
indelning i kategorier som presenteras i resultatdelen (se kapitel 4). Kategorierna fick véxa fram
under analysens gang dér jag startade med ett helhetsintryck av materialet och analyserade
informanternas svar steg for steg. En risk med att arbeta induktivt 4r att man missar att koda
och kategorisera all intressant data, medan fardiga kategorier som lyfts fram i tidigare forskning
kan bekréfta eller utoka befintlig kunskap. Eftersom kategorierna visar ett tydligt samband till

den forskning som presenteras 1 teoridelen kan de till en viss del bekrifta tidigare fenomen.
5.1.2 Observation som datainsamlingsmetod

En fordel med observation som datainsamlingsmetod r att foreteelser gar att observera i deras
naturliga sammanhang. Till skillnad fran mer strukturerade forskningssituationer far
informanten ett inifrdnperspektiv. (Denscombe, 2018) De klassldrarstuderande som har deltagit
i studien har pa sin féltpraktik kunnat delta och observera i klassrummet, samtidigt som
observationsguiden fungerat som stdd for att anteckna det som hénder i praktiken. Som tidigare
ndmnts upplevde en del av informanterna att observationsguidens rubriker dverlappar, vilket
kan leda till att den som observerar inte ved exakt vad hen ska ta fasta pa. Denscombe (2018)
betonar att det finns tre viktiga aspekter som behover faststéllas innan sjélva observationen dger
rum. Informanten behover fa veta vad som ska observeras, hur observationerna ska antecknas
samt hur aktiv informanten sjélv ska vara 1 situationen. Det som dr viktigt att tinka pa vid
utformandet av instruktioner till observationen dr att alla minniskor ldgger mérke till olika
saker, beroende pd den egna forforstaelsen och referensramen. Ett observationsschema, eller en
observationsguide, kan sdkerstilla att informanterna lagger mérke till och antecknar liknande

fenomen.
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5.3 Forslag pa fortsatt forskning

Resultatet i denna avhandling visar att det finns ett behov av att fordndra ldrares sétt att
undervisa, at ett mer sprdkmedvetet hall. Andra sprak dn skolspraket behdver f& mera utrymme
i de finlandssvenska skolorna. Att undersoka klasslirarstuderandes perspektiv pa
sprakmedvetenhet har viackt en del fragor om nérliggande fenomen. Som en fortsittning pa det
resultat som presenteras i denna avhandling, dér klassldrarstuderandes perspektiv lyfts fram,
kunde det vara intressant att undersoka om klassldrare upplever att de har beredskap att
undervisa sprakmedvetet. Detta kunde exempelvis genomforas som en intervjustudie. Genom
att fordjupa kunskapen kring detta kan ocksé eventuella fordndringsarbeten motiveras. I tilligg
till en kvalitativ studie kunde ocksa kvantitativ forskning komplettera kunskapen om lérares
beredskap att undervisa sprékinriktat. Detta kunde exempelvis genomfoéras i form av en
enkitstudie dir verksamma ldrares syn pa sprakmedvetna undervisningsstrategier utvirderas.
Det kunde ocksé vara intressant att undersoka vilka arbetssétt som dr framgéngsrika vad
géller beaktandet av méngfalden i klassrummet. En annan aspekt av sprakmedvetenhet som
ytterligare kunde undersdkas ar hur flersprakighet sammanfaller med elevers skolprestationer.
Det kan vara att man som ldrare omedvetet sénker kraven for elever med en annan spraklig
bakgrund eftersom det dr svért att mata kunskapen i ett enskilt ldrodmne om det finns
utmaningar 1 behédrskandet av skolspréket. Jag anser att inkluderingstanken som préglar dagens

samhille leder till att skolorna behover vara forberedda pa att arbeta sprakmedvetet.
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Bilaga 1. Observationsguide

L
LISTIAC

LINGUISTICALLY
SENSITIVE TEACHING
IN ALL CLASSROOMS

Erasmus+

European Commission (2018): Language awareness in schools implies embracing
an overarching approach to languages: teaching the language of schooling and
supporting literacy and language development across the curricula, supporting the
learning of ethnic-minority mother tongue(s), the teaching and learning of various
other languages (including also dead languages and sign languages).

A comprehensive strategy incorporating language awareness is based on an
analysis of all languages existing in school and starting with all the other languages
and prior knowledge that children bring to school, and which are different from the
language of schooling and/ or the official language(s) of the country/ region.

It also means, for teachers and school leaders, having knowledge about languages
and being aware of how children's use of language and the school's attitudes to
language interact to affect learning. It equally implies awareness on how all these
elements interact and interlink in schools, including challenging preconceived ideas
about languages can be challenges.

Spraken i skolmiljon

Mina iakttagelser och/eller forslag for att utveckla verksamheten for hur jag i
skolvardagen kan se och hora flera sprak ocksa utanfor lektionstid. P& foljande satt
upplever jag att flersprakighet uppmuntras och uppskattas i hela skolmiljon:

1. Datum och beskrivning:

2. Datum och beskrivning:

3. Datum och beskrivning:
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Goda relationer och valmaende elever

Mina iakttagelser och/eller férslag for att utveckla verksamheten fér hur
sprakmedveten undervisning stoder ledarskapet i klassen, det allmanna valmaendet och
stodjande aterkoppling mellan de olika parterna. Lararen anvander ett sprakmedvetet
forhallningssatt som ett verktyg for att starka relationerna till eleverna.

1. Datum och beskrivning:

2. Datum och beskrivning:

3. Datum och beskrivning:

4. Datum och beskrivning:
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Sprakmedveten klassrumsinteraktion pa skolspraket
(svenska)

Mina iakttagelser och/eller férslag for att utveckla verksamheten fér hur
sprakmedveten undervisning anvands i klassrum vid instruktioner, arbete, stodjande
aterkoppling och utvardering. Begrepp lyfts upp och diskuteras, lektionsmalen och
uppgifterna ar tydligt beskrivha och gruppsammansattningarna ger mdijlighet till
experimentella och kooperativa arbetssatt.

1. Datum och beskrivning:

2. Datum och beskrivning:

3. Datum och beskrivning:

4. Datum och beskrivning:
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Sprakmedveten klassrumsinteraktion pa andra sprak

Mina iakttagelser och/eller férslag for att utveckla verksamheten fér hur
sprakmedveten undervisning anvands i klassrum for att framja anvandningen av olika
sprak for alla elever. Det har kan inbegripa en uttalad uppmuntran att anvanda bade
minoritets- och majoritetssprak i klassummet eller en outtalad acceptans for den
flexibla anvandningen av olika sprak, variationer eller dialekter i klassrummet. Det kan
ocksa rora sig om samtal kring sprak och sprakval; nar ska vilket sprak talas med vem
och varfor.

1. Datum och beskrivning:

2. Datum och beskrivning:

3. Datum och beskrivning:

4. Datum och beskrivning:
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