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TIIVISTELMA

Tutkimuksessa tutkitaan, miten tietoverkossa toimiva avoin oppimisympéristd ja multimedi-
aopetusohjelma voivat tukea monimuoto-opetusta upseerien tiydennyskoulutuksessa. Tutki-
muksen nikékulma on opettaja opetuksen suunnittelijana ja toteuttajana. Tutkija tutkii omaa

ty6tidn toimintatutkimuksen keinoin.

Tutkimuksessa luodaan yleisesti teoriasta puolustusvoimien koulutuskulttuurin erityispiir-
teet huomioiva ammattiteoria, joka vallitsee upseerien tdydennyskoulutuksessa. Téhén am-
mattiteoriaan pohjautuen tutkimuksessa analysoidaan ja perustellaan empiirisessd osassa
saadut kokemukset. Tutkija on rakentanut tutkimuksen empiirisessd osassa monimuoto-ope-
tukseen soveltuvat multimediaopetusohjelman ja avoimen tietoverkkopohjaisen oppimisym-

périston. Rakentamisessa kdytettyjd perusteluja nimitetddn kayttdteoriaksi.

Tutkimuksen pédongelma on: miten tietoverkossa toimivalla avoimella oppimisympéristolld
ja interaktiivisella multimediapohjaisella ohjaavalla materiaalilla voidaan tukea oppilaiden

etdopetusta ja itsendistd oppimista upseerien tdydennyskoulutuksessa ?

Osaongelmat ovat:
1. Miten tietoverkkopohjainen avoin oppimisympéristo tulee pedagogisesti rakentaa tuke-
maan etdopetusta ja oppilaan ohjausta ?

2. Miten cd-rom pohjainen interaktiivinen multimediaopetusohjelma tulee pedagogisesti ra-

kentaa tukemaan etdopetusta ja oppilaan ohjausta ?




Tutkimusmenetelména tutkimuksessa kéytettiin toimintatutkimusta. Tutkija tutki omaa tys-
tddn opettajana. Empiirisen osan sovellusten kiytettivyys ja pedagogiset ratkaisut testattiin

kahdella kohderyhmalld. Saatuja kokemuksia tutkija vertasi omiin havaintoihinsa.

Tutkimuksen tulosten mukaan monimuoto-opetusta tukemaan kannattaa rakentaa puolustus-
voimien esikuntajarjestelméssd toimiva oppimisympérists. Se tukee oppilaan opiskelua 14-
hiopetuksen ulkopuolella ja normaaliin tyGympériston liitettynd auttaa tyon ja opiskelun
yhdistdmistd. Oppimisympérist6 on toteutettavissa sekd puolustusvoimien omassa verkossa

ettd internetissa.

Multimediaopetusohjelman suunnittelusta ja kdytostd saatujen kokemusten mukaan moni-
mutkaisten ja suurten asiakokonaisuuksien opettamiseen kannattaa rakentaa kurssikohtainen
tuote. Ohjelma auttaa oppilaita yhdistiméan asiakokonaisuuksia ja hallitsemaan asioiden vi-

lisid riippuvuussuhteita. Ohjelma toimii myds opitun asian kertaamisen apuna.

Avainsanat
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MONIMUOTO-OPETUS UPSEERIEN TAYDENNYSKOULUTUKSESSA

1 JOHDANTO

Tutkimuksen pdama#rani on tutkia monimuoto-opetusta ' upseerien tiydennyskoulutuksessa.
Tutkimuksessa keskitytddn erityisesti puolustusvoimien etdopetukseen ja -ohjaukseen soveltu-

van opetusteknologian tutkimukseen ja kehittdmiseen sotilaspedagogisesta nakokulmasta.

Esitutkimuksessa * on tutkittu Panssarintorjuntaupseerikurssin 6 monimuotoistettua opetusta.
Saatujen tulosten perusteella monimuoto-opetus soveltuu hyvin puolustusvoimien upseerien
tdydennyskoulutukseen. Onnistuneena monimuoto-opetuksessa voidaan tulosten valossa pitdd
tyon ja opiskelun yhdistamistd sekd elinikédisen oppimisen tukemista. Kehittdmistarpeina tut-
kimuksessa nahtiin etdopetusteknologian sekd ohjaavan materiaalin kehittdmistd. Muut puo-

lustusvoimissa monimuoto-opetuksesta tehdyt tutkimukset tukevat nditd johtopatoksia.

Teoriapohjaksi tdssi tutkimuksessa on rakennettu yleisestd oppimiskésityksestd puolustusvoi-
mien monimuoto-opetukseen soveltuva oppimiskasitys. Ndin muodostettua teoriaa kutsutaan
tassid tutkimuksessa ammattiteoriaksi. Sen pohjalle tutkija rakensi upseerien tdydennyskoulu-
tukseen sovelletun teorian monimuoto-opetuksen tutkimiseksi. Tétd sovellettua teoriaa kutsu-
taan tdssd tutkimuksessa kiyttoteoriaksi. Teorian testaamiseksi luotiin kaksi mallia. Tutkija on
valinnut malleiksi tutkimusongelman mukaisesti multimediaopetusohjelman ja avoimen verk-
kopohjaisen oppimisymparistén. Multimediaopetusohjelma on tutkimusraportin liitteend 2.
Verkkopohjaisen oppimisympariston rakenteesta ja tehdyistd ratkaisuista on esimerkki ainetta

kisittelevissa luvussa.

Tamén tutkimuksen empiirisessd osassa jatketaan panssarintorjuntaupseerikurssin kehittamis-
td. Tutkija on valmistanut panssarintorjuntaupseerikurssin opetusta varten multimediaopetus-
ohjelman sekd puolustusvoimien sisdisessd tietoverkossa toimivan oppilaiden ohjaus- ja etd-
opetusympiriston. Tutkimuksen alkaessa * seuraava panssarintorjuntaupseerikurssi oli méari
toteuttaa keviin ja kesin 1999 aikana. Puolustusvoimien sidsttoimista johtuen kurssi on siir-
retty vuodelle 2001. Alkuperdisen tutkimussuunnitelman mukaan tutkimuksessa oli tarkoitus
tutkia panssarintorjuntaupseerikurssin toteutumista. Kurssin siirtiminen antoi mahdollisuuden

uuden teknologian kehittimiseen ja esitestaukseen ennen opetuksen aloittamista.
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Empiirisesséd osassa kuvataan ja perustellaan mahdollisimman tarkasti tuotteiden - multimedi-
aopetusohjelman ja verkko-oppimisympéristén - rakentamisen vaiheet ja valmistamisen aika-
na tehdyt ratkaisut. Ammattiteoriaan viitatuilla perusteluilla pyritdan luomaan yleistettavyyttd
puolustusvoimien opetukseen. Tuotteiden valmistamisen lisdksi tutkija on esitestannut tuot-
teet erikseen valituilla kohderyhmilld. Esitestauksella pyritddn varmistamaan tehtyjen ratkai-

sujen toimiminen kadytannossa sekd hakemaan vertailupohjaa tukijan omille tulkinnoille.

Tutkimusmenetelméksi valittiin toimintatutkimus. Menetelmévalinta perustuu tutkimusasetel-
maan. Sen mukaan tisséd tutkimuksessa tutkitaan opettajan mahdollisuutta valmistaa itse kurs-
sin monimuoto-opetuksessa tarvittava materiaali ja oppimisympaéristd. Tutkija on itse toiminut
tutkittavan kurssin oppilaana, opettajana ja kurssin johtajana. Kurssin opetussisallon ja -mene-
telmien hallitsemisen vuoksi hin on itse toimijana kurssin valmisteluissa toimintatutkimuksen
mukaisesti. Tulosten luotettavuuden lisdamiseksi tutkimuksessa esitestataan rakennetut tuot-

teet.

Tutkimusraportin toisessa luvussa muodostetaan tutkimuksen teoria. Luvun alussa hahmote-
taan tutkimuksen viitekehys sekd lyhyesti kuvataan teorian rakentaminen siithen nidhden. Teo-
ria rakennetaan viitekehyksen mukaisesti tutkimusongelmaan fokusoituna. Siind tarkastellaan
puolustusvoimien erityispiirteiden vaikutusta opetuksessa vallitsevaan oppimiskdsitykseen.
Oppimiskisityksen tarkastelun jilkeen kiteytetdZin monimuoto-opetuksen perusajatus ja moni-
muoto-opetuksesta puolustusvoimien koulutuksessa saadut kokemukset. Tamaén jdlkeen keski-
tytddn oppilaan ohjaamisen, oppimisympéristén ja ohjaavan materiaalin teoriapohjaan. Lo-
puksi tulkitaan ndistd puolustusvoimissa saatuja kokemuksia. Teoreettisen tarkastelun jalkeen
luvussa esitelldsn tutkimusasetelma ja -ongelmat. Niiden jédlkeen esitellddn ja perustellaan tut-

kimusmenetelméivalinta seki kuvataan tutkimuksen toteutus.

Kolmannessa luvussa esitelldén tutkimuksen empiirisen osan tulokset. Neljannen luvun dis-
kussiossa on tutkimuksen tulosten tarkastelu, kriittinen arviointi ja yleistettivyyden arviointi

muuhun puolustusvoimien opetukseen sekd jatkotutkimustarpeet.



2 TEOREETTINEN LAHESTYMINEN MONIMUOTO-OPETUKSEEN

2.1 Teorian muodostaminen

Tutkimuksen viitekehys on muodostettu tarkastelemalla yleisestd oppimiskasityksestd puolus-
tusvoimien monimuoto-opetuksen erityispiirteet huomioiden. Tarkastelu on rajattu koske-
maan upseerien tdydennyskoulutusta. Tutkimuksessa keskitytdan erityisesti etdopetukseen ja
oppilaan itsendistd opiskelua tukevaan ohjaamiseen. Empiirisessd osassa tutkitaan teknologi-

sia apuvilineitd etdopetuksessa ja ohjaavan materiaalin laatimisessa.

Esitutkimuksessa tutkija on tarkastellut monimuoto-opetusta upseerien tdydennyskoulutukses-
sa. Tami tutkimus ldhestyy samaa aihetta saatujen tulosten pohjalta. Monimuoto-opetuksen
ldhiopetus sekd koko oppimisprosessin suunnittelu ja toteutus rajataan tutkimuksen ulkopuo-
lelle esitutkimuksen perusteella. Ne huomioidaan vain oppimisympériston muodostamiseen ja

ohjaavan materiaalin laatimiseen liittyvin osin.

Tissi tutkimuksessa jatketaan panssarintorjuntaupseerikurssin kehittamistd. Téll6in tutkimuk-

sen empiirinen osa palvelee suoraan Panssarintorjuntaupseerikurssin 7 toteutusta.

/ VIITEKEHYS

Diplomityd

Yleinen oppimiskasitys

Puolustusvoimien oppimiskasitys

]
Upseerien taydennyskoulutus
i

Monimuoto-épetus

Etaopetus ja oppilaan
ohjaussuunnitelma

Lahiopetus | Etdopetus Itsendinen
opiskelu

Kuva 1: Teoreettinen viitekehys.
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Tutkimuksen teoria on luotu kehittémalld yleisestéd teoriasta puolustusvoimien erityispiirtei-
siin soveltuva teoria. Yleisestd teoriasta luodaan ndin puolustusvoimien monimuoto-opetuk-
sessa mahdollistuva ammattiteoria, joka on siis monimuoto-opetuksen kiayttdymparistd puo-
lustusvoimissa. Se pohjautuu yleiseen oppimiskésitykseen, mutta huomioi opetuksen ja orga-
nisaation erityispiirteet. Panssarintorjuntaupseerikurssin toteutuksessa kdytetyt opetustekniset
ja -menetelmailliset ratkaisut perusteluineen ymmarretddn opettajan tydssddn kéyttdméksi
kéyttoteoriaksi. Sitd ei saa ymmartad arkiajatteluksi, jossa usein epdluotettavista ja selektiivi-
sistd havainnoista tehdéén liiallisia yleistyksid sekd puutteellisia pasttelyja.* Kiyttoteoria olisi
miellettidvi kurssin opettajakunnan seké oppilaiden arkitiedon esiin nostamisena ja perustele-
misena. Tilld asioiden syvilliselld tarkastelulla voidaan kehittdd omia toimintatapoja. Téma
arki- tai hiljainen tieto ilmenee kouluttajilla kokemuksen aiheuttamana tietoisuutena siitd, mi-
ten opetustapahtuma tulisi toteuttaa. > Kéyttoteoria luodaan ongelmakeskeisesti tuomalla opet-
tajakunnalle ongelmaksi, miten toteuttaa opetus uudella menetelmalld. Nain syntyneet ratkai-
sut perustellaan ammattiteorialla. Kéyttoteorian testaamiseksi tutkimuksessa luotiin mallit.
Malleiksi valittiin multimediaopetusohjelma sekd verkkopohjainen oppimisympirist. Multi-
mediaopetusohjelmalla tutkittiin viitekehyksessé toteutetussa opetuksessa oppilaan itsendisen
opiskelun ohjaamista ohjaavalla materiaalilla. Verkko-oppimisympirist6lld tutkittiin uuden

teknologian tuomia mahdollisuuksia etdopetukseen ja -ohjaukseen.

Etdopetuksesta ja oppilaiden ohjaamisesta saatuja kokemuksia tarkastellaan ja perustellaan
teoriaosassa yleisesti teoriasta johdetun puolustusvoimien monimuoto-opetuksen perusteiden
valossa. Tilld pyritdin 16ytimizin kiytts- ja ammattiteorian vilinen suhde ° ja luomaan niin

tutkimustuloksille yleistettavyyttd puolustusvoimien opetuksessa.
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Kuva 2: Tutkimuksen teorian muodostuminen.

22 Tietoyhteiskunnassa vallitseva yleinen oppimiskisitys

Uuden opetusmuodon syvillinen tutkiminen vaatii ihmisen oppimisen tarkastelua sekd oppi-
mistapahtuman luonteen miettimistd. Ihmisen oppimiskisitys on muuttunut yhteiskunnan
muuttumisen mukana koko oppimisen tutkimisen historian aikana’. Viime vuosikymmenien
aikana on noussut esiin kaksi vallitsevaa oppimiskasitystd, jotka ovat behavioristinen ja kon-
struktiivinen oppimiskasitys .* Namé kaksi suuntausta eroavat toisistaan kiytdnndssi oppilaan
oppimisprosessiin vaikuttamisen nakokulmasta. Ensimmaisessd korostetaan ulkoapéin ohjat-
tua oppimisprosessia ja jalkimmaiisessd oppilaan omaa osuutta oppimisessaan. Kérjistden voi-
daan sanoa, ettd kyseessid on joko opetuksen suunnittelusta tai oppimista tukevan kokonaisuu-

den rakentamisesta °.

Behavioristisen oppimiskisityksen takana on empiristinen, kokemusperdinen, tiedonkésitys.
Se nikee oppimisen tapahtuvan padasiassa kokemuksina "yrityksen ja erehdyksen" kautta. Sii-
nid korostuu opettajan ohjaava vaikutus. T#lloin opettaja paattdd etukiteen oppimisprosessin
kulun yksityiskohtaisesti '°. Johan von Wright kérjistdd behavioristisen lidhestymisen opetus-

suunnitteluun seuraavasti:

" Opetusohjelman tavoitteena on selvit behavioristiset tavoitteet: opetus tahtida

konkreettisiin, mitattaviin toimintoihin ... Laajat tavoitteet ositetaan osatavoittei-
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den sarjaksi. Osatavoitteisiin pyritdén aina yhteen kerrallaan... Opetussuunnitel-
ma on tdten periaatteessa pysyvd, kisittden ennalta madritetyt keinot ennalta

maédritettyjen tavoitteiden saavuttamiseksi. "'’

Opetussuunnitelma tulee ymmartéd laajana kokonaisuutena. Pelkistetysti voidaan todeta, ettd
se on esitys olosuhteista ja jarjestelyistd, joilla pyritddn tavoitteita saavuttamaan. Opetussuun-
nitelma kisittdd yhteiskunta- ja koulutuspolitiikan, koulutustavoitteet ja -jarjestelmén, resurs-
sit, hallinnon, henkilstén, oppisisillét ja -materiaalit, tilat, opetusjarjestelyt seké oppilaat .
Opetussuunnitelmaa voidaan ldhestyd behavioristisesti tai konstruktiivisesti. Monimuoto-ope-
tuksessa opetussuunnitelmassa korostuu erityisesti oppilaat, opetusjérjestelyt, oppimateriaalit
ja siséllét. Nditd lahestytdan mahdollisimman yksilokeskeisesti oppilaan nédkékulmasta. Suori-
tustason osa-alueita korostettaessa opetussuunnitelman metataso jad taustalle, mutta niitd ei
saa poissulkea. Esimerkiksi opetusjérjestelyjen muuttaminen aiheuttaa todennékdisesti painei-

ta tarkistaa resursseja ja koulutusjérjestelmas.

Konstruktiivisen oppimiskisityksen mukaan oppiminen tapahtuu oppilaan opetustapahtumas-
sa tekemien havaintojen pohjalta. Tissa tiedonkésitys poikkeaa edelld kuvatusta. Behavioristi-
sen ajattelun mukaan havaitseminen ohjaa ajattelua ja toimintaa. Konstruktivismi nikee, ettd
ajattelu ja toiminta ohjaavat oppilaan havainnointia.”’ Tarkeéini tésséd pidetddn oppijan tajuntaa
ja siind tapahtuvia muutoksia '*. T4lloin oppimisprosessin suunnittelussa ja ohjauksessa tulee
huomioida oppilaan yksilolliset tarpeet ja valmiudet. Jokainen oppilas on yksilo ja hinelld on
tdlloin yksiléllinen oppimis- ja kokemushistoriansa. T#hén historiaansa pohjautuen hén ha-
vainnoi uusia asioita, jotka hin rakentaa uudeksi tiedoksi oppiessaan "°. Henkilokohtainen op-

pilaan huomioiminen lisdd huomattavasti hinen motivaatiotaan ja sitoutumistaan opiskeluun.

Oppilaan tiedonrakentamiskyvyn liséksi opettamisen kannalta on tirkedd huomioida opitun
asian tilannesidonnaisuus ja siirtiminen uuteen tilanteeseen '°. Thminen osaa hahmottaa ja k-
sitelld uutta tietoa siind tilanteessa ja ymparistosséd, jossa hdn on oppinut asian. Opetuksen
haasteeksi tulee tiedon soveltamiskyvyn kehittiminen oppilaalle. Tdssd auttaa asian pohdinta
ja syy-seuraus - suhteiden perustelu. Tutkimuksellinen oppimisasenne'’ edistdd myds uuden
tiedon soveltamisen suoraan uusiin tilanteisiin. Oppilas pystyy soveltamaan uutta tietoa pa-
remmin joutuessaan perehtyméin varsinaisen uuden tiedon lisdksi my®ds asian tai ilmidn tilan-

nesidonnaisuuteen ja monimutkaisuuteen. Viljat ja monimutkaiset ongelman asettelut pakot-
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tavat oppilaita rajaamaan ja konkretisoimaan tehtivai. T#ll6in oppilas tiedon oppimisen lisdk-

si saa valmiudet tiedon soveltamiseen.

Konstruktiiviseen tiedon rakentamiseen pohjaa myds oppimisen tutkimuksellista asennetta
korostava korkeamman asteiseen tiedonkisittelyn ajatus '*. Siind oppimista lahestytéin ongel-
makeskeisesti tutkimuksellisella asenteella. Télloin oppijat itse hahmottavat ja jdsentdvit on-
gelman. Tdmén ongelman ratkaisemiseen tarvittavan tiedon he hakevat eri lahteistd. Oppimis-
prosessi muistuttaa siis tdssd tutkimusprosessia. Teknologia tarjoaa mahdollisuuksia rakentaa

yhteis6llinen ongelman ratkaisuprosessi verkkopohjaiseen oppimisympéristéénkin .

Itseohjautuvuus ja strategisesti korkeatasoinen oppiminen on myds tietoyhteiskunnan oppimi-
selle ja opettamiselle mukanaan tuoma haaste *. Oppijan tulee kyeté itsendisesti havainnoi-
maan tiedon tarvettaan sekd pystyttiva hakemaan tietoa tarkoituksen mukaisimmalla tavalla.
Niin haettuun tietoon hinen on vield pystyttdvd suhtautumaan kriittisesti. Téten voidaan aja-
tella, ettd tulevaisuudessa opiskelijat eri kouluasteilla tottuvat uudenlaiseen oppimisasentee-

seen ja opetustapaan.

Tilannesidonnaisen oppimisen yksi kriittinen komponentti on sosiaalinen vuorovaikutus *'.
Vuorovaikutuksen avulla oppija "péidsee sisdén" tilanteeseen. Oppija saa tuekseen yhteisdssd
vaikuttavan ns. hiljaisen tiedon * eli asiantuntijoiden ja muiden yhteisossé pitkdén toiminei-
den arkitydssdin kdyttiméian tiedostamattomaan arkitietoon. Uusi oppija tuo vuorovaikutuk-
sella yhteis66n omat, ehki uudet, ajatuksensa ja titen auttaa yhteisod kehittymaan. Itsendisen
tiedonrakentamisen ohessa ei saa unohtaa yhteisollista oppimista **. Oppivassa ryhméssé pys-
tytdin tukemaan ryhmén jdsenii ja siind oppija saa oman kehittymisen kannalta tirkedd ver-

taispalautetta.

Tietoyhteiskunnan tiedon nopea muuttuminen on tuonut mukanaan tarpeen ihmisten elinikéi-
selle oppimiselle. Koulutusorganisaatioiden antama opetus vanhenee nopeasti. Télloin jokai-
sella olisi oltava kyky itsendiseen oman toiminnan tarkkailuun ja sitd kautta sen kehittdmiseen
4 Tatd kutsutaan reflektiiviseksi oppimiseksi. Se yhdessé edelld kuvattujen uusien oppimis-
valmiuksien kanssa luo perustan elinikidiselle oppimiselle. Oppilaan itsendinen tydskentely
yhdistettyni tiedon luovaan soveltamiseen ja sen oma-aloitteiseen arviointiin luo mahdolli-

suuden ihmisen itsendiseen oppimiseen koulutusjarjestelmien rinnalla.
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Suomalaisessa yhteiskunnassa on kdynnissi kulttuurin muutos. Suomi on jo osin muuttunut
tietoyhteiskunnaksi. Tdmén kulttuurimuutoksen merkkeind pidetdzn tiedon lisdantymists, ver-
kottumista sekd nopeaa muuttumista ja vanhenemista. > Oppijan on osattava uudessa verkot-
tuneessa tietovirtojen maailmassa rakentaa uutta tietoa itsendisesti omiin kokemuksiinsa nih-
den. Tama kulttuurin muutos asettaa uusia haasteita opetukselle *°. Tiedon m#iri ja sen ver-
kottuneisuus aiheuttaa sen, ettd oppijan on haettava uudesta asiasta tietoa eri l4hteistd asian
ymmartdmiseksi. Verkottuneisuus tuo lisdksi vaikeuden varmistaa tiedon totuuden mukaisuu-
den ja asiaan liittyvyyden *’. Tiedon nopea vanheneminen taas luo lihes kestimittémii pai-
neita nykyisen kaltaiselle keskitetylle opetusjérjestelmaille. Jarjestelmén rinnalle on pystyttivi
kehittimddn elinikdistd oppimista tukevia avoimia oppimisympdristdjd. Tietoyhteiskunnan
tiedon siirto on siirtyméssé tietoverkkoihin. Tama tiedon vilityskanava mahdollistaa uuden
tiedon péivittamisen elinikdisen oppimisen tueksi. Tietoverkoissa olevien informaatiovirtojen
muuttaminen tiedoksi vaatii oppilaan aktiivista tyotd. Hianen on osattava kayttdd tietolahdettd
oikein. Taman lisdksi hidnen on valikoitava, rakennettava ja tulkittava tietoa oppiakseen uut-

ta 28

Tiedon muuttumisen ohella opiskelutilan muuttumista pidetdén merkittdvand muutoksena tie-
toyhteiskunnassa ». Etity6n tapaan etdopiskelun merkitys oppimismahdollisuuksien lisddjana
kasvaa. Opiskeluajan ja -paikan irtautuminen luokkahuoneesta muuttaa oppimisen kasitysta.
Muutos tdssakéin ei ole ongelmaton. Ihmisten vilisen vuorovaikutuksen tarve ja tarpeellisuus
tuo haasteita tietoyhteiskunnalle. Toisaalta opiskelun aloittamiseen ei riitd ulkoisten oppimis-

mahdollisuuksien luominen, vaan edelleen oppimiseen tarvitaan oppijan oma tahto ja tarve *.

Konstruktiivinen oppimiskasitys voittaa alaa behavioristiselta ajatusmallilta juuri yhteiskun-
nan kulttuurimuutoksen mukana. Suomen koulutusjdrjestelmén kaikilla tasoilla on ldhdetty
tutkimaan konstruktivismin soveltamismalleja opetukseen. Jo peruskoulun ala-asteella kokeil-
laan oppilaan itseohjautuvuuteen perustuvaa oppimisprosessin hallintaa *'. Niin pyritdén luo-
maan ihmiselle kyky ja valmius hankkia itse uutta tietoa kouluopetuksen jalkeenkin. Tama
elinikdisen oppimisen ajatus saa tukea ammattirakenteen muutoksesta. Vanhoja ammatteja ka-

toaa uudessa yhteiskunnassa ja ihmisi koulutetaan uusiin ammatteihin *.



2.3 Tietoyhteiskunnan vaikutus puolustusvoimien monimuoto-opetukseen

Puolustusvoimien koulutusta varten ei voi méiritelld omaa puolustusvoimien oppimiskisitys-
td, vaan puolustusvoimat on osa suomalaista yhteiskuntaa. Puolustusvoimien opetuksessa val-
litsee kuitenkin tiettyjd erityispiirteitd, jotka on otettava huomioon opetuksen suunnittelussa.
Téssd tutkimuksessa yleisen oppimiskisityksen vaikutus puolustusvoimien monimuoto-ope-

tukseen asemoidaan seuraavasti:

Kisitys oppimisesta puolustusvoimien opetuksessa koostuu yleisesti tietdimyk-
sestd, thmisen oppimisesta ja organisaation erityispiirteistd johtuvasta kisityk-

sestd, miten oppimistavoitteet puolustusvoimien koulutuksessa saavutetaan. **

Puolustusvoimat suomalaisen yhteiskunnan osana on mukana tdssd muutoksessa. Yhteiskun-
nassa tapahtuva oppimiskasityksen muutos ei voi olla vaikuttamatta puolustusvoimien koulu-
tukseen. Tietoyhteiskunnan koulutusjirjestelman kasvattavat oppilaat ovat muutaman vuoden
kuluttua puolustusvoimien koulutuksen kaikilla tasoilla oppilaina. Suomalaisen yhteiskunnan
kansainvilisen yhteistyon ja sidonnaisuuksien lisddntyminen luonnollisesti koskee myds puo-
lustusvoimia. Kansainviliseen toimintaan osallistuva puolustusvoimien henkildkunta tarvitsee
uusia valmiuksia ainakin kulttuurien, toimintamallien ja kielten osalta. Kansainvélistyminen
aiheuttaa muutostarpeita myds puolustusvoimien koulutusjédrjestelmain. Kaikkia henkilostén
tarvitsemia valmiuksia ei pystytd opettamaan perinteisen koulutusjarjestelmén avulla. Lisdksi
ainakin osa oppimisympdristdistimme tulee olla yhdistettdvissd ja yhteensovitettavissa kan-

sainviliseen opetusympéaristoon.

Puolustusvoimissa vallitseva kisitys ihmisen oppimisesta seuraa luonnollisesti yhteiskunnan
muuttumista, ovathan kouluttajat, koulutuksen suunnittelijat ja koulutettavat yhteiskunnan
opetuskulttuurin tuottamia. Ikdjakaumasta johtuen he tosin ovat eri aikakausien tuotteita ja
ndin ollen suuntausten muutoksissa on luonnollinen viive. Puolustusvoimien oppimiskasityk-
seen vaikuttaa yleisen oppimiskisityksen lisdaksi oman organisaation mukanaan tuomia teki-
joitd. Naistd keskeisimpid ovat puolustusvoimien tehtdvit, sodan kuva, organisaatiorakenne ja

kulttuuri.

Puolustusvoimien térkein tehtdvd on yhteiskunnan turvallisuuden takaaminen. Koulutuksen

antaminen on valmiuden ylldpidon ja kehittimisen ohella merkittdva uskottavan puolustusky-
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vyn edellytys **. Koulutusjérjestelma on kiinted osa puolustusjirjestelmin kehittimisti. Kou-
lutusjdrjestelmilla yhdistetdan henkiloston, asejirjestelmien ja infrastruktuurin kehittiminen.
Puolustusvoimat rekrytoi ja kouluttaa itse valtaosan henkildstostddn. Lihes kaikki koulutus
tahtdd joukon ja yksilon sodan ajan tehtdvin vaatimien valmiuksien antamiseen. Henkilkun-
nan koulutuksessa otetaan liséksi huomioon henkilén rauhan ajan tehtévit, jotka nekin luon-
nollisesti ovat puolustusvoimien tehtdvien tdyttimisen kannalta tirkeiti. Tdmé tyonantajan
niakokulma on otettava huomioon opetuksen paaméirid ja tavoitteita laadittaessa *°. Opetuksen
perusteena on selkedsti jasennelty oppimistavoite. Puolustusvoimien tavoitesuuntautunut ope-
tus mahdollistaa ndin yksilon huomoimisen opetuksen toteutuksessa. Suunnittelussa voidaan

ottaa huomioon oppilaan opiskeluhistoria.

My®6s rauhanaikainen kouluttajan tyd muuttuu tulevaisuudessa. Teknologian lisddantyminen ja
monimutkaistuminen lisdd opetettavien asioiden vaativuutta. Lisdksi merkittivd muutos on
joukkotuotantovelvoitejérjestelméd, joka on muuttanut koulutusta enemmaén " tasmakoulutuk-
seksi " kohti tiettyd sodan ajan tehtivdid. Kouluttajan on huomioitava joukon ja yksittdisen
koulutettavan sodan ajan tehtdvdn vaatimukset opetusta suunnitellessaan ja toteuttaessaan.
Koko koulutusjakson ajan tiedetdan yksittdisen henkilon koulutuksen tavoite. Télloin voidaan
oppimisprosessissa huomioida koulutettavan yksilolliset ominaisuudet ja oppimiskokemukset
parempaan lopputulokseen paasemiseksi. Tamaé vaatii tarkkaa kohderyhméanalyysid sekd op-

pimisprosessin ja -menetelmien hallintaa.

Joukkotuotantojérjestelma on tuonut mukanaan myds sirpaleisen opetussuunnitelman. Ope-
tusta annetaan pienille ryhmille jopa yksilille mukautettuna. Koko puolustusvoimia kattava "
massakouluttaminen " on lopetettu. Eri puolella Suomea opetussuunnitelmia tarkennetaan ja
muutetaan paikallisiin olosuhteisiin ja erityisvaatimuksiin soveltuviksi. Sirpaleinen ja eri ta-
voin opetettava kohdejoukko vaatii opettajalta ja opetusjérjestelméltd mukautumista sekd ope-

tussuunnitelmalta avoimuutta.

Lisiksi erilaiset opetuksen apuvilineet, mm. simulaattorit ja tietokoneavusteiset opetusvili-
neet, vaativat opettajalta oppimisprosessin suunnittelussa uuden teknologian hyviksikdyton
osaamista. Opetusteknologian lisdéntyminen tuo mukanaan myds vaaran kdyttad teknologiaa
oppimista hiiritsevisti *°. Opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa on pidettdvd jatkuvasti

mielessi oppilaskeskeisyys ja opetuksen laatu. Teknologia luo mahdollisuuden tehdad opetuk-
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sesta "monistamista". Opetusmenetelmin valinnan perusteena ei saa olla méérilliset perusteet

vaan oppilaan oppimisprosessin huomioiva tavoitesuuntautuneisuus.

Sodan kuvan muutos on huomioitava koulutuksen suunnittelussa *’. Puolustusvoimissa on teh-
ty maavoimien kehittdmisohjelma 2020, jossa on arvioitu myds tulevaisuuden vaatimukset
koulutukselle. Niistd voidaan johtaa koulutukselle atheutuvat muutospaineet. Suurimpina
muutoksina pidetddn tiedon médrdn kasvua, teknologian lisdédntymisen mukanaan tuomaa
asiantuntijoiden méar4d seki tilanteiden nopeata muuttumista **. Taistelukentén alati muuttu-
va tilanne vaatii varsinkin johtajilta kyky# rakentaa uusi tieto vanhaan kokemuspohjaansa ja
tietoihinsa tukeutuen. Tilanteiden nopea muuttuminen vaatii johtajalta nopeaa uuden tiedon
kisittelyd. Tami uuden tiedon rakentaminen on konstruktiivisen oppimiskasityksen mukai-

nen.

Teknillistyminen tuo mukanaan myés vaatimuksia oppimisvalmiuksille. Oppijan itsendisyys,
itseohjautuvuus ja uuden tiedon omatoiminen rakentaminen lienevit tulevaisuudessa sotilaan
perusvaatimuksia. Suomen sotakokemusten mukaan jo edellisissd sodissa vaadittiin sotilaalta
improvisointikyky4, oma-aloitteisuutta ja kykya itsendiseen paitdksen tekoon. Nykyisen so-
dan kuvan mukainen suuri tiedon mé#iri ja taistelutilan laajuus korostavat nditd vaadittavia

ominaisuuksia.

Teknologian ja toiminnan nopea kehitys vaati sotilaalta kykyd oman toiminnan reflektiivisen
tarkkailun kautta kehittdi itsedin ja toimintamenetelmidan sekd tdlld tavoin omaa toimintaky-
kyiin *. Koulutusorganisaatioiden antama peruskoulutus muuttuu puolustusvoimissakin var-
sin nopeasti riittiméttdmaksi. Sodan ajan johtamisjérjestelmid yhtymitasolta 1dhtien kehite-
taan verkkopohjaisiksi jarjestelmiksi *. Tietojarjestelmit toimivat johtamisen apuvilineini
tiedon siirrossa ja kisittelyssi. Jarjestelmien hyddyntaminen vaatii kéyttdjéltd tekniikan osaa-
misen lisidksi toimintamallien muuttamista. Rauhan aikana kdytossd oleva esikuntajirjestelméd
on tietyissd toiminnoissa yhteensovitettu sodan ajan jérjestelmiin. Téten upseeri tydskentelee
tietoverkkojarjestelmilld rauhan ja sodan aikana. Koulutuksen on tuettava ndissd tyoskentely-

olosuhteissa tarvittavien ajattelu- ja toimintamallien kehittymista.

Puolustusvoimien organisaatioksi on valittu linjaesikuntaorganisaatio *'. Valinnan perusteena
on puolustusvoimien tehtivit. Kriisiorganisaationa selked linjaesikuntaorganisaatio on luon-

nollinen valinta. Perusorganisaatiomalli on haluttu sdilyttdd myoskin rauhan aikana samana
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helpottamaan ja mahdollistamaan valmiuden kohottamisen *. T#lldin valta- ja vastuusuhteet
ovat pédpiirtein samat rauhan ja sodan aikana. Linjaesikuntaorganisaatiossa on ihmiselld liik-
kumavaraa johtajan johtamistyylin valinnasta riippuen *. Itseohjautuvuus ja oman toiminnan
reflektointi mahdollistuvat péitoksentekoprosessissa sekd toiminnoissa. Puolustusvoimissa
yleisemmin kaytetty paatoksentekoprosessi muistuttaa yhteisollistd tiedon rakentamismallia.
Perusratkaisuna kéytettidva padtoksen tekoprosessi on seuraava: Yhteinen tilanteen arviointi,
johtajan asiantuntijoiden esittelystd tekemd paitds, toiminta-ajatusten laatiminen ja yhteinen
tarkastelu sekd suunnitelman laatiminen. Johtamistilanteissa sddnnonmukaisesti kdytetddn
matriisi- ja projektiorganisaatiomalleja ihmisten erikoisosaamisen hyédyntamiseksi sekd orga-

nisaation muuttamiseksi tilanteen vaatimuksien mukaiseksi *.

Organisaatioteoreettisesti puolustusvoimissa kaytettdvissd organisaatiomalleissa perusmallina
on hierarkinen rakenne, jossa valta- ja vastuusuhteet ovat selkedt. Organisaation sisélld anne-
taan kuitenkin ihmisille ja alaorganisaatioille liikkkumavaraa toiminnan tehostamiseksi. Koulu-
tusilmapiirin on tuettava tdtd johtamiskulttuuria. Koulutuksen jokaisella tasolla on opetukses-
sa huomioitava ja tuettava kriisiorganisaation hierarkisuutta ja sen sisdllda mahdollistuvaa
yksilollistd aloitteellisuutta, itseohjautuvuutta ja henkilokohtaisten ominaisuuksien hyddynta-

misti.

Organisaation kulttuuri muodostuu ihmisten kisityksistd ja menettelytavoista. Puolustusvoi-
mien oppimiskasitys on ollut varsin pitkdan behavioristinen, ulkoapéin tietoa antava. Valinta
oppimis- ja samalla ihmiskasitykseksi on ollut luonteva keskusjohtoisen ja hierarkisen jérjes-
telmén osana. Oppimis- ja ihmiskdsitys ovat viime vuosina muuttuneet muun yhteiskunnan
mukana. Opetuksen muuttuminen enemman oppilaskeskeiseksi on tuonut tullessaan koulutuk-
seen palaute- ja arviointijirjestelmit sekd opetusmenetelmétietoisuuden. Uudet puolustusvoi-
mien koulutusoppaat jatkavat ja syventivit titd kehitystd *. Puhutaan opettamiskulttuurin
muutoksesta *°. Uudet palkatun henkildston ja varusmiesten koulutusjérjestelmét luovat mah-
dollisuuden koulutuskulttuurin muuttamiselle *’. Puolustusvoimain komentaja korostaa varus-
mieskoulutusjérjestelméin uudistuksen merkitystd ja onnistumisen térkeyttd. Esille hdn nostaa

erityisesti johtamis- ja kouluttamistaidon koulutuksen uudistuksen merkityksen.

Hin korostaa: " ... Kaikki riippuu nyt puolustusvoimien kouluttajahenkilékun-

nan Kyvystd saada varusmiesesimiehet oppimaan opetuspaketin sisélté ja omak-

sumaan sen henki. ..." *
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Palkatun henkiloston koulutuksen muutoksesta hidn korostaa mm. Maanpuolustuskorkeakou-
luun perustettavan tdydennyskoulutusosaston merkitystd valtakunnallisena raatélintyéné suun-

nitellun tismakoulutuksen antajana *.

Oppimiskésityksen muuttamisella saadaan muutettua ihmisen toimintametodeja hinen kohda-
tessa uuden tiedon tai tilanteen. Upseeri tarvitsee sodan ajan johtajana edelldkuvattuja val-
miuksia. Lisdksi rauhan ajan kouluttajana ja koulutuksen suunnittelijana hén on avainasemas-
sa muutettaessa koko puolustusvoimien palvelusilmapiirid ja henkiloston valmiuksia tulevai-
suutta varten. Puolustusvoimien sosiaalinen yhteisé luo oman palvelusilmapiirin *. Se muo-
dostuu joukon yhteisistd tottumuksista, kasityksistd, tulkintamalleista seké puhetavoista. Se il-
menee joukkohenkeni sekid vuorovaikutuksen méérind ja laatuna eri henkilostéryhmien vilil-

14.

Ennusteet tulevaisuuden haasteista koulutukselle tuovat korostavat vield enemmén oppilaskes-
keisyyttd ja tdsmakoulutuksen mahdollistavia opetusmenetelmid. Tulevaisuudessa sotilaalta
vaaditaan kyky4 itsendisesti omien havaintojen perusteella rakentaa ratkaisumalleja ongelmiin
usein suuresta tietomédréstd, joka saattaa siséltdd myds ristiriitaista ja méadritteleméatonti tie-
toa. Tdman kyvyn omaksuminen ja jalostaminen vaatii oppimisprosessin muuttamista vastaa-
vanlaiseksi - haastavaksi, ongelmakeskeiseksi ja yksilon omaa ajattelua korostavaksi. Yhtei-
sollisen oppimiskyvyn opettaminen on ammattitaidon ja erikoisosaamisen lisddntymisen mu-
kanaan tuoma haaste puolustusvoimienkin koulutuksessa. Eri alojen erikoisosaajien lisdanty-
essi johtaja tarvitsee johtamistoiminnassaan yhteistd ongelman késittely- ja ratkaisukykyd.

Talloin lahestytddan johtamistoiminnassa tiedon tutkimuksellista rakentamista.

Ekola (1994) midrittelee verkkoympéristssa keskeisen kisitteen yhteistoiminnallisen oppi-

misen seuraavasti:

Yhteistoiminnallinen oppiminen on pienryhmétydskentelyd, jossa ongelmanrat-
kaisun ja tiedollisen oppimistavoitteen liséksi jarjestelmallisesti opitaan ryhmé-
tyotaitoja ja arviointia.”
Kisitys sotilaan oppimisesta on muuttumassa. Seminaarijulkaisuissa *’, koulutuskaskyissd **
ja paitoksissi ** niakyy jo télld hetkelld uudenlainen ldhestyminen opetukseen. Oppilasta akti-

voiva ja hinelle vastuuta antava kisitys on myos uuden sotilaspedagogiikan perusteet oppaan
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keskeinen sanoma *. Tdma uusi ajattelumalli ei vield ole juurtunut puolustusvoimien opetuk-
seen. Ajattelumallin toimivan toteuttamismuodon 16ytdminen vaatii toimintakulttuurin huomi-
oimista ja opettajien koulutusta. Uuden varusmieskoulutusjirjestelmian mukaisten kuuden
kuukauden opetusajan kuluessa yksilon huomioiminen vaatii vield kdytannon toimimismallien
l16ytamistd. Oppilaan aktivoiminen ja vastuun antaminen oppilaalle eivit ole uusia asioita puo-
lustusvoimien opetuksessa. Perusteiden opetuksen jalkeen oppilaiden oma osuus on ollut ko-
rostetusti esilld jo aiemmin. Yksilon korostamisen sijasta on kiinnitetty huomiota joukkoon ja
sen oma-aloitteiseen toimintaan. Uuden ajattelumallin ja opetusmenetelmien kautta voidaan

saavuttaa yksilod palvelevia opetuskokonaisuuksia.

Kaikkiin opetustapahtumiin korostettu oppilaskeskeisyys ei kuitenkaan sovi. Palvelusturvalli-
suuteen ja joukkokokonaisuutena toimimiseen liittyvd opetus vaatii usein opettajakeskeistd
opetusmenetelmii. Puolustusvoimien opetuksen erityispiirteend on tietyissd opetustavoitteissa
koulutusolosuhteiden vaarallisuus. Opetusta pyritasn antamaan mahdollisimman paljon sodan
kaltaisissa olosuhteissa. T#ll6in opetustavoitteen tiyttymiseen liittyvan suunnittelun liséksi on
erityistd huomiota kiinnitettidvd koulutusolosuhteiden turvallisuuteen. Tdma rajoittaa opiskeli-
jan vapautta toteuttaa oppimiaan asioita kdytdnnon harjoitteissa. Toisaalta pddosa opetuksen
tavoitteista tahti joukon suorituskyvyn lisdéintymiseen. Téll6in yksilén toiminnan ja luonnol-
lisesti my6s oppimisen on tuettava yhteison tavoitteiden tayttamistd. Yksilon osaamisen li-

sadntyminen nidkyy yhteison suorituskyvyn lisdantymisena.

Taisteluammunta on hyvi esimerkki vaativasta koulutusolosuhteesta. Taistelutilanteessa soti-
laalta vaaditaan itsengistd toimintaa ja aloitekykya sekd toimintaa joukon osana. Ammunnois-
sa on pystyttivi opettamaan nditd molempia taitoja. Vaikka harjoitus on joukkokohtainen sii-
nid on huomioitava myés yksil6lliset oppimistavoitteet, silld opetuskohteena ei ole joukko
vaan yksil6t joukon osana. Opetustapahtumalla on paljon mm. palvelusturvallisuuteen liitty-

vid rajoitteita, jotka on huomioitava oppimisprosessia suunniteltaessa.

Kouluttajan pétevyydesté riippuu oikean oppimisprosessin rakentaminen. Oppimisprosessin
aikana voidaan ja kannattaa kiyttis useampaa opetusmallia. Yksilokeskeisten oppimismetodi-
en kehittiminen ja kiytté puolustusvoimissakin lisad kouluttajan menetelmévalikoimaa ope-

tusta suunniteltaessa. Monimuoto-opetus on yksi téllainen yksilokeskeinen opetusmenetelma.
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2.4 Monimuoto-opetus

2.4.1 Monimuoto-opetus tietoyhteiskunnassa

-

ajattelu

kasettien kuuntelu

videoiden katselu harjoitteleminen

i tehtivien tekeminen
(Uksmifien ITSEOPISKELU

kuuntelu kirjoittaminen

keskustelu keskustelu

ryhmatehtivit

videoiden katselu tehtdvien tekeminen

Kuva 3: Monimuoto-opetus

Monimuoto-opetus on opetusmuoto, jossa koko opetustapojen valikoima on kiytdssd opetta-
jajohtoisesta luokkaopetuksesta puhelinopetukseen ja oppilaan itsendiseen opiskeluun *. Se
koostuu ldhi- ja etidopetuksesta sekd oppilaan itsendisestd opiskelusta. Monimuoto-opetukses-
sa opettajan tarkeimpia tehtdvid oppimisilmapiirin luonnin lisdksi on rakentaa jirkevi ja oppi-

laan omaa oppimista tukeva oppimisprosessi ja sitd auttava ohjaussuunnitelma.

Tutkimuksen kannalta on tirkedd madritelld monimuoto-opetuksen keskeiset késitteet tarkasti.

Seuraavassa on avattu tarkeimmit késitteet:
Monimuoto-opetus
Monimuoto-opetuksella tarkoitetaan tietylle kohderyhmille suunnitelmalliseksi

kokonaisuudeksi yhdistettya ldhi- ja etdopetusta seki itsendistd opiskelua, joita

tukee opiskelijoiden ohjaus.”’
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Etdopetus

Etdopetus on opetusta, jossa opiskelijan ja opettajan vilisestd ajallisesta ja pai-
kallisesta etidisyydestd johtuen vuorovaikutus ja opiskelumateriaalin vilitys ta-

pahtuu erilaisten teknisten vilineiden avulla.™

Monimuoto-opetuksessa korostuu oppilaskeskeisyys ja henkilokohtaisen oppimisprosessin
merkitys. Opetusmuodon perusajatuksen mukaisesti pyritdén opetus jarjestimddn henkilokoh-
taisesti jokaisen oppilaan ominaisuudet, oppimishistoria ja tavoitteet huomioiden. Tdama joh-
taa vaistamattd opetuksen jarjestelyiden uudelleen miettimiseen, erityisesti koulutusorganisaa-
tioissa. Monimuoto-opetusta voidaan tarkastella sekd opetuksen ettd oppimisen ndkékulmasta.
Talloin kisitteiden kdyton tdsmaillisyys nousee tarkedksi tekijaksi. Lahi- ja etdopetus sekad itse-
néinen opiskelu tarkoittavat samaa prosessia kuin ldhi-, etd- ja itsendinen opiskelu, mutta ta-
pahtumaa tarkastellaan eri ndkékulmasta. Kisitteiden valinnalla pystytddn siis korostamaan ja

tasmentaméiin tarkastelun nakékulmaa.

Monimuoto-opetuksessa keskeiseni tekijénd on ldhi- ja etdopetuksen sekd itsendisen opiske-
lun vilisen suhteen ja roolin ratkaisu. Oppimisprosessia suunniteltaessa on paitettavi, mité eri
opetustavoilla ja opetussuunnitelman osilla tavoitellaan. Lisdksi on miellettdvd osien véliset
suhteet. Oppijan kannalta tdmai tarkoittaa jarkevin ja koossapitédvan oppimisympéristén raken-
tamista. Sen keskeinen tekijd on mediavalinta. Alla kuvataan opetuksen toteutuksen, mediava-

linnan ja opetustavan vilistd suhdetta .

/

Opetus, ohjaus ja opiskelu

Toteutus Tapa

isointi | Mediavalinta
Organisoistl Aika ja paikka| Tapa

LAHI Vilitén Samat Vilitén Oppitunnit
personallinen | Opintopiirit
vuorovaikutus

ETA Vilillinen Sama tai Vuorovaikut- | Opintokirjeet
eri teinen tekno- | Puhelinopetus
logia ja ma- Videoneuvottelu
teriaali Tietokoneavusteinen
opetus
ITSE Puuttuu Eri Materiaalit ja | Kirjallisuus
vélineet Tietokoneet
Av-materiaali

Kuva 4: Monimuoto-opetuksen rakentuminen (Kari, 1994)
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Monimuoto-opetuksessa perinteiseen lahiopetukseen nidhden oppimisaika ja -paikka ovat va-
paampia. Lihiopetusaikaa kannattaa kdytt4a tiedon jakamisen sijaan opiskeluprosessin kiyn-
nistdmiseen ja ongelmakohtien selvittdmiseen *°. Lahiopetuksen sisiltéon on suhtauduttava
kriittisesti. Opettajan on péitettdvd, mikd on kerrottava luokan edessd ja minkd voi opiskella
yksin. Monimuoto-opetusta suunnitellessaan opettaja joutuukin totutusta poiketen perustele-
maan luokkaopetuksen tarpeellisuuden. Paakkola (1993, s. 12) korostaa, ettd "... opettajan tyd-
td pidetddn niin arvokkaana resurssina, jota kannattaa uhrata vain térkeiden ja vaikeiden seik-

kojen selvittimiseen. "

Hyvin toteutetussa monimuoto-opetuksessa ldhi- ja etdopetuksen sekd itsendisen opiskelun ra-
japinnat hamartyvat. Opetus muuttuu ohjaukseksi. Lahiopetusta tukeva ja jatkava oppilaan oh-
jaus ja opetus voidaan toteuttaa eri medioilla loogisena jatkumona l&hiopetukseen. Toisaalta
oppilaan itsendistd oppimista voidaan tukea opettajan tekemailld ohjaavalla materiaalilla. Mul-
timedia mahdollistaa vuorovaikutteisen materiaalin laatimisen siten, ettd ohjaava materiaali
voidaan mieltdd etdopetuksena. Monimuoto-opetuksessa kaikki opetus tdhtdd oppilaan oppi-
misprosessin tukemiseen. Tdssd tutkimuksessa keskitytddn ndihin ldhi-, etd-, ja itseopiskelun

rajapintoihin. Tutkimuksessa pyritddn 16ytdamédan puolustusvoimien opetukseen soveltuvia

teknisid apuvilineitd opettajalle etdopetuksen ja -ohjauksen toteuttamiseen.

2.4.2 Monimuoto-opetus puolustusvoimissa

Puolustusvoimien koulutuksessa monimuoto-opetukselle on I6ydettdvissd oma kéyttonsa.
Opetustapahtumat ovat jo tilld hetkelld monimuotoisia, jos tarkastellaan opetusmenetelmid.
Yhteen opetustavoitteeseen tahtadva kokonaisuus sisiltdd useita erilaisia opetustapahtumia ja

-menetelmid. Oppimisprosessin rakentamisessa painottuu opettajakeskeisyys ja lahiopetus.

Monimuoto-opetus sopii oppilaskeskeisen opetuksen toteuttamiskeinoksi. Taméan opetusmuo-
don yleistyminen upseerien opetuksessa antaa oppilaille valmiuksia tulevaisuuden haasteiden
kohtaamiseen. Upseerien tdydennyskoulutusohjelma tarjoaa hyvian mahdollisuuden monimuo-
to-opetuksen kehittamiselle ja toteuttamiselle. Perus- ja jatko-opinnoista poiketen tdydennys-
koulutus antaa oppilaalle litkkkumavaraa oppimisen ajallisessa toteutuksessa ja jopa tavoittei-

den méiarityksessi.®
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Horila, Schroderus ja Kalliomaa ovat tutkineet omissa tutkimustdissddn monimuoto-opetuk-
sen keinoin toteutettuja puolustusvoimien kursseja . Tutkimusten mukaan monimuoto-ope-
tus kokonaisuutena koettiin onnistuneeksi ja oppilaat yksil6llisesti huomioivaksi. Henkildkun-
nan koulutuksessa on tirkedd muistaa, ettd oppilailla on jo hyvéd kokemus omasta erikoisalas-
taan. Monimuoto-opetus tarjoaa erinomaisen vilineen opettajalle huomioida ja hyddyntdd

opetuksessa oppilaiden taidot.

Tutkittavien kurssien rakenteet ja jaksottelut olivat hyvin samankaltaisia. Kaikkien kurssien
suunnittelijat olivat osallistuneet Turun yliopiston jarjestdamille monimuotokouluttajakurssil-
le. Etdopetusjaksot tukivat lahiopetusta opittuja asioita syventdmailld ja valmistaen seuraavaan
lahijaksoon. Etitehtavit koettiin onnistuneiksi ja motivoiviksi. Oppilaiden osaamisen tasoerot

pystyttiin huomioimaan etitehtiavia méaritettidessa.

Ohjauksesta saadut kokemukset osoittavat joukko-osastosta valitun tutorin tirkeyden. tutorin
avulla opetuksessa saadaan huomioitua paikalliset olosuhteet, oppilaan virkatyd ja joukko-
osaston toiveet. Samoin opintopiirin muiden oppilaiden tuki koettiin merkittaviksi. Opintopii-
rin alueellinen muodostaminen auttoi tdssid. Yksiloohjaus osoittautui toimivimmaksi. Yhteys-
vilineind parhaita olivat tapaamisen liséksi puhelin, telefax ja esikuntajérjestelmé. Opintopii-
rin ryhméohjaus puhelinneuvottelulla osoittautui usein liian hankalaksi yhteisen ajan 16ytédmi-
sen vaikeuden vuoksi. Kehittdmistarpeeksi nousi etdopetukseen ja oppilaan itsendisen opiske-
lun tukemiseen soveltuvan yhteysvilineen kehittiminen. Tutkimusten mukaan tydpaikalla op-
pilaan tukeminen toteutuu hyvin, jos joukko-osaston mielipide pystytdéin huomioimaan ope-
tuksen suunnittelussa. Ty6yhteisé huomioimalla saadaan aikaan yhteiséllinen oppiminen koko
tydyhteisdn osalta. Opiskelija heritti etitehtdvien synnyttimani avoimia ongelmia tySpaikal-
laan ja yhdess# keskustellen péistiin oppilaan oppimisen tukemiseen. Valtakunnallisen ohja-
usjarjestelmin kehittéimiselle néhtiin tarvetta, vaikka ohjaaminen onnistui joukko-osaston si-
sdlla. Valtakunnallisten kurssien opetukseen ja ohjaukseen on 16ydettéva toimiva oppimisym-
piristd. Téssd tutkimuksessa tutkitaan puolustusvoimien esikuntajéirjestelmissé toteutettavaa

oppimisymparistod.

Ty6n ja opiskelun yhteensovittamiselle on hyvit edellytykset puolustusvoimissa. Etdtehtévit
voidaan, ja kokemuksien mukaan kannattaa, laatia palvelemaan oppilaan ty6td. Varsinkin tie-
tojen soveltaminen oppilaiden sodan ajan tehtédviin tai tulossa olevaan suureen harjoitukseen

osoittautui hyviksi. Salaisten sodan ajan tehtdvien kisittely yhteiselld kurssilla aiheuttaa kui-
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tenkin rajoituksia. Ryhmakeskusteluja ei voida toteuttaa ja ndin muiden oppilaiden vertaispa-
laute ja asiantuntijuus jad hyodyntamatta. Hyviksi koettiin menettely, jossa joukko-osastosta
valittu ohjaaja ohjasi kyseisen tyon. Opettaja laati tehtdvén ja keskusteli oppilaan kanssa rat-
kaisuista. Etdtehtévien eriyttiminen oppilaskohtaiseksi lisidvit huomattavasti opettajien tySta.
Opettajan sitoutuminen pitkdaikaiseen oppimisprosessin tukemiseen vaatii uudenalaista toi-
mintamallia. Lyhyen kurssin sijasta opettajat ovat mukana oppilaiden ohjaamisessa ja etéteh-

tdvien arvioinnissa huomattavasti pitempaén.

Kurssien kokemusten perusteella oppilaskeskeisyyden seké oppilaan valmiuksien ja tavoittei-
den huomioiminen ovat mahdollisia puolustusvoimien kursseilla. Opetussuunnitelma on laa-
dittava viljéksi, jotta oppilaan henkil6kohtainen huomioiminen olisi mahdollista. Kurssin
suunnittelijan on kuitenkin néhtéva ja pidettdvd mukana kurssin kokonaispdamédran kannalta
tarked opetus. Téllaisia voivat olla sijoituskelpoisuus johonkin tehtdvéddn tai ammunnan johta-
misoikeus. Tavoitteiden saavuttamiseksi yksilollisyys oppimisessa kannattaa toteuttaa. Tastd
oppilaiden yksilollisyyden huomioimisesta hyvid kokemuksia saatiin opetuksen ldhtGtason ja
oppilaiden erikoisosaamisen hyodyntédmisessd. Kurssin opetussuunnitelman asiasiséltéjd pai-
notettiin oppilaiden osaamistason mukaisesti. Joitain osakokonaisuuksia pystyttiin jattdimaén
kokonaan pois yhteisestd opetuksesta. Namé kokonaisuudet opetettiin vain niille, jotka eivit
olleet asiaan perehtyneet. Opetus tapahtui padasiassa ohjaavalla materiaalilla. Selked havainto
oli, ettd ohjaavan kurssimateriaalin tekemiseen kannattaa keskittyd. Kurssin aikaisen oppimi-
sen lisdksi materiaali jd4d kurssilaiselle oppien kertaamiseen ja syventdmiseen. Kehittdmistar-
peeksi nousi laajan ja monimutkaisen asiakokonaisuuden opettamiseen kidytettdvian ohjaavan
materiaalin tekeminen. Materiaaliin on pystyttdvd "rakentamaan sisddn" opettajan etdopetus
mahdollisiin ongelmakohtiin. T#ssa tutkimuksessa vuorovaikutteisella multimedialla pyritddn

vastaamaan tdhan haasteeseen.

Suurin ongelma kurssien toteuttamisessa oli monimuoto-opetuksen mukanaan tuoma oppilaan
opiskelu joukko-osastossa . Oppilaat eivit pystyneet toteuttamaan suunniteltua oppimisaika-
taulua. Kursseille pyrittiin etukiteen arvioimaan opiskeluun tarvittava aika ja varaamaan se
opiskelijalle yhteistydssd tyonantajan kanssa. Kurssin suunnitteluvaiheessa oppilas, opettaja ja
oppilaan esimies sitoutuvat oppimisprosessin etenemisen vaatimaan ajankdyttdsuunnitelmaan.
Oppilas esitteli esimiehelleen opiskelusuunnitelmansa. Esimiehet hyviksyivit kaikkien oppi-
laiden suunnitelmat. Téllaisesta oppilaan, opettajan ja esimiehen vilisestd "kolmikantasopi-

muksesta" on saatu hyvid kokemuksia mydskin Tanskan puolustusvoimien monimuoto-ope-
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tuksessa **. Lihes poikkeuksetta tyonantaja antoi luvan opiskeluun tyaikana. Pizosa opiske-
lijoista ei kuitenkaan pystynyt toteuttamaan suunnitelmaa. Opiskeluajan arviointivirhe ei ollut
syynd siihen,, ettd suunnitelma ei toteutunut. Pddsyyni todettiin itse ty6paikoilla tulleet muu-
tokset ja opiskelijan oma priorisointi opiskelun ja ty6n vililld. Tdhén on kiinnittivi enemmin
huomiota. Aikataulu on laadittava viljdksi, jotta muuttuvat olosuhteet tyopaikalla mahdollis-
tavat aikataulun muuttamisen. Opettajan kannalta muutoksissa on kuitenkin oltava sovitut
ajalliset reunaehdot. Tédssd on huomioitava kdytdnnon vaatima joustovara. Kurssin johtaja ja
opettajat ovat viime kédessd vastuussa oppimissuunnitelman aikataulun noudattamisen mah-
dollistamisesta. ® Verkkopohjainen avoin oppimisympdristd voi tuoda helpotusta oppilaan
ajankdyton hallintaan. Tdssd tutkimuksessa tutkittu oppimisympéristosovellus mahdollistaa
kurssin laatimisen suoraan aikatauluun sidottuna. Mikili opetus jérjestetddn monimuotoistet-
tuna on oppilaiden, esimiesten, ohjaajien, opettajien ja kurssinjohtajan ymmaérrettdva opetus-
muodon luonne. Oppimisen vastuuta tdssd opetusmuodossa siirtyy huomattavasti enemmén
oppilaalle kuin perinteisessd opettajajohtoisessa opetuksessa. Kaikkien on miellettdva, ettd

kurssi jatkuu etdopetusjakson aikana suunnitelmallisesti joukko-osastossa.

Opettajien tyomaard kasvoi merkittdvésti monimuotokursseilla. Opettajan sitoutuminen kurs-
sin opetukseen kestdd ajallisesti muutaman viikon perinteistd kurssia pitempéan. Lisédksi kurs-
simateriaalin tekeminen vie enemman aikaa. Seuraavilla kursseille materiaalia on jo valmiina,
jolloin kurssimateriaalin valmisteluaika lyhenee. Lisdéntyneestd tyostd huolimatta opettajat

kokivat monimuoto-opetuksen motivoivaksi ja oppilaslaheisen roolin haastavaksi.

2.5 Oppimisen ohjaus

2.5.1 Oppimisen ohjaus oppilaan tukena

Monimuoto-opetuksessa tirkeintd on oppilaan itsendinen opiskelu. Yksilollisyyttéd ja itsendi-
syyttd korostettaessa ei saa unohtaa opettajan vastuuta oppimisprosessista. Oppilasta el saa
jattas heitteille. Itsendisté tydskentelyi tuetaan opettajan ohjauksella. Opetussuunnitelman laa-
timisen yhteydessi on luotava myds toimiva oppilaan oppimisen ohjaussuunnitelma *. Ohja-
uksella siilytetddn vuorovaikutus oppilaan ja opettajan vililld sekéd autetaan oppilasta tirkeis-
si ja vaikeissa asioissa etdopetuksella “’. Ryhmaohjauksella, esimerkiksi puhelinneuvottelus-
sa, mahdollistetaan myds ryhmaisiteen kehittyminen ja oppilaiden vililld tapahtuva oppimisen

tukeminen.
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Oppilaan ohjaus mééritelldén téssi tutkimuksessa seuraavasti:

Oppimisen ohjaamisessa opettaja helpottaa oppilaan oppimista. Tilld ohjaami-

sella opettaja suuntaa opiskelua tavoiteltujen oppimistavoitteiden mukaisesti. **

Opettajan ohjauksen lisdksi monimuoto-opetus vaatii tutor -ohjausjirjestelman ®. Erillisen
asiatuntijaohjaajan kaytt6 opetuksessa vapauttaa opettajan tydpanosta ja mahdollistaa esimer-
kiksi alueellisten olojen paremman hy6dyntéimisen oppilaan oppimisessa. Tdma on yksi keino
ldhentdd opiskelua ja tydelaméd. Opettajien ja tutoreiden ohjausvastuut on tismennettivi
kurssin ohjaussuunnitelmassa. Ohjaajien roolit voivat olla joko asiantuntija- tai menetelméoh-
jaajia. Asiantuntijaohjaaja on sisdllon asiantuntija ja pystyy auttamaan opiskelijaa opetusko-
konaisuuden siséltdjen osalta. Menetelmédohjaaja auttaa opiskelijaa opiskelun etenemiseen liit-
tyen. Oppilaan ohjausta tarkasteltaessa on kiinnitettdvd huomiota opettajan ja oppilaan muut-
tuvaan rooliin oppimistapahtumassa. Perinteiseen luokkaopetukseen nahden oppilaan rooli on
monimuoto-opetuksessa keskeisempi. Téllgin oppilaan oppimismotivaatio ja koko oppimis-
prosessin jarjestaminen oppilaan tarpeista lahteviksi nousevat ensiarvoiseen asemaan. Opetta-
jan rooli muuttuu monimuoto-opetuksessa vield ratkaisevammin. Tiedon jakajan ja auktoritee-
tin tilalle tulee opetustapahtuman aikana muuttuva oppimisen aloittajan, organisoijan ja suun-
taajan rooli. Opettaja muuttuu enemman kanssaoppijaksi ja ohjaajaksi. Hinen on suunnitelta-
va itselleen opetuksen etenemisen aikana mukanaeldvd ohjaussuunnitelma. Ohjausote muut-
tuu opetuksen aikana ohjaavasta epasuoraksi ohjaukseksi ja lopuksi oppilaan itsendisyyden ja

oppilaiden yhteis6llisen oppimisen lisdintyessé pois haivytettiviksi otteeksi ”°.

Ohjausotteen valinta riippuu opetuksen tavoitteista, oppilaiden tiedon ja taidon tasosta seki

koulutusolosuhteista. Ohjausote on kiinte#ssé suhteessa valittavaan opetusmenetelmésn .
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OHJAUSOTE

Esittava Ryhma- ja
ja keskusteleva projektityskentely

Kokemus-
oppiminen

Harjoittelu

Itseohjautuva

Kuva 5: Ohjausote ja opetusmenetelmévalinta (Toiskallio, 1998)

Monimuoto-opetuksen etdopetusvaiheessakin opettaja voi valita kouluttajajohtoisen, ryhmi-
ohjautuvan tai itseohjautuvan ohjauksen. Ohjausote ja opetusmenetelmé valitaan oppimispro-
sessia parhaiten tukevaksi. Parhaimmillaan verkkopohjaisessa etédopetuksessa voidaan kéyttda

ryhmi- ja projektityoskentelyé yhteisollisen oppimisen tukena.

2.5.2 Oppimisen ohjaus puolustusvoimien monimuoto-opetuksessa

Edellytykset toimivan ohjausjirjestelmén luontiin puolustusvoimien monimuoto-opetuksessa
ovat hyvit. Kun opiskelu liitetdin joko oppilaan rauhan tai sodan ajan tydtehtdviin 16ytyy, or-
ganisaatiossa on aina esimies, jonka etu oppimisen edistyminen myds on. Henkilst tuntevat li-
siksi toisensa hyvin. Ohjaajajirjestelmén toteutuksessa ongelmaksi voi muodostua henkilds-
toén irrotettavuus muista téistddn. Tdmikin ongelma pienenee, jos mielletddn ja jarjestetdin

oppilaan oppiminen omaa ty6ti ja tyGyhteisod kehittaviksi.

Suurin muutos monimuoto-opetuksessa perinteiseen ldhiopetukseen on oppilaan vastuun li-
sdantyminen. Itsendisen tyon motivointi ja ohjauksen jérjestdaminen ovat kurssin johtajan suu-
rin haaste. Oppilaan ja hinen tydyhteisénsid on ymmérrettavi tima merkittdvd muutos opetuk-

sessa. Téamai vaatii ohjaajille koulutusta .
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Tarkasteltaessa puolustusvoimissa jérjestettyja monimuoto-opetusta kiyttévid kursseja, voi-
daan todeta, ettd ohjaaminen joukko-osastossa tydyhteison toteuttamana onnistuu hyvin. Eti-
opetus ja -ohjaus, ohjaavaa materiaalia lukuunottamatta, tuottaa vaikeuksia. Tutkimustulosten
mukaan ohjaussuunnitelmassa kannattaa joukko-osastosta hankkia opetuksen asiantuntijaoh-
jaaja. Kurssin opettajien kannattaa toimia menetelméohjaajina. T#l16in oppimisprosessin ohja-
us pystytddn hallitsemaan kokonaisuutena. Kurssin johtaja koordinoi tdlléin opiskelun etene-
mistd opettajien avulla. Asiantuntija ohjaajien valitseminen joukko-osastosta mahdollistaa
my0s kidytdnnén ja opitun asian kdytintoon soveltamiseen tarvittavan tiedon saamisen opetus-
ta palvelemaan. Tutkimuksen mukaan joukko-osastosta valittujen ohjaajien rooli oppimisen
tukena on merkittédva. Ohjaajien rooli on oltava etukiteen sovittu. Opettajien ja ohjaajien oh-

jaamisvastuu on oltava selked.

Tutkituilla kursseilla tuettiin itsendistd opiskelua etdopetuksella yksiloohjauksella sekd ohjaa-
valla materiaalilla. Opettajat toimivat sekd menetelmé- ettd asiantuntijaohjaajina. Joukko-
osastoista valitut ohjaajat toimivat asiantuntijaohjaajina ja tukivat etétehtavien tekemistd. Yk-
siléohjaus toteutettiin puhelimien, telefaksien ja kirjeiden avulla. Joissain tapauksissa opettaja
pystyi tapaamaan oppilaan henkilokohtaisesti. Oppilaiden jakaminen opintopiireihin helpotti
opettajan ohjausta. Jokaiselle opettajalle médrittiin ohjaamisvastuu omalle opintopiirilleen.
Oppilaat ldhettivdt vastaamansa etdtehtivit opettajalle, joka arvioi ne ja antoi palautteen oppi-
laalle henkilokohtaisesti. Oppilaita kehotettiin ottamaan ongelmakohdissa yhteyttd opettajaan-
sa. Ryhmaéohjausta kursseilla ei ollut etdjaksojen aikana. Osa ohjauksesta oli suunniteltu an-
nettavaksi ryhméohjauksena puhelinneuvottelussa. Yhteistd aikaa opintopiireilld ei kuitenkaan
16ytynyt. Joukko-osaston ohjaajat pystyivdt tukemaan hyvin opiskelua. Kurssin johtajan ja

joukko-osaston ohjaajan vilinen yhteisty6 toimi hyvin.

Puolustusvoimissa toteutettujen monimuoto-opetuskurssien perusteella oppilaan tySyhteisé
tukee oppimista hyvin. Lihimmén esimiehen tukea haettiin opiskelun ongelmakohtiin. Saatu
tuki koettiin merkittdvaksi oppimisen kannalta. Esimiehelld ei ollut kurssien opetukseen liit-
tyvéa etukiteen sovittua ohjaamisvastuuta, joten yhteydenotto ja tuen saanti olivat spontaane-
ja. Tyokavereiden tukea haettiin ldhes yhtéd useasti kuin esimiehen tukea. Sitéd ei kuitenkaan
pidetty niin merkittdvini kuin esimiesten tukea. Tyokavereihin tukeutuminen osoittaa koko
tyoyhteison osallistuvan jollain tavoin oppilaan opiskeluun. Tdssd mielessd etdopiskelulla
saattaa olla koko tydyhteison kehittymiseen vaikuttavia tekijoitd. Téatd kuvastaa myds tydyh-

teison kiinnostus kurssimateriaalista. Tydyhteisoa ei saa kuitenkaan litkaa sitoa oppilaan opis-
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keluun. Tutkittavien kurssien kokemuksien perusteella tydyhteison tuki ja sitoutuminen kan-
nattaa pitdi tyopaikalla tapahtuvaan luontaiseen vuorovaikutukseen perustuvana. Etitehtévis-

sd mahdollisesti tarvittava erityinen asiantuntijaohjaajan apu on sovittava etukiteen.

Opiskeljjat tarvitsevat ohjaamista opiskelun etenemiseen liittyvien ongelmien ratkaisemiseen
sekd opiskelun sisdltoon liittyviin asioihin. Lisdksi opiskelijat tarvitsevat palautetta omille aja-
tuksilleen. Ndmé ongelma-alueet vaativat erilaista ohjaamisotetta ja -vélinettd. Opiskelun ete-
nemisen ongelmat liittyvét yleensd aikatauluihin ja opiskelun menetelmiin. Ne vaatii nopeaa
yhteydenottoa kurssin johtajaan tai muuhun henkilostéon. Sisdltoon liittyvat ongelmat koske-
vat tiedon saantia tai yksittdisid asioita. Opettajat pystyvit selvittimédn ndmi ongelmat nope-
asti. Etétehtdvien palaute ei tarvitse nopeaa vastausta opettajalta. Vastauksen valmistelu kesta-
vit kuitenkin huomattavasti pitempain. Edelldmainitut ohjaustarpeet vaativat kahdenlaista yh-
teysvilinettd. Toisen tulee olla lihes reaaliaikainen, mutta ei vaadi suurta valmisteluaikaa ja
tiedon siirtoa. Etitehtivien palautteen antaminen vaatii sen sijaan laajojen tietoméérien siirtoa,
mutta yhteysvilineeni ei tarvitse olla reaaliaikainen. Ohjaussuunnitelman on huomioitava mo-

lemmat tarpeet.

Saatujen kokemusten perusteella opintopiirien muodostamiseen ja opettajan etdohjaukseen
kannattaa kiinnittd4d huomiota. Tutkituilla kursseilla opintopiirien tydskentely rajoittui ainoas-
taan ldhiopetusjaksoihin. Siitd huolimatta vertaisryhman tuki koettiin erittdin merkittaviksi
oppimisen kannalta. Timé kannustaa kehittdméan ratkaisuja yhteiséllisen oppimisen mahdol-

listamaa oppimisymparistéd myos etdopetusjaksoille.

Opettajien ohjaukseen hakeuduttiin kaikkein voimakkaimmin. Samoin opettajilta saatiin eni-
ten tukea. Tamai selittyy luonnollisesti opettajan tehtdvilld ja roolilla. Oppimisen kannalta on
merkitystd sillé, ettd oppilas el tuntenut jddvinsd yksin etdopetuksen aikana. Tutkimusten mu-
kaan oppilaiden etdohjaus onnistui "perinteisilld" yhteysvilineilld ja ohjaavalla materiaalilla.
Oppimisympiriston kehittdmisessd opettajan roolia on muutettava yksilsohjauksesta ryhmé-
ohjaukseen ja ryhmitydskentelyn tukemiseen. Yksiloohjausta oppilaan kannalta tirkeimpéna

tukena ei saa kuitenkaan unohtaa.
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2.6 Oppimisympéristo

2.6.1 Oppimisympéristé oppimismahdollisuuksien luojana

Monimuoto-opetuksessa oppimisprosessia tukevan oppimisympéristén rakentaminen nousee
keskeiseksi tekijaksi. Oppimisympérist6 pyritdin luomaan yksiléllistd oppimista edistidviksi.
Oppimisympiristd voidaan mdiritelld usealla tavalla nakokulmasta riippuen. Timin tutki-

muksen ldht6kohdista médritellen oppimisymparisto késitetddn seuraavasti:

Avoin oppimisympdristd on oppimisympéristd, joka mahdollistaa oppilaan oma-
toimisen tyoskentelyn. Hénelld on mahdollisuus omaan harkintaan etenemis-
vauhdissa, opetussuunnitelmallisissa painotuksissa, sisilldissd ja opiskelumene-

telmissa.”

Samasta tapahtumasta voidaan kiyttdd nimitystd opetus tai oppiminen. Sanat eivit ole syno-
nyymeja eikd niitd voida titen kdyttda harkitsemattomasti. Samantyyppinen suhde on opetus-
suunnitelmalla ja oppimisymparist61l4. Ensimmaiinen keskittyy opetuksen jérjestelyjd ja opet-
tajan toimintaa. Jilkimmadinen tarkastelee oppilaan suunnitelmallista oppimista tukevaa ympa-
ristod opetuksen edistyessd. Kasitteet eivit ole ristiriidassa toistensa kanssa. Opetussuunnitel-
ma on ylédkdsite, joka pitdd sisdlldén oppimisympariston. Opetussuunnitelma rajaa ja suuntaa
kurssin oppimisympériston rakentamista. Opetussuunnitelmassa luodaan oppimistapahtuman
viitekehys. Antti Kauppi (1993, 92-94) tarkastelee oppimisympériston rakentamista opetuksen

ja oppimisen ndkdkulmista kuvassa 6 olevilla kahdeksalla muuttujalla.

f OPETUS OPPIMINEN
KOHDE IOppimissisﬁlté -4 p= Reaalitodellisuus I
MOTIVAATIO lUIkoinenIsisﬁinen -« Sisdlldllinen |
TAVOITE IOppimiﬁrﬁn omaksuminen - = Sisalidllisen patevyyden lisaantymine I
SISALTO lOPS:ta ja oppikirjoista johdettu - p Todellisuutta selvittavit I
MENETELMAT Ic, tuksen " tuotentoon” soveltuvat o, Opiskelijildhtdiset, tutkivat, kehinsvsq
OPPIMISTEHTAVATISuliettuja harjoitustehtavia -4 p= Avoimia soveltamistehtavii |
TUKIJ;\RJESTELMAI Opettajaléhtsinen -t p» Yhteiset hankkeet, opiskalijalihtéinenl
ARVIOINTI l Kontrolli, arvostelu -t p» Sisilldllinen , oppimista edistévi |

Kuva 6: Opetus- ja oppimislihtéinen opetustapahtuma. (Kauppi 1993)
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Oppilaan oppimista tukevaa oppimisympéristéd suunniteltaessa on kurssikohtaisesti harkitta-
va ndiden kahdeksan muuttujan avulla paras ratkaisu. Paras oppimisympéristé on rakennettu
tapaus- ja opiskelijakohtaisesti. Edelld kuvatut muuttujat eivit ole toistensa kanssa ristiriidas-
sa, vaan taulukosta voidaan hakea paras vaihtoehto jokaiselta muuttujalta koko vaihteluvili
huomioiden. Esimerkiksi oppimisen tukijéirjestelmd voi olla opettajakeskeinen ja silti oppi-

mistehtdvit voivat olla avoimia sovellettuja tehtavia.

Oppimisymparist6 -késite voidaan mieltdd usealla eri painotuksella. Kielikuva oppimisympa-
ristdsti pitdd sisidlldin oppijan, oppisisillon ja oppimisen ulkoisen siséllén . Oppimisympé-
ristossd voidaan painottaa oppijan sisdistd oppimisstrategiaa tai ulkoista teknistd oppimisym-

paristoi.

Antti Auer ja Juha Pohjonen (1995, 14) miérittelevit oppimisympariston seuraavasti:

"Oppimisympéristé on opiskelun kokonaisvaltainen toimintaympéristd, johon
kuuluvat mm. oppijat, kouluttajat, oppimisnakemykset, toimintamuodot, oppi-

mislahteet, tekniikka ja media." ”°

Tamai tutkimus Keskittyy edelld mainittujen oppimisympariston tekijoiden vilisiin suhteisiin
pedagogiikan nikokulmasta. Painopiste on uusien teknisten ratkaisujen tuoman lisdarvon tut-

kiminen perinteiseen teknologiaan nihden.

Uuden teknologian mukanaan tuoma lisdarvo voidaan ymmartdd opetuksen tuloksellisuuden
lisddntymisend. Seuraavassa kuvassa on Auerin ja Pohjosen (1995, 18) esittiméd mallia sovel-
taen kuvattu uuden oppimisympéristén kehittimisen tarve ja lisdarvo puolustusvoimien koulu-

tuskulttuurissa.
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/TAUSTATEKIJC')ITA MAHDOLLISUUDET KRITEEREJA

Koulutuksen
linjaukset

Yhteiskunnan
muutokset

Uusi tiedon ja
oppimisen kdsitys

VISIOT

Vaikuttavuus

Oppimisympdéristdjen
muutokset

Tuloksellisuus

Tehokkuus

I
Maara |

STRATEGIAT

Teknologian suomat
mahdollisuudet

Kuva 7: Oppimisympiristo6n vaikuttavat tekijit. (Juha Pohjonen toim., 1995)”

Tyoéelaman
muutokset

!

Yhteiskunnan kehittyminen ja muuttuminen, puolustusvoimien koulutuksen linjauksen muu-
tokset sekid rauhan ja sodan ajan tyonkuvan muutokset vaikuttavat taustamuuttujina oppimis-
ympiristdjen kehittimistarpeeseen. Ne mahdollistavat muutoksen ja toisaalta painostavat sii-
hen. Uuden tekniikan avulla voidaan kehittdd oppimisympéristod. Pedagogisen kisityksen
muuttuminen ihmisen oppimisesta ja tiedon luonteesta mahdollistaa lopullisen laadukkaan op-
pimisympéristén kehittdmisen. Muutos on tarpeellinen, koska pedagoginen ajattelu muuttuu.
Uuden ajattelun avulla kyetdédn visioimaan myds tavoitetila. Tama tutkimus keskittyy uuden
teknologian luomiin mahdollisuuksiin puolustusvoimien opetuksessa. Teknologiaa tutkitaan
oppimisympiristén rakentamisessa sekd monimuoto-opetuksen mukanaan tuomien uusien pe-

dagogisten tarpeisiin vastaamisessa.

Kehityksen tuloksellisuutta eli lisdarvoa voidaan mitata laadullisena tai mééaréllisena opetuk-
sen paranemisena. Laadullinen tarkastelu kertoo oppimisen vaikuttavuuden. Siind kiinnitetdén
huomiota opetuksen tuloksen ja tavoitteiden viliseen eroon. Médréllinen tarkastelu kuvaa
opetuksen tehokkuutta. Tarkastelussa keskitytddn panoksen ja tuotoksen viliseen suhteeseen
tavoitteiden jdddessi taka-alalle. Oppimisen kannalta mielekéstd on keskittyd opetuksen laa-
dun parantamiseen. Tassé tutkimuksessa opetuksen tuloksellisuutta tarkastellaan laadullisilla

"mittareilla". Opetuksen laadun kehittdmiseen pyritdén yhteis6llisen oppimisen ja korkeam-
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man tiedon kisittelykyvyn sek ajallisesti ja paikallisesti vapaampien opiskelumahdollisuuk-
sien kehittdmiselld. Koulutuskustannuksia ja resursseja ei voida sulkea pois opetusta kehitetti-
essd. Ne toimivat rajaavina ja muutosnopeutta séitelevind tekijoind, mutta toivottavasti eivit
kehitystd suuntaavina tekij6éind. Mikili monimuoto-opetuksella haetaan tehokkuutta koulutuk-
seen opetus voi muuttua monistamiseksi sekd oppimista tarkastelemattomaan itseopiskelun li-
sdamiseen. Opetuksen vaikuttavuutta mitattaessa monimuoto-opetuksella saadaan lisitulok-

sellisuutta.

Oppimisympiristd voi vaihdella perinteisen luokkaopetuksen puhelinneuvottelun vililli. Kir-
jeopetus on myds oppimisympiristd, tosin siind vuorovaikutuksen vihdisyys opettajan ja
my06s muiden oppilaiden kanssa vaarantaa tehokkaan oppimisen. Téarkedmpii teknologisia rat-
kaisuja etdopetukseen ja oppilaan ohjaukseen ovat puhelin, tietokone, audiografiikka, video-
neuvottelu sekd erilaiset opetusta ohjaavat materiaalit. Vilineen valinnan ratkaisee sen saata-

vuus sekd soveltuvuus opetettavaan asiaan .

Mediavalinnoilla rakennetaan tekninen oppi-
misympéristé oppimisprosessin ajaksi. Opettajan on tehtdvd mediavalinta sen mukaan millais-
ta vaikutusta hén haluaa kontaktilla olevan ”. Joissain ohjaustilanteissa riittd puhelinkeskus-
telu oppilaan kanssa. Toisinaan tarvitaan kuvan vilittdmistd oppilaan ongelman ratkaisemi-

seksi tal sanoman vilittimiseksi.

Seuraavassa kuvassa on kuvattu oppimisympariston rakentaminen eri mediavalintojen avulla.

Siind on havainnollistettu vdlinevalinnan merkitystd oppimisymparistén luonteeseen.

/ Vuorovaikutus Tavoitettavuus Audiolvisuaalinen Huomioitava
Puhelin Vilitén Sovittava Audio Puhe luo luontevan
vuorovaikutuksen
Telefax Vilillinen Aina Visuaalinen
Sahkoéposti Vilillinen Aina Visuaalinen Asiakirjan kasittelyn
helppous
Videoneuvottelu Vilitén Sovittava Audio ja Mahdollistaa yksittdisen
tietokoneella visuaalinen oppilaan tai asiantuntijan
tavoittamisen
Videoneuvottelu- Vilitén Sovittava Audio ja Vaatii lahiopetuksen
luokka visuaalinen kaltaisia jarjestelyja
Virtuaaliluokka Vilillinen Aina Visuaalinen Mahdollistaa opetuksen
hallinnoinnin

Kuva 8: Oppimisympériston rakentaminen eri mediavalinnoilla.
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Oppimisprosessissa on tirkedd vuorovaikutus muiden ihmisten kanssa. Vuorovaikutusyhteys
voi olla d4neen (audio) - tai kuvaan (visuaalinen) perustuva. Se voidaan jakaa my®ds vilitts-
madin ja vililliseen yhteyteen. Puhelimella toteutettavassa audio- eli ddniyhteydessi vuorovai-
kutuksesta jdd pois ilmaisukykyd laajentava elekieli *. Videoneuvottelussa saadaan 4inikon-
taktin lisdksi kuva tukemaan kommunikointia. Téma lisdd vuorovaikutuksen tehoa. Toisaalta
videoneuvottelu voi olla epdluonnollinen. T4ll6in se voi toimia jopa oppimista heikentévisti.
Videoneuvottelun ja videoluokan *' vilinen ero on kontaktiin tarvittavassa tilassa. Videoluok-
ka tarvitsee ldhiopetuksen kaltaisen luokan, mutta opettaja tai asiantuntija voi olla missi vain,
jopa ulkomailla. Videoneuvottelussa kaikki voivat olla eri paikoissa. Videokontaktissa ku-
vayhteyden edut saattavat kuitenkin vaarantua teenndisten olosuhteiden vuoksi. Opetuksen ra-
kentamisessa on mietittdvi, milloin oppimisen kannalta kuva on tarpeellinen. Oppimisproses-
sin suunnittelussa olennainen tekija on siis teknisen oppimisymparistén valinta. Uusi teknolo-
gia ei ole itseisarvo, vaan opettajan on arvioitava yhteysvilineiden opetukselle tuottama lisé-

arvo.

Teknologian kehitys saattaa tehdd videoneuvotteluluokan tarpeettomaksi. Télld hetkelld saa-
daan edullisesti jo kotiinkin kuvallinen ja dznellinen tietokoneyhteys **. My&s matkapuhelin
kehittyy reaaliaikaisen kuvan siirtokykyiseksi multimediapatteeksi **. Tdmd kehitys saattaa
mahdollistaa tulevaisuudessa videoneuvotteluluokan kaltaisen etdopetusmahdollisuuden ha-
jautetulle joukolle ilman luokkatilaa. Tulevaisuudessa matkapuhelimiin voidaan integroida

muitakin opiskelua helpottavia palveluja. Niistd yksi esimerkki on internet *.

Vuorovaikutuksen ymmairtdiminen dialogina antaa sille paljon syvillisemmén merkityksen.
Dialogi ei ole pelkdstdén tiedon vilittamisté, vaan sithen sisdltyy oppimisen kannalta tirkedd
ihmisten vilistd pohdiskelevaa viestitystd. Oppija kuuntelee toisten ajatusrakenteita ja peruste-
luja sekd vertaa niitd omiin ajatuksiinsa. Hanen on my®6s kriittisesti reflektoitava omia néko-

kantojaan ja oltava valmis muuttamaan niita.*

Uusimpana teknologisena ratkaisuna on kehitetty vilillistd vuorovaikutusta apuna kayttéva
paiteseminaarityyppinen *® keskustelupiiri tietoverkossa. Namé kaupalliset sovellukset luovat
virtuaaliluokan tietokoneverkkoon. P#iteseminaarissa opettaja alustaa keskustelun aiheen,
jonka jilkeen oppilaat tydstivit aihetta itsendisesti. Ajattelun kehittymisen jélkeen oppilaat
kirjoittavat verkkoon omia ajatuksiaan aiheesta tai toisten oppilaiden kommenteista. Pédtekes-

kusteluun voi osallistua myds méérdajaksi asiantuntijoita syventdméan asiaa. Virtuaaliluokka-
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sovellus tuo liséd mahdollisuuksia opiskelun ohjaukseen ja etidopetukseen verkkoympiristos-
sd. Sen avulla voi muodostaa erilaisia keskusteluopintopiirejd, antaa yksilollistd palautetta ja
seurata jokaisen oppilaan edistymistd opinnoissa. Opettaja voi myds muodostaa oppilasta hel-
pottavia valmiita tietolinkkej verkossa oleviin tietokantoihin *. Virtuaaliluokassa oppilas voi
vapaasti valita opiskeluajan ja -paikan. Oppilas voi tehdé tyonsa ja osallistua keskusteluun tie-
toverkossa parhaaksi katsomanaan aikana. Hén voi tehdd tyon esimerkiksi kotona ja péivittdd

tiedot tietoverkkoon ja -verkosta seuraavana paivéna tyopaikallaan.

Kehittyneimmissé teknologioissa etdopetus lahestyy ldhiopetusta. Kuitenkin niissd opettajan
rooli ei ole niin keskeinen ja sosiaalinen luokkatila puuttuu. Opettajan roolin viheneminen
helpottaa oppilaan oman ajattelun kehittymistd ja ajankdyton suunnittelua. Oppilaiden vélinen
vuorovaikutus on varmistettava, koska sosiaalinen luokkatila puuttuu. Oppimisympéristén va-

linta on siis merkittavin tekija etdopetuksessa.

Juha Varila (1992, s. 29) toteaa, "ettd monimuoto-opetusta ei saa mieltdd monivilineopetukse-
na vaan siti tulee tarkastella kasvatusfilosofisesti kasvatuksen koko problematiikkakentissa **
". Taméi uusi opetusmuoto on miellettéivd kokonaisvaltaisena yksilod kehittdvand prosessina.
Varilan ajatuksia mukaillen voidaan todeta, ettd monimuoto-opetusta lisdd yksilon yhteiskun-
nallisia ja yksilollisid valmiuksia varsinaisen asian oppimisen liséksi. Yhteiskunnallisten val-
miuksien huomioon ottaminen opetuksessa valmistaa opiskelijoita tulevaisuuden tietoyhteis-

kunnan haasteisiin *.

Oppimisympiristdjen uusi haaste on sosiaalista vuorovaikutusta edistdvien oppimisympéristo-
jen kehittiminen. Opettajien kokemusten mukaan oppilaiden vilisessd vuorovaikutuksessa ei
automaattisesti kiytetd syvillisid ajattelumalleja. Yhteistyo jdd usein vain pinnallisten tyome-
netelmien kisittelyksi. Opiskelijoiden korkeamman tiedon kisittelykyvyn aikaansaaminen
vaatii tuekseen tyokalun *. T4ssi opetusteknologia voi tukea yhteis6llistd oppimista. Yhteison
kognitiiviset resurssit saadaan yksilén kéyttoon °'. Omien ideoiden ja toisten oppilaiden aja-

tusten havainnollistamiseksi oppilaat tarvitsevat tahdn sopivan oppimisympériston.

Tekniikkaa kdyttivissd oppimisympiristdssd opettajan rooli muuttuu . Yhteiséllistd oppi-
mista tukeva opettajan rooli poikkeaa luokkahuoneessa tydskentelevin opettajan roolista. Se
muuttuu myds oppimisprosessin edetessd. Oppilaiden yhteistydn ja oppimisen alkuun saatta-

minen on opettajan tirkein tehtéva. Yhteistyon kehittyessd ja vuorovaikutuksen lisddntyessd
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opettaja "siirtyy sivuun" ohjaamaan oppilaiden ajatusten vaihtoa ja varmistamaan riittévén sy-
véllisen asian kisittelyn. Oppimisprosessin lopussa opettajan rooli siirtyy kohti kanssaoppijan

roolia.

Kehittynyt tekninen oppimisympéristé mahdollistaa oppilaiden yhteiséllisen ja tutkimukselli-
sen opiskelun **. Konstruktiivisen oppimiskisityksen mukainen tiedonrakentamisprosessi vaa-
tii oppilaan omaa aktiivista otetta. Lahestyessddn ongelmaa tieteellisen tutkimuksen tapaan
oppilasryhmi pystyy tarkastelemaan uutta asiaa monesta eri nakékulmasta ja kontekstista.
Oppilas hahmottaa uuden tiedon aiempaan tietoonsa sitoen. Han saa palautteen ajatuksilleen
opettajalta ja muilta oppilailta. Vuorovaikutuksella oppilaat pystyvit perustelemaan omia na-
kokantojaan ja suhteuttamaan ne toisten ajattelumalleihin. Oppimisympariston on pystyttava

havainnollistamaan nama ajattelumallit, skeemat.

Verkossa toimiva avoin oppimisymparistd parhaimmillaan tarjoaa oppilaalle ajallisen ja pai-
kallisen opiskeluvapauden, liittdd hinet tietoldhteisiin sekd mahdollistaa oppilaiden vilisen
yhteisollisen oppimisen. Avoimen oppimisympériston kisite ei liity pelkéstddn teknisiin rat-
kaisuihin tai luokkatilan ulkopuoliseen opetukseen. Avoimella oppimisella tarkoitetaan oppi-
laan mahdollisuutta vaikuttaa oppimisprosessin perustekijéihin. Néitd ovat opetuksen siséllot,
tavoitteet, aikataulut ja menetelmit **. Koulutusorganisaatioille oppimisen avoimuus on haas-
te. Opetuksen lahtSkohtana on usein ulkoisesti méardtyt tavoitteet ja usein resursseihin sidottu
aikataulutus. Ta4lloin avoimelle oppimiselle jdd@ mahdollisuuksia ainakin oppilaan opiskelutot-

tumuksien, osaamistason ja opetusmenetelmien osalta.

Avoimen ja suljetun oppimisen vilisen eron tarkastelu on tdrkedd, kun rakennetaan oppimis-
ympiristod. Seuraavassa taulukossa on oppimisen kannalta tarkeilld muuttujilla vertailtu
avointa ja suljettua oppimista **. Vertailua ei saa mieltdd opetuksen paremmuuden tarkastelu-
na, vaan sen on nihtivi lisddvin menetelmi- ja oppimisympiristovalikointia. Koulutusorgani-
saation méirittimien tavoitteiden toteuttaminen voidaan rakentaa tapahtumaan muilta osin

avoimen oppimisen avulla.
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/ SULJETTU AVOIN
MOTIIVI M(oinen -~ Sisdsyntyinen |
OPISKELUPMTGS[ Ei opiskelijan -4 p» Omaehtoinen |
TAVOITTEEN TEKO I Opettaja, organisaatio -4 p= Opiskelijan tavoitteet I
PISKELUN SISALTq kaikille yhteinen materiaali ja sisilto ~¢—————p= Oppilaan valitsemia ]
OPISKELUTAPAIOpettajajohtoinen - Yhteiséllinen, vuorovaikutteinen I
OPISKELUPAIKKA IOpiskelu sidottu paikkaan -§————p» Opiskelija valitsee |
OPISKELUAIKA l Yhteinen aikataulu - p» Omaaikataulu I
ARVIOINTI IUIkopuolinen arviointi - ltsearviointiin perustuva l
OHJAAMINEN IVain opettajien tuki < p Useita eri tapoja ja viylii kiytossa |

Kuva 9: Avoimen ja suljetun oppimisen erot. (Thorpe M 1987)

Luonnehtimalla taulukossa olevilla muuttujia pystyy hyvin mieltaméén opiskelijan vapauden,
opetusmenetelman ja teknisen ympériston rakentamisen yhteenkuuluvuuden. Néissd perusasi-
oissa tehtdvit ratkaisut vaikuttavat koko opetustapahtuman luonteeseen ja oppimisprosessin
etenemiseen. Yhdesséd opetustapahtumassa voi olla sekd avoimeen ettd suljettuun oppimiseen
viittaavia piirteitd. Esimerkiksi tavoitteen médrittely ja opiskelun sisdll6t voivat olla suljettuja,

kun taas oppimisen arviointi, ohjaamis- ja opiskelutavat voivat olla avoimia.

Parhaiten oppimisprosessia tukevan oppimisymparistén vaatimukset ovat yksilolliset. Vaati-
mukset ovat jokaiselle parhaiten soveltuvan oppimisstrategian mukaisia. Ropo kiteyttdd oppi-
misympdristén vaatimukset viiteen ominaisuuteen. Ensiksi oppimisympéristdn on oltava pai-
méiirdsuuntautunut. Rakenteeltaan sen on ohjattava oppilasta tavoitteiden suuntaan. Toiseksi
sen pitdd olla kompleksinen ja todellinen. Aineiston on oltava ongelmakeskeistd ja oppilaan
mielesti ratkaisemisen arvoista. Toisin sanoen ongelmien on palveltava mahdollisimman pal-
jon oppilaan arkitodellisuutta. Kolmas ominaisuus hyville oppimisympérist6lle on vuorovai-
kutteisuuden mahdollistaminen. Oppimista edistdd opettajan ja muiden oppilaiden kanssa kéy-
ty vuorovaikutus. Vuorovaikutukseen liittyy myds palaute, joka on neljds ominaisuus. Oppi-
misprosessin seuranta, arviointi ja jatkuva palaute tukevat oppijan oppimista. Viimeisend vaa-
timuksena oppimisympirist6lle Ropo mainitsee minéorientaation mahdollisimman monipuoli-
sen kidyton. Télld hian hakee oppilaan mahdollisuutta kehittéd itsenséd kannalta kehitysté vaati-
via ominaisuuksia. Jokainen muodostaa ulkoisesta oppimisymparistostd oman sisdisen oppi-
misympiristén. Ulkoisen oppimisympéristén on tdlloin mahdollistettava sisdisen oppimisym-

péristén rakentaminen.”
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Elitellessd visioita virtuaalisesta oppimisympéristostd tdytyy muistaa oppimisen ja opetuksen
vilinen vuoropuhelu. Kaikki opetus ei ole siirtymissid avoimeen verkkopohjaiseen yhteis6lli-
seen virtuaaliluokkaan. Monimuoto-opetuksen periaatteella rakennetun oppimisprosessin eti-
opetusvaihetta tukeva tekninen oppimisympéristd on todellisempi kehityksen tavoite *’. Moni-
muoto-opetukseen liitetty verkossa tapahtuva opetus antaa mahdollisuuden avoimen ja sulje-
tun oppimisen huomioimisen oppimisprosessia rakennettaessa. Monimuoto-opetuksessa 14hi-
ja etdopetuksen sekd oppilaan itsendisen opiskelun vuorottelulla voidaan oppimisprosessissa

elattad oppimistavoitteiden ja opetuksen siséltdjen suhteen.

2.6.2 Monimuoto-opetuksen oppimisympérist puolustusvoimissa

Etdopetuksen tekniseksi oppimisympdristoksi on télld hetkelld puolustusvoimien koulutukses-
sa valittavissa ainakin puhelin-, telefax- ja sdhkopostiyhteydet. Namé perinteiset vilineet ta-
voitettavuudeltaan ja kdyttGvarmuudeltaan ovat toimivia opetusvaylid. Esikuntajérjestelma tuo
mukanaan uuden opetusta palvelevan yhteyden, jota voidaan jo nyt kédyttdd padteseminaari-
tyyppiseen ohjaukseen. Jarjestelmdi kannattaa kehittdd palvelemaan opetusta tekemalld siitd
maanlaajuinen monimuoto-opetuksen padyhteysviline. Opetuksen kannalta tdrkedd on myos
se, ettd jdrjestelmin tietokantoihin tallennetaan jo télld hetkelld suuri osa kédytdnnén tyossd
tarvittavista tiedoista. Niitd ovat mm. varoméaraykset ja pysyvéisasiakirjat. Markkinoilla on

valmiita kaupallisia tuotteita, joilla voidaan luoda jérjestelmédin virtuaaliluokkaympéristo.

Esikuntajirjestelma on tulevaisuudessa kehitettdvissd siten, ettd siind voidaan vilittdad eldvad
kuvaa ja d4ntd. Oppimisen kannalta térked vuorovaikutus saadaan aikaan jo nykyisin kdytossi
olevia yhteyksid yhdistimailld. Yhteysvilineiden valinnassa puolustusvoimien opetuksessa
voidaan tukeutua normaalisti tydssd olevien yhteyksien kdyttoon. Téméd helpottaa tyon ja

opiskelun yhteensovittamista.

Ainakin puolustusvoimissa henkilokunnan koulutuksessa on mahdollista soveltaa avoimen
oppimisympiristén periaatetta. Tampereen yliopiston internet verkossa olevassa kurssimateri-
aalissa *® kuvataan visiota tiysin avoimesta oppimisesta. Siind todellisuus ja oppiminen nivou-

tuvat toisiinsa kokonaan:

" Taysin avoimessa oppimisessa oppimisen toimintarakenteet muodostuvat tiy-

sin oppijoiden oppimisen ehdoilla. Silloin kaikki muodolliset oppimisymparistot
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purettaisiin; koulujen ja oppilaitosten rajapinnat ympéristén vaatiman osaamisen
kanssa héivytettdisiin ja toimittaisiin ainoastaan luonnollisia tytapoja kiyttien.
Opiskelijoille olisi erittdin kovat vaatimukset, he olisivat "asiantuntijaopiskeli-

joita", jotka tarpeen tullen "tutoroisivat" toisiaan."

Upseerien jatko- ja tdydennyskoulutuskursseilla kaikilla oppijoilla on kiytdssdin oman alansa
viimeisin kdytannon tieto ja taito. He voivat parhaiten soveltaa kurssin oppisisiltéén kuuluvia

oppeja omaan arkitodellisuuteen.

Monimuoto-opetusta kaytténeilld kursseilla on pystytty toteuttamaan avoimen oppimisympé-
ristén ajatusta. Kurssien opetussuunnitelmaa laadittaessa kartoitettiin oppilaiden lahttaso
kurssille kohderyhméanalyysilla. Siind selvitettiin oppilaiden osaamistaso, kokemukset, mie-
lenkiinnon kohteet opintokokonaisuuksista sekd joukko-osaston ndkemys kurssilaisen tarvit-
semasta koulutuksesta. Kohderyhmaanalyysin perusteella viimeisteltiin opettajajohtoinen ope-

tus, etdtehtdvit sekd oppilaiden hyddyntdminen opetuksessa.

Opiskelijoiden osaamistaso otettiin huomioon jo kurssin suunnitteluvaiheessa. Kurssilaisilta
kysyttiin, millainen oli heidan kouluttaja- ja johtamiskokemus kurssin opetussuunnitelman si-
séltdvistd asioista. Ohjattua opetusta suunnattiin niithin asioihin, joita oppilaat ilmoittivat eni-
ten tarvitsevansa. Osa itsendisesti opiskeltavista asioista suunnattiin vain niille, joilla puuttui
kyseinen tieto tai taito. Opetuksessa pyrittiin hyédyntdmaén oppilaiden ammattitaitoa mahdol-
lisimman paljon. Panssarintorjuntaupseerikurssi 6:1la jokaiselle oppilaalle annettiin pidetta-
viksi itsevalittu alustustehtéivd tai oppitunti. Ndin opetus saatiin palvelemaan jokapdivédistd
opetustyotd. Samalla oppilaiden kdytdnndn tieto ja taito palvelivat kurssin opetusta. Ndin me-

netellen pyrittiin lisddméan myds oppilaiden vélistd vuorovaikutusta.

Opettajat kokivat onnistuneensa kurssin opetussuunnitelman viimeistelyssd huomioimaan op-
pilaiden henkil6kohtaiset tavoitteet ja osaamistason. Kaikkien oppilaiden toiveita yhteiselld
kurssilla ei luonnollisestikaan pystytd huomioimaan. Saadun palautteen perusteella oppilaat
kokivat, ettd muiden oppilaiden pitdmét alustukset lisdsivit kurssihenked ja vuorovaikutusta.

Se ndhtiin myds opiskelumotivaatiota lisddvana.
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Edelld mainitut kokemusten perusteella voidaan todeta, ettd avoin oppimisympiristd on toteu-
tettavissa puolustusvoimien opetuksessa ainakin upseerien tiydennyskoulutuksessa. Opiskelu-

ajan varaaminen ja kdytto tyopaikalla vaatii erityishuomiota.

Opettajien olivat sitd mieltd, ettd oppilaan yksilollinen opiskeluaikataulu sitoo heitd huomatta-
vasti enemman kuin, jos kaikki opiskelisivat samassa rytmissd. Oppimisympariston rakenta-
misen kannalta tirkeit oppilaskeskeisyys ja itseohjautuvuus ovat opiskeluaikataulun kannalta
merkityksellisid. Opettajan kannalta yhteinen aikataulu on kuitenkin tarkedé. Se voi olla viljg,

jolloin oppilaille jd& mahdollisuus sovittaa oma tydskentely yhteiseen etenemisvauhtiin.

24 Ohjaava materiaali

2.7.1 Ohjaava materiaali oppilaan ohjaajana

Opiskelutavan, opetusvilineiden ja opetusmateriaalin valinnat liittyvisti kiintedsti toisiinsa .
Monimuoto-opetussuunnitelman mukaista opetusmateriaalia tehtdessd tulee huomioida koko
opetusmateriaalin tuottamiskirjo. Tietokoneavusteisessa oppimisympdristossd materiaalin
tuottamisprosessi on erilainen kuin ldhiopetusta tukemaan valmistettavassa materiaalissa '*.
Lihiopetusta tukevassa materiaalissa voidaan vuorovaikutus opettajan ja oppilaan valilla jat-
tdd opetustapahtumassa toteutuvaksi. Etdopetuksessa materiaali on laadittava vuorovaikutusta
siséltavaksi. Oppilasldhtdinen opetuksen tavoitteisiin tdhtddminen on oltava kaikissa materiaa-
livalinnoissa tirkeimpéni perusteena ja johtoajatuksena. Sama periaate pitee myds opetusta-

pa- ja opetusviline valinnassa.

Ohjaava materiaali on oppilaan oppimista edistdvd materiaali. Silld suunnataan oppiminen
kohti tavoitetta. Monimuoto-opetuksessa voidaan ohjaava materiaali jakaa opinto-oppaisiin,
-kirjeisiin, etitehtiviin ja oheismateriaaliin. Opiskeltaessa erilaisissa verkottuneissa toimin-
taympéiristdissd oppimisen ldhteind voivat olla videot, déninauhat ja muu digitaalinen materi-

aali ',

12 vaan sen tulisi mahdollistaa op-

Ohjaava materiaali ei saa aiheuttaa ohjelmoitua oppimista
pilaan itseohjautuvuus. Etenemisjérjestyksen, -nopeuden sekd osaamistason valinnan vapau-
della mahdollistetaan oppilaan itseohjautuvuus. Ohjaavan materiaalin luominen ja tuottami-
nen kulkevat yhdessid oppimisympiristévalinnan kanssa. Hyva etatehtdava on parhaimmillaan

vuoropuhelua opettajan ja oppilaan seki teorian ja kdytinnon vililld '®. Etdtehtavédn ei tarvit-
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se olla yhtd oikeaa vastausta, vaan sen on mahdollistettava ldhiopetuksessa tai itsendisessd
opiskelussa késitellyn teorian soveltamisen kdytéint66n. Tehtdvin asettelun olisi oltava mah-
dollisimman todenmukainen ja oppilaan arkipéivdin sovellettu sekd luonteeltaan ongelmalih-
téinen. Ongelmakeskeiselld oppimisella annetaan oppilaalle konstruktiivisen oppimisen mu-
kainen liikkumavapaus '**. Konkreettinen ja tyotd palveleva oppiminen motivoi opiskelua ja

auttaa uuden asian ymmartdmista.

Monimuoto-opetus mahdollistaa uuteen asiaan palaamisen uudelleen kurssin edetessd. Ohjaa-
vassa materiaalissa opittuun asiaan palaaminen kannattaa hyddyntdd '®. Asian tarkastelu eri
tilanteissa ja nakokulmista helpottaa opitun soveltamista. Opittavan asian "kierrdtys" mahdol-
listaa my®s asiayhteyden vaikeuden lisdimisen ja titen opetuksen syventimisen '*°. Opetuk-
sessa voidaan valita uusi tarkastelundkokulma tai uusi tilannesidonnaisuus, kun asiaan pala-

taan uudelleen. Téll6in jo opetuksen edetessd oppilaiden uuden tiedon soveltamiskyky kehit-

tyy.

Opiskelijoiden osaamistaso tulee ottaa huomioon jo kurssin suunnitteluvaiheessa. Kurssilais-
ten osaaminen ja kokemus kurssin opetussuunnitelman sisaltavistd asioista vaikuttaa myds oh-
jaavan materiaalin laadintaan. Osa itsendisesti opiskeltavista asioista voidaan suunnata vain

niille, joilta puuttuu kyseinen tieto tai taito.

Uusimmat hypermediapohjaiset ohjaavat materiaalit mahdollistavat oppilaan opiskeluvalin-
nat. Lisaksi materiaalit mahdollistavat opettajan "sisdén rakentamat" vuorovaikutusyhteydet
eri asioiden vililld. Hypermedialla tarkoitetaan tiedonhallintamenetelmédi, jonka perustana on
tietokoneella luodut teksti-, kuva-, 44ni- ja muiden dokumenttien viliset asiayhteydet '”. Hy-
permedia on ylékisite hypertekstille ja multimedialle. Multimediassa '* on digitaalinen kuva,
44ni ja teksti, mutta siitd puuttuu eri osien viliset linkit '®. Hypertekstissd''® on nama linkit,
mutta siind on vain tekstid. Mahdollisuus vuorovaikutteiseen materiaaliin on hypermedian li-
sdarvo perinteiseen materiaaliin verrattuna. Pedagogisesti tarkasteltuna multimedia on perin-
teistd opetusmateriaalia, jossa opettaja on etukdteen yhdistanyt videon, d4ninauhat, kuvat ja
tekstin. Siind opetettava asia on havainnollistettu, mutta materiaali ei mahdollista oppilaan
omaa tiedon kisittelyd. Multimedia antaa tiedon valmiina opettajan etukéteen jésentelemdna.
Hypermedia taas tidssd tarkastelussa antaa uudenlaisia tiedon rakentamismahdollisuuksia.

Konstruktiivisen oppimiskisityksen mukaisesti oppija pystyy itse rakentamaan uuden tiedon
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aikaisempaan tietopohjaansa sitoen '''. Hypermedian tietolinkit muistuttavat ihmisen muistin

tietorakenteita ja auttavat assosiaatiomuistin avulla oppimaan .

Oppimisstrategiana oppilas voi kédyttdd muistamisen kannalta tiedon pinta- tai syvikaisittelya.
Pintaprosessoinnissa oppilas opettelee asioita ulkoa ilman, etti etsii asioille syvempad merki-
tystd. Syvidprosessoinnissa oppilas sisidistdd tiedon merkityksen tai tilanteen mukaiseen siséis-
tamismalliin eli skeemaan. Niin tallennettu tieto sdilyy muistissa ja on oppilaan kaytettdvissad
mydhemmin. ' Kompleksinen ja monikerroksinen ohjaava materiaali tarkastelee opittavaa
asiaa eri nidkokulmista ja riippuvuussuhteiden kannalta. Tamad auttaa opiskelijaa syvaproses-

soimaan uutta tietoa.

Hypermedia mahdollistaa my6s oppijan metakognitiivisten taitojen kehittdmisen. Téarkeimpa-
ni niistd on oppimaan oppimisen tukemisen ''*. Oppimisen tietoinen kehittdminen vaatii

115

oppilaalta oppimisstrategian kehittamistd '°. Oppilaan on opittava tiedostamaan oppimisen ta-

voitteen, tilanteen ja omien valmiuksien kannalta paras oppimisstrategia.

Ohjaavana oppimismateriaalina hypermedialla on my®&s rajoituksensa ja vaaransa. Oppilaiden
opiskeluolosuhteille asetetaan uusia vaatimuksia hypermedian mukaantullessa. Tietokoneiden
yleistyessd ja tekniikan kehittyessé tekniset ongelmat ehké poistuvat. Oppilaan mielenkiinto
saattaa myo6s kohdistua epdolennaiseen, kun han kohtaa ndyttavid ja mielenkiintoisia multime-
diaesityksid. Opiskelijoiden motivoimiseksi ja mielenkiinnon heréttdmiseksi pyritdén usein ra-
kentamaan ohjelmat viihteellisten pelien ja oppikirjojen yhdistelmiksi ''°. Tiedon oikeellisuu-
den ja oikean asiayhteyden sekid pedagoginen perusteltavuus saattavat talloin vaarantua. Myos
ihmisen havaintokyvyn rajallisuus on huomioitava multimediaa laadittaessa '"". Tekstin luke-

minen tietokoneelta on hankalampaa kuin kirjan lukeminen verrattuna.

2.7.2 Ohjaava materiaali puolustusvoimien monimuoto-opetuksessa

Hypermediaa hyodyntévid opiskelumateriaalia kiytettdessd on ensin kartoitettava oppilaiden
mahdollisuus kiyttdd multimediatietokoneita. Télld hetkelld puolustusvoimien tietokoneista
pédosa on vield multimediakdytt6on soveltumattomia. Vuosituhannen vaihtumisen vuoksi tie-
tokoneisiin mahdollisesti tulevien ongelmien sekd kdyttojarjestelmdn muuttamisen takia puo-

lustusvoimien tietokoneet uusitaan kevain 2000 kuluessa. Henkilokunnan opetuksessa kaikil-
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la on myds mahdollisuus ty6skennelld tietokoneella. Opetusohjelmat ovat helppoja kiytti.

Oppilaille ei tarvitse jarjestdd kiyttokoulutusta.

Hyper- tai multimedian kéytostd puolustusvoimien monimuotokurssien itseopiskelumateriaa-
lina ei ole vield kokemusta, muunlaisesta ohjaavasta materiaalista on saatu kokemuksia. Mul-
timediatuotteita puolustusvoimien opetukseen on laadittu jo paljon, mutta ne ovat pAasaantoi-
sesti opiskelijoiden itseopiskeluun tarkoitettuja. Monimuoto-opetusta palvelevia vuorovaikut-

teisia tuotteita ei ole vield kdytossi.

Kokemusten perusteella oppimista ohjaavan materiaalin suunnitteluun ja valmistamiseen kan-
nattaa kurssivalmisteluissa paneutua. Opetettavaan asiakokonaisuuteen sovellettu, mutta alku-
perdislihteisiin viitteilld sidottu, materiaali auttaa oppilasta kertaamaan ja soveltamaan kurs-

silla oppimiaan asioita.

Monimuoto-opetuksen ohjaavana materiaalina on kiytetty opinto-opasta ja sitd tdydentivid
opintokirjeitd. Opinto-oppaan tarkoituksena on ohjata opiskelua koko kurssin ajan. Etdopetus-
jaksoja varten oppilaille laadittiin opintokirje. Siind kerrattiin lyhyesti edellisen jakson ope-
tuksen pddkohdat ja annettiin etdtehtdvit, joiden tarkoituksena oli soveltaa opittu asia kdytan-
toon sekd valmistaa oppilaita seuraavaan lihijaksoon.'"® Etdopetusvaiheessa jaettu oppimista
ohjaava materiaali tulee suunnitella siten, ettd se palvelisi oppilaita my6hemmin opitun ker-

taamisessa ja soveltamisessa.

2.8 Johtopaitokset

Monimuoto-opetuksen soveltaminen puolustusvoimien opetukseen vaatii asian ja lainalai-
suuksien ymmaértamistd puolustusvoimien toimintaymparistéssd. Monimuoto-opetuksen suun-
nittelussa on huomioitava puolustusvoimien opetukseen vaikuttavat tekijat. Puolustusvoimat
kouluttaa oppilaitaan organisaation omaa tarvetta varten. Koulutuksen tavoitteena on sodan
ajan tehtdvien tdyttaminen. T4llin on huomioitava olosuhdetekijdt ja tilanteen vaatimukset.
Hierarkinen organisaatio ja toimintakulttuuri on myds huomioitava opetuksen suunnittelussa
ja toteutuksessa. Monimuoto-opetuksen toteutuksessa yleisen teorian rinnalle on rakennettava
puolustusvoimien monimuoto-opetukseen soveltuva ammatti-teoria. Tdtd monimuoto-opetuk-
sen ammattiteoriaa voidaan soveltaa jokaisen kurssin toteutukseen mukautetulla kiyttéteorial-

la.
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Suomalaisen yhteiskunnan muuttuminen tietoyhteiskunnaksi ei suoraan vaikuta puolustusvoi-
mien opetukseen tai koulutuskulttuuriin. Lakiséiteisten tehtdvien tdyttdmiseen tahtdava puo-
lustusvoimien toiminta ja koulutus on riippumaton yhteiskunnan koulutuksen linjauksista.
Puolustusvoimat ovat kuitenkin mukana tissd muutoksessa, koska ovat osa yhteiskuntaa. Puo-
lustusvoimien oppilaat ja opettajat ovat yhteiskunnan koulutusjérjestelmén ja oppimiskésityk-
sen "tuotteita." Yhteiskunnan teknistyminen, erityisesti tietotekniikka ja kommunikointi,
muuttaa ithmisten oppimiskokemuksia, -valmiuksia ja -odotuksia. Lahitulevaisuudessa puolus-
tusvoimien oppilaat ovat tottuneet kommunikoimaan ja hakemaan tietoa verkkoympiristosta.
My®és erilaiset multimediaohjelmat ovat peleind ja opetusvilineind heille tuttuja jo esiopetuk-
sesta. Samoin esimerkiksi asejérjestelmien tietotekniikan oppimisen valmiudet ovat heilla ke-
hittyneet yhteiskunnan tietotekniikan kehittymisen mukana. Oppilaiden oppimishistorian huo-
mioimisen tarve korostuu tulevaisuudessa. Télld hetkelld tietoyhteiskunnan oppimisvalmiuk-
sien kehittyminen ei tavoita vield kaikkia opiskelijoita samanarvoisesti. Samoin on huomioita-
va joidenkin perinteisten oppimisvalmiuksien heikkeneminen. Esimerkiksi suoran kontaktin ja
henkilokohtaisen neuvottelutaidon kokemuksen puute voi nousta esiin verkottuneiden kontak-

tien yleistyessa.

Nykyaikaisen sodan kuva on yksi merkittdiva tekijd puolustusvoimien koulutuskulttuurin
muutoksessa. Sodankdynnin teknillistyminen ja uhkakuvan muuttuminen eri kriisiasteita
siséltaviksi pieniksi konflikteiksi muuttavat myos koulutuksen vaatimuksia. Upseerien osaa-
mis- ja oppimisvalmiuksien uudet vaatimukset tulee ndkyéd opetuksessa. Puolustusvoimien
tehtdvien muuttuminen aiheuttaa myds muutospaineita opetukselle. Kansainvilistyminen ja
yhd laajemmat velvoitteet yhteiskunnan muihin uhkakuviin vaativat upseerilta mukautumis-

kykyd ja jatkuvaa itsensd kehittdmistd sekd itsendistd tiedon rakentamis- ja soveltamiskykya.

Puolustusvoimien koulutus on tavoitesuuntautunutta. Organisaation tehtévit ja erityispiirteet
luovat koulutuskulttuuriin oman erityisleimansa. Hierarkinen linjaesikuntaorganisaatio on
voimassa rauhan ja sodan aikana. Koulutuksen on kaikilla tasoilla tuettava tdtd toimintakult-
tuuria. Rauhan aikana opittujen toimintamallien ja kdytantdjen on toimittava myos sodan ai-
kana. Organisaatio médrittdd puolustusvoimien koulutuksen eri opintokokonaisuuksien pdi-
mairit. Puolustusvoimissa annettava koulutus on ymmarrettivd tyonantajan jérjestaméné kou-

lutuksena, jossa patevoitetdan henkildstoa tiettyihin tehtaviin.
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Edelld kuvatut koulutuskulttuurin erityispiirteet eivit poista yksiléllisyyden huomioimista.
Nykyaikainen taistelukentén kuva jopa korostaa yksilén omatoimisuutta ja aktiivisuutta orga-
nisaation ja tilanteen sallimissa puitteissa. Monimuoto-opetus soveltuu hyvin vaihtoehtoiseksi
ja tdydentdviksi opetusmenetelmiksi jo kdytossa olevien menetelmien rinnalle. Opetusmene-

telmén toimivuus on tutkittava ja kehitettdva puolustusvoimien koulutuskenttdén sopivaksi.

Upseerien taydennyskoulutuksessa on mahdollisuus toteuttaa monimuoto-opetusta. Siind
mahdollistuu oppilaan kokemusten, ominaisuuksien ja tavoitteiden huomioiminen sekd tyén
ja opiskelun yhdistaminen. Téssd koulutuksessa on usein kysymys henkilon itsensd hakeutu-
misesta tdydennyskoulutukseen tulevaisuuden haasteita varten. Erityisesti perheellisten opis-
kelijoiden pitkien kurssien aiheuttamat sosiaaliset haitat vahenevit monimuoto-opetuksella to-

teutetulla kurssilla, koska yhtdjaksoiset lahiopetusjaksot lyhenevit.

Monimuoto-opetuksesta saadut myonteiset kokemukset kannustavat kehittiméén titd opetus-
muotoa upseerien opetukseen. Saatujen kokemusten mukaan kurssin johtaja ja opettajat tarvit-
sevat opetukseen, erityisesti etdopetukseen ja -ohjaukseen, puolustusvoimien koulutuskent-

tdin sovellettuja "tydkaluja". Tietokoneavusteisuus voi olla yksi mahdollinen ratkaisu téhén.

Teknologian huomioimista koulutuksessa puoltaa myds sodan ja rauhan ajan johtamisjérjes-
telmien kehittdiminen. Puolustusvoimat on siirtynyt rauhan aikaisessa tydskentelyssdén valta-
kunnalliseen virtuaalitydyhteiséon. Péivittdinen tydskentely ldhes jokaisessa puolustusvoimi-
en tydpisteessd perusyksikkoon saakka tapahtuu verkottuneessa ympéristossd. Sodan ajan joh-
tamisjérjestelmit on suunnitteilla toteuttaa tietoverkkopohjaisina yhtymatasolle asti. Opetuk-

sen on tuettava tietoverkoissa tarvittavien ajattelu- ja toimintamallien kehittymista.

Tiassi tutkimuksessa pyritdén selvittiméin multimediaopetusohjelmien ja tietoverkkopohjai-
sen oppimisympiristén antama lisdarvo upseerien opetukselle. Tutkimuksessa pyritddn 16yta-
miin pedagogisesti perusteltuja ratkaisuja etédopetuksen toteuttamiseksi uudella teknologialla.
Multimediaopetusohjelmalla pyritdén toteuttamaan etdopetus vuorovaikutteisen ohjaavan ma-
teriaalin avulla. Verkkopohjaisella oppimisympdristolld pyritdin rakentamaan esikuntajirjes-

telméin soveltuva etdopetusviline.
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Maanpuolustuskorkeakoulun tidydennyskoulutusosaston '’ opetuksessa on mahdollista jatkaa
monimuoto-opetuksen kehittdmistd. Valtakunnallisuus ja erilaiset kohderyhmit antavat luon-

nollisen pohjan monimuoto-opetukselle.

3 TUTKIMUKSEN RAKENNE

3.1 Aikaisempi tutkimus

Puolustusvoimissa monimuoto-opetusta on tutkittu peruskdsitteitd jasentdvilld ja kokonaistar-
vetta tutkivalla tasolla sekd viimeisimmissi tutkimuksissa monimuoto-opetuksesta saatuja ko-
kemuksia kartoittaen. Majuri Kari Makisen diplomity6ssd vuodelta 1993 tutkittiin monimuo-
to-opetuksen tarvetta ja mahdollisuuksia koulutusjirjestelmassaimme '*°. Kapteeni Jukka-Pek-
ka Schroderuksen kesélld 1998 valmistuneessa yleisesikuntaupseerikurssin diplomitydssd tut-
kittiin etdopetuksen kiytostd saatuja kokemuksia henkilkunnan koulutuksessa '*'. Kadetti
Toni Horila tutki Maanpuolustuskorkeakoulun perustutkinto-osastolla tdimin opetusmuodon

toteutumista Rannikkotykistékoulun opetuksessa '**.

Témén tutkimuksen alustavassa tutkimuksessa esiupseerikurssilla 51 kapteeni Mika Kallio-
maa tutki panssarintorjuntaupseerikurssin 6 toteutusta monimuotoistetun opetussuunnitelman
mukaisesti. Tutkimuksen tulosten mukaan opetuksen toteutuksessa ongelmia tuotti erityisesti
oppilaiden etdopetus ja itsendisen opiskelun ohjaaminen. Niissd oppilaiden tavoitettavuus,
ajankidyton hallinta sekd opintopiirien kokoaminen koettiin erityisen vaikeaksi. Yllamainittu-
jen muiden tutkimusten tulokset tukevat titd kisitystd. Yhteinen tekijd kaikissa ndissd moni-
muoto-opetuksen toteuttamisen vaikeuksissa oli 1dhijaksojen ulkopuolinen oppilaan opiskelun
ja ty6n yhteensovittaminen. Ongelmien poistamiseksi merkittdvd rooli on monimuoto-opetuk-
sen yleistymiselld. T4lloin on mahdollista tapahtua asennemuutos oppilaan roolista opiskelus-
sa seki tyon ja opiskelun yhdistimisessd. Toinen merkittava kehitystekijd on uuden opetusta

palvelevan teknologian hyddyntdminen opetuksessa.

Tama tutkimus Kkeskittyy uuden teknologian mahdollisuuksiin vaikuttaa oppilaiden ohjauksen
ja etdopetuksen ongelmiin. Avoimella tietoverkkopohjaisella oppimisympirist6lld pyritddn
luomaan ajallisesti ja paikallisesti vapaa sekd yhteisollistd oppimista tukeva oppimisympéris-

t6. Interaktiivisella multimediamateriaalilla pyritdan ohjaamaan ja tukemaan oppilaiden itse-
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néistd opiskelua. Molemmilla teknisilld apuvilineilld pyritdin lisidméin opettajan etiopetuk-

sen menetelmévalikoimaa puolustusvoimien opetuksessa.

Tutkimus liittyy Maanpuolustuskorkeakoulun Koulutustaidon laitoksen johtamaan tutkimus-

ohjelmaan. Tutkimustoiminnallaan laitos tukee koulutuksen ja kouluttajien kehittymist.

Tutkimusohjelman kolme painopiste aluetta ovat:

- sotilaskoulutuksen muutos yhteiskunnan ja kulttuurin sekd sodankéynnin
muuttuessa

- kehittyvin teknologian vaatimukset oppimiselle ja sen ohjaamiselle

- oppimisen uudistuvien teorioiden merkitys koulutuksessa . '*

Tutkimusohjelmassa keskitytdan kuvaamaan puolustusvoimien koulutuskulttuurin muutosta,
jonka aikaansaajana on yhteiskunnan muuttuminen tietoyhteiskunnaksi '**. Témi tutkimus
pyrkii hahmottamaan monimuoto-opetuksen paikkaa ja roolia muuttuvassa sotilaspedagogii-

kan kentéssi.

3.2 Tutkimuksen asetelma

Tutkimuksen teorian avulla muodostetaan puolustusvoimien monimuoto-opetukseen soveltu-
va oppimiskasitys. Tédtd ammattiteoriaa laadittaessa on pyritty tarkastelemaan yleisid oppimis-

12 puolustusvoimien koulutusympéristossa.

kiasityksid fenomenografisella tutkimusotteella
Talla kasitteitd tulkitsevalla ja syy-seuraus -suhteita tutkivalla menetelmalld '*° pyritdan 16yta-
médn puolustusvoimien koulutuskulttuuriin ja -ilmapiiriin vaikuttavat tekijat. Tutkimuksessa
on haettu tdhdn oppimiskésitykseen vaikuttavia keskeisimpid tekijoitd puolustusvoimien teh-
tdvistd, organisaatiomallista, muuttuvasta sodankuvasta ja toimintakulttuurista. Seuraavassa

kuvassa esitetddn tutkimuksen kulku.



43

4 TUTKIMUKSEN KULKU

Euk 51
Yleinen teoria Yleinen teoria Yek 46
. , Artlmattiteoria s
Ammattiteoria / i Esitykset
¢ Kayttoteoria e
Kayttoteoria v
Malli
Johtopaatdkset
Testaus

Kuva 10: Tutkimuksen kulku

Yleisestd teoriasta tarkastellaan erityisesti monimuoto-opetuksessa toteutettavan etdopetuksen
Jja oppilaan ohjauksen perusteita ja perusteluja. Niistd muodostetun puolustusvoimien koulu-
tukseen soveltuvan ammattiteorian kautta luodaan panssarintorjuntaupseerikurssille 7 soveltu-
va avoin tietoverkkopohjainen oppimisympdristd ja ohjaavana materiaalina kéytettdva multi-
mediaopetusohjelma. Tuotteiden rakentamisessa kdytettyjd perusteltuja ratkaisuja kdytetdin
tassd tutkimuksessa mallina, joka esitestataan kurssin opetusta varten. Tuotteiden rakentami-
sessa kidytettyjd perusteluja nimitetddn téssd tutkimuksessa kdyttGteoriaksi, opettajakunnan
tyossddn kayttdméksi teoriaksi. Esitestauksessa saadut kokemukset yleistetdan laaditun kiyt-

toteorian perusteella.

Tamaén tutkimuksen alustavassa tutkimuksessa (esiupseerikurssi 51) luotiin kdyttteoria pans-
sarintorjuntaupseerikurssin 6 monimuotoistetulle opetussuunnitelmalle. Se testattiin kurssin
opetuksessa. Tama kdyttoteoria on pohjana tdmén tutkimuksen ammattiteoriaa muodostettaes-

sa.
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33 Tutkimusongelmat

Tutkimuksen padongelma on:

Miten tietoverkossa toimivalla avoimella oppimisympérist6lld ja interaktiivisella
multimediapohjaisella ohjaavalla materiaalilla voidaan tukea oppilaiden etdope-

tusta ja itsendistd oppimista upseerien tdydennyskoulutuksessa ?

Osaongelmat ovat:

1. Miten tietoverkkoperustainen avoin oppimisymparisté on pedagogisesti ra-

kennettava tukemaan etdopetusta ja oppilaan ohjausta ?

2. Miten cd-rom pohjainen interaktiivinen multimediaopetusohjelma on pedago-

gisesti rakennettava tukemaan etdopetusta ja oppilaan oppimista ?

Pidongelmaan vastataan osaongelmien avulla. Saaduista kokemuksista pyritdén luomaan joh-
topaitokset, jotka palvelevat monimuoto-opetuksen jérjestdmistd puolustusvoimien opetuk-
sessa. Kokemukset ovat yleistettdvissad upseerien jatko- ja tdydennyskoulutuskursseihin laadi-
tun kéyttteorian pohjalta. Molempien osaongelmien analysoinnissa otetaan huomioon mate-

riaalin suunnittelu- ja toteutusvaiheiden seké palautteen tuoma kokemus.

Ensimmadinen osaongelma ratkaistiin luomalla pedagogisesti perusteltu malli avoimen tieto-
verkossa toimivan oppimisympéristén toteutukselle. Mallin rakentaminen dokumentoitiin ja
tehdyt ratkaisut perusteltiin laaditun kidytt6teorian pohjalta. Malli testattiin erikseen valitulla
kohderyhmilld. Esitestaaminen toteutettiin kahdessa vaiheessa. Ensimmaisessd vaiheessa pie-
nelld kohderyhmilld testattiin oppimisympériston toimivuus puolustusvoimien verkossa. Toi-
sessa vaiheessa testattiin oppimisympiristén pedagogiset ratkaisut. Testiryhméksi valittiin Tu-
run yliopiston monimuotokouluttajakurssi. Oppimisymparistod kaytettiin heiddn opetuksessa.

Saatuja kokemuksia verrattiin tutkijan kokemuksiin ja havaintoihin.

Toinen osaongelma ratkaistiin rakentamalla pedagogisesti perusteltu interaktiivinen multime-
diapohjainen ohjaava kurssimateriaali. Materiaaliksi valittiin ammunnan suunnittelun ja johta-
misen opetus. Materiaali testattiin kadettien opetuksessa. Testiryhmaksi valittiin kadetit, kos-

ka tutkijan kokemuksen mukaan kadettien opetuksen tavoitteet ja osaamisen léhtétaso yhtene-
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vit tulevan kurssin opintokokonaisuuden kanssa. Materiaalista ja sen laatimisesta saatuja tut-

kijan kokemuksia verrataan testiryhmin havaintoihin tuloksen luotettavuuden lisdzmiseksi.

3.4 Tutkimusmenetelmit

Tutkimusmenetelmaksi valittiin mukanaelévi toimintatutkimus '?’. Tall4 valinnalla pyrittiin
pddsemddn mahdollisimman ldhelle ja sisdlle varsinaiseen ilmidkenttddn. Tutkimusongelma
on lahtéisin tutkijan omasta tyostd. Toimintatutkimuksella hin pyrkii kehittiméién omaa tyo-

tadn ja ammatillista kasvuaan.

Tutkimusasetelmaksi valittiin opettajan roolin tutkiminen monimuoto-opetuksen suunnittelus-
sa ja valmistelussa. Tutkimuksen ldhtékohtana on olettamus, ettd opettajalla ei ole merkittavia
tukea, kun hén laatii oppimisympéristéd ja ohjaavaa materiaalia panssarintorjuntaupseerikurs-
sin opetukseen. Tutkimuksessa pyritadn selvittiméén, miten monimuoto-opetuksen suunnitte-
lussa ja valmistelussa uusi opetusteknologia voi auttaa opettajaa. Tutkimusolosuhteiksi raken-

nettiin mahdollisimman realistinen opettajan tydskentelyolosuhteet.

Monimuoto-opetuksen soveltuvuutta puolustusvoimien koulutukseen on tutkittava puolustus-
voimien koulutuskulttuuriin sidottuna '**. Siviilimaailmasta saadut kokemukset ja teoria eivit
sellaisenaan sovellu puolustusvoimien koulutusymparistoon. Tutkimuksen ammattiteorian
muodostamisella pyritdin vastaamaan tihan tarpeeseen. Tulkitsevassa tutkimuksessa on asioi-
den, kisitteiden ja toimintamallien merkityksen ymmartéminen ensiarvoisen tiarkedd '». Ulko-
puolinen asioiden ja ilmididen tutkiminen ei anna todellista kuvaa tutkittavasta kohteesta. Up-
seerit ovat tietyn kulttuurin ja ammattitradition kasvatteja. Tédstd syystd tutkimuksessa pyri-

tdan mahdollisimman tarkasti ymmértimain kouluttajakulttuuri '°.

Tulkitseva tutkimus sopii puolustusvoimien koulutuksen tutkimiseen ja kehittdmiseen. Muka-
naeldvi tutkimustyyli sopii erityisesti uuden opetusmuodon soveltuvuuden ja soveltamismuo-
tojen tutkimiseen. Monimuoto-opetuksen perustana oleva oppimis- ja thmiskésitys on puolus-

tusvoimien uudistuvan kasvatuskisityksen mukainen ja suuri muutos koulutuskentéssd "*'.

Tdmin tutkimuksen tutkimusmenetelmiksi on myds kaytannon ldheisen ja ongelmakeskeisen
lihestymistapansa vuoksi valittu toimintatutkimus ">, Opetustydsséin tutkija joutuu péivittdin

tekeméin ratkaisuja ja perustelemaan niitd. Tama reflektiivinen eldminen omassa tyssddn sy-

3

ventyy analyysin ja raportoinnin kautta toimintatutkimukseksi '**. Toimintatutkimuksen ete-
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neminen noudattaa kokemuksellisen oppimisen perusmallia "*. Ensimmdisessd vaiheessa
opettajalla on konkreettinen kokemus, jota hidn pohdiskelevasti havainnoi. Seuraavaksi hin
késitteellistddn uuden asian. Viimeisend vaiheena kokeilemista jatketaan lisikokemusten saa-

miseksi.

Toimintatutkimuksen tieteellisyyteen kohdistuu kirjallisuudessa runsaasti kritiikkié. Siitd huo-
limatta tutkija on valinnut menetelmén, jossa paastdan tutkimusongelman selvittdmisen kan-
nalta parhaaseen tulokseen. Kritiikki on kohdistunut erityisesti tulosten yleistettavyyteen, me-
todologisten puutteellisuuksiin seké kdytinnon ja teorian vilisiin yhteyksiin '*°. Osa kritiikisti
on selitettdvissd koulukunta tai tutkimuksen ldhestymistapaerimielisyyksilld '*°. Tutkimukses-

sa on kiinnitetty erityistd huomiota kritiikin kohdistamiin tekij6ihin.

Padosan tutkimusaineistosta muodostavat tutkijan omat muistiinpanot sekd muistiot materiaa-
lin suunnittelun ja rakentamisen ajalta. Tutkija on itse toiminut panssarintorjuntaopettajana
Maanpuolustuskorkeakoulussa viisi vuotta ja tuntee siten hyvin kurssilaisille ennen kurssia
annetun panssarintorjuntaopetuksen siséllon. Hén on my®s itse osallistunut oppilaana panssa-
rintorjuntaupseerikurssi 3:lle sekd suunnitellut ja ollut mukana toteuttamassa panssarintorjun-

taupseerikursseja 5 ja 6.

Tutkijan keskeinen rooli kurssin suunnittelussa ja toteutuksessa aiheuttaa haasteen tutkimuk-
sen luotettavuudelle. Toimintatutkimuksessa korostetaan tutkimusotetta, jossa tutkija tarkkai-
lee omaa toimintaansa kriittisesti ja avoimesti. Hénen ei tule pyrkid olemaan toiminnan ulko-
puolella vaan hinen on oltava yhtend toimijana mukana **’. T#ssd tutkimuksessa otetaan huo-
mioon tutkijan ndkékulman lisdksi testiryhmien nékékulmat. Télld pyrittiin lisddmaéédn tutki-
muksen luotettavuutta ja yleistettdvyyttd muihin vastaaviin upseerien tiydennyskoulutuskurs-
seihin.

% Oman ajattelun kehittymistd ja uuden

Tutkimustietoa tutkija kasitteli portfolioarvioinnilla
tiedon soveltamista puolustusvoimien opetukseen hén dokumentoi ja tulkitsi koko tutkimus-
prosessin ajan. Monimuotokouluttajuuden kasvun tarkkailu alkaa kesikuusta 1995. Portfoli-
oon hin kokosi kaikki viitekehykseen kuuluvat oppimis- ja opetuskokemuksensa. Tutkimus-
asetelman mukaisesti portfolioon on koottu erityisen tarkasti etdopetukseen ja -ohjaukseen se-

k# opetusteknologiaan liittyvit kokonaisuudet. Aineiston analysointi tapahtui oman toiminnan

reflektiivisen arvioinnin avulla.
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Toimintojen reflektointi toteutettiin kolmitasoisesti. Ne olivat tekninen, tulkinnallinen ja kriit-
tinen taso '*°. Ensimmiiselld tasolla reflektio merkitsee kokemuksista oppimista ja joustavuut-
ta oppimisessa. Tulkitsevalla tasolla tulkitaan omaa toimintaa aikaisempien kokemusten ja ar-
vojen pohjalta. Kriittiselld reflektion tasolla kyseenalaistetaan koulutusta méardavia tekijoitd
ja pyritddn saamaan etdisyyttd kdytdnnon ongelmiin. Reflektiivisen analyysin edetessi jokai-
sesta portfolion kohdasta nousi esiin joitakin syvillisid uusia asioita. Niitd verrattiin yhi uu-
delleen tutkimusongelmaan ja viitekehykseen. Niin analyysissé edettiin kohti johtop#atoksia.
Tutkimusaineiston analyyttisella ja kerroksellisella kisittelylld pyrittiin eroon yksityiskohdista

ja samalla toimintatutkimuksen subjektiivisuudesta.

Toimintatutkimuksen luonteen mukaisesti tutkimus on tilannesidonnaista. Ndin saadut tiedot
ovat yleistettdvissi tutkijan ymmérryksen kasvun kautta '*°. Tutkimuksen synnyttdmai uusi tie-
to muodostuu ndin vasta toiminnan tutkimisen jélkeen viitekehykseen sovellettuna. Témén
tutkimuksen uusi tieto on siis tutkijan toiminnan ja ymmarryksen kehittymisen jdlkeen tehty-
jen pédtelmien synnyttimad. T#lloin tutkijan toiminnan kirjaamisella, tarkkailulla ja tutkimi-

sella on suuri merkitys.

Tutkimusaineiston luotettavuutta tutkija pyrki lisddaméaan samaan aikaan kerdtylld rinnasteisel-
la aineistolla. T#lld kommunikatiivisella validoinnilla haetaan objektiivista arviointia toimin-
tatutkimuksen perushaasteeseen, joka on tutkijan ja tutkittavan kohteen vilinen suhde. Omat
ja muilta opettajilta kerétyt havainnot ovat koko suunnittelu- ja toteutusvaiheen ajalta. Tutki-
muksessa saamiaan havaintoja tutkija vertasi mahdollisimman moneen viitekehyksessad ope-
tukseen vaikuttavalta taholta saatuihin havaintoihin. Han on kirjannut portfolioon omien ha-
vaintojen rinnalle Maanpuolustuskorkeakoulun johdon, Koulutustaidon laitoksen johdon ja
opettajien, Puolustusvoimien koulutuksen kehittdmiskeskuksen henkiloston, Turun yliopiston
monimuotokouluttajakurssin osallistujien, opetusteknologiaa kisittelevien seminaarien osal-
listujien sekd opiskelijoiden kanssa kdytyjen keskustelujen perusteella. Tutkimuksen luotetta-
vuutta pyritddn lisidamadn kohdistamalla arviointi koko prosessiin eikd ainoastaan tuloksiin.

Portfolioarviointi mahdollistaa tdmén ajallisesti pitkdn tarkastelun.

Tutkija on toimijana rakentanut tutkimuksen empiirisessd osassa Panssarintorjuntaupseeri-
kurssi 7:n etdopetusvilineiksi multimediaopetusohjelman ja verkkopohjaisen oppimisympa-

riston. Oman toiminnan tarkkailun liséksi hdn on hakenut tietoa vilineiden toimivuudesta ja
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tehdyistd pedagogisista ratkaisuista esitestauksella. Ndmi etdopetusvilineet tutkija testasi

erikseen valituilla kohderyhmilla.

Tutkimuksen empiiriseen osaan kuuluu olennaisesti tutkijan oma opiskelu vilineiden suunnit-
telusta ja valmistamisesta. Tutkija on kirjannut omat oppimistapahtumansa ja -kokemuksensa
oppimispéivikirjaan. Hdn on verrannut opetus- ja opiskelumenetelmien vaikutusta omaan op-
pimiseen. Ndilld havainnoilla hdn pyrkii 16ytdmaén omien oppimiskokemusten kautta pedago-
gisia ratkaisuja tutkimukseen liittyen. Tama oppimisprosessi on my6s dokumentoitu portfoli-

oon.

Vilineiden esitestaus toteutettiin kaksivaiheisesti. Molempien tuotteiden kdytettdvyys esites-
tattiin aluksi pienelld testiryhmilld mahdollisimman aidoissa olosuhteissa. Kaytettdvyyden
testaukseen tutkija valitsi tulevan kurssin opettajia sekd materiaalin valmistamiseen erikoistu-
neita henkil6itd. Kéytettavyystestauksen jilkeen molempien tuotteiden testaus suoritettiin
erikseen valitulla ryhmailld. Ryhmin valintaan vaikutti mahdollisimman aidon opiskeluolo-
suhteen seki panssarintorjuntaupseerikurssin oppimistapahtumaa muistuttavan oppimisympa-

riston 16ytdminen.

Multimediaopetusohjelma testattiin viimeisen vuosikurssin panssarintorjuntaopintosuunnan
kadeteilla. Opetusohjelma liitettiin heidén panssarintorjuntaohjusammunnan johtajakoulutuk-
seen. Opetustapahtuman tavoitteet ja sisilté ovat ldhes samat kuin panssarintorjuntaupseeri-
kurssin. Samoin tekniset opiskeluolosuhteet ovat samankaltaiset. Saatujen tulosten késittelys-
sid on huomioitava kuitenkin kohderyhmien vilinen kokemusero. Kohdekurssin opiskelijat
ovat olleet tyoeldmissd useita vuosia, jolloin heilld on huomattavasti syvillisempi nidkemys

kaytinnon ongelmakenttdédn tdssi osa-alueessa.

Verkkopohjaisen oppimisympériston testaukseen valittiin Turun yliopiston monimuotokoulut-
tajakurssille osallistuvat henkilét. Kurssilla on edustus kaikista puolustushaarakouluista ja
Maanpuolustuskorkeakoulun ainelaitoksista sekd Maanpuolustusopistosta. Osallistujat edusta-
vat organisaatioiden johtoa, opetuksen suunnittelijoita, opettajia ja asiantuntijoita. Oppimis-
ympiristoi testattiin heidén etdopetuksessaan. Tutkimustulosten kannalta on merkittivid opis-
kelijoiden laaja nikdkulmien kirjo ja kokemukset puolustusvoimien opetuksesta. Oppilaiden

oppimisympirist6t olivat samat kuin tulevan kurssin olosuhteet. Tutkimusaineiston analysoin-
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nissa on huomioitava testiryhmin oppilaiden oppimisvalmiuksien ja -kokemusten huomattava

poikkeaminen panssarintorjuntaupseerikurssin opiskelijoista.

Tutkimustulosten yleistettavyyttd tutkija pyrkii lisddméan myds vertaamalla saatuja tuloksia
muilta puolustusvoimissa toteutetuilta kursseilta saatuihin kokemuksiin. Vertailuaineistona
kaytettiin Rannikkotykistékoulun ampumaharjoituksen johtajakurssin, Maanpuolustuskorkea-
koulun joukkoyksikén péallikkokurssin ja Turun Yliopiston puolustusvoimien monimuoto-o-

pettajakurssin kokemuksia.

Teorian rakentamisessa tutkija on kdyttanyt mahdollisimman laajasti monimuoto-opetukseen
ja erityisesti oppimisympéristoon liittyvad aineistoa. Tiedon ja erityisesti teknologian nopea
vanheneminen tuottaa vaikeuksia tulevaisuuden arvioinnille. Tutkija pyrkii 16ytdmddn uusim-
man tiedon internetin ldhteistd, alan seminaareista seké kirjallisuudesta. Internetissd oleviin
elektronisiin ldhteisiin viittaaminen on ongelmallista. Vilineen dynaamisuudesta johtuen tut-
kimusty&ssi olevien viittausten saatavuutta myShemmin ei pystytd takaamaan. Tutkija on do-
kumentoinut viittaukset mahdollisimman tarkasti. Tutkijan hallussa on viittausten paperitulos-
teet. Internetistd saadun tiedon irrallisuus saattaa muodostaa ongelman tyon luotettavuudelle.
Tisséd tutkimuksessa on pyritty vilttdméan tiedon irrallisuus huomioimalla tiedon konteksti,
kirjoittajan tausta seki kirjoituksen viittaukset. Monessa viitatussa lahteessd on havaittavissa
vanhentunutta tietoa. Se liittyy yleensi teknologiaan. T#ll6in voidaan sanoa internetin ldhteen

lisdarvon olevan nopeimmin muuttuvan tiedon soveltamisessa.

Tutkimuksen empiirisessi osassa valmistettujen verkkopohjaisen oppimisympéristén ja multi-
mediaopetusohjelman valmistamisessa tutkija on tutustunut vastaaviin kotimaisiin ja ulkomai-
siin tuotteisiin. Ne ovat olleet joko cd-rom tai internet -pohjaisia. Tutkimuksen kannalta tér-

keimmisti sovelluksista tutkijalla on digitaali- ja paperikopiot.

-+ TULOKSET JA NIIDEN KASITTELY

Tutkimuksen tarkoituksena on kehittdi monimuotoistettua panssarintorjuntaupseerikurssia.
Suunnitelman mukaisesti panssarintorjuntaupseerikurssi 7 olisi toteutettu vuonna 1999. Puo-
lustusvoimien séistdjen johdosta kurssi on siirretty vuodelle 2001. Alkuperdisen suunnitel-

man mukaisesti timi tutkimus olisi tutkinut avoimen verkkopohjaisen oppimisympéristdn ja
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multimediaohjelman kéyttod kurssin opetuksessa. Kurssin siirtiminen antaa mahdollisuuden
uuden materiaalin kunnolliseen esitestaukseen ja kehittimiseen ennen kurssia. Tutkimuksessa
testiryhmdnd kaytetdan erikseen valittuja mahdollisimman hyvin testaukseen sopivia

opiskeluryhmii.

Tutkimuksessa tehdyt tuotteet on laadittu voimassaolevan opetussuunnitelman siséltéjen ja ta-
voitteiden mukaisiksi. Ennen tutkimustuloksia esitellddn lyhyesti toteutumatta jaaneen vuoden
1999 kurssin opetussuunnitelma, jotta tutkimustuloksiin perehtyminen olisi helpompaa. Té-

mén hetkisten suunnitelmien mukaan vuoden 2001 kurssi toteutetaan samoilla periaatteilla.

Kurssin suunnitelman lyhennelmi on seuraava ' :

"Panssarintorjuntaupseerikurssi 7 toteutetaan vuoden 1999 aikana. Kurssin mo-
nimuotoistettu opetussuunnitelma koostuu kolmesta léhijaksosta ja itsendisesti
tapahtuvasta opiskelusta, jota ohjataan etdopetuksella. Lahijaksojen pituudet
ovat kahdesta viiteen vuorokauteen. Etdopetusjaksojen pituudet ovat noin kaksi

kuukautta. '#

/

PANSSARINTORJUNTA-
UPSEERIKURSSI 6
1997

LAHI1

g e

25.-27.3.

Kuva 11: Panssarintorjuntaupseerikurssi 6 toteutus.

L#hijaksot pidetdin eripuolella Suomea. Paikat valitaan opetuksen kannalta opti-

maalisiksi. Paikan valintaan vaikuttivat asiantuntijoiden ja erikoisvilineiston
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saatavuus, opetuksen sitominen kdytint66n sekd majoituksen ja huollon tarkoi-

tuksenmukaisuus.

Kurssille osallistuu noin 20 upseeria. Opetussuunnitelman mukaan vakinaisia
opettajia kurssilla on kolme, joista yksi oli samalla kurssin johtaja. Koulutukses-

sa kdytetdan runsaasti asiantuntijoita opettajina.

Opetussuunnitelman mukaan kurssin pddmaéra on, etti:

- koulutettavien tiedot syventyviit prikaatin panssarintorjuntajoukkojen kaytoén
suunnittelussa ja johtamisessa

- koulutettavat osaavat panssarintorjuntaohjuskomppanian kdyton ja johtami-
sen

- koulutettavat hallitsevat panssarintorjuntajoukkojen ammuntojen suunnittelun
ja johtamisen

- koulutettavat osaavat panssarintorjuntayksikon paidkouluttajan tehtavit

- koulutettavien tiedot panssarintorjunta-alalta ajantasaistuvat ja yhteniisty-

vit ',

Kurssin suunnittelun ldhtékohtana oli Maavoimaesikunnan hyvéksyma opetus-
suunnitelma '**. Monimuoto-opetuksen perusajatuksen mukaisesti opetus jakso-
tellaan oppimisen kannalta mahdollisimman optimaaliseksi. Opetettavat asiat
pilkotaan pienemmiksi kokonaisuuksiksi. Ne sidotaan yhteen sovelletuilla teh-
tavilla, jotka valitaan opiskelijoiden jokapiiviisestd tyoeldméstd. Oppilaiden ja
joukko-osastojen mielipide kurssin opetuksen sisdllostd pyritdan niinikdian huo-
mioimaan. Lihiopetusjaksojen vilit suunnitellaan riittavan pitkiksi, jotta opiske-

lijoilla 16ytyisi aikaa opiskeluun. "

Tutkimuksessa laadittujen verkkopohjaisen oppimisympériston ja multimediaopetusohjelman
tehtdvind on tukea edelldkuvattua oppimisprosessia. Tietoverkkoon rakennetulla oppimisym-
périst6lld pyritddn luomaan koko kurssin oppimisprosessia tukeva ja hallinnoiva tekninen op-
pimisympéristé. Oppimisprosessia tuetaan etdopetuksella ja -ohjauksella kyseiselld oppimis-
ympdristolld. Multimediaopetusohjelmalla pyritdan tukemaan oppilaan itsendistd opiskelua
kurssin opetuksen kannalta keskeisessd opiskelukokonaisuudessa. Vuorovaikutteinen multi-

media pyritdan luomaan niin kompleksiseksi, ettd se 1dhestyy etdopetusta.
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4.1 Esikuntajérjestelmd oppimisymparistona

4.1.1 Oppimisympéristén luonti

Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia ja dokumentoida koko oppimisympéristén suunnittelu-
ja rakentamisprosessi sekd esitestata oppimisympéristd kurssin opetusta varten. Tarkalla pro-
sessin seurannalla pyrittiin selvittdmdin opettajan oppimisympériston rakentamiseen tarvitse-
ma aika ja koulutus. Liséksi kirjattiin valmistamisessa tehdyt pedagogiset ratkaisut. Tyo6n ldh-
tokohtana oli mahdollisimman realistinen kuva todellisesta opettajan ja kouluttajan tyoympé-
ristostd. Todennédkdisesti mydskdidn tulevaisuudessa opettaja ei saa ulkopuolista tukea opetus-
materiaalin luomiseen. Téstéd syystéd opettajan on hallittava materiaalin luontiin kéytettavat ko-
neet ja sovellukset. Esitestauksen pa@maérdnd on varmistaa tuotteen kdytettdvyys sekd saada

kokemuksia tuotteen pedagogisista ratkaisuista.

Téssd tutkimustydssd on liitetty oppimisympéristd puolustusvoimien esikuntajérjestelméan.
Lisenssit ja suljettu verkko eivat mahdollista kaikkien tutustumista kurssiin verkossa, joten tu-
losten esittelyssd pyritddn kuvaamaan mahdollisimman tarkasti tuotteen rakentamisessa kéyte-

tyt ratkaisut.

Oppimisympiristdn alustaksi valittiin puolustusvoimien esikuntajérjestelmd. Toinen vaihtoeh-
to oppimisympariston alustaksi olisi ollut internet-verkko. Puolustusvoimien esikuntajérjestel-
mén valintaa puoltavat erityisesti verkon kayttd jokapéivaisessid tyossd, valtakunnallinen kat-
tavuus '* seki valmiit tietokannat. Lisiksi ainakin tdlld hetkelld puolustusvoimien tietoturval-

146

lisuusohjeet '* eivit mahdollista internetissi toteutettavaa opetusta '*’. Tulevaisuudessa tdimén

mahdollisuuden kehittimisti on kuitenkin tutkittava.

Esikuntajirjestelma on Lotus Notes -ohjelmistolle rakennettu puolustusvoimien sisdinen sul-
jettu verkko. Lihes koko puolustusvoimien hallinto toteutetaan pdivittdin verkossa. Silld vili-
tetddn padsdantoisesti kaikki julkinen asiakirjaliikenne, tyontekijoiden viestit ja padosa julki-
sista pysyviisohjeista. Voidaan todeta, ettd puolustusvoimat on muutettu maanlaajuinen virtu-
aalitydympdristoksi. Oppimismahdollisuuksien lisddminen samaan ympériston on luonnolli-

nen jatko télle kehitykselle.

Puolustusvoimien esikuntajirjestelma ulottuu kaikkiin puolustusvoimien joukko-osastoihin ja

laitoksiin. Niiden sisillid esikuntajirjestelmilld tavoitetaan jo melkein kaikki toimistot ja pe-
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rusyksikot '*°. Piivittdisessd kiytossd on yli 13 000 tietokonepitettd *. Valtakunnallinen
siirtoverkko koostuu pédsaéntdisesti puolustusvoimien omista siirtoteisti. Tamin PvNet:n
siirtokapasiteetti riittdd hyvin palvelemaan verkon lisikédyttod opetukseen '*°. Eldvin kuvan ja
dédnen siirtiminen verkossa tuottaa vield tilld hetkelld ongelmia varuskuntien lihiverkkojen
tiedonsiirtokapasiteetin vuoksi '*'. Opetusmateriaalin teon ja kiytén kannalta on tirkedi, ettid
kaikki verkossa kéytettdvit ohjelmat ovat samoja. Puolustusvoimissa on kdytdssd Smart Suite

-ohjelmakokonaisuus.

Esikuntajérjestelméssd on opiskelua ja opetusta palvelevia tietokantoja. Verkon tietokantoihin
on tallennettu padosa pysyviisasiakirjoista. Puolustusvoimissa on perustettu "Virtuaalikoulu"
-tydryhmi ' Sen tehtdvini on madritelld projekti, jonka yhteni tarkoituksena on rakentaa
esikuntajarjestelmdén opetusta palveleva tietokanta. Alustavan suunnitelman mukaisesti sii-
hen ainakin liitettédisiin opiskelumateriaalia ja opetussuunnitelmia. Ty6ryhmén tavoitteena on
rakentaa jokapdivdistd tyoskentelyd palveleva tietoymparistd, joka samalla toimii opiskelua

tukevana oppimisymparistona.

Oppimisympaériston laatimissovellukseksi tutkimuksessa valittiin Lotus -ohjelmaperheen
Leamning Space -sovellus. Téarkeimpénd ratkaisuperusteena sovelluksen valinnalle oli ohjel-
man yhteen sopivuus esikuntajarjestelmén kanssa. Tuote on ollut Euroopan markkinoilla vuo-
desta 1997 ldhtien '**. Lotus -yhtymi on valinnut sen kolmen strategisesti tdrkeimman kehitet-
tdvin tuotteen joukkoon '**. Kehittimissuunnitelmiin kuuluu mm. samanaikaisen kirjoittami-
sen kehittdminen. T#ll6in opiskelijat voivat esimerkiksi kirjoittaa samaan suunnitelmaan yh-

denaikaisesti eripuolilta Suomea.

Sovelluksella rakennettavaan oppimisympiristd6n sisiltyy neljd kokonaisuutta '°. Ne ovat
kurssin rakenne, luokkatila, materiaalikeskus seké oppilasesittelyt. Lisdksi opettajan tietoko-

neella ndkyy viides kokonaisuus, jossa han hallinnoi kurssia.
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Kuva 12: Laaditun oppimisympériston etusivu.

Kurssin rakenneosuudessa maidritellddn opiskelujaksot siséltdineen. Opettaja pystyy kurssia
laatiessaan vapaasti madrittelemaédn jokaisen jakson sisdllon. Rakenneosasta voidaan tehdd
valmiita linkkejd materiaalikeskukseen tai verkon tietokantoihin. Kurssin oppijaksot opiskeli-
ja voi avata vapaassa jarjestyksessd. Avaamattomat osat erottuvat virisympolilla. Opettaja
maidreiden ylittdmisestd sovellus antaa huomautuksen opiskelijalle. Kurssin jaksojen jéilkeen
Voi opettaja testata oppilaiden osaamisen. Testit voi suorittaa useampaan kertaan. Tulokset

tallentuvat ohjelman muistiin opettajan tarkastettavaksi.

Luokkatilassa opettaja, opiskelija tai esimerkiksi ohjaaja voi aloittaa tai alustaa keskustelun.
Keskusteluun voi osallistua kaikki kurssin jasenet. Luokkatilassa voidaan Kkurssille osallistu-
jat jakaa muilta eristettyihin opintopiireihin tai antaa jokaiselle henkildlle yksittdistd ohjausta
tai opetusta. Luokkatilan kaikki keskustelut tallentuvat keskustelukokonaisuuksittain. Keskus-

teluihin voidaan myshemmin palata esimerkiksi oppimisprosessia arvioitaessa.

Opettaja voi siirtdd materiaalikeskukseen opiskelussa tarvittavaa materiaalia tai lisdmateriaalia
oppilaita varten. Sieltd voidaan myds rakentaa valmiita linkkeja verkon tietokantoihin. Mer-

kittdvin lisdn materiaalin hallintaan tuo aikanaan "Virtuaalikoulu" -projektin mukanaan tuoma
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valtakunnallinen "materiaalipankki". T4lloin oppimisymparistdstd voidaan hakea materiaalia

"pankista" opiskelun tai opetuksen tueksi.

Opiskelijaesittelyosassa jokaisen kurssille osallistujan erikoisosaaminen, yhteystiedot ja esi-
merkiksi harrastukset saadaan kaikkien nakyville. Lisdksi tdhdn osaan tallentuvat kaikkien

testien tulokset. Tulokset ovat opettajan luettavissa.

Kurssin hallinnointiosuudessa opettaja luo, muokkaa ja lisdd kurssikokonaisuuksia. Sielld han
myds laatii haluamiaan testejd, joita on nelja erilaista perusmallia. Valittavana on tehtdavid mo-
nivalintatehtivistd avoimiin kysymyksiin. Opettaja pystyy muokkaamaan kurssia opetuksen
edetessd. Halutessaan hin voi my6s eriyttdd materiaalia eri opiskelijoille. Opiskelija voi opis-
kella myds kannettavalla tietokoneella verkosta erotettuna. Kirjoitettuaan kommentit tai tehty-
dgn tehtdvit opiskelija liittdd koneen verkkoon, jolloin tiedot paivittyvit verkkoon ja verkosta

opiskelijan koneelle **°.

Tutkimuksessa laaditun oppimisympériston oppisiséltd ja opetustavoitteet on rakennettu Pans-
sarintorjuntaupseerikurssi 7:n opetusta varten. Ne yhtyvit Panssarintorjuntaupseerikurssin 6
siséltoihin ja tavoitteisiin. Ympdristén luonnissa kaytettiin digitaalisen materiaalin laatimis-

prosessia . Prosessin kuvaus on kuvassa 13.

/ PROJEKTIN ALOITTAMINEN
AIKA Synopsis Tarpeiden tunnistus
Tuotantoryhmd Ohjelmisto-ja
S ane s laitteistovalinnat
Asiakdsikirjoitus Sovelluksen si-
Tuotanto- saltd ja rakenne [yegiavalinnat

késikirjoitus

Kayttoliit-
Sovelluksen tyn)::it
kokoaminen
Testaaminen

|PROJEKTIN VALMISTUMINEN

Yllédpito ja pdivittaminen

\

Kuva 13: Materiaalin laatimisprosessi (Paananen - Lallukka, 1994).
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Ennen oppimisympériston luomisprojektin aloittamista tutkija kertasi edellisen kurssin moni-
muotoistamisesta saadut kokemukset '**. Synopsis vaiheen tarkoituksena on hahmotella karke-
asti otsikkotasolla rakenne ja siséllon rajaukset. Synopsis on lyhyt kokonaiskuvaus tuotteesta.
Témin vaiheen tarkoituksena on hahmotella syntyvin tuotteen tarpeet ja tekemiseen tarvitta-
vat resurssit. Tdméan tutkimuksen oppimisympdriston tarpeiksi tutkija méairitteli esikuntajér-
jestelméan liitettdvan ympariston luonnin. Tarvittavista resursseista tutkija médritteli tuotanto-
ryhmén ja alustavan ohjelmisto- ja laitevalinnat. Tutkimusasetelman mukaisesti tutkija pyrki
itse tekemédn mahdollisimman paljon, joten tuotantoryhméén hin pyysi lisikseen ainoastaan
esikuntajérjestelméin perehtyneen henkildén '°. Tutkija pyrki tekeméin laitevalinnat till4 het-
kelld esikuntajédrjestelméssd kdytettdvien tietokoneiden mukaisiksi. Tamé rajaus sulki tuot-
teesta pois eldvin kuvan ja ddnen péitelaitteiden multimediaominaisuuksien puutteen ja ldhi-
verkkojen siirtoteiden heikkouden vuoksi. Videomateriaalin ja multimedian siirtdmistd esi-
kuntajarjestelmassa tutkija kuitenkin testasi tutkimuksen aikana kokemusten saamiseksi. Siir-
to tehtiin oppimisympdristostd erillddn. Ohjelmistovalinnat tutkija teki esikuntajérjestelmén
Lotus Notes -ohjelmiston ja Smart Suite -ohjelmistopaketin yhteensopivuuden mukaisesti. Ta-

man perusteella tutkija pddtyi Lotus Learning Space -sovelluksen valintaan.

Oppimisymparistosovelluksen valinnassa ja ympariston laadinnassa tutkimuksessa kéytettiin

vertailuratkaisuina seuraavia oppimisympéristoja:

CSILE (computer supported intentional learning environments) kokeilua '*
- Tyéporukka -ohjelmistoa '’

- American Military University -oppimisympéristod'®

- NASA Classroom of the Future -oppimisympirist6a '

- Verkko-tutor oppimisympéristoa '*

- ADTDL -kotisivua '®

- Classroom 2000 -projektia '*°

- Internetix oppimisympéristd '’.

Vertailuaineiston perusteella tutkija pyrki tutustumaan ja vertailemaan internetissd kiytossd

olevia oppimisympérist6ja ja niiden toteutuksessa tehtyja ratkaisuja.

Materiaalin suunnittelu- ja valmistamisprosessissa synopsis laajennetaan asiakéasikirjoituksek-
si. Siini tarkennetaan asiasisillét ja tehdddn viimeiset rajaukset. Tédssd vaiheessa valitaan mu-

kaan otettava materiaali paipiirteisesti, tarkennetaan osakokonaisuuksien opetustavoitteet se-
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ki padtetddn tuotantoaikataulu. Tdmén tutkimuksen oppimisympériston asiasisillét valittiin
kurssin voimassaolevan opetussuunnitelman mukaiseksi. Asiasiséltod tarkennettiin ja muokat-
tiin palvelemaan oppimisympdriston modulirakennetta '**. Samoin opetustavoitteet yhtyvit
opetussuunnitelmaan. Tuotantoaikataulu laadittiin tutkimuksen etenemisaikataulun mukaisek-
Si 169.

Tuotantokasikirjoitusvaiheessa asiakisikirjoitus muutetaan suoraan tekemistd palvelevaksi
suunnitelmaksi. Siind valitaan eri asioiden esittdmistapa ja -muoto. Témén mediavalinnan li-
saksi tassd vaiheessa péitetddan sovelluksen kayttoliittyman rakenne ja ulkoasu. Kayttoliittyma
on sovelluksen kiytt4jille nikyva osa ', Tutkimuksessa valittu sovellus ei mahdollista suurta
vapautta kiyttsliittymén ulkoasussa '”'. Oppimisympériston luomisessa tutkija kaytti kuva-

luetteloa ja ajatussikermid (mind map -tekniikkaa) '™

tuotantokasikirjoituksen laatimisessa.
Téllainen asioiden ja tydvaiheiden tarkka dokumentointi helpottaa tuotteen uudelleen muok-
kaamista ja kirjoittamista. Monimutkainen rakenne ja eritasoiset siséllélliset asiakokonaisuu-
det vaativat tarkkaa suunnitelmaa tuotantokisikirjoituksen tekovaiheessa. Télloin varmiste-

taan asioiden looginen ja nousujohtoinen esittdiminen.

Sovelluksen kokoamisvaiheessa tuotteeseen rakennetaan avoimelle verkkopohjaiselle oppi-
misympiristélle tyypilliset hypermediaominaisuudet. Tdma eri materiaalin toisiinsa ja verkon-
tietokantoihin linkittiminen tapahtuu valmiilla tydkaluilla, jotka ovat ohjelmassa. Téssd tutki-
muksessa laaditun oppimisympéristén materiaali linkitettiin esikuntajérjestelmén eri oppisi-
siltéjd palveleviin tietokantoihin seki toisiin kurssikokonaisuuksiin. Liséksi valittu sovellus
mahdollistaa verkossa opiskelevan oppilaan tietokoneella olevien ohjelmien avaamisen suo-
raan opettajan tekemilld linkilld. Tdma mahdollistaa opettajien tekemien néyttdesitysten kat-

selun oppilaan koneella.

Verkko-oppimisympiriston toteuttamiseen liittyvit kiintedsti kisitteet hypermedia ja -teksti.

Tiéssd tutkimuksessa ne on mairitelty seuraavasti:

Hypermedia tarkoittaa tiedonhallintajarjestelmid, jonka perustana ovat tietoko-

neella luodut teksti-, kuva-, d4ni- ja muiden dokumenttien véliset asiayhteydet.

Multimediasta nimi tietosolujen linkit puuttuvat.'”
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Hyperteksti muodostuu lyhyistéd tekstin osista, joista on viittauksia toisiin osiin.
Jokainen osa on itsendinen kokonaisuus. Tekstin osat liitetdén toisiinsa asiayhte-

yksien perusteella. Tekstit liitetdn toisiinsa linkeill4.

Ennen tuotteen kidyttoonottoa se kannattaa testata mahdollisimman todellisissa olosuhteissa.
Toimivuuden varmistamiseksi tutkija testasi oppimisympéristén ensin Puolustusvoimien Kou-
lutuksen Kehittdmiskeskuksen multimedialaboratoriossa. Varsinainen esitestaus toteutettiin
kahdessa vaiheessa. Ensimmadisessd vaiheessa testattiin tuotteen toimivuus ja kdytettdavyys
valtakunnallisessa verkossa. Toisessa vaiheessa testattiin laajemman ryhmén avulla tuotteen

pedagogisia ja didaktisia ratkaisuja. Samalla saatiin tietoa tuotteen kéytettavyydesta.

Jo tuotteen laatimisvaiheessa on suunniteltava ja valmisteltava tuotteen ylldpito ja paivittdmi-
nen. Tamé padtettiin toteuttaa kurssikokonaisuuksittain. Kurssin pdittyessd kurssimateriaali
poistetaan verkosta ja uuden kurssin alkaessa pdivitetty materiaali liitetddn verkkoon palveli-
melta. Oppimisymparistd hallinnoidaan yhdelté palvelimelta koko maahan, joten sen paivitté-
minen on varsin helppoa. Puolustusvoimien * Virtuaalikoulu® -projektin tuloksena verkkoon
perustettava "oppimateriaalipankki" mahdollistaa kurssimateriaalin tallentamisen verkkoon

kaikkien kaytettavaksi.

4.1.2 Oppimisympéristén rakentamisen pedagogiset perustelut

Oppimisympéristén rakentamisessa pyrittiin huomioimaan konstruktiivisen oppimiskasityk-
sen mukainen oppilaan itsendinen tiedon rakentaminen. Tdhén pyrittiin lisddmalla kurssimate-
riaaliin mahdollisimman paljon hypermediaominaisuuksia. Ominaisuudet rakennettiin linkeil-
14. Kurssin oppisisiltjen asioita liitettiin mahdollisimman paljon kurssimateriaaliin, verkon
tietokantoihin seké toisiin kurssin osakokonaisuuksiin. Ndin pyrittiin takaamaan oppilaalle
mahdollisimman suuri vapaus liikkua eri tietojen valilld ja nédin liittdd oppimaansa uutta asia
vanhaan tietoonsa. Tilld mahdollistetaan oppilaan oman ajattelumallin kehittyminen ongel-
man ratkaisussa ™. Linkkien avulla liikkuminen mahdollistaa sen, ettd oppilas hakee ja omak-
suu asiayhteydesti#n irrotettua tietoa. Tdméa voi johtaa kokonaisuuksien hiamértymiseen sirpa-
letiedon taakse. Irrallisen tiedon vilttdmiseksi tutkija ei ole rakentanut suoraa siirtymistd pe-
rustietoon. Hén on reitittanyt linkit asiakirjan etusivun kautta tai lisdnnyt itse kommentin lin-

kin saatteeksi.
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Monimuotoistettuun kurssiin kuuluvien etitehtivien laatimisessa tutkija on pyrkinyt tutki-
mukselliseen oppimisotteeseen. Tehtdvid on osoitettu yksittiiselle oppilaalle ja opintoryhmille
opetettavan asian mukaan. Tehtdvin ratkaisussa pyritdéin seuraavaan etenemismalliin:

- avoin tehtdviasettelu

ongelman maédritys

tiedon haku

ratkaisumenetelméin valinta

tulosten kisittely ja diskussio.

Yksilétehtavit ovat henkilokohtaisia, mutta muiden oppilaiden ja opettajien tukea voi kayttda
verkon vilitykselld tai muulla yhteysvilineelld. Kaikille yhteiset tehtavit ovat laajempia ja
vaativat eri sektorien erikoisosaamista. Tehtdvit tehddan opintoryhmissd tai koko kurssi
koossa. Tehtédvien ratkaistaan verkossa suunnitelmallisesti etenevand prosessina edelldkuvatun
etenemisperiaatteen mukaisesti. Kaikissa vaiheissa opiskelijat, opettajat ja ohjaajat pystyvét
kommentoimaan ja tuomaan omia ajatuksiaan ty6hon. Opettajan rooli on alussa ohjaava. Pro-
sessin edetessd rooli muuttuu taustavaikuttajaksi ja kanssaoppijaksi. Ryhmit pyritdén teke-
main mahdollisimman heterogeeniseksi. T4lloin jokaisella oppijalla on ryhmalle annettavaa ja
siltd saatavaa. On huomattava, ettd jokainen oppilas on peruskoulutettu ja oman alansa am-

mattilainen.

Yhteisissé etdtehtdvissd kédytetdan yhteisollisen ongelman ratkaisun mahdollistamia menetel-
mid '”. Tehtéivin ratkaisumallina ovat yhteinen tiedon haku, elektroninen prosessikirjoittami-
nen, jaksoittainen luominen, rinnakkainen ongelman ratkaisu, virtuaalinen kokoontuminen, si-
mulaatio ja sosiaalinen vuorovaikutus. Elektroninen prosessikirjoittaminen ja jaksoittainen
luominen voidaan toteuttaa yhteisessd virtuaaliluokassa jokaisen lisdtessd ja kommentoidessa
yhteistd tulosta. Rinnakkaisessa ongelman ratkaisussa pystytddn kdyttdmidn opintopiirejd
"tuplatiimimenetelmalld" '’°. Ratkaisun simulointi onnistuu tulevaisuudessa multimediamah-
dollisuuksien lisdéntyessd. Koko tdma yhteinen etdtehtévin ratkaisuprosessi voidaan toteuttaa
virtuaalisesti tietoverkossa. Samalla sdilyy monimuoto-opetukselle tirked ajallinen ja paikalli-

nen vapaus.

Tyon ja opiskelun yhdistdmiseen on hyvit mahdollisuudet esikuntajérjestelmalléd tapahtuvassa
opiskelussa. Yhdistdminen nidkyy oppien konkreettisuutena ja opitun tiedon siirtaimisend kay-

tant6on. Kurssimateriaali on koko ajan oppilaan omalla tySkoneella. Néin hidn voi hyddyntaa
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oppimiaan asioita tyGssadn seki tydssiin esiintulleita asioita opiskelussa '”’. Verkossa vilitet-
ty tieto on my®ds helposti siirrettidvissd muun tydyhteisén kiyttoon, vaikka se ei olisikaan kurs-
sin opetuksessa mukana. Opettajalle verkossa olevan materiaalin hallinta on helppoa. Hén voi

muokata, lisdté tai poistaa materiaalia suoraan tyGhuoneessaan.

Oppimateriaalin kehittdminen ja eri tyGpaikoissa olevan erikoisosaamisen hyddyntdminen
mahdollistuu verkko-oppimisympéristossd. Valtakunnallinen verkko mahdollistaa ohjaustuen
saannin kaikkialta Suomesta. Kurssin opetukseen kuulumatonta materiaalia kyetdan kokoa-
maan materiaalikeskukseen. Tdméd mahdollistaa ideoiden ja " 1dheltd piti ~ tilanteiden kokoa-
misen koko maasta. Oppimateriaalin kumulatiivinen kehittdminen parantaa materiaalin sisél-

t6d opetuksen edetessd.

Materiaalin nopea muokkaaminen ja jakaminen mahdollistaa yksil6llisen oppimisen. Se on
myds avoimen oppimisympériston ajatuksen mukainen. Materiaali voidaan yksiloidé oppilail-
le. Luokkatila mahdollistaa yksildohjauksen. Kuitenkin opettajan kannalta térked yhteinen ai-

kataulutus on rakennettavissa ohjelman sisaén.

Esikuntajarjestelman valinta verkoksi tuo my0s rajoitteita. Internetin tietokannat eivit ole
opiskelijoiden kdytossd. Voimassa olevien ohjeiden mukaan myoskéddn internetistd haettuja
tietoja ei saa vilittdd puolustusvoimien verkossa. Tama verkkovalinta rajaa pois my®&s puolus-
tusvoimien ulkopuolella olevat ohjaajat ja opiskelijat. Samoin tydskentely verkossa kotiko-
neella on mahdotonta. Toistaiseksi ainoa vaihtoehto on rakentaa ja yllépitda toista rinnakkais-
ta verkkoa '”®. Lihitulevaisuudessakaan niiden kahden verkon tekninen yhdistdminen ei ole

todennikaistd 7 teknisestd kehityksestd huolimatta'®.

Lotus Learning Space -sovellus ei ole kaikilta osin yhtd hyvi kuin muut markkinoilla olevat

t '*!. Siitd puuttuu oppilaan verkossaoloaikaa mittaava palvelu.

oppimisymparistosovellukse
Niin ei saada palautetta oppilaan aktiivisuudesta ja opiskelujen etenemisestd. Kdyttoliittyméan
selkeys ja mielenkiintoisuus on joissain sovelluksissa parempi kuin Lotus Learning Spacessa.

Ongelmia voi aiheuttaa my®&s se, etti sovellus on englannin kielinen '*.

4.1.3 Laaditusta oppimisymparistoistd saadut kokemukset

Oppimisymparistén suunnittelusta ja rakentamisesta saatujen kokemusten perusteella puolus-

tusvoimien tietokone-, tietoverkko- ja ohjelmistokanta mahdollistavat verkossa tapahtuvan
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opiskelun. Esikuntajérjestelmén ansiosta puolustusvoimien tydskentely tapahtuu paivittdin
verkossa. On luonnollista kehittdd tahdn tydskentely-ymparistoon sopiva oppimisympiristo.
Lotus Notes -ohjelmaperheeseen kuuluvalla sovelluksella rakennettu oppimisympérist6 sovel-
tuu suoraan valmiiseen verkkoon. Verkko tavoittaa ldhitulevaisuudessa péasaantdisesti koko

potentiaalisen opiskelijajoukon.

Opettajien tietotekniikan osaamattomuus ei myoskéddn ole ongelma. He tydskentelevit paivit-
tdin tietokoneilla ja padosa opetusmateriaalista tehddén digitaalisesti. Opettajat, opiskelijat se-
k& tekninen tukihenkilostd vaativat kuitenkin perehdyttdmisen oppimisymparistosovellukseen.
Tamén opetuksen jarjestdminen ei ole ongelma. Vuonna 1999 on tarkoitus ottaa kiytt6én so-
velluksen suomenkielinen versio. Sovelluksen kdyttiminen vaatii Windows -kayttoliittymén
perustaitojen lisdksi vain sovelluksen toimintaperiaatteen ja tydkalujen osaamisen '**. Esikun-
tajarjestelmén atk-tukihenkil6t osaavat oppimisympériston verkkoon siirtdmisen ja palvelimen
ylldpidon. Ilman perehtymisti heilld ei kuitenkaan ole taitoa oppimisympéristésovellukseen

4

liittyvin teknisen tue antamiseen '®. Esikuntajirjestelmin tukiorganisaatio ei nykyisilld re-
yv jar) yKy

sursseilla ja tehtavamadrityksilld pysty toimimaan opetuksen tukena.

Ennen opetuksen aloittamista esikuntajérjestelméassé on ratkaistava kurssien hallinnointi. Hal-
linnoinnilla tarkoitetaan kurssien laatimista, ylldpitoa, paivittamistd ja lopetusta sekd opetta-
ja-, ohjaaja- ja opiskelijatietokannan laatimista ja ylldpitoa. Hallinnointi vaatii erityisperehty-
misen. Taminkiin osuuden oppiminen ei vaadi erityisid tietotekniikkataitoja '*. Pienemmilld
kursseilla kurssin johtaja pystyy hallinnoimaan kurssia itse '*, mutta opetuksen laajetessa ta-

ma tehtivi kannattanee antaa esimerkiksi kurssitoimistolle.

Kurssitoimiston tehtdvini tulisi olla kurssin tietokannan perustaminen yhdessi esikuntajirjes-
telmin alueellisen péaskiyttdjan kanssa. Tietokannan luominen tarkoittaa, ettd Lotus Notes tie-
tokannassa olevaan Learning Space -hakemistoon perustetaan uusi kurssi. Toimenpiteisiin
kuuluu opettajien, asiantuntijoiden ja oppilaiden rekisterdinti kurssille, eri kdyttdjaryhmien oi-

keuksien madrittiminen seki kurssitietokannan siirtaminen opettajan tydpisteelle.

Esikuntajirjestelmin paikallisen padkiyttdjén tehtdvina tulisi olla Learning Space sovelluksen
asentaminen esikuntajérjestelmén palvelimelle, paikallisen kurssisuunnitteluoikeuden antami-

nen sekd myShemmin tarvittaessa kurssin tietokantojen kopioiminen muille palvelimille. Tie-
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dostojen kopioiminen paikallisten palvelimien vélilld vaatii puolustusvoimien esikuntajirjes-

telmén paakayttdjin luvan ja oikeudet '

Kurssin johtajan, opettajien, asiantuntijoiden ja kurssitoimiston roolijako on suunniteltava tar-
kasti. Kurssin suunnitteluoikeudet tietoverkkoon tulee antaa henkilélle, joka vastaa oppilaiden
oppimisprosessin suunnittelusta ja toteutuksesta. Hinelld on paras ndkemys koko
opetustapahtuman ohjaamisesta ja toteutuksesta. Kurssin muut henkildt tukevat hénta vastuu-

alueillaan.

Ennen laajamittaista puolustusvoimien verkossa tapahtuvaa opetusta on esikuntajérjestelmin
rooli opetuskanavana ratkaistava valtakunnallisella tasolla. Esikuntajirjestelmén palvelimien
ja siirtoteiden kapasiteettiresurssit on tutkittava, mikéli verkko-opetus lisdéntyy. Verkossa an-
nettava opetus lisdd myOs viistimattd tukiorganisaation ty6td. Opetuksen toteuttaminen
yhdelti palvelimelta tai hajautetusti kaikilla palvelimilla on my®&s valtakunnallinen ratkaisu.'**
Esikuntajirjestelmin valjastaminen etdopetuskanavaksi vaatii kehittdamisty6td ja pienimuotoi-
sia kokeiluja. Panostus tihin uuteen opetuskanavaan on arvioitava suhteutettuna siihen lisdar-

voon, jonka se tuo mukanaan.

Saatujen kokemusten perusteella kurssi kannattaa toteuttaa keskitetysti yhdeltd palvelimelta.
Tutkimuksen oppimisympéristd toteutettiin Puolustusvoimien Koulutuksen Kehittdamiskes-
kuksen palvelimelta. Opetuksen lisdéintyessd kannattaa kuitenkin harkita koulutusorganisaa-
tiokohtaisia palvelimia. Esimerkiksi Maanpuolustuskorkeakoulun kannattaa toteuttaa opetus
omalta palvelimeltaan. Opetukseen on varattava erillinen palvelin, jos verkko-opetus lisdéntyy

huomattavasti '¥.

Verkkopohjaista oppimisympéristod rakennettaessa ja kédytettdessi tarvittavista pedagogisista
ratkaisuista ja perusteluista saatiin paljon kokemusta. Ympéristd tukee hyvin monimuoto-ope-
tuksen perusajatuksen mukaista léhi- ja etdopetuksesta sekd itsendisestd opiskelusta koostuvaa
oppimisprosessia. Merkittdvimmit lisdarvot verkkopohjainen oppimisympdristd antaa oppi-
misprosessin  hallitsijana ja etdjaksojen aikaisen yhteistoiminnallisen oppimisen
mahdollistajana. Verkko-opetuksella pystytdian rakentamaan oppilaiden etdtehtdvien tai kehit-
timisprojektien ohjaaminen kokonaisvaltaiseksi prosessiksi. Tyot voidaan liittdd lahipédivien

opetukseen ja itsendiseen opetukseen.
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Verkossa tapahtuva vuorovaikutus opettajien ja oppilaiden vililld auttaa oppilasta enemmin
perineisiin etdopetusvilineisiin verrattuna. Tietoverkossa tapahtuva vilillinen vuorovaikutus
auttaa oppilasta koko etdjakson ajan. Oppilaat pystyvit vaihtamaan ajatuksia ja ideoitaan sa-
malla kun ratkovat tehtdavid. Opiskelijat eivdt koe olevansa yksin etdjakson aikana.
Jokapdiviiseen tySymparistoon sidottu yhteysviline auttaa opettajia ja oppilaita yhteyden pi-
dossa. Viesteihin ja yhteydenottoihin voidaan vastata suoraan omalta tietokoneelta tydén ohes-
sa. Teknologia ei automaattisesti saa aikaan vuorovaikutusta verkkoympérist6on. Tdmé vaatii
my0s uusia taitoja ja toimintamenetelmia. Opiskeluun ja ohjaukseen on varattava sidnnéllinen
aika tyoviikosta tai -pdiviastd. Vilillinen yhteysviline antaa mahdollisuuden seké opettajalle
ettd oppilaalle suunnitella ajankdyton vapaasti. Viliton yhteysviline, kuten puhelin, sitoo mo-
lemmat samanaikaisesti. Opettajan on vaikeaa hallita ajankédytt6ddan, mikéali hian joutuu soitta-

maan oppilaille epasaénnollising aikoina.

Tietoverkkopohjaiseen opetukseen siirtyminen ei automaattisesti tuo mukanaan oppilasta uu-
della tavalla kehittavad oppimista. Sahkopostin avulla tapahtuvassa opetuksessa oppimisym-
pariston lisdarvo rajoittuu nopeaa ja helppoon viestien vilitykseen. Tutkimuksellista opiskelu-
otetta ja verkossa tapahtuvaa yhteisollistd tyoskentelytapaa kédyttamalld voidaan kehittdd oppi-
laiden oppimisvalmiuksia. Néilld menetelmilld voidaan kehittdd myos tyossd tarvittavia val-
miuksia. Tutkimuksellisella opiskeluotteella verkossa voidaan kehittdd opiskelijoiden val-
miuksia laajojen ja tismentymattomien tydongelmien yhteis6llisessd ratkaisemisessa esikun-
tajarjestelmassd. Tyodskentelymenetelmid kehittdamailld ja oppimiskokemuksia hyodyntamalld
voidaan laaja ongelma hahmottaa ja tismentdd verkossa yhdessd keskustellen. Jaetun tiedon-
hakuvaiheen jilkeen voidaan kokoontua verkossa yhteiseen palaveriin, jonka tarkoituksena on
ongelman tdsmentdminen ja vaihtoehtojen laatiminen. Tdmén perusteella jokainen kisittelee
vaihtoehtoja omasta nikékulmastaan sekd antaa oman ratkaisunsa muiden arvioitavaksi. Koko
prosessi voidaan toteuttaa vilillistd vuorovaikutusta hyédyntamallda. Talloin prosessi etenee
yhdessd sovitun aikataulun mukaan, mutta jokainen voi tyoskennelld itselleen sopivana ajan-
kohtana. Tdmin toiminta tavan "kaytt6voima" saadaan hajautetusta asiantuntijuudesta. Jokai-
nen ryhmén jdsen on asiantuntija omalla erikoisalallaan. Tall6in jokaisella on annettavaa ja
saatavaa ryhmin toiminnasta. Tdmi hajautettu asiantuntijuus on myds upseerien tdydennys-

koulutuksen erityispiirre.

Teknologisia ratkaisuja valittaessa on muistettava avoimen oppimisympariston muut tekijét.

Tekniset ratkaisut ovat vain yksi kokonaisuus luotaessa avointa oppimisymparistéd. Oppimis-
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ympéristén rakenne, opetusmenetelmivalinta ja oppilaan valinnan mahdollisuudet liittyvit
olennaisesti toisiinsa. Monimuoto-opetuksen ajatus tukee hyvin puolustusvoimissa tapahtuvaa
verkkoympirist6on rakennettua opetusta. Monimuoto-opetuksella voidaan hallita upseerien
taydennyskoulutuksessa tarvittava yksil6llinen ja oppilaan kaytinnon kokemukset huomioiva
oppimisprosessi. Verkkoymparisté luo mahdollisuuden oppilaiden valintojen huomioimiselle.
Verkkopohjainen oppimisymparisté on nahtdva kuitenkin vain yhtend menetelmévaihtoehtona
monimuoto-opetuksen toteutuksessa. Muut yhteysvilineet on sdilytettdvd mukana valikoimas-

sa. Opetuskokonaisuus ja vallitseva tilanne sanelevat jarkevimmat valinnat.

Kokemusten mukaan oppimisprosessin hallinta kannattaa siirtdd verkkopohjaiseen oppimis-
ympéristodn. Opettaja pystyy kurssin edetessd seuraamaan oppilaskohtaisesti oppimisen edis-
tymistd. Kurssikokonaisuuteen liittyvien testien lisdksi hidn pystyy ndkemaén oppilaiden kurs-
sinaikaiset keskustelut ja ndin arvioimaan oppilaan omaksumista "portfolio" -tyyppisesti '*°.
Opettaja nidkee suoraan omalla koneeltaan oppilaan tenttitulokset, keskustelut ja tehtdvien

vastaukset. T#lléin opettaja saa kokonaisvaltaisen kisityksen oppilaan oppimisprosessista.
Verkko-opetukseen on liitettdvissd myos muita "piilo-opetustarkoituksia”. Tietoyhteiskunnan
mukanaan tuomien taitojen kehittyminen tapahtuu muun oppimisen ohessa. Opiskelun ohessa
kehittyy muun muassa oppilaiden tietojarjestelmien kisittelykyky sekd kriittinen informaation
hallintakyky. Sodan ja rauhan aikainen tyoskentely on siirtynyt myds tekniseen ympéristoon.
Kiytossi oleva johtamisen tietojirjestelma voidaan niin toimintoja ja osaamista kehittdmalla
muuttaa my0s yhteisolliseksi tyokaluksi.

42  Multimediaopetusohjelma opiskelua ohjaavana materiaalina

4.2.1 Opetusohjelman rakentaminen

Multimedia ja interaktiivinen multimedia on méiritetty tassd tutkimuksessa seuraavasti:

Multimedia

Multimedialla tarkoitetaan tietokoneella tapahtuvaa ddnen, kuvan ja tekstin eri

muotojen yhdistimisti yhdeksi kokonaisuudeksi.”’

Interaktiivinen multimedia
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Interaktiivinen multimedia siséltdd ajatuksen, ettd kdyttdjd voi vaikuttaa doku-

mentin siséltoon, kuten tietokonepeleissi.'”

Materiaalin laatimisen ldhtokohtana oli panssarintorjuntaupseerikurssin monimuoto-opetuk-
sesta saadut kokemukset '**. Niiden perusteella tutkija valitsi kurssin opetussuunnitelmasta
sellaisen osakokonaisuuden, joka tietokoneavusteisesti soveltuisi oppilaiden itsendiseen opis-
keluun. Valinnassa paddyttiin ammunnan suunnittelun ja johtamisen opiskeluun. Valintaa
puolsivat oppilaiden vaihteleva osaamisen ldhtdtaso, materiaalin hyddyntdmismahdollisuus
muille opiskeluryhmille, asiakokonaisuuden keskeisyys seki opiskelukokonaisuuden laajuus
ja monipuolisuus. Opetusohjelman jako ja kiyttd tapahtuu cd-rom levykkeelld. Yksi tuote on

liitteeni 2.

Opetusohjelmaa laadittaessa oli vertailuaineistona noin 20 kieltenopetukseen tehtya opetusoh-
jelmaa " sekd muita vastaavia saatavissa olevia opetusohjelmia '*°. Lisiksi tutkijalla oli kiy-

tossdin NATO -maiden uusimmat opetusohjelmat '° 7.

Multimediadokumentti laadittiin samalla prosessisuunnitelmalla kuin verkko-oppimisympé-

rist6 '*°. Prosessi on esitetty kuvassa 14.

/ PROJEKTIN ALOITTAMINEN

AlKA Synopsis Tarpeiden tunnistus
Tuotantoryhma Ohjelmisto-ja
e e laitteistovalinnat
Asiakdsikirjoitus Sovelluksen si-
Tuotanto- sdltd ja rakenne | pogiavalinnat

késikirjoitus

Tk Kayttoliit-
Sovelluksen tyma

kokoaminen

Testaaminen

|PROJEKTIN VALMISTUMINEN

i Ylldpito ja pdivittaminen

Kuva 14: Opetusohjelman laatimisprosessi.
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Synopsisvaiheessa '* multimediaopetusohjelman rakenne péitettiin toteuttaa mahdollisimman
tarkasti ammunnan suunnitteluprosessia mukailevaksi. Rakenteen oli mukauduttava oppilaan
tarpeen mukaan. Siséllén oli noudatettava ammunnan suunnittelussa ja johtamisessa tarvitta-
via asiakokonaisuuksia. Tutkimusasettelun mukaisesti tutkija pyrki itse tekemién mahdolli-
simman paljon selvittddkseen miten yksittdinen opettaja pystyy valmistamaan tillaisia tuottei-
ta. Taman vuoksi tuotantoryhmii ei perustettu. Jo alkuvaiheessa tutkija rajasi materiaalista
pois videon ja danen opiskelijoiden tietokoneiden ominaisuuksien rajallisuuden vuoksi. Ope-
tusohjelman laatimiseksi tutkija valitsi Multimaker -sovelluksen **. Valintaan vaikutti ohjel-
man saatavuus seki jo ennen tyon aloittamista tehdyt ostosopimukset **'. Opetusohjelman laa-

timisen edetessi tutkija tutustui muihin vastaaviin sovelluksiin **.

Asiakisikirjoituksessa >* rajattiin asiasisilté palvelemaan oppilaan ammunnan suunnittelun

ja johtamisen sekd tulitoiminnan valvojan tehtédvien opiskelua. Oppimisen kannalta keskeisid
lahteitd ovat eri varoméadrdykset, pysyvéisohjeet, kalusto-oppaat, mahdollisia ongelmakohtia
selvittivit valokuvat seki ammunnan opettamiseen liittyvit oppaat. Ampuma-alueiden kartat
jdtettiin vield tdssd vaiheessa pois opetusohjelmasta. Erilaisen digitaalisen karttamateriaalin
kiytettdvyyttd opetusohjelmissa selvitettiin tutkimukseen aikana. Tutkimuksessa kiytettiin
Puolustusvoimien Topografikunnan tutkijalle tekeméan digitaalista karttamateriaalia sekd pa-
perikartasta digitaalimuotoon tallennettua karttaa. Opetuskokonaisuuden tavoitteet ovat samat
kuin kurssin opetussuunnitelman tavoitteet ***. Tuotantoaikataulu laadittiin tutkimuksen etene-
misaikataulun mukaiseksi. Asiakisikirjoitukseen liitettiin my6s ohjelman pedagoginen suun-

nittelu 2.

Tuotantokisikirjoituksessa ** péitettiin tuotteen lopullinen ulkoasu. Ohjelman tietokoneelta
nikyvid nikymii kutsutaan kayttoliittymaksi. Taman kayttoliittymén tekeminen on tuotanto-
suunnitelman tirkein vaihe. Keskeisid péitettdvid asioita ovat sivujen ulkoasu, ohjelmassa
liikkuminen ja tarvittavien medioiden (d#ni, kuva, video ja teksti) valinta. Tutkija kirjoitti tuo-

tantosuunnitelman kuvaluetteloksi ja ajatussikermiaksi (maid map- tekniikka).

Sovelluksen kokoamisvaiheessa tuote rakennetaan multimediatuotteeksi eli eri medioita sisil-
taviksi tuotteeksi. Haluttu asia esitetdan opetustarkoituksen vaatimalla tavalla havainnollista-
en. Koottaessa sovellusta voidaan valita lineaarinen, hierarkkinen tai verkkomainen rakenne
asian ja opetustarkoituksen mukaan **’. Laadittu opetusohjelma rakennettiin puolihierarkisek-

si. Tuotteeseen koottiin linkeilld viisi hierarkista polkua. Jokainen polku kisittelee opetussi-
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sdllon jotain keskeistd kokonaisuutta. Kdytdnnon tydssd ndmé kokonaisuudet noudattavat titi
Jarjestystd. Puolihierarkisuuden tuotteeseen tutkija rakensi ndiden hierarkisten kokonaisuuksi-
en vilisilld asiayhteyksilld. Puolihierarkkisuus ja tdten oppilaan vapaa liikkuvuus tuotteessa
mahdollistettiin mahdollisimman monella valmiilla linkilld ja navikointipainikkeella. Tutkijan

rakentama opetusohjelma siséltdd 171 sivua, 602 painiketta ja 251 linkkié.

Tuote on testattava ennen kdyttoonottoa mahdollisimman todellisissa olosuhteissa ja erilaisilla
ominaisuuksilla varustetuilla tietokoneilla. Tutkija testasi tuotteen 15 tietokoneella toimivuu-
den varmistamiseksi. Varsinainen esitestaus toteutettiin kahdessa vaiheessa. Ensimmaisessd
vaiheessa testattiin tuotteen toimivuus ja kdytettdvyys muutamalla erikseen valitulla henkil6l-
14. Toisessa vaiheessa testattiin laajemmalla ryhmalld kédytettdvyyden lisdksi tuotteen pedago-

gisia ja didaktisia ratkaisuja.

Tuotteen jakaminen cd-rom -levykkeelld mahdollistaa ylldpidon ja piivittdmisen. Télloin
opettaja tietdd kenelld tuotetta on. Tuote voidaan tallentaa joko kerran lukevalle tai uudelleen

208 Kerran lukevat levykkeet ovat noin kuusi kertaa edullisem-

lukevalle cd-rom -levykkeelle
pia kuin uudelleen lukevat levykkeet. Tuotteen kiyttoikd ja paivitysten tiheys méadradvit ko-
konaistaloudellisemman vaihtoehdon. Tissd tutkimuksessa laaditut tuotteet tallennettiin ker-
ran lukevalle levykkeelle. Multimediatuotteen jakamista puolustusvoimien verkossa tutkittiin

oppimisympariston testaamisen yhteydessa.

422 Rakentamisessa kdytetyt pedagogiset perustelut

Tutkimuksessa pyrittiin 16ytdméan opettajalle teknisid apuvélineitd etdopetukseen ja -ohjauk-
seen. Opettajan tekemilld vuorovaikutteisella multimedialla pyrittiin auttamaan opiskelijaa it-
sendisessd opiskelussa. Tillaista ohjaavaa opetusmateriaalin kéytt6d voidaan kutsua opettajan

209

vililliseksi etdopetukseksi *”. Opettajan tekeman multimediaopetusohjelman tarkoituksena on

auttaa oppilasta ymmartdméain vaikean opiskelukokonaisuus.

T#amin tyon liitteend on opetusohjelma cd-rom levykeend. Ohjelmassa on viisi lineaarista ko-
konaisuutta. Ensimmadisessé esitellddn tuote ja ohjataan opiskelijaa tuotteen kédytossi. Siind on
my6s ammunnan opettamiseen liittyvé osakokonaisuus. Toinen osakokonaisuus kisittelee am-
munnan suunnitteluprosessia. Siind asia opetetaan loogisesti etenevan ammunnan suunnittelu-

prosessin mukaisesti. Kolmas kokonaisuus sisiltdd panssarintorjunta-ammuntojen varomaéré-
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ykset. Neljanteen kokonaisuuteen on liitetdan myohemmin opetuksen aikana kertynyttd "hil-

n 210

jaista tietoa eli kouluttajien kokemuksesta kertynyttd ammattitaitoa. Viidenteen kokonai-

suuteen on kirjattu palautejarjestelma.
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Kuva 15: Opetusohjelman etusivu.

Tuote sisidltdd opetettavan asian lisdksi p%i’aosan opiskelussa tarvittavasta ldhteistd. Niitd ovat
kan perusteet -kirja sekd myohemmin lisdttavit kouluttajien kokemusperdinen tieto. Ndmi
opiskelussa tarvittavat ja oppimista tukevat muut tiedot on valmiiksi yhdistetty linkeilld opis-
keltavaan asiaan. Sisddnrakennettu ohjaus tukee oppilaan omaa tiedonrakentamista ja eri tilan-

nesidonnaisuuksien ymmartdmistd.

Opetusohjelman arviointikriteerejd ja toteutuksessa tehtyjé ratkaisuja tutkija haki opetushalli-

n 211

tuksen johtamasta tutkimuksesta "Multimedia kielten opetuksessa” “ 'sekd vertasi kdytettyjd

kriteereji ja niiden nakokulmia muihin vastaaviin projekteihin *'*

Opiskelijan kannalta ohjelman kiytettidvyys on ensiarvoisen tirkedd. Ohjelmassa liikkuminen

on oltava yksinkertaista ja lapiohjelman samanlaista. Oppimisen kannalta déntd ja videokuvaa
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ei opiskelukokonaisuudessa tarvittu, joten tutkijan jétti sen pois kéytettivyyden varmistami-

seksi. Kédytettdvyyden vaatimusta lisdd opiskelijoiden tietokoneiden suorituskyky.

Opiskelijaa tukevaan vuorovaikutteisuuteen pyritdin mahdollisimman suurella liikkumava-
paudella. Téll6in opiskelija voi palata edelliseen asiaan tai tukevaan ldhteeseen. Opettajan etu-
kéteen tuotteeseen tekemilld linkeilld han vilillisesti etdohjaa oppilasta ongelmakohdissa. Tis-
sd tilanteessa tuotteen tekijén sisillollinen ja opetuksellinen ammattitaito on merkittavi. Ha-
nen on kokemuksensa mukaan tunnettava asian oppimisen mahdolliset ongelmakohdat ja py-
rittdvd jo etukdteen auttamaan ndissd kohdissa. Téssd etdopetustavassa on hyvidd oppilaan
omaan oivallukseen perustuva ongelmien ratkaisu. Oppilas ei saa tuotteeseen rakennetulla lin-
killd suoraa vastausta, vaan hin saa ldhteen, joka auttaa ongelman ratkaisemisessa. Monimuo-
to-opetuksen ajatuksen mukaisesti itsendinen opiskelu liittyy muuhun opettajan ohjaukseen ja
lahipdivien opetukseen, joten mahdolliset ylipddsemittoméat ongelmat ovat ratkaistavissa niis-
sd. Multimediaopetusohjelmaan sisddn rakennettu ohjaus tulee siséltyd ja huomioida oppimis-

prosessin ohjauksessa.

Opetusohjelman rakenne on laadittu konstruktiivisen oppimisen ajatuksen mukaiseksi. Laaja
litkkumavapaus tuotteessa mahdollistaa oppilaan oman tiedon rakentamisen. Tuotteen raken-
ne on puolihierarkinen. Hierarkinen etukéteen méardtty etenemisjarjestys ei mahdollista oppi-
laan oppimista tukevaa vapaata asian tarkastelujérjestystd. Tdysin vapaasti liikuttavissa oleva
verkkomainen rakenne ei soveltunut prosessisuunnittelua opettavaan kokonaisuuteen. Oppisi-
sdllot korostavat tiettyd suunnitteluprosessia, joten ohjelman perusrunko on hierarkinen. Tuote
ei kuitenkaan pakota oppilasta eteneméin tietyn jérjestyksen mukaisesti, vaan hin voi vapaas-

ti edetd linkeilld ja painikkeilla.

Opetusohjelmien tutkimuksissa ** on todettu, ettd ohjelmien mielenkiintoisuus ja houkuttele-
vuus ovat opiskelijan motivoinnin kannalta tarkeitd. Ohjelman selkeys ja virien looginen
kiyttd ovat osaltaan oppimista palvelevia tehokeinoja *'*. Kaikissa esittdmiseen liittyvissa rat-
kaisuissa on mietittavd, miksi péitettiin kdyttdd nimenomaan multimedia opetusohjelmaa.
Tekstin lukeminen paperista on helpompaa kuin tietokoneelta. Siksi on keskityttdvi erityisesti

multimedian erikoispiirteisiin eli eri havainnointikeinojen hyddyntdmiseen opetuksessa.

Yksi multimedian kaytt64 puoltava tekija on monipuolisuus ja -mutkaisuus. Oppilaan on opit-

tava ammunnan suunnitteluprosessi, ammunnan johtaminen, apulaisten tehtdvit ja vastuualu-
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eet (esimerkiksi tulitoiminnan valvojat tai ammunnan varoupseeri), ammunnassa opettaminen
sekid lukuinen médra ammunnan toteutusta rajaavia turvallisuusohjeita tai -méarayksid. Lisik-
sl ammunnan suunnittelijan ja johtajan on tiedettdvd ammunnan toteutukseen liittyvia kiytin-
nontietoa. Lisdksi tulee huomioida, ettd varoméardysten opettaminen vaatii tdsmaillistd ja eh-
dottoman oikeaa tietoa. Edelld kuvattu opetettavien asioiden suuren miérian perusteella voi-
daan todeta, ettd kokonaisuuden oppiminen opettajan opettamana on vaikeaa. Asioiden viliset
syy- ja seuraussuhteet vaativat oppilaan omaa oivaltamista. Parhaiten tdmi tapahtuu oppilaan
oman tyon kautta. Toisaalta asioiden monimutkaisuus aiheuttaa sen, ettd opiskelija tarvitsee
opettajan tukea opiskelussaan. T#ll6in asioiden rinnakkainen opiskelu ja vaikeiden asioiden

havainnollistaminen puoltavat multimedian kayttod.

Opiskelun yksilokeskeisyys on myds huomioitava multimediaopetusohjelmassa. Opiskelijoi-
den oppimisvalmiuksista ja oppimisen ldhtotasoista jokainen pystyy hyédyntiméan materiaa-
lia itselleen soveltuvasti. Laajan materiaalin ansiosta kaikki pystyvit opiskelemaan omien ta-
voitteiden mukainsesti. Etenemisjirjestys ja -aika on vapaasti valittavissa ja mukautettavissa
omaan oppimiseen soveltuvaksi. Tuotteen modulirakenne tukee tétd yksil6llistd vapautta opis-

kelun sisilloissa.

Opiskelumotivaation kannalta on tirkedd, ettd ty6n ja opiskelun yhdistdminen pystytddn hyo-
dyntimiin multimediaopetusohjelmassa. Opiskelumateriaali voidaan rakentaa konkreettisesta
ja tydeldmiin palvelevasta aineistosta. Digitaalinen materiaali on suoraan kopioitavissa ja lii-
tettivissd opiskelijan aineistoon. Levykkeen kapasiteetti mahdollistaa karttamateriaalin, ohje-
sd4ntéjen ja muun tarvittavan materiaalin tallentamisen *°. Oppilaalla on téll6in kaikki tarvit-
tava materiaali tietokoneellaan heti hy6dynnettavissd. Opiskelumateriaalia on helppo kayttad
myd&s myShemmin opitun asian kertaukseen.

216 Multimediateko-ohjelmien opis-

Opettajan kannalta opetusohjelman laatiminen on ty6lastad
kelu ei vaadi erityiskoulutusta, vaan opettaja pystyy aloittamaan tydskentelyn tietokoneen
kayttdjan perustaidoilla. Opetusmateriaalin digitointi vaatii lisaksi muunmuassa digitaalika-
meran ja -lukijoiden kdyttotaitoa. Namékaan laitteet eivit vaadi erillistd koulutusta, vaan eri-
tyisperehtyminen riittdd. Taidot opittuaan opettaja pystyy hyédyntdamaan niitd muun materiaa-
lin valmistuksessa. Koulutusorganisaatiolta tdimé vaatii ainakin laiteinvestointeja. Digitaalisen

aineiston yleistyessd on opetusmateriaalin tukiorganisaation valmiuksia lisittava digitaalisen

materiaalin késittelyssa.
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Opettajan kannalta digitaalisen materiaalin kisittely, jakaminen, pdivittiminen ja yllipito on
helppoa. Hén pystyy hallitsemaan opetusohjelmana olevaa kurssimateriaalia. Valmiiseen oh-
jelmaan voidaan lisitd uusia osuuksia tai pdivittdd uutta tietoa. Koska opetusohjelma vaatii
suuren tydpanoksen, on mietittdvd, mikd opiskelukokonaisuus on niin suuri ja toisaalta niin
laajasti hyddynnettévissé oleva, ettd kyseinen ty6 kannattaa tehdi. Tutkijan arvion ja muistiin-
panojen mukaan opetusohjelman laatiminen vaati suurinpiirtein saman tydmaéran kuin am-
munnan suunnittelun ja johtamisen opettaminen kadeteille *'’. T#ssd kerran tehty tydmaira

palvelee useampaa vastaavaa opetustapahtumaa.

Opetusohjelmaan voidaan lisdtd myds oppilasta tukevia laajempaan opetuskokonaisuuteen
liittyvid materiaalia. Tdssd ohjelmassa tutkija lisdsi opettamiseen liittyvid perusteita ja ajatuk-
sia. Ammunnan suunnittelu ja johtaminen on Kyseisen asian opettamista ampuvalle joukolle.
Suunnittelun ldhtékohtana on kohdejoukon oppimistavoitteet. Opetustapahtuman toteutuksen
reunachdot muodostuvat turvallisuusmaédrayksistd ja muista méadrdyksistdi. Ammunnan téarkein
tavoite on turvallisuus, joka on myos opetuksen tarkein tavoite. Opetusohjelamassa olevilla
linkeille tekija pyrkii koko oppimisprosessin ajan tuomaan my6s ammunnan opetuksen ajatus-

ta esiin.

Valitulla multimediatyokalulla on my6s rajoitteita muihin vastaaviin tySkaluihin verrattuna.

Oppimisen kannalta selkein puute oli sisdéinrakennettavien testien puuttuminen *'*

. My®s so-
velluksen kiytts ei ollut tutkijan vertailemien ohjelmien helpoin *°. Samoin havainnollista-

miskeinoja joissain kohdissa laatija jii kaipaamaan **°.

4.2.3 Cd-rom opetusohjelmasta saadut kokemukset

Multimediaopetusohjelman tekeminen opetusta tukevaksi ja ohjaavaksi materiaaliksi antaa
oppimista edistdvaa lisdarvoa. Opettaja pystyy etukdteen havainnollistamaan opetettavan asian
ja ndin auttamaan oppilasta mahdollisissa ongelmakohdissa. Ohjaavana materiaalina multime-
dia ldhestyy etdopetusta. Siind opettaja pystyy rakentamaan vuorovaikutteisen oppimistapah-
tuman opetettavien asioiden vilisilld linkeilld. Liséksi han pystyy valmiiksi yhdistdméén uu-

den asia vanhaan.

Pedagogisesti tarkasteltuna multimediaopetusohjelmalla saadaan aikaan oppilaan konstruktii-

vinen oppimistapahtuma. Oppilas joutuu itse liittdmadan uuden asian vanhaan kokemuspoh-
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jaansa. Opettaja ei valmiiksi kerro hinelle asioiden vilisid yhteyksid, vaan opettaja on mah-

dollistanut timéin oivaltamisen sisdin rakennetuilla linkeill4.

Opetuksen suunnitteluvaiheessa on mietittavi, mikd opetettava asiakokonaisuus tarvitsee mul-
timediaopetusohjelmaa. Opetettavaksi kokonaisuudeksi kannattaa valita laaja, kompleksinen
ja opetuksen kannalta keskeinen asia. Talloin multimediaa voidaan hyddyntdd myos asian ker-

taamisessa ja oppimisen syventamissa.

Puolustusvoimien tietokoneiden multimediaominaisuuksien puute on vield tédlla hetkelld ra-
joitteena uuden teknologian laajamittaiseen hyddyntdmiseen. Rajoite poistuu, kun konekanta
uusitaan. Kalustohankinnoissa on otettava huomioon opetuksen tarvitsemat multimediaomi-
naisuudet. Ongelmia aiheuttanut Windows 3.X -versiot korvataan Windows NT kayttojarjes-
telmalld vuoden 2000 toukokuuhun mennessi **'. Tdmén hetkisid puolustusvoimien tietoko-
neiden ominaisuuksia hyvin se, ettd puolustusvoimien koneissa opetusohjelma ei toiminut

222

lainkaan ja ldhes poikkeuksetta yksityisissi kotikoneissa ohjelma toimi moitteettomasti “=.

Multimediaopetusohjelmaa rakennettaessa on tarkasti mietittdva millaista havainnollistamista
oppiminen vaatii. Multimedia etuna on mahdollisuus havainnollistaa opetettava asiaa usean
eri median avulla. Havainnollistamisella saadaan opetus myds opetusmielenkiintoiseksi. Liial-
linen ja epiolennaisiin kohtiin keskittyvd havainnollistaminen saattaa myos heikentdd oppi-
mistulosta. My6s oppilaiden tietokoneiden ominaisuuksien ja kapasiteettien rajallisuus on

otettava huomioon opetusohjelmaa tehtéessi. Ohjelman on toimittava moitteettomasti.

Multimediaopetusohjelman tekoprosessin kannattaa suunnitella tarkasti. Vaiheittain etenevi
prosessi mahdollistaa keskittymisen jokaiseen ty6vaiheeseen erikseen. Tutkimustulosten mu-
kaan kannattaa noudattaa yleisesti kidytossi olevaa ammattilaisten kehittiméad prosessia. Tél-
16in kokematonkin materiaalin laatija kykenee huomioimaan ty6vaiheiden edetessd tehtyjen

ratkaisujen merkityksen koko prosessiin.

Kun suunnitellaan tuotantoryhmin kokoonpanoa, on ensin arvioitava tuleva tyoméérd. Tdmén
perusteella voidaan p#ittad tarvittavien henkildiden roolit ja vastuu eri tehtdvissd. Tédssd tutki-
muksessa tutkija teki kaikki tyovaiheet yksin. Tamén suuruisessa projektissa saatujen koke-
musten mukaan opettajan tydpanos kannattaa olla merkittdva. Kaikissa tyovaiheissa tarvittiin

opettajan sisillllistd ja opetusmenetelmallistd asiantuntijuutta. Opettajan olisi oltava joka ta-
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pauksessa mukana koko prosessin etenemisen ajan. Opettajan tydméairdd voidaan jonkin ver-
ran vidhentdi, kun annetaan " mekaaninen " tyd opetusmateriaalia valmistavalla tukiryhmiille.
Tietotekniikan asiantuntijat eivit todennékoisesti tulevaisuudessakaan pysty tuottamaan ope-
tusmateriaalia. Suuremmissa projekteissa Puolustusvoimien Koulutuksen Kehittdmiskeskuk-
sen oppimateriaaliosaston tuki on saatavissa. Saksan puolustusvoimissa on toteutettu mielen-
kiintoinen ratkaisu opetusmateriaalin valmistamisen tukemiseksi. Sielld opettajat kukin vuo-
rollaan tyoskentelevit tietyn ajan oppimateriaalikeskuksessa materiaalin tuottajina **. Néin
opettajan sisélléllinen ja menetelmallinen asiantuntijuus lisdd materiaalituen laatua merkitté-

vasti.

Multimediaopetusohjelma soveltuu hyvin monimuoto-opetuksen opetusmenetelmi- ja -mate-
riaalivalikoimaan. Opetuksen suunnittelun ja valmistelun on tuettava oppimisprosessia. Téstd
nikokulmasta on tehtdvi padatés myoskin opetusmateriaalista. Multimedia soveltuu hyvin 14-

hi- ja etdopetuksen tueksi.

43 Johtopéatokset opetusteknologian hyddyntdmisestd monimuoto-opetuksessa

Multimediaopetusohjelma ja esikuntajarjestelmaéssé toimiva oppimisymparisté soveltuvat hy-
vin puolustusvoimissa toteutettavaan monimuoto-opetuksen apuvilineeksi. Puolustusvoimien
tyoskentelyn muuttuminen verkkopohjaiseksi tydskentely-ymparistoksi tukee monimuoto-o-
petuksen toteuttamista verkossa. Esikuntajarjestelméssé tapahtuva opiskelu parantaa opiskeli-
joiden ja opettajien kykyad hyddyntdi jérjestelmad. Esikuntajarjestelmén laajat tietokannat tu-
levat tutuiksi opiskelijoille. Lisdksi verkossa tapahtuva opiskelijoiden yhteisollinen tydskente-
lykyky kehittyy. Verkkoon luotu oppimisympéristo luo opettajalle hyvédn pohjan kurssin hal-
linnointiin. Opettaja voi pitdd yhteyttd oppilaisiin sekd kehittdd kurssimateriaalia omalta tyo-

pisteeltddn.

Multimediaopetusohjelman lisdarvosta ohjaavan materiaalin valikoimassa saatiin hyvid koke-
muksia. Multimediaopetusohjelma auttaa laajan ja monimutkaisen opetuskokonaisuudet oppi-
misessa. Se helpottaa oppilasta asioiden yhdistimisessd ja kokonaisuuden hahmottamisessa.
Ammunnan johtajan on ammuntaa suunnitellessaan ja johtaessaan otettava huomioon useita
eri asiakokonaisuuksia. Hinen tulee hallita ammuntaan liittyvéat turvallisuusmaéraykset ja ka-
lustolliset toimintaohjeet. Ammunnan turvallisuuteen liittyviat asiat on ohjeistettu useissa eri

pysyvéisohjeissa, koulutusoppaissa ja asiakirjoissa. Turvallisuuden lisdksi ammunnan johtajan
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on huomioitava suunnittelu- ja toteutusprosessissaan useita ammunnan johtamiseen liittyvid
rajaavia tekijoitd. Nditd ovat muun muassa aikataulu, alueen muu kiytto ja henkilostoresurssit.
Hénen on koko ajan huomioitava ammunnan oppimiseen liittyvit asiakokonaisuudet kuten
oppilaiden osaamistaso, opetustapahtuman oppimistavoite ja oppilaiden itseniisten suorittei-
den merkitys. Opetusohjelmaa voidaan hyddyntid eri tasoisten oppilasryhmien opetuksessa ja
yksilollisessd opetuksen kertauksessa, silld opetettavat asiat ovat tilannesidonnaisuuksista riip-

pumatta kaikissa tilanteissa samoja.

Tutkimuksen mukaan multimedialla opetettavan opiskelukokonaisuuden valintaan kannattaa
keskittyd. On mietittdvd millaisen asian oppiminen vaatii multimedian apua. Siséllon tunteva
ja opetettavan asiakokonaisuudet hallitseva opettaja pystyy etukiteen arvioimaan kohdat, jos-
sa opiskelija tarvitsee opettajan tukea. Ndma kohdat pystyttddan etukidteen avaamaan oppilaalle
multimedialla. Itsendisesti tyoskentelevd opiskelija joutuu itse prosessoimaan ongelman ja

16ytdd niistd myos vastaukset sithen. Tama tukee oppilaan tiedon rakentamista.

Molempien tutkittujen oppimisen apuvilineiden valmistamisessa on opettajan roolin oltava
merkittdvd. Hén pystyy suunnittelu- ja valmistusvaiheissa ottamaan huomioon opetuksen si-
sdllon ja tavoitteet sekd opetusmenetelmalliset ratkaisut. Tutkimuksen mukaan opettaja pystyy
rakentamaan tuotteet itsendisesti. Tapauskohtaisesti on ratkaistava kannattaako opettajan teh-
da yksin materiaali tai oppimisympdrist6. Jokatapauksessa opettajan on hallittava viline, so-
vellus ja opetusmenetelma siten, ettd hdn ymmartdd vélineiden kéyton ja osaa asettaa vaati-
muksia tuotteille. Pedagogiset ratkaisut oppimisympéristén ja opetusmateriaalin luomiseksi
opettajan on hallittava tulevaisuudessakin. Erillistd tuotantoryhméi tarvitaan vain suurempien

opetuskokonaisuuksien valmistelussa.

Opetuksen tueksi on kehitettdva kurssitoimiston palveluja, kun monimuoto-opetus lisddntyy.
Kurssien hallinnointi, materiaalin pdivitys ja jopa uuden materiaalin tuottaminen voisivat olla
kurssitoimiston tehtdvid. T#ll6in sielld on oltava myds pedagoginen asiantuntija. Kurssin joh-
tajan, opettajien, tutorien ja kurssitoimiston roolit ja vastuut on suunniteltava saman aikaisesti

kurssin kanssa.

Parhaiten tutkitut apuvilineet tukevat opetusta saannoéllisesti toistuvissa opetustapahtumissa.
Sama materiaali soveltuu seuraavaan opetustapahtumaan. Tdlloin voidaan hyédyntdd edellisen

opetustapahtuman kokemuksia ja uusia ajatuksia materiaalin kehittdmisessd. Digitaalisessa
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muodossa vilitetyn materiaalin pdivittdiminen ja jakaminen on helpompaa kuin perinteisen

painetun materiaalin jako.

Verkkopohjaiset kurssit tuovat mukanaan mahdollisuudet kehittdd koko tiydennyskoulutus-
jarjestelméd. Yhteisessd verkossa pystytddn ilmoittaa tarjottavista kursseista. Opetuksesta
kiinnostuneet opiskelijat tai organisaatiot voivat ottaa yhteyttd opetuksen jarjestdjaan. Kurssi
on mahdollista suunnitella verkossa yhdessd opiskelijoiden kanssa tavoitteiden mukaiseksi.
Kurssin toteutuskin voi ldhetd avointa oppimisymparistod yksilollisine aikatauluineen ja oppi-
mistottumuksineen. Niin toteutettujen kurssien monimuoto-opetus olisi etdopetuspainottei-
nen. Opetettavasta aiheesta riippuen opetukseen liitettéisiin 1dhiopetusta esimerkiksi valtakun-

nallisiin leireihin liittyen.

Verkossa tapahtuvan avoimen oppimisympériston avulla useampi panssarintorjuntaupseeri-
kurssi voi olla saman aikaisesti kdynnissd. Tdlloin panssarintorjuntaupseerien koulutus voitai-
siin mukauttaa tarpeen mukaisesti. Koulutustarpeet tulisivat joukko-osastoista. Koulutusorga-
nisaation mukauttaisi tarjonnan kysyntid vastaavaksi. My6s valtakunnallisesti tdrked uusi tie-
to saataisiin nopeasti kdyttéjille. Tutkitun oppimisympariston modulirakenne tukee téta ajatus-
mallia. Opetuksen saaja voisi valita itselleen tarpeelliset kokonaisuudet kurssin opetuksesta.
Téllaisella kurssiratkaisulla 1dhestytddn erddnlaista "virtuaalipanssarintorjuntayhteiséd”. Kaik-
ki panssarintorjuntakoulutusta valtakunnassa antavat yksikot saadaan saman verkkopohjaisen
kommunikoinnin ja tiedon vaihdon yhteyteen. Yksikoilld olisi yhteinen opetusympéristd, ma-
teriaalikirjasto ja tiedon vaihto kanava. Verkossa voidaan vilittdad myos itseopiskelupaketteja.
Yksittdisen kouluttaja pystyy kysymain koko yhteis6ltd apua kohtaamaansa ongelmaan. Hé-
nelld on kiytdssiin kaikkialla Suomessa oleva kokemus ja tietous asiasta. Vastaavanlaisia
valtakunnallisia yhteisdja 16ytyy usean opetusteeman ympariltd. Muut aselajitdydennyskoulu-
tuskurssit ja kansainvilinen koulutus ovat hyvid esimerkkejéd ndistd. Teknisten yhteysvélinei-
den kehittyminen mahdollistaa jo tindin esimerkiksi Kosovossa olevan suomalaisen komenta-
jan suoran kuva- ja d4nikontaktin oppilaille strategian opetukseen liittyen. Samoin ulkomailla

tydskentelevi upseeri voi opiskella kotimaan kurssilla verkkoympériston avulla.

Virtuaalitydyhteisé vastaa yhteiskunnan vaatimuksiin elinikdisestd oppimisesta ja oppivasta
organisaatiosta ***. Tiedon nopea muuttuminen asettaa haasteita myos puolustusvoimien kou-
lutusjirjestelmille. Perus-, jatko- ja tiydennyskoulutusohjelmat tarvitsevat rinnalleen avoi-

mempia ja dynaamisempia opetuskanavia. Oppivan organisaation ajatuksen mukaisesti orga-
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nisaatio itse luo ja ylldpitdi tietoa. Lahestymistapa yhdistdd yksilon, yhteison ja organisaation
oppimisen toisiinsa. Tahdn ajatukseen on mahdollista yhdistdd myds tyotekijoiden eri kurs-
seilla tekemdt tutkimusty6t. Talloin oppiva organisaatio tukisi puolustusvoimien koulutusor-

ganisaatioita ja pdinvastoin.

Verkkopohjaisen opetuksen lisddantyminen vaatii resursseja ja hallinnollisia ratkaisuja. Maan-
puolustuskorkeakouluun voitaisiin muodostaa kurssikohtainen virtuaaliopettajayhteiso. Ope-
tuksen suunnittelu ja hallinnointi vaatii kiinteitd ratkaisuja. Useiden kurssien hallinta vaatii
kurssitoimiston, joka luo kurssiyhteydet, vilittdd ja muokkaa materiaalia sekd toimii reaaliai-
kaisena kontaktiyhteyteni tarvittaessa. Tdydennyskoulutusosaston rooli voidaan néhda tillai-

sena opetuksen suunnittelu, tuki ja hallinnointi organisaationa.

Kokemusten mukaan oppilaat ja opettajat eivit tarvitse erityistd koulutusta tietotekniikan
kayttoon. Esikuntajirjestelmd ja opiskelussa tarvittavat sovellukset ovat tuttuja.
Oppimateriaalin tekeminen vaatii opettajilta perehtymistd digitaalimateriaalituotantoon ja
-tyovilineisiin. Alkuvaiheessa digitaalisen materiaalin tekeminen vaatii kalusto- ja ohjelmis-
toinvestointeja. Multimedia- ja muun havainnollistamismateriaalin tekeminen vaatii muun
muassa skannerin, digitaalikameran sekd multimediaominaisuudet omaavan tietokonekannan.
Organisaatiokohtaisesti on hankittava ohjelmistoja oppimisympéristdjen ja multimedian ra-

kentamiseen.

Digitaalinen materiaali tuo mukanaan myds tarpeen muuttaa koko opetusmateriaalin valmis-
tus organisaatiota. Opetusmateriaalin kopiointiin ja postitukseen ei endd tarvita henkildsto- ja
laiteresursseja. Esimerkiksi jatkotutkinto-osaston siirtyminen padosin digitaalisen materiaalin
kiyttéon aiheuttaisi Maanpuolustuskorkeakoulun organisaatiossa muutostarvetta. Opiskelijoi-
den ja opettajien tietokoneiden ja tulostimien vaatimat resurssit voisi kohdentaa osin sidsty-
neistd materiaalikustannuksista. Tdma voisi vapauttaa my6s henkilostod digitaalisen materiaa-
lin tuottamiseen ja tietotekniikkatukeen. Tillainen kokonaisprosessiajattelun muutos vaatii
selkeitd pastoksid ja linjauksia organisaation johdolta. P4atokset ja linjaukset pohjautuvat visi-

oon tulevaisuudesta sek# toimintastrategiaan siitd, miten visio pyritdédn toteuttamaan.

Tutkimuksessa valittiin opetuskanavaksi puolustusvoimien oma verkko. Toinen vaihtoehto
olisi ollut internet. Opetuksen jérjestiminen puolustusvoimien esikuntajérjestelmdssi sulkee

opetuksen ulkopuolelle mahdolliset muiden koulutusorganisaatioiden opiskelijat, opettajat ja
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asiantuntijat sekd internetin tietokannat. Mydskdén puolustusvoimien henkildstén opiskelu
kotona tai ulkomailla ei ole mahdollista. Ongelmaa auttaa hieman se, ettd tutkimuksessa kiy-
tetty oppimisymparistosovellus mahdollistaa tietojen padivittimisen esimerkiksi kannettavalta
tietokoneelta. Samoin sovellus toimii tarvittaessa myds internet -verkossa. Puolustusvoimien
opetusta on ldhitulevaisuudessa valmistauduttava toteuttamaan molemmissa verkoissa kohde-

ryhmien mukaan.

Esikuntajérjestelmén kdyttdminen opiskeluun on luonnollinen jatko puolustusvoimien virtuaa-
litydympéristolle. Rauhan ajan tyoskentely on jo siirtynyt péddosillaan verkkotyoskentelyksi.
Samoin yhtymitasolle saakka on sodan ajan johtaminen suunniteltu tapahtuvan verkon vili-
tykselld. Pedagogisesti perustellulla opiskella verkossa voidaan lisitéd opiskelijoiden valmiuk-
sia tyoskennelld néissd virtuaaliyhteisdissd. Uusien opetusvilineiden ja -menetelmien tutkimi-
sessa ja kokeiluissa on muistettava kaikki opetusvilineet ja -menetelmit. Monimuoto-opetus
ja sitd tukevat opetusvilineet eivit korvaa vanhoja toimintamalleja, vaan ne on néihtivi vaih-

toehtoina opetustapahtuman, opetussisiltdjen ja -tavoitteiden sekd kohderyhmén mukaan.

Monimuoto-opetuksen yleistyminen joukko-osastossa vaatii myds sielld opiskelijaa tukevia
ratkaisuja. Mikéli opiskelijalla ei ole mahdollisuutta rauhalliseen opiskeluun omassa ty6huo-
neessaan, on hinelle osoitettava opiskelutila muualta. Joukko-osastoihin on ehki tulevaisuu-

dessa perustettava verkko-oppimisvilineet sisdltdvia erillisid "hiljaisia huoneita" opiskeluun.

Materiaalia laadittaessa kannattaa noudattaa selkedd tuotantoprosessisuunnitelmaa. Télloin
kaikki tirkeit asiat tulee huomioitua. Digitaalisen opiskelumateriaalin tuottamisesta on val-
mistettu paljon ohjeita ja kirjallisuutta. Sotilaspedagogiikan opetukseen on my®ds lisittavd mo-
nimuoto-opetuksen perusteiden opetus. Tasséd tulisi huomioida monimuoto-opetuksen koko-
naisuuden lisdksi monimuoto-opetuksen kannalta tarkeiden teknisten ratkaisujen opettaminen

sekid pedagogisesti perustellun opiskelumateriaalin valmistaminen.

5 DISKUSSIO

5.1 Tutkimustulosten tarkastelu

Tutkimuksen tulosten valossa monimuoto-opetuksen kehittamistd upseerien tdydennyskoulu-

tuksessa kannattaa jatkaa. Aiemmat tutkimukset osoittavat monimuoto-opetuksen soveltuvan

hyvin opetusmenetelmi vaihtoehdoksi. Timé opetusmenetelmé mahdollistaa oppilaan yksilsl-
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lisen huomioimisen opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa. Puolustusvoimien opetuksessa
avoimen oppimisympdriston toteuttaminen on mahdollista. Tdstd osoituksena ovat oppilaan

lahtotason ja opiskelutottumusten huomioiminen seki itseohjautuvuus.

Puolustusvoimien kokonaisetu opetuksen suunnittelussa on oltava kokoajan laht6kohtana. Té-
makddn ei sulje pois avoimen oppimisympéristén mahdollisuutta. Oppilaan tyd pystytddn
huomioimaan opetuksessa. Oppiminen voidaan suunnata oman tyén kehittdmiseen. Moni-

muoto-opetus sopii tdllaisen avoimen ja dynaamisen oppimisprosessin opetusmenetelmaksi.

Monimuoto-opetus tuo opetuksen suunnitteluun uusia osakokonaisuuksia. Huomiota kiinnite-
tadn oppilaan henkilkohtaiseen oppimisprosessiin, yksilolliseen oppimiseen ja opetuksen liit-.
tdminen kdytdnnén ongelmatilanteisiin. Monimuoto-opetus ei onnistu ellei oppilaan oppimis-
prosessia analysoida. Opetuksen monimuotoistamisen ldhtékohtana ei voi olla ldhiopetukseen
liitetyn itseopiskelun lisddminen ja tehostaminen ohjaavalla materiaalilla ja etdopetuksella.
Suunnittelussa on huomiotava opetuksen sisilto ja tavoitteet. Ndiden pohjalta on mietittava la-
hi- ja etdopetuksen sekd itsendisen opiskelun roolit. Oppiminen ei tehostu, jos oppilaille anne-
taan lisdd kotitoitd ilman, ettd opiskeluaikaa lisdtaan. Lahiopetuksen monimuotoistamisen lop-
putuloksena voi olla opiskelijoiden itsendinen opiskelu ja opettajan tuki verkossa tai erikseen
sovittuna vastaanottoaikana. On muistettava, ettd lahiopetuksen vihentdminen tai pois jattami-

nen ei vihenni oppilaan oppimiseen tarvitsemaa aikaa.

Monimuoto-opetuksen soveltamisessa puolustusvoimien opetukseen on jatkuvasti tutkittava ja
kehitettdvd opetusteknologiaa. Uusista teknisistd vilineistd on 16ydettdvd puolustusvoimien
opetukseen soveltuvimmat. Kehitystyon lahtokohtana on pidettévé realistisia koulutusolosuh-

teita hyodyn saamiseksi.

Esikuntajirjestelmén pohjalle on rakennettavissa erddnlainen valtakunnallinen virtuaalioppi-
misyhteisd. Verkossa voidaan opettaa kurssimuotoisesti asiakkaiden tarpeiden mukaan. Opis-
kelija voi valita kurssinopetuksestaan itseddn palvelevat kokonaisuudet. Téllainen jatkuva
opetustapahtuma palvelee oppilaan kehittymisen kautta koko organisaatiota. Tehokkaimmil-
laan verkko-opetus liittyy monimuoto-opetusta hyvéksikédyttavdin opetuskokonaisuuteen.
Kurssien opetus voidaan mukauttaa esimerkiksi valtakunnallisia leirejd tukevaksi. Kurssilaiset
voivat yhteistyossd rakentaa simulaattoritaisteluharjoituksen tai leirin ammunnat. Verkossa

jarjestettdvit kurssit muodostuisivat luonnolliseksi keskustelu ja tiedonvaihtokanavaksi
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koulutusyksikéiden vélilla. Oppivan organisaation ajatuksen mukaan yhteisd kehittdisi itse-
a4n. Puolustusvoimien virtuaalikorkeakouluhankkeen valtakunnalliset tietopankit muodostai-
sivat hyvin kirjaston verkkoyhteisolle. Jatkuvien virtuaalikurssien hallinnointi tuleen kuiten-
kin ratkaista ennen toteutuksen aloitusta. Opetuskokonaisuuksien rakentaminen, péivittdminen

ja oppimisen tukeminen on kiskettévi jollekin organisaatiolle.

Opetuskokonaisuudesta on valittava tavoitteen kannalta keskeinen kokonaisuus havainnollis-
tettavaksi, kun suunnitellaan multimediaopetusohjelmia. Ne antavat lisdarvoa laajan, monivai-
heisen ja useita riippuvuussuhteita sisiltdvan asian oppimiseen. Etdopetuksena tai ldhiopetuk-
sen tukena kéytettdvd opetusohjelma palvelee oppilasta asian oppimisen syventéjdnd ja kertaa-
jana. Materiaaliin voidaan liittd4d valmiita viittauksia opiskeltavaan asiaan liittyviin muihin
asioihin. T#lléin opettaja voi rakentaa valmiiksi oppilaan tiedon rakentamista tukevia yhteyk-
sid tietojen vilille. Itsendinen tyoskentely pakottaa kuitenkin opiskelijan itse rakentamaan té-
min uuden tiedon. Opettaja ei valmiiksi kerro ratkaisuja vaan oppiminen tapahtuu oppilaan

oman oivalluksen kautta.

Multimedialla voidaan my®s lisitd opiskelumateriaalin havainnollisuutta. Puolustusvoimien
kiytdnnonldheisessd opetuksessa on usein tarvetta havainnollistaa asioita. Opetusohjelmaan
voidaan lisétd esimerkiksi videokuvaa vaikeasti ymmarrettdvéstd asiasta. Oppimista helpottaa
my6s mahdollisuus sisillyttdd kaikki oppimiseen tarvittava tieto opetusohjelmaan. Télloin

opiskelijalla on kaikki asiakirjat ja ohjeet hallussaan tydskennellesséddn tietokoneella.

Tilld hetkelld puolustusvoimien tietokoneiden ominaisuudet eivit vield riittdvasti mahdollista
opetusohjelmien kiyttéd. Suurin ongelma poistuu kdyttojarjestelmén vaihtamisen jélkeen.

My#ds tietokoneiden uusiminen auttaa koneiden ominaisuuksien puutteeseen.

Koko oppimisprosessi on muistettava, kun tarkastellaan verkko-opetusta tai muitimediaope-
tusohjelmia ohjaavana materiaalina. Monimuoto-opetuksena toteutetussa opetuksessa verkko-
oppimisympéristd ja multimediaopetusohjelma ovat opettajan keinoja tukea oppilaan oppi-
misprosessia. Uutta tekniikkaa ei saa piti4 itseisarvona, vaan se on oltava kokonaisuuteen liit-
tyvi. Tutkimuksessa mukana olleet opetuksen tekniset apuvélineet huomioiden puolustusvoi-
mien monimuoto-opetuksessa on kiytossd mediavalintojen koko kirjo. Opettaja voi valita

opetukseen avukseen puhelimen, telefaxin, kirjeen, videoneuvotteluluokan, sdhkdpostin, verk-
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ko-oppimisympiristén ja multimediaopetusohjelman. Oppimisympériston rakentamiseksi tek-

niset valmiudet 16ytyvit.

Organisaatiota on my®ds kehitettdvi uusia toimintoja tukevaksi, kun opetusmenetelmit ja opis-
kelun tukimateriaali muuttuvat digitaaliseksi. Lisdantyvda monimuoto-opetus aiheuttaa tarpeita
opetuksen tukiorganisaation kehittamiseksi. Télla hetkelld Maanpuolustuskorkeakoulussa pe-
rustetaan jokaista tdydennyskoulutuskurssia varten erillinen projektiorganisaatio. Téma orga-
nisaatio vastaa kurssin suunnittelusta, hallinnoinnista ja toteutuksesta. Organisaatioon kuuluu
opettajien eri ainelaitoksista opetussisiltéjen mukaisesti sekd henkilditd muun muassa huolto-
sektorilta. Kurssien lisddntyessi tulee kuitenkin harkita pysyvan taydennyskurssitoimiston pe-
rustamista. Kurssitoimiston tehtdvinid olisi kurssin hallinnointi, oppimateriaalin laatiminen,
tietotekninen tuki ja opetuksen ohjauksen koordinointi. Opetuksen suunnittelu tapahtuisi yh-
teistydssd ainelaitosten opettajien kanssa. Kurssitoimiston perustaminen vaatii henkilosto-

resursseja ja koulutusta.

Maanpuolustuskorkeakoulun T#dydennyskoulutusosaston perustaminen luo hyvin mahdolli-
suuden kehittdd monimuoto-opetusta. Osaston opetuksen linjausten mukaisesti opetuksessa
tullaan hyddyntimiin monimuoto-opetusta. Opetuksen suuntaaminen puolustusvoimien kai-
kille henkildstéryhmille luo tarpeen ja mahdollisuuden oppijoiden itseohjautuvuuden korosta-
miselle. Tilléin mySs oppimisympiristéjen on oltava mahdollisimman avoimia. Oppimisen
tavoitteiden, aikataulun, oppimistapojen sekd oppimisen arvioinnin osalta avoimuutta on syyté

korostaa. Tdmankin opetuksen suunnittelun 1dht6kohtana on oltava puolustusvoimien tarve.

Puolustusvoimien kehittiminen ja jatkuva muutos tuo tarvetta kehittédéd opetusta. Tiedon nopea
muuttuminen aiheuttaa tarpeen henkildston elinikdisen oppimisen tukemiselle ja mahdollista-
miselle. Perus-, jatko- ja tiydennyskoulutusta antavien koulutusorganisaatioiden rinnalle tulee
kehittds jatkuvaan oppimiseen mahdollistavia avoimia oppimisympdéristdjd. Perus- ja jatko-
kurssit olisivat runkona henkildston koulutukselle. Taydennyskoulutuskurssit jatkaisivat suun-
nitellusti henkil6ston kehittémistd. Avoimet oppimisympéristdt tukisivat ja jatkaisivat henki-
16ston kehittymisté kurssien vililld ja niiden jilkeen. Tdydennyskoulutuskurssit voitaisiin mu-
kauttaa avoimiin oppimisympéristoihin tai pitdd erilladn oppimistavoitteista riippuen. Esikun-
tajirjestelméin liitetty virtuaalioppimisymparisté mahdollistaa tdllaisen avoimen oppimisym-

périston teknisesti. Monimuoto-opetus taas tuo menetelmallisen ratkaisun téhédn haasteeseen.
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Itsensd jatkuva kehittdmisen vaatii opiskelijalta oppimisvalmiuksia. Kaikessa puolustusvoimi-
en opetuksessa on kehitettdvd nditd oppilaan opiskeluvalmiuksia ja annettava oppimiskoke-
muksia tdstd. Avoimen oppimisen mahdollistaminen, itsereflektion tukeminen sekd oppilaan

itseohjautuvuus opetuksessa tukevat oppimisvalmiuksien kehittymista.

Kaikessa opetuksen suunnittelussa on kuitenkin muistettava opetuksen tavoite. Koulutusorga-
nisaationa puolustusvoimat on omaa henkildstddén omiin tarpeisiinsa kouluttava organisaatio.
Opetuksen tavoitteet ldhtevit joukon ja yksilon tehtdvien asettamista vaatimuksista. Koulu-
tuksen tavoite on aina jonkun tulevan tehtdvdn vaatimien asioiden tai taitojen osaamisessa.
Osa asioista on tehtdva tietyssi jérjestyksessd tai tietylld tavalla. Palveluturvallisuuteen liitty-
vit asiat ovat muun muassa téllaisia asioita. Thmisen oppimista ei voida kuitenkaan ulkoapéin
pakottaa. Jokainen oppii omalla tavallaan ja oman aikataulun mukaan. Opettajan ammattitai-
dosta riippuu timéin avoimen ja suljetun oppimisen huomioiminen opetuksessa. Merkittava te-

kijé tdssd on oppimisympariston valinnalla.

52 Tutkimuksen arviointi, tulosten yleistettidvyys ja jatkotutkimus

Tutkimuksen arvioinnissa kiinnitetdan huomiota erityisesti tutkimusmenetelmién, ldhteisiin ja
tutkimustuloksiin. Tutkimusmenetelmaksi tutkija valitsi toimintatutkimuksen. Sen luonteen
mukaisesti tutkijan keskeinen asema tutkittavassa on haasteellinen. Tutkimusasetelman mu-
kaan tutkittavan kurssin oppimisympéristén rakentaminen pyrittiin tekemédén mahdollisimman

totuudenmukaiseksi.

Tutkimusasetelman mukaisesti tutkija itse toimii tuotteita valmistavana opettajana. Tutkimus-
asetelmaan paddyttiin tutkijan asiaan liittyviian kokemuksen perusteella. Tutkija on ollut tut-
kittavan kurssin johtajana, opettajana ja oppilaana. Hanen kokemuksensa opetuksen sisillostd
ja opetusmenetelmistd luovat tutkimuksessa tarvittavaa asiantuntijuutta tutkittavasta kohtees-
ta. Tutkija on liséksi toiminut panssarintorjuntaopettajana nelja vuotta Maanpuolustuskorkea-
koulussa. Monimuoto-opetukseen hin on perehtynyt Turun yliopiston koulutusohjelmassa.
Hin on tutkinut monimuoto-opetusta puolustusvoimien opetuksessa. Tutkimuksen yleistetté-

vyytté lisdé tutkijan koko upseerien koulutusjarjestelmén tunteminen.

Tutkijan tekemid tulkintoja verrataan Turun yliopiston jérjestelmén monimuotokouluttaja-

kurssin oppilaiden kisityksiin. Molemmat tutkittavat tuotteet on esitelty ja kéytetty kyseisen
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kurssin opetuksessa. Materiaalin toimivuutta ja soveltuvuutta puolustusvoimien opetukseen

testattiin erikseen valituilla testiryhmilla.

Teorian rakentamisessa on pyritty hakemaan oppimiskasitykseen liittyvit lahteet oppimiskési-
tyksid vertailevasta kirjallisuudesta. Puolustusvoimien monimuoto-opetuksessa vallitsevan
oppimisen kisityksen luomiseen tutkija on kdyttanyt mahdollisimman laajalti erilaisia asiakir-
joja ja oppaita sekd oppimista kisittelevid seminaareja. Oppimisteknologian ldhteiksi tutki-
muksessa on pyritty 10ytdméan mahdollisimman uusia ja monipuolisia ldhteitd. Internetistd ja
alan lehdistd haettu tieto aiheuttaa haasteen lédhteen luotettavuudelle. Ndiden lahteiden osalta
tutkija on pyrkinyt analysoimaan kirjoittajan muita kirjoituksia sekéd vertaamaan esitettyé asi-
aa eri lahteistd. Tutkija on pyrkinyt tutustumaan mahdollisimman laajasti vastaaviin tuotteisiin
sekd niitd arvioimiin tutkimuksiin. My6s ulkomaiset tuotteet on huomioitu. Tutkija on hake-
nut kdytinnon kokemusta erilaisista tuotteiden valmistamista opettavista koulutustilaisuuksis-

ta.

Verkko-oppimisympdristostd ja multimediaopetusohjelmasta saadaan todelliset kokemukset
vasta toteutetun kurssin jalkeen. Téssi tutkimuksessa keskityttiin tuotteiden tekemiseen ja esi-
testaukseen kurssia varten. Tutkimustulosten perusteella pystytdan viimeistelemdian materiaali
opetusta varten. Kurssin opettajilla on kéytettdvindin monimuoto-opetuksen jirjestimiseen

laajavalikoima teknisid mediavilineit.

Tulosten yleistettavyyttd pyritdén lisddamaén tuotteiden laatimisessa kdytettyjen perustelujen ja
ratkaisujen jirjestelmilliselld dokumentoinnilla. Talloin voidaan jilkeenpdin tutustua proses-

siin ja johtaa uusia johtopaétoksid muutetussa viitekehyksessa.

Tutkimustulokset ovat yleistettdvissd upseerien tdydennyskoulutukseen. Viitekehyksen mu-
kainen ammattiteoria on laadittu upseerien tdydennyskoulutukseen tarkennettuna. Yleistettd-
vyyttid puoltavat samat opiskelijat, oppimisvalmiudet ja -kokemukset. Upseerit osallistuvat
taydennyskoulutukseen télld hetkelld pddsadntoisesti perus- ja jatkotutkinnon vélisend aikana.
Télloin heilld on péddsdantdisesti samat oppimiskokemukset puolustusvoimien opetuksesta.
Tédydennyskoulutuksen jarjestdd niinikddn paasdantoisesti Maanpuolustuskorkeakoulu. Télldin
opettajan tydymparisto ja resurssit ovat tdimén tutkimuksen asetelman mukaiset. Tutkimus tu-

lokset on sovitettava muiden kurssien sisiltojé ja tavoitteita vastaavaksi.
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Yleistettivyys sopii myds Maanpuolustuskorkeakoulun Taydennyskoulutusosaston opetuk-
seen. Opetuksessa kéytetdan eri ainelaitosten opettajia ja opetuksen suunnittelu toteutetaan sa-
massa ympdristossd kuin tdmé tutkimus. Sovellettaessa tuloksia Taydennyskoulutusosaston
opetukseen on kuitenkin huomioitava huomattavasti heterogeenisempi opiskelijajoukko. Op-

pimisympéristdjen on oltava merkittivisti avoimempia.

Upseerien perus- ja jatkokoulutukseen tutkimustuloksia tulee soveltaa harkiten. Opetuksen 14-
hipainotteisuus ja suuret opiskelijamédrit asettavat huomattavia lisdvaatimuksia sekd moni-
muoto-opetukselle ettd opetusteknologialle. Etdopetuksen, itsendisen opiskelun tukemisen ja
oppimisprosessiajattelun mukaan ottaminen tihidn opetukseen avaa mielenkiintoisia kehitti-

miskohteita.

Tutkimustulosten yleistéminen puolustusvoimien koulutukseen vaatii lisdtutkimista. Raken-
nettu teoria ei anna suoraan perusteltuja ratkaisuja monimuoto-opetuksen toteuttamiseen. Tut-
kimusasetelma ei mydskidn mahdollista ndin laajaa yleistystd. Teorian tdismentdmisell4 ja uu-
della tutkimusasetelmalla pystytdan monimuoto-opetuksen toteuttamisesta saamaan riittavaian
tutkimustietoa myds muussa puolustusvoimien opetuksessa. Varusmiesjohtajien johtaja- ja
kouluttajakoulutuksessa voisi olla monimuoto-opetuksen hyddyntamistd tukevia elementteja.
Esimerkiksi johtajan kouluttajuuden kasvua tarkkaileva ja arvioiva portfoliotyyppinen arvi-
ointi olisi toteutettavissa verkko-oppimisympéristossd. Varusmiesten itseopiskelua voitaisiin
tukea multimediaopetusohjelmalla. Vapaaehtoisen maanpuolustuskoulutuksen ja reservildis-
koulutuksen osalta monimuoto-opetukselle varmasti 16ytyisi hyddyntdmiskohteita. Edelld
mainituissa esimerkeissd verkkoratkaisuna olisi Internet ja kurssikokonaisuudet varsin suljet-

tuja moduleita.

Tutkimuksen jatkotutkimuksena esiin nousee kolme kehityssuuntaa upseerien tdydennyskou-
lutuksessa. Ne ovat valtakunnallisen virtuaalitySyhteisén kehittdminen, kdytédntGpainotteisen
lahiopetuksen monimuotoistaminen seka laatuajattelun ja logistitkan kytkeminen monimuoto-

opetukseen puolustusvoimissa.

Esikuntajérjestelmdssé toteutettu oppimisympéristd voidaan valmistaa valtakunnalliseksi jat-
kuvaksi oppimisymparistoksi jonkun oppiaineen tai asiakokonaisuuden pohjalle. Tédssd ympé-
ristdssd opetuksen tarve ja sisélto voivat lihted joko yhteison jdsenistd tai koulutusorganisaati-

osta. Opetuksen lisdksi ympéristossa pystyttdisiin vilittdmédn tietoa suoraan kayttdjalta kayt-
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tdjdlle yhteisessd "kahvihuoneessa". Télloin kaikki padsevit osalliseksi uudesta tiedoista ja
ajatuksista. Valtakunnallinen virtuaalitydyhteis6 toimisi oppivan organisaation ajatuksen mu-
kaisesti. Yhteisollisilld tyoskentelymenetelmilld voitaisiin valmistella esimerkiksi valtakun-
nallisia opetustapahtumia. Tall6in kaikkien intressiryhmien tarpeet huomioitaisiin jo valmiste-
luvaiheessa. Tutkimusongelman aihealueena voisivat olla ainakin yhteisélliset tyoskentelyme-
netelmien kehittdminen virtuaaliyhteisolle, avoimen oppimisympériston rakentaminen virtu-
aaliyhteisolle tai virtuaaliyhteisGpohjaisen monimuoto-opetuksen hyddyntdminen valtakun-

nallisen opetustapahtuman toteuttamisessa.

Toisena jatkotutkimusaiheena on kdytdnnénlaheisen lahiopetuksen monimuotoistaminen. Laa-
jan ja kompleksisen tietoa ja taitoa opettavan opetuskokonaisuuden monimuotoistamisella
voitaisiin pystyd oppimisprosessin parempaan hallintaan. Esimerkkina tallaisesta oppimispro-
sessista voisi olla kadettien ammunnan johtajakoulutus. Kyseinen koulutus on erittdin laaja.
Varsinaisen ammunnan johtamisvalmiuksien lisaksi opetuksen on annettava valmiudet tulitoi-
minnan valvojan, ammunnan toimihenkil6iden, kouluttajan ja koulutustapahtuman suunnitte-
lija tehtdviin. Opetus tapahtuu kolmen vuoden aikana. Opetuskokonaisuus sisiltdd useita eri
opetustapahtumia ldhiopetuksesta ohjattuun ty6harjoitteluun. Opetuksen sisilt6 on erittéin laa-
ja. Ammunnan johtajan on ammunnan suunnittelun ja johtamisen lisédksi ymmarrettdvd muun
muassa opetettavan joukon taistelutekninen ja taktinen kaytt sekd suoritevaatimukset. Koko-
naisvaltaisella oppimisprosessin hallinnalla péastiisiin yksilolliseen oppimisen huomioimi-
seen ja arviointiin. Yksilolliset kehittymistarpeen ja vahvuudet voitaisiin ottaa huomioon jo
oppimisprosessin aikana. Oppimisen arviointi voitaisiin kehittdd ulkoisen arvioinnin liséksi
omakohtaisen reflektoinnin siséltaviksi. Pitkdkestoisella portfolioarvioinnilla saataisiin asia-
kokonaisuuden oppiminen "ldpindkyviksi" ja titen voitaisiin opetusta kehittdd. Aiheen valin-
taa korostaa myds se, ettd ammunnan suunnittelun ja toteutuksen méairittiminen Koulutustai-
don laitoksen ydinosaamisalueeksi ***. Tutkimusongelmana voi olla ainakin ammunnan johta-

misopetuksen oppimisprosessin kehittdminen tai opetuksen monimuotoistaminen.

Kolmantena jatkotutkimusaiheena on tutkia monimuoto-opetuksen roolia koulutusorganisaati-
on laatuajattelun kehittdjini. Laatujohtaminen on miéritelty puolustusvoimien strategiseksi
linjaukseksi vuoden 1999 alusta alkaen. Puolustusvoimain komentaja on myds julistanut laa-
tukilpailun. Laatujohtamiseen liittyy voimakkaasti organisaation itsearviointi ja toimintopro-
sessien tarkka kuvaaminen ja dokumentointi. Kokonaisia prosesseja alusta loppuun seuraa-

malla pyritddn 16ytdmian laadullisia kehittimismahdollisuuksia. Koulutusorganisaation pro-
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sesseja tarkkailtaessa paddytddn vidistimittd oppimisprosessien tarkkailuun ja kehittimiseen.
Monimuoto-opetuksella olisi varmasti hallittavissa oppilaiden laajoja ja pitkikestoisia oppi-
misprosesseja. Maanpuolustuskorkeakoulussa esimerkiksi tutkinnot muodostavat eri ainelai-
tosten antamista opetuskokonaisuuksista. Esikuntajirjestelmissd toimivalla oppimisympéris-
t6114d on hallittavissa oppilaiden laajojakin oppimisprosesseja. Tutkimusongelmina voi olla ai-
nakin monimuoto-opetus laatujohtamisessa tai oppilaan laajojen oppimisprosessien kehittami-

nen ja hallinnointi Maanpuolustuskorkeakoulussa.
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"Monimuoto-opetuksella tarkoitetaan tietylle kohderyhmaille suunnitelmalliseksi ko-
konaisuudeksi yhdistettya ldhi- ja etdopetusta sek itsendistéd opiskelua, joita tukee
opiskelijoiden ohjaus." : Hein, Irine - Larna, Riitta (toim.): Léhelld, kaukana, yksin,
yhdessd. Nakokulmia monimuoto-opetukseen. WSOY, Juva 1992.

Paakkola E (1993) médrittelee monimuoto-opetuksen seuraavasti: "Monimuoto-opetus
on opetusta, jossa koko opettamisen kirjo erilaisine muotoineen itseopiskelusta opetta-
jajohtoiseen opetukseen saakka on kiytossd." Hin korostaa vield opiskelijan itsenéi-
syyttd ja omatoimisuutta.

Monimuoto-opetuksen kisite muuttuu nakékulmaa muutettaessa, mm. Paakkola, E
(1993, s. 11) korostaa itseopiskelun merkitystd. Kisiteanalyysissa mainittu monimuo-

to-opetuksen kisite kuvaa parhaiten tdmén tutkimuksen ndkdkulmaa.

Kalliomaa, Mika: Monimuoto-opetus upseerien tiydennyskoulutuksessa. Panssarintor-
juntaupseerikurssin kokemukset. Jatkotutkinto-osaston tutkielma. MpKK, 1998.

Kalliomaan tutkimussuunnitelma 31.8.1998.
Uusitalo, Hannu: Tiede, tutkimus ja tutkielma, (Juva 1995), s. 16.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Tietoyhteiskunnan koulutuskulttuuri. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o 3, (Helsinki 1996), s. 10 - 11.

Lambert, Pirjo - Engstrom, Y1j6 (toim.): Kehittyvd tydntutkimus ammatillisissa oppi-
laitoksissa. Helsingin Yliopiston kasvatustieteen laitoksen tutkimuksia, (Helsinki

1996), s. 3.

von Wright, Johan: Oppimiskésitysten historiaa ja pedagogisia seurauksia. (Opetus-
hallitus, 1992).

Kirjassa kuvataan oppimiskasityksen muuttumista yhteiskunnan muuttumisen muka-
na.

Rauste- von Wright, Maijaliisa - von Wright, Johan: Oppiminen ja koulutus. WSOY
(Juva 1996), s. 104.

Kauppi, Antti: Aikuisten oppimisen uudet muodot, (Helsinki 1993), s. 94.
Kirjassa Kauppi kuvaa kontekstuaalisen oppimisajattelun pohjalta tapahtuvaa oppimi-
sen suunnittelua. Siind opetussuunnitelman sijaan tarkastellaan oppimisympériston ra-

kentamista oppimista edistaméan.

Heikkurinen, Toivo: Kouluttamisen perusteet. Maanpuolustuskorkeakoulu, (Helsinki
1994), s. 126.

von Wright, Johan: Oppimiskisitysten historiaa ja pedagogisia seurauksia. (Opetus-
hallitus, 1992), s. 8.

Heinonen, Veikko: Kasvatuksen perusteet.
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von Wright, Johan: Oppimiskasitysten historiaa ja pedagogisia seurauksia. (Opetus-
hallitus, 1992), s. 9.

Toiskallio, Jarmo: Pedagogiikka 1 - Johdatusta kasvatustieteelliseen ajatteluun.
(WSOY, Juva), s. 44.

von Wright, Johan: Oppimisen tutkimuksen opetukselle asettamia haasteita. Kasvatus
27,s.13.

Rauste- von Wright, Maijaliisa - von Wright, Johan: Oppiminen ja koulutus. WSOY
(Juva 1996), s. 127.

Lehtinen, Erno (toim.): Verkkopedagogiikka. (Helsinki 1997), s. 22.
Lehtinen, Erno (toim.): Verkkopedagogiikka. (Helsinki 1997), s. 68.

Harris, Judi: Educational telecomputing activities: Problem-solving projects. Viitattu
7.7.1998. saatavissa www -muodossa: < http://Irs.ed.uiuc.edu/mining7may95-tct.html
>,

Koistine, Katri: Verkkopedagogiikka. Esitelmd: Oppiva tietoyhteiskunta -kurssilla.
27.4.1998. Viitattu 9.7.1998. Saatavilla < http://foto.hut.fi/~koksanen/oty/oty.html >.

Lave, Jean: Situated Learning. Viitattu 9.7.1998. Saatavilla < http://www.gwu.edu/
~tip/lave.html >.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Tietoyhteiskunnan koulutuskulttuuri. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o 3, (Helsinki 1996), s. 10-11.

Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta ammattikorkeakoulupedagogiikkaan. (Juva 1994),
s. 127

Toiskallio, Jarmo (toim.): Toimintakyky sotilaspedagogiikassa. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o0 4, (Vaasa 1998), s. 136-137.

Entis nyt, tietoyhteiskunta ? Interaktiivinen teknologia koulutuksessa -seminaari. Ha-
meenlinna, 4. - 5.4.1997. Dosentti Tapio Variksen alustus.

Entis nyt, tietoyhteiskunta ? Interaktiivinen teknologia koulutuksessa -seminaari. Hi-
meenlinna, 4. - 5.4.1997. Avauspuheessaan opetusministeri Olli-Pekka Heinonen tote-
si: " Monet uskovat ettd muutaman tulevan vuosikymmenen aikana koulutus on pako-
tettu muuttumaan perinpohjaisemmin kuin se on muuttunut koko sini aikana, jonka ai-
kana koulutus ja opetus on perustunut kirjoitettuun tekstiin ja oppikirjaan, ldnsimaissa
noin vuosista 1500 - 1650 alkaen."

Entis nyt, tietoyhteiskunta ? Interaktiivinen teknologia koulutuksessa -seminaari. Ha-
meenlinna, 4. - 5.4.1997. Erno Lehtisen alustus.

Entids nyt, tietoyhteiskunta ? Interaktiivinen teknologia koulutuksessa -seminaari. Hé-
meenlinna, 17. - 18.4.1998. Kirsti Longan alustus.

Stachon, Kari (toim.): Ndkokulmia tietoyhteiskuntaan. (Tampere 1997), s. 15.
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Stachon, Kari (toim.): Ndkokulmia tietoyhteiskuntaan. (Tampere 1997), s. 110.

Peruskoulun oppilasarviointi uudistuu. Opetushallitus paétds. Viitattu 26.3.1999. Saa-
tavissa www -muodossa: < http://www.edu.fi/ajankohtaista.html >.

Paitoksen mukaan kaikilla peruskoulun asteilla opetuksen suunnittelu ja oppimisen ar-
viointi kohdistuu oppilaiden oppimisprosessin tukemiseen. Arvioinnin tarkoituksena
on ohjata opiskelijaa koko peruskoulun ajan.

Hein, Irine - Larna, Riitta (toim.): Maailma muuttuu - muuttuuko aikuiskoulutus ?
WSOY, (Juva 1994), s. 92.

Sorvari, Jukka: Oppimisen ohjaus ja evaluointi upseerien koulutuksessa. MpKK:n jul-
kaisusarja 2 n:o 1, (Helsinki 1994), s. 15. (vrt. von Wright 1992, s. 1)

Yleisen oppimiskasityksen vaikutusta ei ole varsinaisesti késitelty ldhteissd. von
Wright tuo kuitenkin kasityksen muodostamiseen kulttuurisen ndakékulman, jota so-
veltamalla tutkija on muodostanut tutkimuksessa kéytettdvin késitemaéritteen.

Lehtinen, Jukka: Koulutuksen suunnittelu ja johtaminen. Gummerus Kirjapaino Oy,
(Jyvaskyla 1996), s. 21.

Eversti Erkki Nordbergin luento Esiupseerikurssille 51 Maanpuolustuskorkeakoululla
2.3.1998.

Collin, Seppo - Kari, Jouko - Karjalainen, Markku - Pohjonen, Juha (toim.): Teknolo-
gia koulutuksessa. WSQOY, (Juva 1995), s. 19.

Sotilaskouluttajan opas - Sotilaspedagogiikan perusteet. Puolustusvoimat, (Helsinki
1997}, 5: 13.

Sivula, Asko: Tietoyhteiskunnan maavoimat. Maavoimien kehittdmisohjelma 2020.
Maavoimaesikunta, 1995.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Toimintakyky sotilaspedagogiikassa. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o 4, (Vaasa 1998), s. 136.

Yleisesikuntaupseerikurssi 46:n "Puolustusvoimien tietojarjestelmat" -kurssi tammi-
kuu 1999.

Sodan ajan johtamisjirjestelmid kehitetaén tietoteknisiksi verkkoymparistoiksi. Puo-
lustusvoimien ylimmalld tasolla maanpuolustusalueisiin ja operatiivisiin lddneihin
saakka operatiivisen johtamisen tiedon siirto ja kisittely tapahtuu Operatiiviselle joh-
tamisjirjestelmilld (OPJO). Yhtyma4 tason johtamisjarjestelméksi ollaan kehittdméssi
Johtamisen tietojérjestelméd (JOTT). Yhtymén alajohtoportaille aselajeittain on ollaan
kehittimissi Johtamislaitteita (JOHLAT). Kaikki jérjestelmét vilittavat tietoa hierar-
kiassa eteenpdin. T4lloin voidaan kdytinnossikin sanoa puolustusvoimia johdettavan
virtuaaliymparistossa ldhes reaaliaikaisesti.

Puolustushaarojen jérjestelmét on integroitu toisiinsa.

Sotilasjohtaja II. Padesikunta, (Helsinki 1990), s. 43.


http://www.edu.fi/ajankohtaista.html

43

44

45

46

47

43

49

50

51

52

53

54

89
Sotilasjohtaja III. Pddesikunta, (Helsinki 1990), s. 9.

Hersey, Paul: Tilannejohtaminen, (Jyviskyld 1990), s. 312.
Sotilasjohtaja II. Padesikunta, (Helsinki 1990), s. 58.

Mm. Eniten kdytetty projektiorganisaatio on sodan aikana tehtdvien toteuttamisessa
kaytettava taistelujaotus.

Lehtinen, Jukka: Koulutuksen suunnittelu ja johtaminen. Gummerus Kirjapaino Oy,
(Jyvaskyld 1996), s. 29.

Sotilaskouluttajan opas - Sotilaspedagogiikan perusteet. Puolustusvoimat, (Helsinki
1997), s. 23.

Eversti Erkki Nordbergin luento Esiupseerikurssille 51 Maanpuolustuskorkeakoululla
2.3.1998.

Kenraali Gustav Higglundin puhe 149. Maanpuolustuskurssin avajaisissa 9.11.1998.
Kenraali Gustav Higglundin puhe 149. Maanpuolustuskurssin avajaisissa 9.11.1998.
Kenraali Gustav Higglundin puhe 149. Maanpuolustuskurssin avajaisissa 9.11.1998.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Tietoyhteiskunnan koulutuskulttuuri. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o 3, (Helsinki 1996), s. 10.

Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta ammattikorkeakoulupedagogiikkaan. (Juva 1994),
121. Madrittelyssd korostetaan tiedollisia ja sosiaalisia tavoitteita.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Toimintakyky sotilaspedagogiikassa. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o, (Vaasa 1998).

Julkaisussa kisitelldan mm. fyysisen koulutuksen kokonaisvaltaista ja oppija 1dht6istd
huomioimista seki reflektion merkitysté sotilaspedagogiikan nidkdkulmasta.

Itdisen Maanpuolustusalueen koulutuskdsky vuodelle 1999.

Maanpuolustusalueen vuoden 1999 koulutuskasky on laadittu esikuntajérjestelmilla
jaettavaksi digitaaliseksi asiakirjaksi. Se on lisdksi avoin asiakirja, jota alaiset voivat
muuttaa muutosesityksen kautta. T#lld on pyritty jatkuvasti pdivitettdvain asiakirjaan,
jolla huomioidaan kdytinnon opetusjirjestelyjen vaatimat muutokset. Téméa mahdol-
listaa opetuksen muuttamisen opiskelijakeskeiseksi.

Paillyston perus- ja jatkotutkinnon henkilarviointien kdyttd urasuunnittelussa. PE ak
R 45/2.3/D/1/15.1.1999.

Puolustusvoimien henkildstopaillikon allekirjoittaman padtésmuistion perusteella so-
tilasopetuslaitoksien opiskelija-arvioinnin tehtévani ei ole enid saattaa oppilaita pa-
remmuusjirjestykseen virkaik#jarjestyksen maaradmiseksi.
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Lisidksi asiakirjassa todetaan: " ... Jos opintomenestys (ts. jonoon laittaminen ja kol-
mannekset) on yksi ratkaisevimmista tekijoistd uralla etenemisessd, jatetdédn talloin

paljon potenttiaalisia resursseja kdyttamattd. Tama ei ole tarkoituksenmukaista endi
2000 -luvulla. ..."

Sotilaskouluttajan opas - Sotilaspedagogiikan perusteet. Puolustusvoimat, (Helsinki
1997), s. 9.

Paakkola, Esko: Johdatusta monimuoto-opetukseen, 1993, s. 11.

Hein, Irine - Larna, Riitta (toim.): Lahelld, kaukana, yksin, yhdessd. Nékdkulmia mo-
nimuoto-opetukseen. WSOY, Juva 1992.

Paakkola E (1993) méirittelee monimuoto-opetuksen seuraavasti: "Monimuoto-opetus
on opetusta, jossa koko opettamisen kirjo erilaisine muotoineen itseopiskelusta opetta-
jajohtoiseen opetukseen saakka on kiytossd." Hin korostaa vield opiskelijan itsendi-
syyttd ja omatoimisuutta.

Monimuoto-opetuksen kisite muuttuu nakokulmaa muutettaessa, mm. Paakkola, E
(1993, s.11) korostaa itseopiskelun merkitystd. Kasiteanalyysissa mainittu monimuo-
to-opetuksen kisite kuvaa parhaiten tdmén tutkimuksen nidkokulmaa.

Paakkola, Esko: Johdatusta monimuoto-opetukseen, 1993, s. 17.

Etdopetuksen méérittely riippuu asian tarkastelu ndkékulmasta Ekola J (1994, 113)
rinnastaa etiopetuksen ja -ohjauksen. Siind korostuu oppilaan ja opettajan vélinen roo-
1i sekd oppilaan opetuksen ja ohjauksen vilinen painotusero.

Lehtinen E toimittamassa kirjassa (1997, s. 62) etdopetuksen synonyymiksi nostetaan
etdopiskelu. Tdssd korostetaan opiskelijan aktiivista roolia ja opiskelijan omaa hakeu-
tumista verkossa toimivaan yhteis6lliseen opiskeluun.

Tutkijan tutkimuksessa kiyttdman késitetulkinnan mukaan vuorovaikutteinen ohjaava
materiaali on etdopetuksesta. Tulkinta perustuu etdopetuksen ja -ohjauksen léheiseen
rooliin. Ohjaus voidaan tdssi tapauksessa lukea oppimista edistaviksi opetukseksi.

Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta Ammattikorkeakoulupedagogiikkaan, 2. painos.
WSOY, (Juva 1994), s. 113.

Paakkola, Esko: Johdatusta monimuoto-opetukseen, 1993, s. 12.

Perus- ja jatkotutkinnot ovat upseerikoulutuksessa ammattipatevyyteen tahtdavid kurs-
seja. Niissd korostuvat tydnantajan asettamat opintotavoitteet. Tdydennyskoulutus up-
seerien koulutusohjelmassa on edellamainittuja koulutuksia tdydentévéd opetusta. Se
ei tihtdi suoraan tiettyyn tehtdvitasoon, vaan keskittyy "tdasmakoulutuksen" omaisesti
johonkin erikoisosaamiseen.

Schroderus, Jukka-Pekka: Etdopetuksen kéytté henkilokunnan koulutuksessa. Jatko-
tutkinto-osaston diplomityd. MpKK, 1998.

Horila, Jari: Monimuotokoulutus rannikkotykistokoulussa vuosina 1996-1997. Perus-
tutkinto-osaston tutkielma. MpKK 1998.
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Kalliomaa, Mika: Monimuoto-opetus upseerien taydennyskoulutuksessa. Panssarintor-
juntaupseerikurssin kokemukset. Jatkotutkinto-osaston tutkielma. MpKK, 1998.

Opiskelijoilta vaaditaan tiettyjen perusteiden opiskelua ennen opetuksen alkua lihes
kaikilla upseerien jatko- ja tdydennyskoulutuskursseilla, jotka toteutetaan perinteiseni
lahiopetuksena. Niissd kurssille valmistautumista ei kuitenkaan mielleté kurssiaikaan
kuuluvaksi. T4ll6in niissé ei jouduta perustelemaan oppilaan opiskelua tydpaikalla.
Valmistautumistehtavit ndissakin kuuluvat luonnollisesti kurssiohjelmaan ja -aikaan.

Monimuoto-opetuksessa tdma kurssille valmistautuminen otetaan mukaan oppimis-
prosessin hallintaan. Valmistautuminen tulkitaan jarjestelmalliseksi kurssin opetuk-
seen liittyviksi kokonaisuudeksi. Valmistautuminen on jaettu useampaan pienempéin
osaan etdopetusjaksoille ja sitd tuetaan ohjauksella.

Nato training group working group on individual training and education development;
kokous Lissabonissa 24.-30.6.1998.

Syksylla 1997 uudistunut virkaehtosopimus saattaa tuoda selkeyttd opiskeluajan suun-
nitteluun. Muutoksen jilkeen nuoret upseerit kuuluvat jilleen keskijohtoon. Tall6in
heidédn tyoaikansa suunnitellaan kolmen viikon jaksoissa. Yksikon padllikko pystyy ja
joutuu télldin tarkemmin miettimaén opiskelijan ajankdyton kokonaisuutena.

Tutkittujen monimuotokurssien toteutuksen aikana oppilailla ei ollut varsinaista tydai-
kaa lainkaan.

Jalava, Johanna - Lehtinen, Ero - Palonen, Tuire: Opsista Hops - késikirja ja juonnet-
tu kirjallisuusluettelo oppimisen ohjaajalle. Painosalama Oy, (Turku 1997), s. 16.

Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta Ammattikorkeakoulupedagogiikkaan, 2. painos.
WSOY, (Juva 1994), s. 114.

Sorvari, Jukka: Oppimisen ohjaus ja evaluointi upseerien koulutuksessa. MpKK:n jul-
kaisusarja 2 n:o 1, (Helsinki 1994), s. 19. (vrt. Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta Am-
mattikorkeakoulupedagogiikkaan, 2. painos. WSOY (Juva 1994), s.166-167).

Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta Ammattikorkeakoulupedagogiikkaan, 2. painos.
WSOY, (Juva 1994) s. 170.

Tutor -ohjausjarjestelmélld tarkoitetaan oppimisen tueksi suunnitelmallisesti jarjestet-
tyd apuhenkiloverkkoa. Tutor voi auttaa yksittdistd oppilasta tai pienryhmaa.

Koistine, Katri: Verkkopedagogiikka. Esitelma: Oppiva tietoyhteiskunta -kurssilla.
27.4.1998. Viitattu 9.7.1998. Saatavilla < http://foto.hut.fi/~koksanen/oty/oty.html >.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Sotilaspedagogiikan perusteet. Karisto Oy, (Hémeenlinna
1998), s. 46.

Monimuoto-opetus puolustusvoimissa -koulutus. Turun yliopiston tdydennyskoulutus-
keskus, 1996 - 1997.

Tutor -koulutuksen tarve tuli esiin keskusteluissa ja mm. Kari Mékisen alustuksessa.
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Lehtinen, Emo (toim.): Verkkopedagogiikka. (Helsinki 1997), s. 53.

Kajanto, Anneli (toim.): Aikuisten oppimisen uudet muodot. (Jyviskyld, 1993), s.
92-94.

Artikkelissaan Kauppi vertaa opetussuunnitelma- ja oppimisympéristélahtoistd oppi-

mista kuvassa kuusi esitetyn kahdeksen kriteerin pohjalta. Tutkija on muihin ldhteisiin
verraten muuttanut tarkastelun suljetun ja avoimen oppimisen vertailuksi. Kaupin ope-
tussuunnitelma ja oppimisymparist6 kasitteet poikkeaa merkittaviésti yleisestd linjasta.

Wilson, Brent: Metaphors for instruction. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www -muo-
dossa: < http://www.cudenver.edu/bwilson/~metaphor.html >.

Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. (Juva 1995), s. 14.
Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. (Juva 1995), s. 18.

Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta Ammattikorkeakoulupedagogiikkaan, 2. painos.
WSOY, (Juva 1994), s. 114.

Rowntree, Derek: Preparing materials for open , distance and flexible learning.. Lon-
too 1994, s.68.

Vuorinen, Ilpo: Tuhat tapaa opettaa. Vammalan kirjapaino Oy, (Vammala 1993), s.
47.

3.3.1998 Puolustusvoimien koulutuksen kehittimiskeskuksessa otettiin kdytt6én puo-
lustusvoimien ensimméinen virtuaaliluokka. Samanlainen luokka rakennettiin syksylld
1998 Maanpuolustusopistolle ja myShemmin Maanpuolustuskorkeakoululle.

26.11.1997 Koti-ISDN yhteys maksaa edullisimmillaan 225 markalla. Kyseinen yhte-
ys mahdollistaa elévin kuvan ja déanen vilittdmisen kotimikroon.

Lononen, Ilmari: Umts tekee puhelimesta multimediapéatteen. Tietoviikko 19.2.1999.

Artikkelin mukaan Euroopassa ja Japanissa kdytt6on otettavat kolmannen sukupolven
matkapuhelimet mahdollistavat dinen ja eldvin kuvan siirron yhtdaikaa. Kuva nikyy
matkapuhelimen niyt6lld tai videotykilld seinille heijastettuna. Puhelin mahdollistaa
artikkelin mukaan my®&s konferenssineuvottelun. Tamé mahdollistaisi oppilaiden ko-
koamisen yhteiseen videoneuvotteluun matkapuhelimella. Tuote on tulossa markki-
noilla.

Otsikossa mainittu UMTS (Universal Mobile Telecommunications System) -tekniikka
on kolmannen sukupolven matkapuhelinjérjestelma.

Miettinen, Anssi: Nokia tuo kesii mennessd myyntiin pienen "mediakannykén". Hel-
singin Sanomat 24.2.1999.

Matkapuhelimen palveluihin on liitetty Internet palvelut.
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Dialogi oppimisessa ja opetuksessa. Artikkeli Tampereen Yliopiston verkko-opetus
kurssilla. Paivitetty 15.4.1998. Viitattu 14.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/dialogi.htm >.

Stachon, Kari: Ndkokulmia tietoyhteiskuntaan. Caudeamus, (Tampere 1997), s. 136.

Hyétyldinen, Tahvo: Tieto ja tiedonkisitys digitaalisessa oppimisympéristossi. Suo-
men kasvatustieteellinen aikakauslehti 5-1997.

Hein, Irja - Larna, Riitta (toim.): Lahelld, kaukana, yksin, yhdessa. Ndkokulmia moni-
muoto-opetukseen. WSQOY, (Juva 1992), s. 29.

Multimedia-alan ammattilaisten seminaari. Tampere, 28.11.1997.

Euroopan Komission edustaja Claude Poliard valotti alustuksessaan Komission linja-
usta verkottumisen tuessa. He tulevat jatkossa tukemaan kansalaisten tietoyhteiskun-
nan valmiuksia lisddvia projekteja.

Lehtinen, Emo (toim.): Verkkopedagogiikka. Edita, (Helsinki, 1997), s. 25.

Salovaara, Hanna: Oppimisen teoriasta oppimisympéristoon. Péivitetty 24.11.1997.
Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://www.edu.oulu.fi/okl/1o/kt2/

oppymp.htm >.

Lehtinen, Ero (toim.): Verkkopedagogiikka. Edita, (Helsinki, 1997), s. 55.
Lehtinen, Erno (toim.): Verkkopedagogiikka. Edita, (Helsinki, 1997), s. 67.

Uudet oppimisympdrist6t. Artikkeli Tampereen Yliopiston verkko-opetuskurssilla.
Piivitetty 15.4.1998. Viitattu 14.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/oppymp.htm >.

Thorpe, M: Moving into open learning. Thorpe, M & Grugeon, D. Open learning for
Adults. 1987.

Ropo, Eero: Oppiminen ja opiskelu uusissa oppimisympéristoissd. Intenetix. Viitattu
7.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http://www.internetix/ofw.fi/uutiset/netixpress/nettilehti/edunetix/ropohtm.htm >.

Pantzar, Eero: Oppiminen virtuaalitodellisuudessa. Inernetix. Viitattu 9.7.1998. Saata-
vissa www -muodossa: < http://www.internetix.ofw.fi/nettilehti/edunetix/pantzarl.htm

>,

Uudet oppimisympdristot. Artikkeli Tampereen Yliopiston verkko-opetus kurssilla.
Piivitetty 15.4.1998. Viitattu 14.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/oppymp.htm >.

Kari, Jouko: Didaktiikka ja opetussuunnittelu. WSOY, (Juva 1994), s. 178.

McAleese, Ray: Hypertext, theory into practice. England, 1989, s.76.
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Hein, Irine - Larna, Riitta (toim.): Maailma muuttuu - muuttuuko aikuiskoulutus ?
WSOY, (Juva 1994), s. 117.

Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. WSOY, (Juva 1995), s. 26.

Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta Ammattikorkeakoulupedagogiikkaan, 2. painos.
WSOY, (Juva 1994) s. 114.

Race, Phill: The open learning handbook. London, s. 58.

Rowntree, Derek: Teaching through self-instruction. London 1990, s.64.
Rowntree, Derek: Teaching through self-instruction. London 1990, s.121.
Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. WSOY, (Juva 1995), s. 144.
Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. WSOY, (Juva 1995), s. 144.

Kisitteisto multimedian ja hypermedian suhteen on hieman ristiriitainen. Esimerkiksi
alla mainitussa lihteessd madritelldan multimedian vuorovaikutteisuus seuraavasti : "
... Multimedia esitys voi olla joko ei-interaktiivinen tai interaktiivinen. Ei-interaktii-
vista esitystid voidaan esittéi esimerkiksi liikkeen ndyteikkunassa. Siind katselija ei voi
vaikuttaa tapahtumiin. Sensijaan interaktiivisessa esityksessi katselija voi valita itse-
a4n kiinnostavat aiheet ja keskittya niihin."

Multimedia. Viitattu 9.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://www.ofw.fi/
pajanet/mmedia.htm >.

Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. WSOY, (Juva 1995), s. 144.

Rauste- von Wright, Maijaliisa - von Wright, Johan: Oppiminen ja koulutus. WSOY
(Juva 1996), s. 121.

Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. WSOY, (Juva 1995), s. 153.
Santala, Jaana: Muistijirjestelmit. Internetix. Viitattu 7.7.1998. Saatavissa www
-muodossa: < http://www.inetrnetix.ofw.fi/opinnot/opintojaksot/1filosofiapsykologia/
psykologia/psykologia2/muistija.html >.

Helakorpi, Seppo (toim.): Laatua kouluun. WSOY, (Juva 1995), s.107.

Verkko-tutor: Metakognitiiviset taidot. Pdivitetty 15.4.1998. Viitattu 14.7.1998. Saata-
villa www -muodossa: < http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/metakogn.htm >.

Gerlander, Maija ja Takala, Eeva: Multi ja hypermediasovellukset oppimisessa. Viitat-
tu 9.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://www.internetix.ofw.fi/ uutiset/netix-

press/nettilehti/edunetix/takala.htm >.

Rauste- von Wright, Maijaliisa - von Wright, Johan: Oppiminen ja koulutus. WSOY
(Juva 1996), s. 88.

Rowntree, Derek: Teaching through self-instruction. Kogen Page, s. 119 - 125.
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Race, Phill: The open learning handbook. Kogan Page, s. 56 - 61.

Kirjoituksissa kuvaillaan ohjaavan ja motivoivan materiaalin rakentamista. Kirjoittajat
korostavat nousujohtoista, tarkasti mietitty4 ja ongelmakeskeistd rakennetta.

Maanpuolustuskorkeakoulun vuoden 1998 toimintakdskyssé todetaan: " ... Korkea-
koulussa aloitetaan suunnitelmat mahdollisen tdydennyskoulutusjéirjestelmén ja -kes-

kuksen luomiseksi."

1.6.1999 Maanpuolustuskorkeakouluun luotiin tdydennyskoulutusosasto. Sen tehtdv-
né antaa tdydennyskoulutusta puolustusvoimien kaikille henkilostéryhmille.

Miékinen, Kari: Monimuoto-opetuksen tarve ja mahdollisuudet puolustusvoimien kou-
lutusjérjestelmassa. MpKK:n Jatkotutkinto-osaston diplomityd 1993.

Schroderus, Jukka-Pekka: Etdopetuksen kéyttd henkilokunnan koulutuksessa.
MpKXK:n Jatkotutkinto-osaston diplomityd 1998.

Horila, Toni: Monimuoto-opetus Rannikkotykistokoulun opetuksessa. MpKK:n perus-
tutkinto-osaston tutkielma 1998.

Maanpuolustuskorkeakoulun Koulutustaidon laitoksen tutkimusohjelma 1997-2001.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Tietoyhteiskunnan koulutuskulttuuri. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o 3, (Helsinki 1996), s. 1.

Syrjéld, Leena - Syrjdldinen, Eija - Ahonen, Sirkka - Saari, Seppo: Laadullisen tutki-
muksen ty6tapoja. West Point Oy, (Rauma 1995), s. 132.

Syrjéld, Leena - Syrjéldinen, Eija - Ahonen, Sirkka - Saari, Seppo: Laadullisen tutki-
muksen ty6tapoja. West Point Oy, (Rauma 1995), s. 121-124.

Syrjdld, Leena - Syrjdldinen, Eija - Ahonen, Sirkka - Saari, Seppo: Laadullisen tutki-
muksen tyotapoja. West Point Oy, (Rauma 1995), s. 30.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Tietoyhteiskunnan koulutuskulttuuri. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o 3, (Helsinki 1996), s. 10.

Ojanen, Sinikka (toim.): Tutkiva Opettaja. Tammer -paino, (Tampere 1996), s. 87.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Tietoyhteiskunnan koulutuskulttuuri. MpKK:n julkaisusarja
2 n:o 3, (Helsinki 1996), s. 14.

Esiupseerikurssin 51 "Koulutuksen suunnittelu ja kehittdminen" -kurssi 2. - 3.3.1998.

Kurssin toteutuksen aikana nousi useasti esiin uuden koulutusfilosofian lépiviennin
tarkeys ja haasteellisuus.

Ojanen, Sinikka (toim.): Tutkiva Opettaja. Tammer -paino, (Tampere 1996), s. §3.

Syrjéld, Leena - Syrjéldinen, Eija - Ahonen, Sirkka - Saari, Seppo: Laadullisen tutki-
muksen tyotapoja. West Point Oy, (Rauma 1995), s. 37.
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Toiskallio, Jarmo (toim.): Toimintakyky sotilaspedagogiikassa. MpKXK:n julkaisusarja
2 n:o 4, (Helsinki 1998), s. 137.

Syrjald, Leena - Syrjéldinen, Eija - Ahonen, Sirkka - Saari, Seppo: Laadullisen tutki-
muksen tyotapoja. West Point Oy, (Rauma 1995), s. 52.

Lahdes, Erkki: Opettaja tyonsa tutkijana. (1994), s. 114.

Syrjald, Leena - Syrjéldinen, Eija - Ahonen, Sirkka - Saari, Seppo: Laadullisen tutki-
muksen tyotapoja. West Point Oy, (Rauma 1995), s. 33.

Portfolio ja arviointi. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http://www.sci.fi/~kuusela/opettaja/opetusmenetelmat/portfolio.htm >.

Suojanen, Ulla: Opettajaksi kasvaminen. Toimintatutkimus opettajan tyon kehittdjana.
(1994), s. 137.

Ojanen, Sinikka (toim.): Tutkiva Opettaja. Tammer -paino, (Tampere 1996), s. 88.
Yliluutnantti Mikael Laineen alustava suunnitelma.

Yliluutnantti Laine on Maanpuolustuskorkeakoulun Koulutustaidon laitoksen opetta-
ja. Hinelle oli mairitty kyseisen kurssin suunnittelu ja valmistelu.

Panssarintorjuntaupseerikurssin 6 toimeenpanokasky. MpKK:n ak R 616/5.2.3/D/I1I/
27.2.1997.

Panssarintorjuntaupseerikurssin opetussuunnitelma. PE:n ak 51/5d/5.1.1995.
Panssarintorjuntaupseerikurssin opetussuunnitelma. PE:n ak 51/5d/5.1.1995.

Haastattelu: Tiainen, Jarmo; puolustusvoimien esikuntajérjestelmén padkayttdja,
PvKK.

Puolustusvoimien tietoturvallisuusohje. PE Tietotekn-os:n PAK 10:01 ja 10:11.

Mm. Internet koneessa kaytettyjd levykkeitd ei saa asettaa puolustusvoimien tietoko-
neeseen.

Haastattelu: Tiainen, Jarmo; puolustusvoimien esikuntajirjestelmén padkayttéjd,
PvKK.

Haastattelussa hin toteaa, ettd vuonna 1999 esikuntajérjestelmén rakentaminen tullaan
ulottamaan lahes kaikkiin perusyksikoihin.

Opetusmateriaaliseminaari, Tuusulassa. 27.11.1998

Haastattelu: Tiainen, Jarmo; puolustusvoimien esikuntajarjestelmén padkaytté)d,
PvKK.

Haastattelu: Tiainen, Jarmo; puolustusvoimien esikuntajarjestelmén paakayttdja,
PvKK.


http://www.sci.fr/~kuusela/opettaja/opetusmenetelmat/portfolio.htm_
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Haastattelussa hén toteaa, ettd normaalit asiakirjat ja esimerkiksi 256~ virinen kuva
voidaan vilittdd vaivatta verkossa. Liite tiedostona voidaan vilittdd huomattavasti suu-
rempiakin tiedostoja. Valittu oppimisympérist6 vilittdd materiaalin liitetiedostona.

Puolustusvoimien virtuaalikorkeakoulutydryhman perustaminen. PE koul-os ak n:o
R3410/5.1/D/111/9.12.1998.

Haastattelu: Niininen, Jouko; Suomen IBM:n koulutuspaallikks. 4.9.1997.
Esitelmé: Vanhala, Jari; IBM. Koulutusalan yhteistydneuvottelu 1.-2.6.1998. Tuusula.

Learning Space. Installation and configuration guide. Lotus Development Corporati-
on, s. 6.

Learning Space. Installation and configuration guide. Lotus Development Corporati-
on, s. 43.

Paananen, Vesa-Matti - Lallukka, Leena: Multimedia, kohti hypermediaa. Gummerus
Oy, (Jyvaskyld, 1994), s 213.

Kalliomaa, Mika: Monimuoto-opetus upseerien tdydennyskoulutuksessa. Panssarintor-
juntaupseerikurssin kokemukset. Jatkotutkinto-osaston tutkielma. MpKK, 1998.

Erikoisatk-suunnittelija Jyri-Petteri Aro oli esikuntajérjestelmén asiantuntijana tukena
tuotetta rakennettaessa. Hén siirsi tuotteen esikuntajérjestelméén ja rakensi opiskelija-
rekisterin esitestaukseen.

Beliefs about learning and constructive processes in reading: Effects of a combuter-
supported intentional learning environment. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www -muo-

dossa: < http://csile.oise.on.ca/abstracts/beliefs.html >.

Ty6porukka -ohjelmisto. Tutkimuksen esittely. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www
-muodossa: < http://www.kas.utu.fi/eu/tyoporukka.phtml >.

American Military University statement of purpose. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa
www -muodossa: < http://www.amunet.edu/purpstmt.html >.

NASA classroom of the future. Viitattu 14.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http//cotf.edu/COTF/intro.html >.

Verkko-tutor. Viitattu 14.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://www.uta.fi/
tyt/verkkotutor/ >.

Army Doctrine and Training Digital Library. USA. Viitattu 3.11.1998. Saatavissa
www- muodossa: < http://155.217.5858/atd]l.html >.

Conference on New Learning Technologies. Sveitsissd 12.6.1998.
Internetix Campus. Viitattu 9.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://www.

internetix.ofw.fi/info/esite/etusivu.htm >.
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Lotus Learning Space -ohjelmalla kurssin rakenne laaditaan opetuskokonaisuuksittai-
siksi moduleiksi.

Kapteeni Mika Kalliomaan tutkimussuunnitelma 31.8.1998.
Metsdamaki, Markku: Kéyttoliittyméan suunnittelu. Oy Edita Ab, (Helsinki, 1998).

Internetix Campus: Mitd HTML tarkoittaa ? -opintokokonaisuus. Viitattu 7.7.1998.
Saatavissa www -muodossa: < http://www.internetix.ofw.fi/ atk-tuki/ opinnot/html-
perusteet/mitahtml.htm >.

Sen sijaan internetissa toimivat HMTL -pohjaiset (hyper text markup language) sovel-
lukset mahdollistavat erilaisten kéyttoliittymien rakentamisen.

Aulanko, Mari: Miné osaan. WSOY (Juva, 1991), s. 43.
Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. (Juva 1995), s. 144.
Ekholm, Kai - Oesch, Klaus: Hypermedia. Otava (Keuruu, 1993), s. 54

Harris, Judi: Educational telecomputing activities: Problem-solving projects. Viitattu
7.7.1998. saatavissa www -muodossa: < http:/Irs.ed.uiuc.edu/mining7may95-tct.html
>,

Opintopiirit ratkaisevat ongelmaa saman aikaisesti toisistaan riippumatta. Molempien
ryhmien tulokset kisitelldan yhdessd. Lopuksi padtetdén yhteinen lopputulos.

McLellan, Hillary: ‘Being digital : Implications for Education. Educational Technolo-
gy nov-dec 1996, s. 11.

Maanpuolustuskorkeakoulu Internetissid. Loppuraportti. MpKK:n Internet toimikunta,
9.12.1998.

Haastattelu: Tiainen, Jarmo; puolustusvoimien esikuntajarjestelmén padkayttsja,
PvKK.

Haastattelussa hin toteaa, ettd esikuntajirjestelma ei sindlldén ole yhdistamisen perim-
méinen este, vaan jirjestelmén kayttama siirtotie. PvNet tulee jatkossakin olemaan
suljettu verkko.

Palomuuritestejd. Viitattu 8.10.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http://www.data.com.Lab-Test/Firewalls.html >

Tietoverkkojen kansalliset kehityslinjaukset 1995-1998, LM 30.11.1994. Viitattu
8.10.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://kolumbus.fi/k-tieto/tvksisus.htm >.

Valtionhallinnon tietoturvallisuuden johtoryhma. Viitattu 8.10.1998. Saatavissa www
-muodossa: http//www.vn.fi/vn/vm/index.html >.

Tutkimukseen liittyen tutkija tutustui mm. Turun yliopiston tdydennyskoulutuskes-
kuksen kaytossi oleviin oppimisympéristo ratkaisuihin seké internetisséd oleviin oppi-
misympéristoihin.
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Suunnitelman mukaan Suomeen lokalisoitu sovellus tulee markkinoille syksylld 1999.
Tutkija kdytti ohjelman itsendiseen opiskeluun kuusi tuntia. Muuta opetusta hén ei oh-
jelman kéyttoon saanut. Néilld taidoilla hin laati oppimisympériston seitsemédssa tun-

nissa.

Aikaan ei ole huomioitu opiskelumateriaalin laatimista, vaan ainoastaan valmiin mate-
riaalin liittamisen verkkoon.

Haastattelu: Aro, Jyri-Petteri; erikois-atk -suunnittelija, PvKK.

Tutkijalle asiantuntija opetti kurssin hallinnoinnin kahdessa tunnissa. Taitojen
harjaantumiseen tutkija kéytti nelja tuntia.

Tutkija hallinnoin verkossa molemmat esitesti ryhmat itse.
Haastattelu: Aro, Jyri-Petteri; erikois-atk -suunnittelija, PvKK.
Haastattelu: Aro, Jyri-Petteri; erikois-atk -suunnittelija, PvKK.

Haastattelu: Tiainen, Jarmo; puolustusvoimien esikuntajarjestelmén paiakayttija,
PvKK.

Portfolio ja arviointi. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http://www.sci.fi/~kuusela/opettaja/opetusmenetelmat/portfolio.htm >.

Ekholm, Kai - Oesch, Klaus: Hypermedia. (Keuruu 1993), s. 43.
Ekholm, Kai - Oesch, Klaus: Hypermedia. (Keuruu 1993), s. 44.

Kalliomaa, Mika: Monimuoto-opetus upseerien taydennyskoulutuksessa. Panssarintor-
juntaupseerikurssin kokemukset. Jatkotutkinto-osaston tutkielma. MpKK, 1998.

Multimediaohjelmat vieraiden kielten opetuksessa -seminaari. Opetushallitus. Ha-
meenlinnan ammatillinen opettajakorkeakoulu. Himeenlinna, 16.4.1998.

Tutkija osallistui seminaariin. Tilaisuudessa oli esittelyssd ja kdytossd opetushallituk-
sen tutkimukseen osallistuneet tuotteet.

Vertailuun tutkija kaytti lisaksi:
Autokoulujen teettimii liikenneopetusohjelmaa "AjoMari"

Forssan Aikuiskoulutuskeskuksen toteuttamassa "Opetusohjelmien tekninen ja peda-
goginen suunnittelu" -opetustilaisuudessa esitellyt ja jaetut opetusohjelmat

Nato military audio visual working group meeting 5.-9.8.1998.

Tilaisuudessa jaettiin osallistuja maiden uusimmat tuotteet. Tutkija tutustui kymme-
neen multimediaopetusohjelmaan.

Nato military audio visual working group meeting 1999.


http://www.sci.fi/~kuusela/opettaja/opetusmenetelmat/portfolio.htm_
http://www.sci.fi/~kuusela/opettaja/opetusmenetelmat/portfolio.htm_
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Paananen, Vesa-Matti - Lallukka, Leena: Multimedia, kohti hypermediaa. Gummerus
Oy, (Jyvaskyld, 1994), s 213.

Rowntree, Derek: Preparing materials for open , distance and flexible learning.. Lon-
too 1994, s.86.

Synopsis vaiheen tarkoituksena on hahmotella karkeasti otsikkotasolla rakenne ja si-
sdllon rajaukset. Synopsis on lyhyt kokonaiskuvaus tuotteesta. Sen tarkoituksena on
hahmotella syntyvéan tuotteen tarpeet ja tekemiseen tarvittavat resurssit.

See see see. The power in your multimedia. Company M Software Oy Ltd.

Puolustusvoimien Koulutuksen Kehittdmiskeskuksen saama vastaus tarjouspyyntoon.
6.4.1998.

Multimediaohjelmat vieraiden kielten opetuksessa -seminaari. Opetushallitus. Ha-
meenlinnan ammatillinen opettajakorkeakoulu. Hdmeenlinna, 16.4.1998.

Opetusohjelmien tekninen ja pedagoginen suunnittelu -opetustilaisuuteen. Forssan Ai-
kuiskoulutuskeskus. Forssa, 19.10.1998.

Asiakisikirjoituksessa tarkennetaan asiasiséllot ja tehdddn viimeiset rajaukset. Tasséd
vaiheessa péitetddn mukaan otettava materiaali padpiirteisesti, tarkennetaan osakoko-
naisuuksien opetustavoitteet sekd padtetdan tuotantoaikataulu.

Panssarintorjuntaupseerikurssin opetussuunnitelma. PE:n ak 51/5d/5.1.1995.

Paananen, Vesa-Matti - Lallukka, Leena: Multimedia, kohti hypermediaa. Gummerus
Oy, (Jyviskyld, 1994), s. 191.

Tuotantokésikirjoitusvaiheessa asiakisikirjoitus muutetaan suoraan tekemisté palvele-
vaksi. Siini padtetdin eri asioiden esittémistapa ja -muoto. Tdmén mediavalinnan li-
siksi tissid vaiheessa paitetiin sovelluksen kéyttoliittymén ulkoasu.

Paananen, Vesa-Matti - Lallukka, Leena: Multimedia, kohti hypermediaa. Gummerus
Oy, (Jyvaskyld, 1994), s. 187.

Ekholm, Kai: Cd-rom kisikirja. Otava (Keuruu, 1994), s. 13.

Cd-rom (Compact Disc Read Only Memory) on tietokonedataa siséltédvé cd-tallenne,
jolle ei voida tehdd muutoksia.

Cd-r (Compact Disc Recordable) on tietokonedataa sisiltavi cd-levyke, jolle voidaan
tallentaa tietoa kerran.

Cd-wr (Compact Disc Rewritable) on tietokonedataa siséltdvi cd-levyke, jolle voidaan
tallentaa tietoa useamman kerran.

Tulkinta on tutkijan oma tutkimuksen nidkokulmaan soveltuma kisitetulkinta. Teoria-
osassa opetusta ja oppimista verrattiin kasitteellisesti toisiinsa. T4ll6in voidaan todeta,
ettd opettaja voi tukea oppilaan itsendistd opiskelua ohjaavalla materiaalilla. Opettaja
etdopettaa oppilasta tekeméllddn materiaalilla.
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Sotilaskouluttajan opas - Sotilaspedagogiikan perusteet. Puolustusvoimat, (Helsinki
1997).

Interaktiivinen teknologia koulutuksessa -seminaari. "Multimedia kielten opiskelussa"
-ty6paja. Himeenlinna 14.4.1998.

Cd-rom -opiskeluohjelmien arviointikriteerejd. Viitattu 9.7.1998. Saatavissa www
-muodossa: <
http://www.internetix.ofw.fi/uutiset/netixpress/nettilehti/edunetix/schroeder.htm >.

Opetushallituksen kieliromppu tutkimus. Viitattu 15.3.1999. Saatavissa www -muo-
dossa: < http://www.edu.fi/romppuapaja>.

Metsdmaki, Markku: Nédyton graafinen suunnittelu. Oy Edita Ab, (Helsinki 1998).

Pdf -tiedostona olevan kirjan vaativa tila on hieman alle 1 Mt. Cd-rom levykkeelld on
tilaa noin 650 Mt.

Tutkija kaytti liitteend olevan ohjelman tekemiseen 129 tuntia.

Opetussuunnitelmassa kadettien ammunnan suunnittelun ja johtamisen opettamiseen
on varattu aikaa kaksi opintoviikkoa eli 80 tuntia. Kahden viikon opetuksen valmistelu
vaatii noin viikon tydaikaa. Tédssakin luonnollisesti edellinen materiaali helpottaa. T4-

mi kolmen viikon opettajan tyopanos vaadittiin myds opetusohjelman laatimiseen.

Edellamainitun opetuksen lisdksi opetustavoitteen tayttdmiseen liittyy ohjattu ty6har-
joittelu ampumaleireilla.

Direktor ohjelman vertailu

Tutkija vertasi Multimaker-ohjelmaa Direktor- ja Toolbook -ohjelmiin.

Toolbookin ominaisuuksiin verrattuna.

Majuri Paavonperd, Antti. Maanpuolustuskorkeakoulun tietohallintopaallikka.

Tutkija kokeili opetusohjelman toimivuutta noin 40 tietokoneessa. 15 tietokonetta oli
puolustusvoimien ja loput yksityisid. Selvitysten perusteella suurin ongelma toimimat-
tomuuten oli Windows 3.x kéyttojarjestelmd. Windows NT ja 95 kayttojarjestelmilld
toimivissa tietokoneissa ei ongelmia ollut. Multimedian teko-ohjelma jolla tuote teh-

tiin lupasi yhteensopivuuden kaikkiin kdyttjarjestelmiin.

Maanpuolustuskorkeakoulun Koulutustaidon laitoksen opetustilaisuus. Helsinki,
15.2.1999.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Tietoyhteiskunnan koulutuskulttuuri. Sotilaspedagogisen
tutkimusohjelman suuntaviivoja. MpKK:n julkaisusarja 2 n:o 3. 1996, s. 34.

Maanpuolustuskorkeakoulun Koulutustaidon laitoksen opetustilaisuus. Helsinki,
15.2.1999.


http://www.intemetix.ofw.fi/uutiset/netixpress/nettilehti/edunetix/schroeder.htm
http://www.edu.fi/romppuapaja
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LAHTEET
1. JULKAISEMATTOMAT LAHTEET
1.1 Piadesikunta (PE)

Panssarintorjuntaupseerikurssin opetussuunnitelma. PE:n ak 51/5d/5.1.1995.

Etdopetuksen kdyttoonotto puolustusvoimien koulutuksessa. PE:n ak REK /5.2.a /D /IV
/16.6.1995.

Puolustusvoimien  koulutuskdsky  vuodelle  1996.  PEkoul-os:n  kédsky  n:o
189/5.2.a/D/1/7.9.1995.

Panssarintorjuntaupseerikurssin ~ monimuotoistamisen  hyvdksyminen. PEm ak R

190/5.3/D/1V/ 22.1.1997.

Puolustusvoimien virtuaalikorkeakoulutyéryhmén perustaminen. PE koul-os ak n:o

R3410/5.1/D/111/9.12.1998.

Paillyston perus- ja jatkotutkinnon henkildarviointien kdytté urasuunnittelussa. PE ak

R45/2.3/D/1/15.1.1999.

Puolustusvoimien tietoturvallisuusohje. PE tietotekn-os:n PAK 10:01 ja 10:11.

1.2 Maanpuolustuskorkeakoulu (MpKK)

Panssarintorjuntaupseerikurssin 6 toimeenpanokdsky. MpKK:n ak R 616/5.2.3/D/111/
27.2.1997.

Ohje MpKK :ssa laadittavista tutkimus- ja diplomitéistd, 1997.
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Maanpuolustuskorkeakoulun vuoden 1998 toimintakisky.

Maanpuolustuskorkeakoulun Koulutustaidon laitoksen tutkimusohjelma 1997-2001.

Maanpuolustuskorkeakoulu internetissi. Loppuraportti. MpKK:n Internet toimikunta
9.12.1998.

1.3 Puolustusvoimat

Itdisen Maanpuolustusalueen koulutuskésky vuodelle 1999.

2. JULKAISTUT LAHTEET

Sotilasjohtaja II. Padesikunta, Helsinki 1990.

Sotilasjohtaja III. Padesikunta, Helsinki 1990.

Sotilaskouluttajan opas - Sotilaspedagogiikan perusteet. Puolustusvoimat, Helsinki 1997.

3. KIRJALLISUUS, OPINNAYTTEET JA ARTIKKELIT

3.1 Kirjallisuus

Aulanko, Mari: Mini osaan. WSOY, Juva 1991.

Berglund, Robin - Kujala, Arto - Laitinen, Teuvo - Laitinen - Savola, Juha: Hypermedia ohjel-
mistokehityksessd. Valtion teknillinen tutkimuskeskus, Espoo 1991.

Collin, Seppo - Kari, Jouko - Karjalainen, Markku - Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia kou-
lutuksessa. WSOY, Juva 1995.

Ekholm, Kai - Oesch, Klaus: Hypermedia. Otava, Keuruu 1993.
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Ekholm, Kai: Cd-rom -kisikirja. Otava, Keuruu 1994.

Ekola, Jorma (toim.): Johdatusta Ammattikorkeakoulupedagogiikkaan, 2. painos. WSOY, Ju-
va 1994.

Heikkurinen, Toivo: Kouluttamisen perusteet. Maanpuolustuskorkeakoulu, Helsinki 1994.

Heinonen, Veikko: Kasvatustieteen perusteet. Gummerrus, Helsinki 1989.

Hein, Irja - Larna, Riitta (toim.): Lahelld, kaukana, yksin, yhdessd. Nakokulmia monimuoto-

opetukseen. WSOY, Juva 1992.

Hein, Irine - Larna, Riitta (toim.): Maailma muuttuu - muuttuuko aikuiskoulutus ? WSQOY, Ju-

va 1994.

Helakorpi, Seppo (toim.): Laatua kouluun. WSOY, Juva 1995.

Hersey, Paul: Tilannejohtaminen. Jyvéskyld 1990.

Hirsjarvi, Sirkka - Liikanen, Pirkko - Remes, Pirkko - Sajavaara, Paula: Tutkimus ja sen ra-

portointi, 4. uudistettu painos. Kirjayhtyma, Helsinki 1992.

Jalava, Johanna - Lehtinen, Erno - Palonen, Tuire: Opsista Hops - kisikirja ja juonnettu kirjal-

lisuusluettelo oppimisen ohjaajalle. Painosalama Oy, Turku 1997.

Kajanto, Anneli (toim): Aikuisten oppimisen uudet muodot. Jyvidskyld 1993.

Kalinen, Harri: Cd-rom. Perustietoa cd-rom tuotteista ja niiden kédytt6on tarvittavista laitteista.

Kirjastopalvelu, Helsinki 1990.

Kari, Jouko: Didaktiikka ja opetussuunnittelu. WSOY, Juva 1994.

Kaukinen, Ari - Aalto, Pirkko - Lappalainen, Matti - Lindberg Julian: Kasvokkain - Palautteen

antaminen oppilaalle. Painosalama Oy, Turku 1995.
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Kauppi, Antti: Aikuiskoulutuksen suunnittelun kehityslinjoja. Valtion painatuskeskus, Helsin-
ki 1992.

Koli, Markku: Sodankdynnin taistelun kuva 2000. MpKK:n julkaisusarja 2, n:o 1.

Koli, Markku: Sodankdynnin muutokset ja puolustusjarjestelmén kehittdmistarpeet. MpKK:n
julkaisusarja 2, n:o 2.

Lahdes, Erkki: Opettaja tyonsa tutkijana. Oy Edita Ab, Helsinki 1994.

Lambert, Pirjo - Engstrom, Y1j6 (toim.): Kehittyva tyontutkimus ammatillisissa oppilaitoksis-
sa. Helsingin Yliopiston kasvatustieteen laitoksen tutkimuksia, Helsinki 1996.

Lehtinen, Emmo (toim.): Verkkopedagogiikka. Oy Edita Ab, Helsinki 1997.

Lehtinen, Jukka: Koulutuksen suunnittelu ja johtaminen. Gummerus Kirjapaino Oy, Jyvisky-

14 1996.

Leino, Anna-Liisa: Kasvatustieteen perusteet. Gummerus Kirjapaino Oy, Jyvaskyld 1988.

Lindberg, Julian: Oppimaan oppiminen - opas oppimistaitojen kehittdmiseen. Painosalama

Oy, Turku 1994.
Lonka, Kirsi - Lonka, Irma: Aktivoiva opetus. Kirjayhtyméd 1991.
McAleese, Ray: Hypertext theory into practice. Billing & Sons Ltd. Oxford 1989.

Metsamiki, Markku: Graafisen kiytt6liittyméan suunnittelu. Edita Oy, Helsinki 1998 (digitali-

nen julkaisu).

Metsdmaiki, Markku: Néytén graafinen suunnittelu. Edita Oy, Helsinki 1998 (digitalinen jul-

kaisu).
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Metsdamaki, Markku: Projektin hallinta. Edita Oy, Helsinki 1998 (digitalinen julkaisu).

Ojanen, Sinikka (toim.): Tutkiva Opettaja. Tammer -paino, Tampere 1996.

Paakkola, Esko: Johdatusta monimuoto-opetukseen, 1993.

Paananen, Vesa-Matti - Lallukka, Leena: Multimedia kohti hypermediaa. Gummerus, Jyvis-

kyld 1994.

Pohjonen, Juha (toim.): Teknologia koulutuksessa. Cummerus, Juva 1995.

Puolimatka, Tapio: Kasvatus ja filosofia. Kirjayhtyma, Rauma 1995.

Race, Phill: The open learning handbook. Kogan Page, Lontoo

Rauste-von Wright, Maijaliisa - von Wright, Johan: Oppiminen ja koulutus. WSOY, Juva
1996.

Rowntree, Derek: Teaching through self-instruction. Kogen Page, Lontoo 1990.

Rowntree, Derek: Preparing Materials for Open, Distance and Flexible Learning. Kogen Page,

Lontoo 1994.

Sivula, Asko: Tietoyhteiskunnan maavoimat. Maavoimien kehittamisohjelma. Maavoimaesi-

kunta, 1995.

Sorvari, Jukka: Oppimisen ohjaus ja evaluointi upseerien koulutuksessa. MpKK:n julkaisusar-

ja2n:o 1, Helsinki 1994.

Stachon, Kari: Nikokulmia tietoyhteiskuntaan. Gaudeamus, Tampere 1997.

Suojanen, Ulla: Opettajaksi kasvaminen. Toimintatutkimus opettajan tydn kehittdjand. 1994.
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Syrjéld, Leena - Syrjéldinen, Eija - Ahonen, Sirkka - Saari, Seppo: Laadullisen tutkimuksen
tyotapoja. West Point Oy, Rauma 1995.
Thorpe, M: Moving into open learning for Adults. 1987.
Toiskallio, Jarmo: Pedagogiikka 1 - Johdatusta kasvatustieteelliseen ajatteluun. WSQOY, Juva

1983.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Tietoyhteiskunnan koulutuskulttuuri. MpKK:n julkaisusarja 2 n:o
3, Helsinki 1996.

Toiskallio, Jarmo (toim.): Toimintakyky sotilaspedagogiikassa. MpKK:n julkaisusarja 2 n:o 4,
Vaasa 1998.

Uusitalo, Hannu: Tiede, tutkimus ja tutkielma, 2. painos. WSOY, Juva 1995.

von Wright, Johan: Oppimiskisitysten historiaa ja pedagogisia seurauksia. Opetushallitus,
1992.

von Wright, Johan: Oppimisen tutkimuksen opetukselle asettamia haasteita. Kasvatus 27.
Vuorinen, Ilpo: Tuhat tapaa opettaa. Vammalan kirjapaino Oy, Vammala 1993.

3.2 Internet -lahteet

Gerlander. Maija - Takala, Eeva: Multi- ja hypermediasovellukset oppimisessa. Internetix.
Viitattu 9.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://www.internetix.ofw.fi/uutiset/netix

press/nettilehti/edunetix/takala.htm >.

Harris, Judi: Educational telecomputing activities: Proplem-solving projects. Viitattu

7.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://Irs.ed.uiuc.edu/mining7may95-tct.html >.

Koistine, Katri: Verkkopedagogiikka. esitelmd: Oppiva tietoyhteiskunta -kurssilla. 27.4.1998.
Viitattu 9.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://foto.hut.fi/~koksanen/oty/oty.html >.


http://www.intemetix.ofw.fr/uutiset/netix
http://Irs.ed.uiuc.edu/mining7may95-tct.html
http://foto.hut.fr/~koksanen/oty/oty.html
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Lave, Jean: Situated learning. Viitattu 9.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <

http://www.gru.edu/ ~tip/lave.html >.

Pantzar, Eero: Oppiminen virtuaalitodellisuudessa. Internetix. Viitattu 9.7.1998. Saatavissa

www -muodossa: < http://www.internetix/ofw.fi/nettilehti/edunetix/pantzar.htm >.

Ropo, Eero: Oppiminen ja opiskelu uusissa oppimisympéristdissd. Internetix. Viitattu
7.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://www.internetix.ofw.fi/uutiset/netixpress/

nettilehti/edunetix/ropohtm.htm >.

Salovaara, Hanna: Oppimisen teoriasta oppimisymparistodn. Pdivitetty 24.11.1997. Viitattu
8.7.1998. Saatavissa www -muodossa: < http://www.edu.oulu.fi/okl/lo/kt2/ oppymp.htm >.

Santala, Jaana: Muistijarjestelmat. Internetix. Viitattu 7.7.1998. Saatavissa www -muodossa:
<http://www.internetix.ofw.fi/opinnot/opintojaksot/1filosofiapsykologia/psykologia/psykolog

1a2/muistija.html >.

Wilson, Brent: Metaphors for instruction. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <

http://www.cudenver.edu/bwilson/~metaphor.html >.

American Military University statement of purpose. Internetix. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa

www -muodossa: < http://www.amunet.edu/purpstmt.html >.

Army Doctrine and Training Digital Library. USA. Viitattu 3.11.1998. Saatavissa www- muo-
dossa: < http://155.217.5858/atdl.html >

Beliefs about learning and constructive processes in reading: Effects of a combuter supported
intentional learning environments. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <

http://csile.oise.on.ca/abstracts/beliefs.html >.

Cd-rom -opiskeluohjelmien arviointikriteerejd. Viitattu 9.7.1998. Saatavissa www -muodossa:

< http://www.internetix.ofw.fi/uutiset/netixpress/nettilehti/edunetix/schroedre.htm >.


http://www.gru.edu/
http://www.intemetix/ofw.fi/nettilehti/edunetix/pantzarl.htm
http://www.intemetix.ofw.fi/uutiset/netixpress/
http://www.edu.oulu.fi/okl/lo/kt2/
http://www.intemetix.ofw.fi/opinnot/opintojaksot/lfilosofiapsykologia/psykologia/psykologia2/muistija.html_
http://www.intemetix.ofw.fi/opinnot/opintojaksot/lfilosofiapsykologia/psykologia/psykologia2/muistija.html_
http://www.cudenver.edu/bwilson/~metaphor.html_
http://www.cudenver.edu/bwilson/~metaphor.html_
http://www.amunet.edu/purpstmt.html
http://155.217.5858/atdl.html
http://csile.oise.on.ca/abstracts/beliefs.html_
http://csile.oise.on.ca/abstracts/beliefs.html_
http://www.intemetix.ofw.fi/uutiset/netixpress/nettilehti/edunetix/schroedre.htm
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Dialogi oppimisessa ja opetuksessa. Artikkeli Tampereen Yliopiston verkko-opetus kurssilla.
Paivitetty  15.4.1998.  Viitattu = 14.7.1998.  Saatavissa ~www  -muodossa: <
http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/dialogi.htm >.

Internetix ~ Campus.  Viitattu  9.7.1998.  Saatavissa ~ www  -muodossa: <

http://www.internetix.ofw.fi /info/esite/etusivu.htm >.

Internetix Campus: Mitd HTML tarkoittaa ? -opintokokonaisuus. Viitattu 7.7.1998. Saatavissa
www -muodossa: < http://www.internetix.ofw.fi/ atk-tuki/ opinnot/html-perusteet/mi-

tahtml.htm >

Metakognitiiviset taidot. Péivitetty 15.4.1998. Viitattu 14.7.1998. Saatavissa www -muodos-
sa: < http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/metakogn.htm >.

Multimedia. Viitattu 9.7.1998. Saatavissa WWW -muodossa: <

http://www.ofw.fi/pajanet/mmedia.htm >.

NASA classroom of the future. Viitattu 14.7.1998. Saatavissa www -muodossa: <
http://cotf.edu/COTF/intro.html >.

Opetushallituksen kieliromppu tutkimus. Viitattu 15.3.1999. Saatavissa www -muodossa: <

http://www.edu.fi/romppuapaja>

Palomuuritesteja. Viitattu 8.10.1998. Saatavissa WWW -muodossa: <

http://www.data.com.Lab-Test/Firewalls.html >

Peruskoulun oppilasarviointi uudistuu. Opetushallitus péitds. Viitattu 26.3.1999. Saatavissa

www -muodossa: < http://www.edu.fi/ajankohtaista.html >.

Portfolio ja arviointi. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www  -muodossa: <

http://www.sci.fi/~kuusela/opettaja/opetusmenetelmat/portfolio.htm >

Tietoverkkojen kansalliset kehityslinjaukset 1995-1998, LM 30.11.1994. Viitattu 8.10.1998.

Saatavissa www -muodossa: < http://kolumbus.fi/k-tieto/tvksisus.htm >.


http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/dialogi.htm
http://www.intemetix.ofw.fi
http://www.intemetix.ofw.fi/
http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/metakogn.htm
http://www.ofw.fi/pajanet/mmedia.htm
http://cotf.edu/COTF/intro.html_
http://cotf.edu/COTF/intro.html_
http://www.data.com.Lab-TestZFirewalls.html
http://www.edu.fi/ajankohtaista.html
http://www.sci.fi/~kuusela/opettaja/opetusmenetelmat/portfolio.htm
http://kolumbus.fi/k-tieto/tvksisus.htm
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Tulevaisuuden oppimisympdristot. Taideteollisen korkeakoulun tutkimusprojektin esittely.

Viitattu 1.9.1998. Saatavissa www -muodossa:< http://www.mlab.uiah.fi/fle/tule.html >.

Ty6porukka -ohjelmisto. Tutkimuksen esittely. Viitattu 8.7.1998. Saatavissa www -muodos-
sa: < http://www kas.utu.fi/eu/tyoporukka.html >.
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Majuri Mika Kalliomaan diplomityon LIITE 1
1(2)
TUTKIMUKSEN KESKEISET KASITTEET

Monimuoto-opetus

Monimuoto-opetuksella tarkoitetaan tietylle kohderyhmille suunnitelmalliseksi
kokonaisuudeksi yhdistettya lahi- ja etdopetusta sekd itsendistd opiskelua, joita

tukee opiskelijoiden ohjaus. (kisitelty sivulla 15)

Oppimisen ohjaus

Oppimisen ohjaamisessa opettaja helpottaa oppilaan oppimista. Talld ohjaami-
sella opettaja suuntaa opiskelua tavoiteltujen oppimistavoitteiden mukaisesti.

(kasitelty sivulla 21)

Puolustusvoimien oppimiskésitys

Puolustusvoimien oppimiskisitys koostuu yleisestd tietdmyksestd, ihmisen oppi-
misesta ja organisaation erityispiirteistd johtuvasta késityksestd, miten oppimis-

tavoitteet puolustusvoimien koulutuksessa saavutetaan. (kdsitelty sivulla 9)

Etédopetus

Etdopetus on opetusta, jossa opiskelijan ja opettajan vilisestd ajallisesta ja pai-
kallisesta etdisyydestd johtuen vuorovaikutus ja opiskelumateriaalin vilitys ta-

pahtuu erilaisten teknisten vilineiden avulla. (késitelty sivulla 16)

Avoin oppimisympéristd

Avoin oppimisympéristd on oppimisympéristd, joka mahdollistaa oppilaan oma-
toimisen tyoskentelyn. Hénelld on mahdollisuus omaan harkintaan etenemis-
vauhdissa, opetussuunnitelmallisissa painotuksissa, sisdlldissd ja opiskelumene-

telmissé. (kasitelty sivulla 25)
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Yhteistoiminnallinen oppiminen

Multimedia

Yhteistoiminnallinen oppiminen on pienryhmétydskentelyé, jossa ongelmanrat-
kaisun ja tiedollisen oppimistavoitteen liséksi jarjestelmillisesti opitaan ryhmé-

tyotaitoja ja arviointia. (késitelty sivulla 13)

Multimedialla tarkoitetaan tietokoneella tapahtuvaa danen, kuvan ja tekstin eri

muotojen yhdistdmistd yhdeksi kokonaisuudeksi. (kdsitelty sivulla 64)

Interaktiivinen multimedia

Hyperteksti

Hypermedia

Interaktiivinen multimedia pitdd sisélladn ajatuksen, ettd kayttdja voi vaikuttaa
enemmain tai vihemmain dokumentin sisiltoon, kuten tietokonepeleissa. (kisitel-

ty sivulla 65)

Hyperteksti muodostuu lyhyista tekstin osista, joista on viittauksia toisiin osiin.
Jokainen osa on itsendinen kokonaisuus. Tekstin osat liitetdédn toisiinsa asiayhte-

yksien perusteella. Tekstit liitetdén toisiinsa linkeilld. (késitelty sivulla 58)

Hypermedia tarkoittaa tiedonhallintajérjestelméd, jonka perustana ovat tietoko-
neella luodut teksti-, kuva-, d4ni- ja muiden dokumenttien viliset asiayhteydet.

Multimediasta ndma tietosolujen linkit puuttuu. (késitelty sivulla 57)





