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Referat

Bilderboken &dr en svarbeskrivlig kategori inom litteraturen. I den samtida
bilderboken finns det en stark koppling mellan text och bild. Under de senaste tva
decennierna har bilderboken upplevt ett uppsving och fatt ett storre erkéinnande inom
litteraturfaltet. Det narrativa beréttandet har slagit igenom och bdckernas budskap
riktar sig till ldsare i alla &ldrar.

Avhandlingen skrivs inom fortbildningsprojektet Grdnsland vid Centret for
Livslangt Lirande vid Abo Akademi i Vasa. Syftet med avhandlingen ir att belysa
verksamma ldrares reflektioner och forstielse kring mojligheter med den samtida
bilderboken. Utifrdn avhandlingens syfte har foljande forskningsfragor formulerats:
1. Vilka reflektioner gor ldrarna kring den samtida bilderboken efter
videoforeldsningen?
2. Hur vill ldrarna tillimpa kunskapen om samtida bilderbocker i den egna
undervisningen?

Undersokningen utgér fran en kvalitativ innehéllsanalys och fenomenografisk
forskningsansats. Det empiriska materialet bestar av reflektionstexter skrivna av
grundskole- och andra stadiets ldrare. Reflektionstexterna ar 40 till antalet och
skrivna av verksamma ldrare. I reflektionstexterna besvarar ldrarna en kursuppgift,
med fragan varfor och hur anvinda samtida bilderbocker i1 undervisningen, utgédende
fran en videoforeldsning.

Resultatet av undersdkningen visar att ldrarna ser potential med den samtida
bilderboken i undervisningen. Lérarna reflekterar kring den samtida bilderboken
utgdende fran videoforeldsningen samt uttrycker olika sétt pa vilka de vill tillampa
kunskapen om samtida bilderbocker i den egna undervisningen. Bilderboken ar
enligt lararna méngdimensionell och inbjuder savél till helhetsundervisning som till
dmnesOvergripande arbete. Lirarna konstaterar att bilderboken dr ett multikonstverk
som vid ldsning kan péverka bide sinnesstimning och kénslor tillika som den skapar
njutning. Vidare har lirarna uttryck hur bilderboken ar snabb att spegla samtiden och
kommentera samtida samhaélleliga fenomen sa som genus, norm och etnicitet.

Studien har pdavisat att ldrare ser mdjligheter med den samtida bilderboken i
undervisningen. Léirarna uttrycker sdvil insikter som forstéelse kring mdjligheterna
med bilderboken i skolkontexten pa olika stadier.
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Gréansland




Innehall

Abstrakt
1 INledning....ccccimiumimisminminnisninnisnssssssssssssss s ———————————————————— 1
1.1 Bakgrund och val @V AMNe..msmsmsessssssssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 1
1.2 Videoforeldsningen om samtida bilderbOCKET wuvumimsessmsmssssesessssessssesssssssssessssssesssssssssens 4
1.3 DiSPOSITION trsesrssrsessssessssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssassssssssassssssssssssssssassenes 12
2 Samtida bilderboKen........cccvomismnsmismsssmsmssmssssesssssssss s ssssssssneas 13
2.1  BilderboKens NiStOriaumsmssssssssssssssessssssssssnssessssssssssessesssssssnssesssssssnssnssssssssssnssessssssnnssnss 13
2.2 ViSUCI] NAITALION sursursrsssssnsassesssssssssssssssssssssnsssssssssssssnssssssssssnssssssssssnssnsssssnssssnssnssssssnnssnss 16
2.2.1 Den grafiska romanen 17
2.2.2  "The Pictorial turn” 20
2.2.3 Visuell laskompetens 20
2.2.4  TKONOtEXteN..reermrrerrererrererannee 21
3 LitteraturdidaKktiK......cccuscersmnsmismmsmnsnssmnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnas 24
3.1 Bilderboken i UnderviSnINZeN uummsessssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 24
3.2 BilderboksanalySens Metasprak..mmsmsesessssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssenes 28
L\ [ 1 31
4.1  Syfte och forsKniNgSrAgOT . mmmmsmsessessssssssssssssssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssens 31
4.2 Val av forskningSmetod .uumsmssssmsessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 31
4.3  Fenomenografi SOM MELOQ wusmssssesessessssmsssssssssssesssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssens 33
4.4 Undersokningsgrupp samt undersokningens genomforande .uuusssessesssssssessessessnsassess 35
LT AN 4 =1 £ A 36
4.6 Tillforlitlighet, trovardighet och forskningsetiK wouwusesssssmsessesssssmsassessesssssnsassesssssnsassens 39
5 ResultatredovViSNiNg .....ccuemimmmmmmmmsss s ———————————— 42
5.1 Lérarnas reflektioner kring samtida bilderbokens mangdimensionella mojligheter i
UNAETVISIITIZEI trssersarssssssssarsarssssssssanssssssssnsssssssssnssnsssssssssassssssssssssasssssssssnssssssssssssasssssssssassnnsses 42
5.1.1 InSiKt . 44
5.1.2  FOrstaelse .. eeenes 47
5.1.3 Mojligheter....neeenns 50
5.2 Lararnas argument for framtida anviandning av bilderbdcker i undervisningen ......52
5.2.1 Uttryck for didaktisk planering 54
5.2.2 Uttryck for konkret didaktiskt forverkligande 55
5.2.3 Uttryck for didaktisk utveckling 57
5.3 FOrdjupning av eXeMPElaummsssmsmssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassenes 59
6 DiISKUSSION ..iciiiismiiismnimssss s 60
6.1  ResultatdiSKUSSION cuvmsersesssssessmsmrsssssssmsnssmssesssssssnssnssesssssssnssnssesssssssnssnssssssnsssnsssssssennssnss 60
6.2 MetoddiSKUSSION cuumssmsursesssssmssssmssssssssmssssnsssssssssssssnssssssssssnssesssssssssnssnssesssnnssnssesssnsannssess 66
6.3 Implikationer och forslag till fortsatt fOrSKNING wuvessessesersessessessmsersessessessssessessessenassens 69
LitteraturforteCkning.......cocmimmmimmemmmemssssssss s 70
Tabeller
Tabell 1 Reflektioner kring den samtida bilderboKen ........curmieresnssseesssssseesens 43

Tabell 2 Tillimpning av kunskapen om samtida bilderbOcker ........ummiermeesnsisssseesens 52



1 Inledning

I det inledande kapitlet redogor jag for bakgrunden till att jag valde att skriva min
avhandling om samtida bilderbocker i undervisningen. Ddrefter redovisas mdlet och
syftet med fortbildningsprojektet Grinsland, inom vilket min avhandling skrivs for
att sedan sammanfatta videoforeldsningen som lirarnas reflektionstexter grundar sig

pa. Slutligen redogors det for avhandlingens overgripande syfte och disposition.

1.1 Bakgrund och val av dmne

Under 2000-talet har den svensksprékiga bilderboken i Finland skapat sig ett gott
rykte. Utgivningen har stadigt 6kat frén ar till ar, sa pass mycket att det rentav talas
om en bilderboks-boom. Dessa bilderbocker har vickt ett intresse hos savil
kritikerkdr som hos en nyfiken och intresserad ldsarkrets. Det positiva bemotandet
har vidare forstérkt sjalvfortroendet for savél bilderboksskaparna som forlagsfolket.
En ny generation illustratérer och skribenter har insett och attraherats av

bilderbokens mdjligheter. (Lassén-Seger, 2014, s. 114).

Det var i samband med mina studier i pedagogik som intresset for modersmal och
litteratur vécktes och specifikt med fokus pa lds- och skrivprocessen hos barn och
unga. I och med mina fortsatta studier vid Abo Akademi kom jag i kontakt med Mia
Osterlund och da forstirktes mitt intresse for barnlitteratur och speciellt samtida
bilderbdcker. Jag fascineras av samspelet mellan text och bild men dven illustrationer
som en sjdlvstdndig beréttelse. Sven Nordqvist har varit en viktig inspiratér for min
del, men det var forst d jag lirde kinna Mia Osterlund som jag insig vilket gediget
utbud av bra samtida bilderbocker vi har i Finland och i Ovriga Norden.
Utbildningsstyrelsen (u.d.b) konstaterar att ldskunnighet dr grunden for allt ldrande,
och &dnd4 har barns och ungas intresse for att 14sa minskat. Vidare poingteras det att
lasandet bor inkluderas som en del 1 barns och ungas fordnderliga vardag, i skolan

och pa fritiden.

I Grunderna for ldroplanen for den grundldiggande utbildningen, hidanefter Glgul4,
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 22) konstateras det hur viktigt det ar for eleverna att

mdéngsidigt, 1 sdvil traditionella som 1 multimediala larmiljoer, fa trina den egna



laskunnigheten. Jag upplever eller forestiller mig att 14sning inte prioriteras av alla
larare och darfor dr all fortbildnig inom omradet av storsta vikt for att motivera och
inspirera ldrare att arbeta &ndamaélsenligt med ldsning 1 undervisningen.
Utbildningsstyrelsen (u.d.a) poédngterar vikten av att i alla arskurser vécka elevers
intresse for litteratur samt ldgga grunden for ett livslangt lasintresse, vilket dr malet
for litteraturundervisningen i den grundlidggande utbildningen. Lésandet ska utgora
en sjilvklar del av undervisningen och litteratur ska ingd i undervisningen i alla

arskurser.

Cederblad (1980, s. 61) konstaterar att bokldsning &r bra for barn. Forutom att
bokldsningen ger kroppslig ndrhet, virme, kontakt och gemensamma upplevelser ger
den ocksé ord, begrepp och mdjligheter till samtal. Varje ldst bok innebér ytterligare
en puff framat i sprakbehdrskningen. Vidare podngterar forfattaren att innehéllet ar
av betydelse. Bocker ger inte bara en hel del nyttig kunskap om omvérlden utan de
kan ocksé hjélpa barn forstad och bearbeta egna upplevelser. Precis som nedanstdende

citat illustrerar har bilderboken didaktiska mojligheter.

Bilderboken er et medium som barn, ungdom og voksne kan oppleve sammen, og
som er serlig egnet for litteraere samtaler. Mange bildebeker kan 1 tillegg till & gi en
estetisk opplevelse vare et s@rlig godt grunnlag for & snakke om vanskeliga, men

viktige problemstillinger. (Ommundsen, 2018, s. 167.)

Avhandlingen gors inom kontexten for fortbildningsprojektet Grénsland. Under tre
terminer 2018-2019 anordnades fortbildningshelheten av CLL, Centret for Livslangt
Lirande, vid Abo Akademi med finansiering av Utbildningsstyrelsen. Omfattningen
av fortbildningshelheten var 15 studiepodng och bestod av tre moduler,
skrdddarsydda for larare pa olika stadier. Deltagarna kunde vilja att avldgga paketet
som en helhet eller ocksd vilja att endast avligga enskilda delar.
Fortbildningshelheten bestod av nédrstudier, handledning, sjdlvstudier samt virtuella
studiecirklar. Sigrid Ducander har fungerat som utbildningsplanerare och
projektkoordinator for fortbildningshelheten och Ria Heild-Ylikallio som
vetenskaplig ledare och fortbildare inom projektet. Heild-Ylikallio fungerar dven

som handledare till min magisteravhandling.

Inom fortbildningsprojektet utgicks det frdn att ldrarens arbete med lds- och

skrivprocesser inte &r statiskt, utan stdndigt i rorelse. Mélet med projektet var att



uppdatera och utveckla ldrarnas kunskaper om aktuell lds- och skrivforskning via
kollegial handlingsreflektion. Vidare skulle deltagarna bli béttre pd att stotta,
beskriva och utvirdera elevers och studerandes allsidiga kompetens i
modersmalsdmnet samt att hantera mangfalden i klassen. Malgruppen for
fortbildningsprojektet var verksamma klasslarare och dmnesldrare i modersmal och
litteratur inom den grundldggande utbildningen och andra stadiet samt verksamma

lirare i svenska och kommunikation inom yrkesutbildningen. (Abo Akademi, 2019.)

Fortbildningshelheten bestod av tre moduler eller s& kallade delar. Inom ramarna for
den gemensamma delen, det wvill sdga modul 1, introducerades hela
fortbildningshelheten. Den inledande delen genomfordes virtuellt sé att alla lérare
kunde delta oberoende av tid och plats. I det centrala innehallet fokuserades det pa
vad de deltagande lararna behover veta om lds- och skrivutveckling utgdende frén
ett livsldngt perspektiv. Fortbildningens andra del innebar att lirarna genomforde en
process 1 den egna undervisningen med hjélp av handledning och kollegialt stod.
Fortbildningen delades upp enligt malgrupperna och bestod av sdvil nirstudier och
handledning som av sjdlvstudier och studiecirklar i1 virtuell miljo. Den tredje och
avslutande delen bestod av olika temakurser och workshops, vilka deltagarna fritt
fick vélja mellan. Dock skulle deltagarna avldgga minst tre av dessa kurser. De ldrare
som deltog 1 fortbildningshelheten erbjods under fortbildningens gang handledning
och varje malgrupp hade en egen utsedd handledare som fanns tillginglig for dem.

(Abo Akademi, 2019.)

De ldrare som deltog i1 projektet skrev texter med utgangspunkt i det egna
reflekterandet inom ramarna for fortbildningshelheten. Min magisteravhandling
fokuserar pa den kursuppgift inom fortbildningshelheten dir ldrarna har besvarat
frdgan varfor och hur de skulle anvdnda samtida bilderbdcker i undervisningen.
Reflektionstexterna dr resultatet av denna kursuppgift, vilken deltagarna besvarat och
lamnat in till fortbildningsanordnarna. Instruktionerna for uppgiften 16d péd foljande
sitt: Varfor och hur anvinda samtida bilderbécker i undervisningen? Vilka av
argumenten, begreppen och forslagen som lyftes fram i foreldsningen
kan/vill/kommer du att utnyttia i din undervisning? Formulera dig skriftligt i
kommentarsrutan, ca 500 ord eller 4000 tecken med mellanrum. (Abo Akademi,

2019). Det var av eget intresse ldrarna valde att g fortbildningen, vilket betyder att



de gjort en dverenskommelse med sig sjdlva for att 14ra sig, utvecklas och fa ut nagot

ur projektet.

1.2 Videoforeldsningen om samtida bilderbocker

Lektor Katrina Akerholm, FD och docent Mia Osterlund samt PeD Heidi Hoglund
diskuterar tillsammans i videoforeldsningen Litteraturdidaktik, bilderbocker och
grafiska romaner i teori och praktik (Westergard, 2020) litteraturundervisning med
utgdngspunkt i1 bilderbocker och grafiska romaner. VideofGreldsningen ar ett

delmoment inom fortbildningsprogrammet Grinsland vid Abo Akademi.

Mia Osterlund, barnlitteraturforskare med ett sirskilt intresse for just bilderbdcker
och grafiska romaner, inleder med att berétta om utvecklingen inom det hér faltet och
vad situationen ar 1 dag. Hon menar att bilderboken ér 1 ett véldigt spdnnande skede i
dag och att det under de senaste aren talats om “’the pictorial turn”, (Gottfried Boehm
myntade &r 1994 begreppet ikonische wendung, vilket fritt Oversatt blir
bildvindningen) dér samhillet har blivit dnnu mera bildbaserat, vilket ocksd
avspeglas 1 bilderboken. Vidare konstaterar hon att detta &ven syns i
bilderboksutgivningen, vilken har Okat explosionsartat enligt svenska
barnboksinstitutets arliga bokprovning. Under de senaste 10—15 aren har den arliga
bilderboksutgivningen okat fran 300 till 900 bilderbocker, vilket kan klassas som en
explosion. Osterlund konstaterar att ldrarna pa grund av denna &kning méste
navigerar bland alla dessa bilderbocker och granska utbudet for att hitta de dir bra

bockerna som ar virda att lisa.

I och med den 6kade utgivningen, som ockséd dr en motreaktion pé digitaliseringen,
det vill séga i takt med att det kommit mera digitala produkter och digital litteratur s
har bilderboken fétt en rendssans. Osterlund poingterar att det &r bilderbokens
materialitet som tilltalar manga, att det skapas en kénsla som bokens taktila
egenskaper tillfér i motvikt till en skiirm och digital litteratur. Osterlund anser att
man kan tala om en slags visuell vindning, vilken i sin tur har lett till en 6kad visuell
laskunnighet men ocksa ett behov av att ldra ut visuell ldskunnighet. Hon upplever
det som véldigt spdnnande att det finns ett helt metasprék, eller en begreppsapparat
som hon ocksa kallar det, kring bilderboken och den grafiska romanen, det vill siga

beréttarformer som dr baserade pé visuell narration eller visuellt berdttande.



Osterlund lyfter fram bilderboken God natt pd jorden, en bilderbok som ér riktad till
de allra yngsta, skriven och illustrerad av Linda Bondestam. Hon anvéinder boken for
att exemplifiera nigra av de begrepp som kan vara visentliga d& det géller att ta sig
an den hér typen av litteratur. Hon anser att den bilderboks-boom som vi ser just nu
ar s& avancerad och spinnande att den kunde jamforas med modernismen pé sin tid.
Vidare konstaterar hon att bilderboken i dag ingalunda dr ett medium enbart for de
allra yngsta, utan den har utvecklats till en alldlderskategori, en sd kallad
”crossoverkategori”, vilket betyder att det finns bilderbocker for alla &ldrar.
Osterlund visar exempel pa hur bilderboken fungerar i sin materialitet, vilket hon
konstaterar att inte skulle gi att genomfora riktigt pd samma sétt i digitalt format.
Hon pépekar att nagot som &r viktigt i barnbocker ar tilltalet, att det finns nivaer
barnet kan uppfatta men ocksa nivaer den vuxna kan uppfatta och relatera till. En
aspekt hon reflekterat over ar hur forfattare och illustratorer leker med bilderbokens
materialitet sa att den nistan grénsar till en leksak. En foregangare till detta sétt att
jobba med bilderboken dr Tove Jansson och den modernistiska klassiska Hur gick
det sen?. Linda Bondestam axlar nu Janssons sétt att arbeta med bilderboken och
dess materialitet, vilket 1 dag innebér storre mgjligheter dn pa Janssons tid eftersom

tryckkostnaderna blivit betydligt lagre.

Nasta bok som ges utrymme 1 videoforeldsningen ar Sma flickor och stora av Carin
och Stina Wirsén. Hir lyfter Osterlund fram hur pirmen jobbar med ett negativt
bildutrymme, vilket betyder att det inte dr sa mycket bakgrund i illustrationerna.
Vidare har forfattarna valt att avgrinsa och skédra av och barnkaraktéren syns i sin
helhet medan den vuxne endast syns som en torso, detta sétt att jobba med bilden
kallas visuellt barnperspektiv. Manga bilderboksskapare véljer medvetet att arbeta
med fOr- och eftersittsbladet for att inkludera dem i berittelsen. Bilderboken Smda
flickor och stora handlar om en maktkamp mellan barnet och den vuxne. Osterlund
visar pd hur forfattaren leker med typsnittet for att gora skillnad pd barnet och den
vuxne, barnets rost aterges med textade bokstiver och den vuxnes med skrivstil.
Vuxenrdsten dominerar dven om det dr barnet som syns i bilden. Osterlund talar om
ett visst flickskap, barnet ska vara pa ett visst sétt enligt den vuxne. Boken ar enligt
Osterlund ett bra exempel pa hur barnboken tematisk jobbar med relationen barn och

vuxna. Hon poidngterar att en férhandling mellan barn och vuxna dr nigot av kirnan 1



bilderbocker och for att fi& syn pd samtidens fordldraskap och barndomar ar

bilderboken ett riktgivande medium.

En annan bok som avspeglar det samtida samhillet, och som Osterlund viljer att
lyfta fram, &r Hemma hos Harald Henriksson av Uje Brandelius. Hir talar Osterlund
om minst tva olika ingéngar till berittelsen, barnnivan men ocksa sociala omraden
och klasskillnader, vilka reflekterar samtiden och som den vuxna ldsaren kan forsta.
Boken har kallats “en nypolitisk barnbok™ eftersom den belyser, och forfattaren
faktiskt tar stillning till, imnen som till exempel klassklyftor. Osterlund pépekar att
litteraturen hon lyfter fram i foreldsningen &r vil utvald och enbart bestar av bra,
estetiskt hogtstdende, prisbelonta och omdiskuterad bilderbdcker. Hon konstaterar
anda att det dven finns en stor utgivning av barnbocker av simre kvalitet, vilka bor
undvikas 1 didaktiska sammanhang om de inte anvdnds som kontrast for att visa hur
en dalig bilderbok fungerar. I Hemma hos Harald Henriksson ndmns aldrig
vuxenrelationen i text utan enbart 1 bild, vilket krdver en hel del av ldsaren. Det

kraver helt enkelt kunskapen 1 att 1dsa bild och tolka det.

Heidi Hoglund konstaterar att de ndmnda bilderbockerna tydligt exemplifierar den
mangbottnade litterdra texten som de hdr bockerna dr, bade i tematik men ocksa i
beridttarteknik samt den breda publik de riktar sig till. Trots denna aspekt menar
Hoglund att det dnnu verkar finnas forestillningar om att bilderbocker ér riktade till
de yngsta barnen och anvidnds av nagon anledning i1 skolan frdmst, om de
overhuvudtaget anviinds, i de ldgsta drskurserna. Osterlund instimmer med Hoglund
och noterar att det dr en trakig vanfOrestillning som borde fordndras. Vidare
fortsitter Osterlund med att nimna bliddrandets dramaturgi och konstaterar att
bilderboken jaimforts med teaterforestdllning, film, poesi och musik. Det viktiga,
menar hon, ir inte att forstd allting utan att komma in i en stimning. Osterlund
ndmner forfattaren Eva Lindstrém och hennes lite udda men stdmningsfulla
bilderbok [ skogen, ldsaren forstar inte alltid podngen men det behdvs kanske inte
heller sdvida man forsdtts 1 en stimning. Redan pa 90-talet med Sven Nordqvists
Mamma Mu skedde ett genombrott 1 forsédljningen dé plotsligt medelélders kvinnor
kopte bilderbdcker at sig sjdlva, med motiveringen att de kdnde igen sig i1 kon. Detta
var ett genombrott dd vuxna ménniskor bdrjade kopa bilderbdcker och njuta av dem

som de konstverk de ér.



Akerholm étergar till hur mangsidig bilderboken ir och hur ménga ingdngar det finns
for att anvinda den i skolan och i undervisningen. Hoglund kontrar med att
poéngtera att lasning av bilderbdcker dr en kunskap man kan ldra sig och att det 4r en
konstform att erdvra. Precis som ur ett litteraturdidaktiskt perspektiv finns det
utvecklingspotential, man kan bli en béttre ldsare om man far stod, de ritta
begreppen och vigledning i det. Akerholm har tillsammans med sina kollegor vid
Vasa Ovningsskolas &k 7-9 och gymnasium frangitt vanforestillningen att
bilderbocker enbart hor till de yngsta barnen och har istillet uttryckligen jobbat med
just bilderbocker och grafiska romaner i1 undervisningen. Hon inleder med att beritta
om arbetet i gymnasiet och den begreppsapparat kring bilderbocker som Osterlund
nidmnde inledningsvis i videoforeldsningen. De har fokuserat pé att ge de studerande
verktyg for att ldra sig se mera i bilden, det dr sddana begrepp och sadan syn pa
beréttandet i text och bild som dven dr nddvandig kunskap 1 arbetet med andra genrer
av multimodala texter. De har bland annat jobbat mycket med forhallandet mellan
bild och text, vad texten beréttar och vad bilden berittar samt de olika sétt text och
bild kan forhalla sig till varandra. Den beromda ikonotexten konstaterar Osterlund,
summan av text och bild. Annat som de tangerat i undervisningen ar layout, estetik,
berittarteknik, normkritik, innehéll, genus, etnicitet och bilderboken ur ett ekokritiskt

perspektiv.

Akerholm anser att en fordel med bilderbdcker i undervisningen dr méjligheten att
lasa manga verk i sin helhet och samtidigt f4 en fordjupad ldskompetens samt
multilitteracitet. Annu en vanforestillning som Hoglund tar fasta pa #r den att
multimodala texter och kompetensutveckling i1 multilitteracitet maste innehalla
digitala inslag. Hon konstaterar att det dr precis tvartom och att skonlitteraturen, och
sarskilt bilderbocker, grafiska romaner samt andra slags fiktionsberéttelser, &r
multimodala. Akerholm konstaterar att de studerande uppskattat arbetet med
bilderbocker och att de fatt insikter i hur bilderboken kan vara samhéllskritisk. Har
reflekterar Osterlund dven kring modalitet, det vill séiga bildens sanningshalt, skildrar
den ndgot realistiskt, ndgot som &r pd riktigt, eller skildrar den ett fantasilandskap.
Hon konstaterar att terminologin slutligen inte dr alltfor svdr och att eleverna sikert
ganska latt tagit till sig begrepp som till exempel bladvindare och dike. Vidare
papekar hon att de dd har erdvrat en liskompetens som r vildigt forskningsbaserad,

men som anda &r tillgénglig och hjdlper till att 6ppna upp for spannande och aktuella



diskussioner men ocksd Oppnar upp for sjdlva ldsningen. Hoglund inflikar i
diskussionen och bekriftar att klassldrarstuderande inte upplevt terminologin som
svér, utan det &r just forestdllningen om att barnlitteraturen &r komplex, mangtydig
och att den har ett metasprdk som Overraskat, det vill siga statusen Over
barnlitteraturen som de studerande inte alltid reflekterat over. Osterlund och
Akerholm instimmer di Hoglund konstaterar att det finns barnlitteratur av hog
kvalitet och som #r snyggt gjord. Ett otroligt hantverk inflikar Osterlund och ett
multikonstverk bekriftar Akerholm. Ett exempel pa sidan barnlitteratur ir Systern
fran havet, vilken dr en reaktion pé flyktingvagen och flyktingkrisen, av Ulf Stark
och Stina Wirsén. Vidare lyfter Akerholm fram mdjligheten till att jobba
dmnesdverskridande utifrén boken, varpa Osterlund instimmer och konstaterar att

den dr som gjord for helhetsundervisning.

Till nast introducerar Akerholm Ankomsten, av Shaun Tan, som handlar om en man
pa flykt. Boken é&r sétillvida intressant eftersom den &r en slags hybridberittelse, den
gar over genregrianserna for bilderbok, seriealbum och grafisk roman och har inslag
av alla ovan ndmnda. Ankomsten ar helt ordlos, vilket betyder att det inte finns ndgon
text 1 den. Det krdver att man som ldsare bor behédrska nagon slags visuell
liskompetens. Akerholm redogdr for hur hon och hennes kollega, utifrdn en
sekvensplan pa 12 lektioner, jobbat med boken i arskurs &tta. Osterlund poéngterar
hur bilderboken véxer och vixer vid omlédsning, hur méangsidig den &r. Vidare
presenterar hon Minna Lindeberg och Linda Bondestams bilderbok Lo for att visa pa
hur bilderboken kan vara en kommentar pa konsthistoria. I detta fall &r det
trddscenerna som &r en aterkoppling till Tove Jansson och Hur gick det sen?.
Osterlund papekar att litteraturvetarens redskap och kompetens inte behdver vara den
samma som Kkonstvetarens, utan ldrare kan 1 anvidndandet av bilderboken i
undervisningen titta ndrmare pa vad bilden berédttar, det narrativa, det berittande
elementet 1 bilden. Vidare konstaterar hon att bilderboken 4r s& pass inbjudande att
dven dmneslirare kan involveras i arbetet med den. Osterlund upplever att elever inte
annu 4r allt for vana 1 arbetet med bilderboken, vilket innebér en viss lockelse och

aha-upplevelse 1 att f& jobba med och erdvra metaspraket kring den.

Hoglund pédminner att det i ett litteraturdidaktiskt resonemang alltid ar frdgorna vad,

hur och varfér som stindigt dr nirvarande. Enligt henne borjar en allt mer aktuell



fréga vara “vad ér litteratur?”. I ett utbud av alla dessa hogvisuella texter kan ldrare
litt bli lite frigande och kinna sig korta i rocken. Osterlund ser en trend i att bilden
tar allt storre utrymme i savél mellandldersbocker som i vuxenlitteratur. Nyckeln ér
andd enligt henne det berdttande momentet. Den hir typen av litteratur ar
fortséttningsvis ganska konventionell i det hinseende att den har parmar inflikar
Hoglund, for att sedan fora diskussionen vidare till bilderbocker som flyttar in i app-
format. Dér finns det andra resurser till forfogande och Hoglund ger exempel pa
olika element som #r specifika for just for dessa. Osterlund papekar att apparna i
borjan hdrmade bildmediet och att de har sina begransningar men ocksa sina
fordelar. Ibland lutar de dock lite vdl mycket mot spel, vilket inte alltid narrativt
tillfor sa mycket. Daremot kan de gagna sprakundervisningen da det ofta gar att vélja
sprék. Bilderboken 1 app-format 4r &dn sd ldnge 1 startgroparna och kommer
sikerligen utvecklas inom de nirmaste &ren. Akerholm visar Ndr alla sover av
Nicolai Houm och berittar hur hon anvénder boken som app i arskurs 8 da de arbetar
med norska, det vill sdga inom grannspraksundervisningen. Hon konstaterar att
appen har den fordelen att texten &r inlédst och eleverna far da ta del av bilden, texten
och ljudet, vilket innebdr att de far uppleva tre modaliteter som stirker
sprakforstaelsen. Hoglund inflikar med att papeka att appen i1 det hir fallet tillfor ett
mervirde till grannspriksundervisningen. En annan intressant bok som Akerholm
anvéander for att inkludera bilderboken 1 undervisningen och 1 arbetet med ordklasser

ar Atjimpa — det mystiska ordet av Catarina Sobral.

Hoglund fortsétter diskussionen med att lyfta fram den stora varfor-fragan da det
giller litteraturundervisningen.  Fragan ar  sérskilt framtrddande inom
litteraturdidaktisk forskning och har varit det de senaste 10—15 aren. Vid en forsta
anblick kan svaret pd fragan varfor man ska ldsa skonlitteratur i skolan verka
okomplicerad, men Hoglund konstaterar att svaren snabbt avspeglar olika
undervisningstraditioner, litteratursyner och kunskapssyner. Vidare menar hon att
anvindandet av skonlitteratur i undervisningen kan motiveras i nagon slags
fardighetsdiskurs, s& som ldstridning, ordkunskap och att bygga upp ett ordforrad. Ett
annat motiv som brukar framhallas dr det allmidnbildande motivet, ett kulturarv som
ska formedlas och en litteraturkinnedom i form av beldsenhet. Ofta framkommer
ocksa de former av motiv som dr mer av en bildande karaktir, bdde vad giller

kunskapsinnehdllet men ocksd mer existentiella frigestillningar och maénskligt



varande ur ett mer filosofiskt perspektiv. Hoglund podngterar hur viktigt hon finner
det att man som ldrare rannsakar sig sjilv och sina motiv. Av vilken anledning ldser
man sist och slutligen de skonlitterdra texterna med eleverna och vilket motiv leder

en som ldrare 1 det litteraturdidaktiska arbetet.

En grundfirdighet som Osterlund lér ut &r kritiskt tinkande och att de studerande ska
kunna formulera egna asikter, det dr ndgot hon girna skulle se att &ven skolan skulle
ta fasta pd. Vidare anser hon att skonlitteratur i undervisningen, utdéver njutningen
och det estetiska den tillfor, & en demokratisk rattighet som skolan ska erbjuda.
Skolan ska ge eleverna tillgang till modern samtida litteratur samtidigt som man dven
ska kunna djuploda och navigera i kunskap om klassiker och traditioner, se varifran
bockerna kommer och se vad de anspelar pd bakat. Osterlund menar att denna
grundfirdighet dven forutsitter ett analytiskt sinnelag och ifall man lar sig analysera
bilderbockerna sa tillfor det ett tinkande, ett tillndrmelsesétt som kan tillimpas pa
ndstintill vad som helst 1 fortsdttningen. Hon konstaterar att skonlitteraturen ar en
tacksam ingang och den tillfér undervisningen sa mycket dd den inkluderas.
Osterlund lyfter dven fram den nya liroplanen och att alla lirare de facto ska vara
modersmélsldrare, vilket enligt henne innebér att det ska finnas skonlitteratur i alla
klassrum. Har hoppas hon pa en utveckling eftersom det finns s& mangsidig litteratur.
Akerholm hiller med och lyfter dn en gang fram alla mdjliga ingangar
skonlitteraturen tillfér undervisningen i andra dmnen dn modersméal och litteratur.
Hoglund menar att ldrare tenderar att arbeta lite vil ensidigt ibland, innan man
reflekterar kring vad det dr man faktiskt gor. Hon podngterar hur viktigt det &r att

komma 1hag att bredda motiven till det man gor och utvirdera de egna arbetssitten.

D& man ldser ett verk i sin helhet far man en upplevelse av hur texten ar uppbyggd
konstaterar Akerholm. Aven om skénlitterdira verk av bilderbokstypen #r relativt
korta texter, sa dr det &ndd en hel, fullstindig text. Lédsaren far en upplevelse av
berittelsens bige, det finns en borjan och ett slut, berittelsens dramaturgi det vill
siga. An en ging konstaterar foreldsarna att bilderbdcker passar ypperligt som
delmoment till helhetsundervisning eftersom de, precis som Osterlund poéngterar,
tematiskt rymmer allting. Aven Hoglund anser att bilderbocker passar bra i
undervisningen eftersom de vanligtvis dr skrivna ur ett barnperspektiv, vilket

Osterlund instimmer i och papekar att aldrig har barnet si mycket makt som i

10



bilderboken. En stéindig diskussion &r ju vad man fir skriva om for barn och
bilderboken Oppnar pa ett finurligt sitt upp till diskussion kring kénsliga @mnen.
Historiskt bottnar det i att synen pé vad barn och barndom &r, ofta 4ven barndomar i
plural, i regel &r bundet vid tid och plats. En sidan medvetenhet ser man ldtt om man
tittar till dldre bilderbocker och troskeln ar sdkerligen 1&g for ldrare att vilja
bilderbocker som #r bekanta fran forr. Osterlund papekar att man bér minnas att
situera bilderboken i sin tid och granska vad den sdger om tiden. Hoglund konstaterar
att ifall man som ldrare véljer lite dldre barnlitteratur och bilderbocker 1 sin
undervisning, fran tiden da litteraturen var mycket mer didaktiserande och pekpinne-
och fingervisande &n vad den dr i dag, sd ger man ett sndvare handlingsutrymme for
barnen i klassen dn om man véljer mer modern litteratur dér de far tdnja och bryta
grianserna kring normen. Bilderboken kan ligga som grund fér gemensam samtida

diskussion pdminner Osterlund.

Hoglund ser modersmélsimnet som ett vildigt estetiskt &mne, dven om det 1
skolkontext inte nodvandigtvis klassas som ett av konstimnena, eftersom
modersmélsdmnet har kunskapsomraden som é&r véldigt estetiskt inriktade. Hon
tycker ocksa att i diskussionen om litteraturundervisningen och inom ramen for
modersmélsimnet borde man trycka pd& och visa och problematisera
litteraturldsningen samt se forbi motiv som bara sprakutveckling och lésstrategier.
Akerholm anser att litteraturen fungerar som en nyckel till tematik och
berdttarstruktur men ocksd till spréaket och alla beréttarnivaer ar lika starkt
representerade. Avslutningsvis papekar Osterlund att det dr viktigt att samhillet har
barnlitteraturen representerad hela végen, att det fors en barnbokskritik pa svenska i
Finland, att det finns kurser pd universitet, att det forankras i skolvirlden och att det
finns aktiva forfattare. Det d4r ménga infrastrukturer som ska samspela. I samhallet
rader en vildigt gynnsam situation, det kommer ut sa mycket hogklassiga, spdnnande
bilderbocker. Pedagogerna &r mitt 1 godisaffaren, det &r bara att vélja och vraka,

konstaterar Osterlund.

Syftet med min avhandling 4r att belysa verksamma lédrares reflektioner och

forstaelse kring mojligheter med den samtida bilderboken.
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1.3 Disposition

Avhandlingen &r indelad i sex huvudkapitel, vilka alla har underrubriker. I
avhandlingens inledande kapitel, [Inledning, presenteras bakgrunden till
avhandlingen, val av dmne samt avhandlingens uppldgg. 1 det forsta kapitlet
sammanfattas dven videoforeldsningen om samtida bilderbocker. Avhandlingens
andra kapitel, Samtida bilderboken, inleds med en kort redovisning om bilderbokens
historia for att darefter presentera tidigare forskning och teori om visuell narration
med fokus pa den grafiska romanen, “The Pictorial turn”, visuell laskompetens och
ikonotexten. Inom det tredje kapitlet, Litteraturdidaktik, redogdrs anviandandet av
bilderboken i1 undervisningen ur ett litteraturdidaktiskt perspektiv. 1 teorikapitlets
andra del beskrivs dven bilderboksanalysens metasprdk och tillvigagingssitt. Det
fjarde kapitlet, Metod, behandlar avhandlingens metodval samt genomforande av
undersokningen. Syftet och forskningsaspekterna for avhandlingen tydliggors. I
kapitlet ~ beskrivs fenomenografin som forskningsmetodmetod och
undersokningsgruppen presenteras. Vidare redogdrs undersokningens genomforande
och analysmetod utforligt. Slutligen innefattar kapitlet ett avsnitt som behandlar
avhandlingens tillforlitlighet, trovirdighet och forskningsetik. Darefter foljer det
femte kapitlet, Resultatredovisning, dér resultaten av de béda forskningsfragorna
presenteras. I resultatet ingar dven en fordjupning av exempel. Avhandlingens sista
kapitel, Diskussion, innehéller den sammanfattande diskussionen dér resultaten
diskuteras i forhallande till tidigare forskning och teori. Dérefter diskuteras den valda
metodens fordelar och nackdelar i metoddiskussionen for att foljas av implikationer
och forslag till fortsatt forskning. Avslutningsvis innehaller arbetet en

litteraturforteckning. Forteckningen over Tabeller kommer efter Innehall.
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2 Samtida bilderboken

I foreliggande kapitel presenteras den teoretiska bakgrunden till avhandlingen.
kapitlets forsta del redogors det kort for bilderbokens historia for att ddrefter i
kapitlets andra del ges en overblick av var den visuella narrationen star i dagens
ldge. Vidare behandlar kapitlet skillnaden mellan bilderbok, serie och grafisk roman
for att sedan klargora vad som menas med uttrycket “the pictorial turn”. I kapitlet
kommer det dven fortydligas vad visuell ldskkompetens innebdr for att avslutningsvis

forsoka ge en definition av begreppet ikonotext.

2.1 Bilderbokens historia

Sylvia Pantaleo och Lawrence R. Sipe (2008, s. 1) konstaterar att historiskt sett har
barnlitteraturen reflekterat sociala varderingar, attityder och kunskap. Vidare menar
forfattarna att genom historiens gang har sociala och kulturella férandringar paverkat
bilderbokens ekologi, det vill sdga forhallandet mellan organismer och deras
omgivning, sdrskilt som det yttrar sig 1 naturliga kretslopp och rytmer, samhills- och
strukturutveckling, samspel mellan olika typer av organismer, geografisk fordelning

och populationsfordandring. (Karolinska institutet Universitetsbibliotek, (u.a.).)

Om vi bortser fran skolbdcker och andra dylika skrifter med fostrande syfte sa kom
utgivningen av skrivna och tryckta bocker for barn forst igdng under 1700-talet. 1
samma veva uppstod dven intresset for barn och pedagogik. I mitten av 1800-talet
lag barnlitteraturens fokus pa sdgner och folksagor. H. C. Andersen och Zacharias
Topelius &r tva av datidens mest kéinda sagoberittare frdn Norden. Sagornas frimsta
syfte var att uppfostra och varna dven om det ocksa var vanligt att barnlitteraturen
fokuserade pa rimlekar, visor och ramsor. En av de flitigaste barnboksillustratorerna
under 1800-talet var Jenny Nystrom i och med hennes bok Barnkommarens bok, som
utkom 1882, och som var den forsta svenska bilderboken som férenade tradition och

illustrerade barnkammarrim. (Kéreland, 2015, s. 15-35).

Med rotter 1 mitten av 1800-talet dr den europeiska bilderboken &nnu en ung
konstform. Under samma tidsepok uppkom &ven andra varianter av visuellt
berdttande sa som tecknade serier och filmer. Till en bérjan ansdgs dessa typer av

konstformer inte som respektabla och de har fatt kimpa for att erdvra den status de
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har i dag. Nu mera lever vi ett samhélle dér vi mer eller mindre dr omringade av
visuella intryck hela tiden och dirfor uppskattas bilderna ocksé pd ett annat sitt.

(Lassén-Seger, 2014, s. 120).

Anvindningen av bilder i litteraturen gar hand i hand med den utveckling som gjorts
inom tryckeritekniken. Kostnaderna att trycka i firg &ar i dag markant lagre och det
gér att leka med formatet pa ett helt annat sétt dn forr. (Lassén-Seger, 2014, s. 120).
Tryckeritekniken utvecklades i den grad pa 1970-talet att det blev mgjligt att
anvdnda olika slags material 1 de tryckta illustrationerna. Det &r inte ovanligt att
barnboksforfattare hdmtar inspiration frén olika tidsperioder. I dag rader det en
allmén retrotrend och illustratorer tilltalas av tidigare formsprak. Selma Lagerlof
horde 1 slutet av 1800-talet och 1 bdrjan av 1900-talet till en av de frdmsta
sagoforfattarna. Under hennes verksamma period 14g fokus varken pd realistiska
bocker eller pa vardagsskildringar, 4ndéd blev vardagsskildringar allt vanligare och
borjade vinna mark. Vid samma tidpunkt borjade det d&ven ges ut bocker specifikt
riktade till pojkar eller flickor. Handlingen 1 flickbockerna var ofta av vardaglig

karaktdr medan pojkbockerna var dventyrsfokuserade. (Kareland, 2015, s. 29-31).

Under 1900-talet vixte intresset for barnlitteratur och insikten att barn dven bor ldsa
pa fritiden Okade. I en tidigare vildigt mansdominerad bransch hade nu kvinnor
borjat synas allt mer, bdde som forfattare och illustratorer. Och s4, i1 slutet av 1800-
talet och 1 borjan av 1900-talet var ungefér tre av fyra forstagangsutgivna barnbdcker
skrivna av en fOrfattare av det kvinnliga konet. Efter ar 1930 tog den egentliga
massproduktionen av barnbocker fart da det, 1 samband med att Walt Disney borjade
producera filmer om Snovit och Askungen, samtidigt utkom bilderbocker med
samma karaktdrer i huvudrollen. I och med andra vérldskrigets slut &r 1945
blomstrade plotsligt svensk och Ovrig barnlitteratur igen. Tillsammans hade nu
psykologer och pedagoger skapat en bilderbok dir barnet var i fokus och det dldre
auktoritidra fostringssystemet borjade ifrdgasittas. Istéllet forsokte forfattarna nu
mota barnet pa barnets egen niva, vilket skiljer sig fran tidigare synsétt. Manga
forfattare valde under den hér tiden att frangd de didaktiska kraven, vilka tidigare
priglat barnboken. Astrid Lindgren representerade det fria barnet, och hennes
sagofigur Pippi Langstrump gjorde henne till den mest kénda representanten for just

detta. (Kareland, 2015, s. 33-38).
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Den moderna ungdomsromanen utvecklades under 1960-talet, och bocker som var
riktade till ettdera konet borjade ifragasittas. Allt mer vardagliga situationer
aterspeglades 1 beréttelserna, s& som skola, daghem och samhiéllet i allménhet.
Bockerna tangerar &mnen som utanférskap och ensamhet, och allt storre krav stélls
pa barnen. Under 1980- och 1990-talet utvecklades en storre medvetenhet for
samspelet mellan bild och text, vilket i sin tur resulterade i ett storre intresse for
bilderboken som genre. Flertalet nya forfattare och illustratorer tog plats pa arenan
och banade vég for fornyelsen av den moderna svenska bilderboken. Trenderna inom
barnlitteraturen 1 dag ar stindigt 1 fordndring, och 1 takt med globaliseringen
utvecklas och uppkommer ocksé nya teman inom barnlitteraturen. Teman utvecklas
och vidareutvecklas for att sedan aterkomma, och slutligen ersitts de med andra

teman. (Kareland, 2015, s. 43—-49).

Bilderboken, som &r ndra sldkt med den grafiska romanen, dr en svérbeskrivlig
kategori inom litteraturen. En bok med formgiven helhet dér berdttelsen gestaltas
med bild, och i de flesta fall med text, ar ett forsok till definition. Bilden och texten
integrerar med varandra, och dr som all annan litteratur ett avtryck av sin tid bade
socialt, historiskt och kulturellt. (Lassén-Seger, 2014, s. 116). Boglind och
Nordenstam (2010, s. 107) konstaterar att det dr texten, som 1 den episka traditionella
bilderboken, for handlingen framat. I de moderna bilderbockerna finns det dédremot
en stark koppling mellan text och bild. Bilden far en tolkande funktion da den gar i

dialog med texten.

Maria Laukka (2013, s. 186—187) konstaterar att kanske det svaraste och det mest
oundvikliga vid analys av en bilderbok &r dess langa tradition. Hon menar att
traditionen &r en sjélvklar anledning till att skapa nya bocker som inviger barn 1 deras
egen tid och kultur. I regel dr de vuxna kring barn konservativa och ser séllan
bilderboken som ett forum for nya tankar eller modern konst, utan istdllet som ett
verk for att fora traditionen vidare. Vidare menar hon att det & den emotionella
kopplingen med barndomens bocker som uppritthdller de vuxnas konservatism.
Kareland (2001, s. 39) poédngterar att tack vare den status barn- och ungdomsboken
uppnatt under de senaste drtiondena har ocksd medvetenheten om vikten av serids

granskning av barnlitteraturen okat.
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2.2 Visuell narration

Bilden &4r i mer &n ett avseende ett av manniskans fOrsta sprdk. S snart handen
motoriskt kan greppa och styra kritor sd tecknar vi, och forntida bevarade bildsviter
sd som grottmélningar vittnar om méanniskans behov av att skildra smé& och stora
hindelser, att fA dela med sig for gruppen men ocksd for eftervirlden. Oavsett
modersmal eller skriftsprak gar en ikonisk bildberittelse att tyda och forsta. Bilden
formedlar genast ett budskap. Den éar ett kraftfullt verktyg for uttryck, och ordspraket
en bild sdger mer dn tusen ord dr inte ett talesitt utan underliggande betydelse.

(Edwards, 2008 s. 93).

Den ryska litteraturvetaren Michail Bakhtin myntade cirka 1935 begreppet kronotop
for att beskriva forhallandet mellan tid och rum, och hur det 1 sin tur dr detta som ger
ett narrativ substans. 1 The dialogic imagination: four essays (1981, s. 84) belyser
Bakhtin hur kronotopen inom litteraturens estetik binder samman rumsliga och
temporala tecken till en vdl genomtédnkt, konkret helhet. Han menar att tiden, s att
sdga, tjocknar, forkroppsligas och blir konstnérligt dskadlig. Dylikt laddas rummet
som ett svar pé tidens, handlingens och historiens rorelser. Det som kénnetecknar
den konstnérliga kronotopen &dr korsningen av dessa axlar och sammansmaéltningen
av dem. Vidare menar Bakhtin (s. 84—85) att kronotopen 1 sin tur ocksd kan vara
genrebestimmande. Inom litteraturen har kronotopen en inneboende generisk
betydelse. Det kunde sédgas att det dr specifikt kronotopen som definierar genrer och
deras kinnetecken, eftersom kronotopens framsta kategori i litteraturens vérld &r
tiden. Det innebdr vidare att kronotopen som en grundldggande kategori av formen
dven har en avgorande betydelse 1 fastliggandet av ménniskobilden 1 litteraturen.

”Mainniskobilden &r alltid inneboende kronotopisk.”

Skaparna av bilderbocker tar del av bildkonsten samt den visuella kulturens
utveckling och bilderbockernas utseende och uttryck dr pd sa vis en del av sin tid,
anda finns bilderbokens tradition alltid parallellt. Den kan bade bromsa och tillféra
inspiration, vilket kan ses i den retro-boom dagens bilderbocker genomgar dé
tecknargenerationen visar ett sentimentalt forhallande till barndomsminnen. (Laukka,
2013, s. 187.) Eftersom illustrationerna i bilderboken &r en del av en bildkonstnérlig
och visuell tradition, betyder ett uppbrott med det forflutna att sjdlva framstéllandet

av bilder &r under omstillning. Bildkompositioner, perspektivskiftningar och
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uppmirksamhet som avviker i sin framstillning kan ses i forhéllande till
bildkonstens brytning och kan i forlingningen vara samtidens sétt att soka
konstverkets status. Aven om bilderbokens illustrationer sillan #r av abstrakt
karaktér, dr en forandring i hur bildrummet och karaktirerna framstills synbar.

(Druker, 2008 s. 172).

Ulla Rhedin, Oscar K. och Lena Eriksson (2013, s. 11) funderar kring hur
bilderboken uttrycker sig i ett digitalt landskap, dér text, bild, film och spel strommar
fran alla hall. Kan bilderboken std forankrad, olika sin natur, och utveckla den
tryckta bokens konstform, innehéll, estetik, komplexitet och indolens eller ska den
anpassa sig, flyta med och lata sig dras med i den allménna digitala strommen.
Vidare konstaterar forfattarna att det finns bilderbocker, dar text och bild
tillsammans méngtydigt beréttar en historia. Det &r bocker som kan ldsas om och om
igen eftersom de kontinuerligt 6ppnar till nya spannande upplevelser att uppticka
tack vare det sitt text och bild kompletterar varandra. Bilderboksberittelsen é&r
utgangspunkten dar bilderboken é&r ett sjdlvstindigt medium, jamstélld med andra
flermediala konstformer. Enligt Edwards (2019, s. 60) &ar bilderboken inte en

hallplats pa vdg mot romanerna, utan det dr en egen litterdr konstform.

2.2.1 Den grafiska romanen

En genre som under de senaste dren véckt intresse och vunnit mark ar den grafiska
romanen, vilken dr ett exempel pa en av de blandformer som kan uppstd inom
litteraturen. Det var 1 borjan av 2000-talet som den grafiska romanen borjade ta plats
1 bilderboksvirlden och gjorde entré pa marknaden. Ett sitt att beskriva den grafiska
romanen kan vara en bok dir bild och text mots och samverkar. (Kareland, 2015, s.
87-88). Begreppet grafisk roman syftar enligt Boglind och Nordenstam (2010, s.
275) pa kapitel-. mellanélders- och ungdomsbocker dir text och bild samspelar och
dér bilden bér beridttelsen framat mer 4n genom att bara illustrera handlingen. Vidare
menar Kareland (2015, s. 88) att bilden inte enbart fungerar som en illustration av
sjdlva handlingen utan den bér ocksa berittelsen framét och det ska finnas en tydlig
vixelverkan mellan bild och text. Per definition dr det 14tt hént att forvéixla bilderbok
och grafisk roman, dock dr den grafiska romanen textmissigt mer omfattande &n
bilderboken och texten &r det primdra. Utmérkande for den grafiska romanen ir en

overdriven lek med féirg, form och typsnitt. Den engelska bendmningen for en
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serieroman, Graphic Novel, &r inte att forvixla med begreppet grafisk roman
eftersom de skiljer sig at i utformningen. I skapandet av serieromanen har en hel del
inspiration hdmtats fran webbsidors och dataspels layout samt dven paverkats av

filmen och filmindustrin.

Det hor inte till ovanligheten att grafiska romaner blandas ihop med tecknade serier,
och det finns det likheter som gor att dessa tva kan blandas ihop, men det finns ocksé
markanta skillnader mellan dem. Samarbetet mellan det visuella och det verbala
beréttandet star for likheterna mellan en seriestripp och grafisk roman. I den grafiska
romanen ska bilden bade vara berittande och stimningsskapande, diremot star
endast det nddvindigaste i textform. (Osterlund, 2014). Det som skiljer en grafisk
roman, en traditionell roman och en seriestripp &t ar att i den traditionella romanen
och 1 seriestrippen ér illustrationerna till for att stoda eller forklara texten och
hiandelsen, medan bilderna 1 den grafiska romanen é&r sjdlva texten. De flesta grafiska
romaner ldses fran vinster till hoger samt uppifrdn och ner, precis som med
traditionella texter eller seriestrippar. En del ménniskor kan finna det svart att forsta
grafiska romaner, detta eftersom det upplevs svart att forstd i vilken ordning boken
ska ldsas. Avsaknaden av text bidrar till att det upplevs svart att forstd hur bilderna
hiinger samman. Aven lingden skiljer sig i seriestrippar och grafiska romaner. Det
finns inga riktlinjer for lingden pa en grafisk roman, medan en serie forvintas
begrénsas till 20-30 sidor. (Pagliaro, 2014). Serieromaner a sin sida karaktariseras
genom att historien berdttas i en form bestdende av serierutor i olika storlekar med
pratbubblor, men griansdragningar dr svéra att géra och inte heller alltid nddvindiga

(Boglind & Nordenstam, 2016, s. 148).

Med undantag av seriestrippen sa dr bilderboken den litteraturform som kan klassas
nira besliktad med den grafiska romanen. Skillnaden ligger 1 maélgruppen,
bilderboken é&r ofta riktad till yngre ldsare, medan den grafiska romanen &r riktad till
lite dldre ldsare. Detta kan motiveras med att grafiska romaner ofta tangerar tyngre
dgmnen dn bilderboken. Tack vare den grafiska romanens rendssans ses visuellt
berdttande 1 dag som en jamstilld del av skonlitteraturen. Det fanns en tid da inte
heller serier riknades som acceptabel litteratur och de saknade den status
skonlitteraturen tilldelades. Till en f6ljd att den grafiska romanen under de senaste

aren etablerat sig pd marknaden har ocksé serierna fatt ett uppsving inom litteraturen.
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Det finns i dag forlag som specialiserat sig pd den grafiska romanen och biblioteken
har borjat sammanstilla listor over grafiska romaner samt didaktiska bocker om hur
serieldsande stoder utvecklingen av ldskompetens. Det har helt klart skett en
fordndring 1 attityden till mediet i positiv riktning och den grafiska romanen &r en del
av det moderna lasandet. D& det kommer till inlérning av visuell laskompetens, ser
pedagoger den grafiska romanen som en grundsten, eftersom visuell ldskunnighet ar

nagot individen forvintas behirska i dagens samhille. (Osterlund, 2014).

I dag tilltalar den grafiska romanen en brokig skara ldsare och tematiskt tenderar den
att forhalla sig till samtida fenomen. Formmaéssigt bygger den grafiska romanen pé
ikonografi och symboler, vilka &r riktade till en bred publik, och den Gverskrider
kulturella, nationella och sprakliga grianser. Nagot som blivit allt mer centralt i den
grafiska romanen, och som ldnge varit vanligt 1 pojk- och flickbocker, &r hur det i de
olika bockerna utforskas kring olika konstillhorigheter. Under 2010-talet har det i
den grafiska romanen dven borjat laboreras med konsoverskridning och invanda lés-
och konsmonster soker nya former. For tillfédllet talas det en hel del om barn och
ungas stagnerande ldsutveckling i och med att det i allmidnhet ldses allt mindre
nufortiden. Dylika omstédndigheter dr en orsak till att efterfrigan pa den grafiska
romanen Okat pa marknaden, den svarar ndmligen pa det behov som finns hos
enskilda grupper av ldsare. En styrka i den grafiska romanen é&r att den uppfyller
behovet av visuell narration, vilket dr ett dominerande filt inom kulturen i vart

samhiille i dag. (Osterlund, 2014).

Svaga ldsare kan vara en grupp som gagnas av att ldsa grafiska romaner. Pagliaro
(2014) menar att grafiska romaner forser svaga lasare med en visuell, men dnda lika
komplett ldsupplevelse som den man far da man ldser andra skonlitterdra romaner.
Inom litteraturforskningen har man enligt Osterlund (2014) bérjat betrakta den
grafiska romanen som en estetisk laborativ arena med egenvérde, och det
multimodala konstverket &r &nnu under utveckling. Den grafiska romanen tillfor
litteraturforumet nya mdjligheter och utmaningar. Edvardsson (2020, s. 121) ndmner
genren Silent books, det vill sdga ordlosa bilderbdcker, vilka stadigt 6kat i utgivning
under de senaste dren. Dessa bdocker kan med fordel anvéndas i undervisningen
tillsammans med barn, vuxna och elever som inte behérskar landets officiella sprak.

Den grundldaggande tanken dr att dessa bocker ska kunna ldsas av alla, oberoende av
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modersmal. Det dr genom bilderna som en beréttelse skapas men det dr utifran den
egna erfarenheten det gors tolkningar och dirfor blir varje lasning individuell. Ett
exempel pa en sddan bok ar enligt Edvardsson (2020, s. 126) Ankomsten av Shaun

Tan.

2.2.2 ”The Pictorial turn”

Ar 1994 myntade professor William John Thomas Mitchell begreppet “’the pictorial
turn”. Han hade en relativt pessimistisk syn pé ett bilddominerat samhélle. Samma
ar, oberoende av Mitchell, myntade den schweiziske professorn Gottfried Boehm
begreppet ikonische wendung som fritt oversatt blir bildvandningen. En som forholl
sig mer positiv och optimistisk till bildsamhallet var Scott McClouds som ansag att
bildsamhillet skapar nya mojligheter och att bilder kan skapa ett slags universellt
kommunikationsmedel. Oberoende ldsarens alder, sprék och kulturella bakgrund kan
bilder férmedla information pa ett meningsfullt sitt som kan gagna alla. Anda kriver
dven ikonerna att ldsaren aktivt deltar for att skapa mening, bilderna bor ldsas och
tolkas for att forstdelse ska uppnas. Detta framkommer extra tydligt i bilderbocker
dar forfattaren overlater det till ldsaren att tolka tomrummet som uppstar mellan text

och bild. (Ommundsen, 2018, s. 152)

Enligt Hoglund (2018, s. 182) har den visuella vindningen ldmnat tydliga spar inom
litteraturen. I beréttandet for barn och unga har det blivit allt vanligare med
blandformer med kraftiga visuella inslag och bildberdttandet har seriost funnit sin
plats mellan bokpdrmarna. Det &r forst under de tva senaste decennierna som
bilderbocker, grafiska romaner och serieberdttelser har fatt ett storre erkédnnande
inom litteraturfaltet, detta trots att de har en ldng tradition. Under det senaste
artiondet har det narrativa berittandet slagit igenom pa allvar och bdckernas budskap

samt estetiska ambitioner riktar sig till en vid skara ldsare i alla aldrar.

2.2.3 Visuell laiskompetens

Att samhdllet ar bildorienterat dr inget nytt, madnniskans fOrsta estetiska sitt att
uttrycka sig var bland annat genom grottmélningar och héllristningar (Ommundsen,

2018, s. 153).
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Visuell ldskunnighet innebér att ldsaren ska kunna tilldimpa inldrda metoder for att
avkoda bilder och skapa en begriplig uppfattning om innehallet i en bild. Det vill
sdga en formaga att tolka uttrycksformer samt information av visuell karaktér sd som
bilder, filmer och animeringar. En individ som behérskar visuell laskunnighet kan se,
lasa och forstd de bilder som man i ett dagligt sammanhang stills infor. Vidare
inkluderar ocksa visuell laskunnighet formagan att utveckla sddana fardigheter som

kravs for att kunna tolka innehéllet i bilder av olika typer. (Pagliaro, 2014).

Bilder har kommit till att bli en s& central del i vara vardagliga liv att vi inte mera
namnvart reflekterar Gver den relation vi har till dem. Vi reflekterar inte heller 6ver
vad vi ser, hur vi ser det eller hur vi tolkar det vi sett. Utan att tinka desto mer pa det
anvinder vi konstant olika metoder for att analysera och tolka bilder. Inledningsvis
brukar man beskriva bilden for sig sjédlv, for att sdledes definiera bildens olika
element samt fortydliga bildinnehallet. Vanligtvis dd man granskar en bild brukar det
forsta man noterar vara sddant som redan &r bekant for en sjilv, eller sd
uppmédrksammar man det som avviker och fingar ens intresse. Det dr ocksd darfor
det ar viktigt att ldsaren undersoker alla detaljer i en bild och inte enbart de som é&r
mer synliga dn andra. Detta dr vad visuell laskompetens betyder, att ldsaren

behirskar detta forfarande. (Eriksson, 2017).

Vanligtvis ar bilderna 1 bilderboken ikoniska, det vill sdga avbildande, vilket
underléttar ldsandet for barn da de inte behdver vuxnas formedling for att l4sa dem.
Barn uppticker manga ganger mer i bilderna dn vuxna, detta eftersom de vanligtvis
dgnar bilderna mera tid. Om de sedan far mojligheten att ldsa tillsammans med en
bildbildad och intresserad vuxen kan de f4 &nnu mer ut av bildtolkningen. (Edwards,
2008). Osterlund (2014) konstaterar att crossover-trenden globalt i dag &r
framtrddande bade i bilderboken och i den grafiska romanen. Hon avser med termen
crossover berittelser som suddar ut gransen mellan olika grupper av ldsare, och som

ar riktad till en blandad publik som 6verskrider generationer.

2.2.4 lkonotexten

Forhallandet mellan text och bild i barnbocker flyttar generellt sett fokus fran bild till
text 1 takt med hojd tilltdnkt ldsardlder. Att bilden ér 6verflodig da ldsinldrning skett

ar en vanforestdllning och ett forlegat hierarkiskt forhdllande mellan bild och text, en
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begrdnsad sndv syn pa vad sprék ir s att sdga. (Edwards, 2019 s. 94). Druker (2008,
s. 19) och Nikolajeva (2000, s. 15) har bdda valt att anvinda sig av begreppet
Ikonotext, myntat av Kristin Hallberg (1982). Termen beskriver samspelet mellan ord
och bild och &r en definition, vilken betonar interaktionen mellan tva skilda

teckensystem, ndmligen text och bild.

Bilderboken grundar sig pa ett dubbelt berittande, det som é&r skrivet i text och
illustrerat i bild. Bilderboksbilden star inte ensam, utan den ingar i en sekvens av
bilder, vilka star i samspel med texten. Bildernas och textens sammanlagda betydelse
skapar berittelsens utsaga, vilket forutsétter att ldsarens tolkning foljaktligen maste
utgd frén bada. Ett begrepp som anvinds inom litteraturforskningen ar ikonotext, dar
ikon star for bild, och begreppet beskriver samspelet mellan text och bild, vilka
tillsammans utgor beréttelsens utsaga. Det dr sdllan som bilderna exakt illustrerar det
som star i texten, och de bér 1 olika hog grad delar av beréttelsen eller till och med
hela. Det finns olika sitt en illustrator kan arbeta med skapandet av bilderboksbilden.
[llustratoren kan iscensitta texten utifrdn sin egen tolkning eller 1 samarbete med
forfattaren, som gett forslag eller instruktioner kring illustrerandet. Vidare finns det

dven de bilderboksmakare som sjdlva star for arbetet med savél text som bild.

(Edwards, 2019).

I sin avhandling Bilderboken — pa vig mot en teori formulerade Ulla Rhedin (1992)
tre grundldggande bilderbokskoncept, vilka utgar fran forhéallandet mellan bild och
text. For bilderboksforskningen var detta banbrytande, eftersom dessa grundtankar
tillforde teoretiska begrepp samt verktyg for analys. Forhallandet mellan bild och
text dr avgorande for bilderbokens berdttande och innehar déarfor ocksa en viktig del i
hur hoglédsningen fungerar. De tre huvudsakliga sétt som relationen mellan bild och
text kan yttra sig pd enligt Rhedin ar att bilden kan illustrera texten, bilden kan
komplettera texten och bilden kan motsdga texten. Anvandandet av andra eller flera
kategorier varierar forskare emellan. Maria Nikolajeva (2000) har granskat
ytterligheterna hos spektrumet ord och bild och gjort en grov indelning, som bygger
vidare pd sddana kategorier tidigare forskare fOreslagit. Nikolajeva kategoriserar
bilderboken enligt foljande kategorier: symmetrisk bilderbok, kompletterande
bilderbok, expanderande eller forstirkande bilderbok, kontrapunktisk bilderbok samt

motstridig eller ambivalent bilderbok. Vidare menar hon att alla dessa kategorier
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forekommer i varierande utstrickning, och dessutom kan forhéllandet mellan text

och bild skilja sig mellan bokens olika delar.
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3 Litteraturdidaktik

Kapitlet belyser olika arbetssdtt och utmaningar som finns i arbetet med bilderboken
i undervisningen kopplat till teori och forskning. I kapitlet Dfts dven

bilderboksanalysens tillvigagdngssdtt och metasprdk.

3.1 Bilderboken 1 undervisningen

Hoglund (2019) har analyserat vilka frigestillningar om litteraturundervisningen
som kommer till uttryck inom dmnet modersmal och litteratur i Glgul4. Inom det
litteraturdidaktiska féltet ar fragestdllningen om varfor vi ldser litteratur i skolan
central. Frdgan &r inte ny men i och med den legitimeringskris som ofta diskuteras i
relation till litteratur och humaniora har den fétt férnyat intresse. Dilemmat grundar
sig 1 vart samhélle som blivit alltmer rationalistiskt och nyttoinriktad, i vilket
skonlitteratur har svérigheter att hdvda sig. Detta eftersom de utbildningspolitiska
kraven belonar synbara, mitbara resultat, vilket i sin tur resulterat i att nyttan med
litteraturundervisningen uttryckligen maste forklaras. Detta nyttoorienterade
forhallningssatt till litteratur har enligt Hoglund ifrdgasatts och problematiserats av
forskare savél nationellt som inom Norden. De betonar istéllet att litteraturens och
litteraturldsningens tyngdpunkt bor ligga pé fragor kopplade till individens identitet
men dven pa etiska, estetiska och existentiella fragestdllningar. Skaftun och
Michelsen (2017, s. 34) konstaterar att litteraturen dr en produkt som direkt eller
indirekt sdger ndgot om verkligheten. Detta inkluderar tankevirldar och darfér bor
litteraturvetenskapen bland anat undersoka litteraturens framstédllning av méanniskor,

samhaélle, viarlden och makt.

I en artikel av Fodstad Gourvennec et al. (2020) granskar och jamfor forfattarna hur
litteraturundervisningen definieras i laroplanen i de fyra nordiska ldnderna Danmark,
Finland, Norge och Sverige. Artikeln ar enligt forfattarna unik 1 sitt slag eftersom
dylika  krossnationella  undersdkningar och  jamforelser av  huruvida
litteraturundervisning ndmns 1 de olika ldroplanerna inte gjorts tidigare. Daremot har
flertalet nationella undersokningar gjorts med fokus pa litteraturundervisningen
utifrén ldroplanen och det har konstaterats att olika tillvigagéngssitt har uttryckts

explicit. Vidare konstaterar de att det 1 den finska ldroplanen starkt betonas hur
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litteraturundervisningen ska bidra till den studerandes personliga tillvdxt. Det kan
dven konstateras att malen for litteraturundervisningen &r breda och inkluderar savél
elevers laskunnighet, kulturell forstaelse, analytiskt ldsande och delvis dven kunskap
om litteratur och dess historia. Tidigare forskning har dven visat att sdvil inom som
mellan de fyra lidnderna har litteraturundervisningens status varit bade
mangfacetterad och tvetydig. I aktuella diskussioner argumenteras det kring huruvida
litteraturundervisningens status dr utmanad i och med kriterier om mera

lattbedomliga vérderingar och anvindningen av en bredare skala av texter.

Fodstad Gourvennec et al. (2020) papekar att oberoende en bred definition av
begreppet text i Glgul4 s& nidmns litteratur som en grundliggande och hogt
prioriterad typ av text genom hela ldroplanen. Explicit ndmnda orsaker till varfor
litteratur ska ldsas dr bland annat att litteratur starker den méngsidiga utvecklingen av
kreativitet och fantasi, utvecklar elevers forstaelse for deras potential att sprakligt
uttrycka sig, skapar samhorighet med den egna kulturen samt vidgar deras forstéelse
for andras kultur. Fokus ligger pa att uppmuntra elever till att ldsa, erhélla och dela
erfarenheter samt att understdda deras etiska utveckling. Sammanfattningsvis menar
forfattarna att litteraturundervisningens syfte dr att utveckla laskompetens av sévil
specifik litteratur som allmén ldskunnighet och kompetens. Vidare menar de att
syftet med litteraturundervisningen stravar till att utveckla elevernas kunskap om
litteratur som en typ av konstform samt att frdmja kulturell forstaelse. I
undersokningen kom Fodstad Gourvennec et al. till slutsatsen att alla fyra nationers
laroplaner betonar vikten av positiva lasupplevelser som en orsak till varfor eleverna
ska ldsa litteratur. Nagra gemensamma kulturella modeller for varfor
litteraturundervisningen ar grundldggande dr bland annat att den &r bra for
utvecklandet av jaget och for individens sjdlvutveckling. Vidare forbéttrar
litteraturundervisningen lds- och skrivkunnighet samt disciplindr kunskap, den stoder
utvecklandet av empati och den dr viktig for utvecklandet av kunskap om olika

kulturer.

Kareland (2015, s. 195-196) konstaterar att forskning mer och mer fokuserar pa
skolans  vardag, samtidigt som fOrfattaren resonerar kring huruvida
forskningsresultaten verkligen nar ut till lararna. Litteraturdidaktik ar fortsattningsvis

ett relativt ungt forskningsimne i1 Norden och har frimst varit kopplat till
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modersmalsundervisningen med ett ldsarorienterat perspektiv. Vidare har den
teoretiskt kontaktytor till sdvil receptionsforskning som litteratursociologi. Inom det
litteraturdidaktiska faltet undersoks, utover olika ldrarroller och hur elever och
studerande utvecklas till ldsare, dven forestdllningar om ldsning och litteratur,
litteratursyner, lasintressen, ldsvanor, litteraturreception och samtal kring litteratur.
Skonlitteraturens roll i skolan, ett kontinuerligt omdiskuterat &mne, &r négot som
litteraturdidaktiker garna uppehaller sig vid. I skolan vilar litteraturundervisningen pa
olika styrdokument sasom laroplanen, kursplaner och styrdokument. Meningen é&r att
stirka och utveckla eleverna men undersokningar och olika rapporter baserade pa
forskning visar istillet pa enorma krockar mellan elevernas preferenser, kunskaper

och forvintningar & ena sidan och ldrarnas krav och mél & den andra.

Kéreland (2009, s. 105) konstaterar att den syn pa litteraturens uppgift i
undervisningen som radde vid sekelskiftet 1900 var bestdende under &rhundradets
forsta hilft. 1 skolan skulle de stora och betydande forfattarna ldsas och ldsning av
litteratur var ett samhaélleligt sétt till fostran. Under det politiskt radikala 60- och 70-
talet blaste nya vindar 1 litteraturundervisningen. Det inférdes ny, fri
upplevelseldsning och ungdoms- och populérlitteratur accepterades pa ett annat sitt
an tidigare. Vidare papekar Kéreland (2009, s. 108) hur viktigt det &r att skolan med
omsorg véljer de bocker som skolan erbjuder eleverna, detta for att kunna stimulera
deras intresse for litteraturldsning. Trots detta framkommer det av flera studier och
rapporter att manga pedagoger upplever att de kdmpar en kamp dar slaget redan ar

forlorat.

Hoglund (2017) forsoker i1 en artikel 1 Hufvudstadsbladet besvara fragan varfor vi ska
lasa skonlitteratur i skolan. Hon menar att frdgan i1 forsta hand bor ses som en
uppmaning till reflektion kring skonlitteraturens roll, plats och funktion i skolan. I
dag innebdr lasning att rora sig i textvérldar av olika slag, behérska olika genrer samt
olika litterira sammanhang. Det forutsétter en multilitterdr kompetens, vilket innebér
formégan att tolka, producera och kritiskt granska texter av olika slag, i olika medier,
1 olika format och i olika miljoer. For tillfdllet lyfts multilitteracitet stark i den
pedagogiska diskussionen. Vidare menar Hoglund att forutom att skonlitteraturen har
ett virde som konstform sa tillfor den ocksd forhallningssitt och tankesétt som kan

tillimpas inom andra omrdden. Till exempel i1 synliggorandet av anvindning av
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symbolik i reklambilder samt hur de narrativa elementen i dataspel ar avgorande for

spelforstaelsen.

Boglind och Nordenstam (2010, s. 107) podngterar att barn faktiskt behdver bilder
for att forstd kontexten da de tar del av beridttelser som ldses for dem. Vidare
konstaterar forfattarna att barn dven behover bilder da de sjdlva borjar ldsa, eftersom
bilderna ger stod for texten. Bilderbdcker, dataspel, tv och serier dr en bidragande
faktor till att barn 1 dag tidigt far en visuell laskunnighet. Ovanndmnda ar alla
exempel pé sé kallade multimodala texter, vilket dr nagot som skolan ska arbeta med
for att uppratthalla och bygga vidare pa den kompetens barn har redan da de borjar
skolan. Den tecknade serien soker dnnu sin plats 1 genrehierarkin och hor 1
grundskolan béde till litteratur och bildkonst (Utbildningsstyrelsen, u.d.a). Alatalo
(2021, s. 93) konstaterar att det finns en kraftig variation i bilderboksapparna, savél
med avseende pa teknik som modala funktioner. I och med denna variation menar
Alatalo att det dr skal till att fortbilda och guida ldrare 1 anvindning av digitala

lasplattor 1 pedagogiska aktiviteter ddr bilderboken ar 1 fokus.

Utbildningsstyrelsen (u.d.a) papekar att mangsidiga metoder ska anvédndas i
litteraturundervisningen, vilket innebdr att litteraturundervisningen tillfor ett
helhetsperspektiv pd undervisningen. Léassdttet ska wvarieras tillrdckligt mycket
eftersom eleverna lar av varandra och olika typer av ldsare finns representerade i en
elevgrupp. I alla arskurser ska ldraren ldsa hogt, men eleverna ska &dven ldsa
tillsammans 1 grupper samt pa egen hand med litteratur efter eget val och sétten att
vilja litteratur ska varieras. Eleverna upplever att det som tidsmaéssigt prioriteras i
skolan dr av vikt och sadledes ska eleverna ges tid for ldsning i skolan. Vidare
podngteras det att eftersom modersmal och litteratur ar ett kulturimne och
litteraturen &dr en viktig del av den finldndska kulturen s& ska ldsning och bocker
synas 1 undervisningen 1 dmnet. S&vél fakta- som skonlitterdra bocker &r ett viktigt
laromedel 1 undervisningen och dirfor bor det finnas tillgng till dessa, bade i tryckt
och digital form. Almgren White (2020, s. 84) menar att skonlitteratur i skolan kan
fungera som inspiration och kunskapskdlla. Vidare menar (f{Orfattaren att
skonlitteraturen kan fungera som kompletterande verktyg till faktabaserade
laromedel genom att bidra med andra perspektiv om ménniskan och hennes relation

till sin omvérld.
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Kareland (2015, s. 196) konstaterar att dagens modersmaélsldrare utan tvekan star
infor stora utmaningar dé de forvintas hélla sig ajour med elevernas fritidsldsning
samt vara medvetna om de multimodala textvérldar eleverna tar del av under fritiden.
Lararens frihet innebér enligt Skaftun och Michelsen (2017, s. 28) ett stort ansvar
som fordrar att ldraren faktiskt &r kompetent och har bra insyn i det litterdra faltet, ar
inforstidd med det vidgade textbegreppet samt har kunskap om hur
litteraturundervisningen ska utformas for att uppna ldrodmnets mal. Likasd menar
Wallner (2020, s. 52) att det ar 14tt att ta for givet att bilder har en stottande funktion
i barns ldsning, och att da ldsinldrning natt ett visst skede ska dessa dverges. Wallner
podngterar att sa ar inte fallet och dels visar forskningen att bild och text tillsammans
inte nddvandigtvis gor ldsningen enklare, utan lasning av bilder i sig ar en litteracitet
som behodver trdnas och utvecklas. Detta dr ndgot som tar tid och eventuellt aldrig
kommer till en punkt dd det bemaistras fullt ut. P4 samma sitt som vi livet igenom
utvecklar véar formaga att ldsa, forstd och kommunicera med text sd utvecklas dven
kontinuerligt var formaga att kommunicera med bilder och med en kombination av
bilder och text. Jonsson (2019, s. 43) konstaterar att den genuina bilderboken ofta
arbetar aldersdverskridande och har inte ldngre enbart det yngsta barnet som tilltdnkt

lasare.

3.2 Bilderboksanalysens metasprak

Kéreland (2015, s. 196) menar att en litterdr text bade har en allmin och en litterér
variation av innehall. Det allminna innehéllet star for vérderingar, normer och
kulturella vanor, medan det litterdra avspeglas i1 berdttarteknik, sprakbruk och
symbolik. Ommundsen (2018, s. 158—159) konstaterar att vid analys av en bilderbok,
undersoks det hur dess olika delar tillsammans bidrar till att skapa bokens tematik.
Bilderboksanalysen foljer i det stora hela litteraturanalysen men inkluderar ndgra
extra punkter att undersoka. Vanligtvis inleds analysarbetet med att granska bokens
paratexter, det vill siga de texter som inte ingdr i sjdlva berdttelsen. Enligt
litteraturteoretikern Gérard Genette fungerar paratexten som en plattform mellan text
och icke-text, ett slags ramverk kring texten som paverkar ldsarens forstielse av den.
Vid en forsta anblick undersoker ldsaren bilderbokens omslag, format, bilder,
fargsittning och hur titeln dr skriven. Vilken stdmning skapar omslaget, ar det

farggrant eller 1 ddimpade toner? Vad berittar omslaget om bokens handling? Vidare
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kan ldsaren reflektera Over bilderbokens materialitet och ifall det finns taktila
element. Dérefter kan ldsaren bekanta sig med paratexter sd som forséttsblad,
titelsida och efterséttsblad. Med forsittsbladet kan illustratdren sétta stimningen
infor lasningen och med efterséttsbladet kan en fordndring i1 berittelsens stimning

signaleras.

Nista steg 1 bilderboksanalysen dr granskningen av bokens layout, teknik och hur
farger har anvénts. Layout handlar om hur sidorna 1 en bok ser ut, det vill siga
placering av text och bild. Lasaren kan undersoka ifall bilderna har kant eller ram
runt sig eller kanske de fyller hela boksidan. Med teknik menas den estetiska
upplevelsen av bilderna. Ar bilderna tecknade, mélade eller kanske digitalt
bearbetade fotografier. Fiarger anvinds for att skapa olika stimningar, och kontraster
mellan ljusa och morka, varma och kalla farger kan vara avgorande 1 det visuella

berattandet 1 bilderboken.

D4 vi granskar bilderboken och dess bilder dr komposition, bildutsnitt och perspektiv
nagra ledord enligt Ommundsen (2018, s. 160). Vi tittar nirmare pa hur bilderna ar
komponerade eller sammansatta och vilket bildutrymme det dr som ryms i bilden.
Bildutrymmet visar avstandet till motivet och framhéver sa pa vis ldsarens avstand
eller ndrhet till det som sker i bilderboken. Bildperspektivet sdtter ldsaren i
forhallande till det som bilden visar. Da en bild ar 1 samma hdjd som motivet kallas
det normalperspektiv, fagelperspektiv dr dd vi ser motivet uppifran och
grodperspektiv dd motivet avbildas nerifran. Fagel- och grodperspektiv kan anvindas
for att visa vilken makt de olika karaktdrerna har i1 forhallande till varandra.
Virdeperspektiv talar vi om da illustratdoren over- eller underdriver karaktirers
storlek for att uppnd en viss effekt. Till exempel kan illustratdren genom att teckna
en person vildigt liten i forhdllande till resterande karaktirer paskina att personen
kénner sig liten eller fortryckt, 1 motsats kan en Overdrivet stor karaktdr signalera

maktinnehav.

Ommundsen (2018, s. 160) konstaterar att bildernas styrka ligger i att framhéva
personer och stéllen, det som inom analysen kallas person- och miljoskildring. Som
tidigare ndmnts ar tanken dven att bilderna ska bidra till att skapa kénslor och
sinnesstamningar. Utifrdn karaktdrernas kroppssprak och mimik kan ldsaren se om

de ér glada, trygga, rddda, arga, ledsna eller fortvivlade. For illustratdren kan det vara
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utmanande att illustrera fart och tid, vilket da kan forstirkas med hjilp av texten.
Intertextuella och intervisuella referenser, det vill sdga referenser i bilden eller texten
till andra texter, film, musik, bildkonst, kinda hindelser eller samhallssituationer.
Bilderbokens motiv dr konkret det berittelsen handlar om men pa ett abstrakt plan.
Det som sdrpriglar bilderboken ér det kreativa samspelet mellan verbal text och bild,
dé det uppstar tomrum eller ppningar som ldsaren ska fylla i utifrdn personlig
erfarenhet, fantasi, forestillningsformaga samt valmojlighet. Valmojlighet ar da

beriéttelsen kréver att 14saren méste ta ett beslut, till exempel vem man ska tro pa.
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4 Metod

I kapitlet redogors avhandlingens metod och genomférande. I kapitlets inledning
preciseras avhandlingens syfte och forskningsfragor. Vidare presenteras och
motiveras val av forskningsansats samt oppnas upp for forskningsmaterialet. 1
kapitlet tydliggors dven hur undersokningsmaterialet tilldelades avhandlingens
skribent. I avsnitt 4.4 beskrivs undersokningens genomforande och dataanalys samt
undersokningens fenomenografiska kategorisering behandlas. 1 kapitlet redogors

dven for undersokningens trovdrdighet, tillforlitlighet och etik.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min avhandling var att belysa verksamma ldrares reflektioner och
forstéelse kring mojligheter med den samtida bilderboken. Undersdkningen utfordes
genom en kvalitativ fenomenografisk analysmetod dér mitt empiriska datamaterial
bestod av 40 reflektionstexter, skrivna av verksamma ldrare 1 grundskolan samt andra
stadiets utbildning, vilka har analyserats for att 6ka forstaelsen for anvindningen av
samtida bilderbocker och grafiska romaner 1 undervisningen. Utgdende fran syftet

formulerades f6ljande forskningsfragor:

1. Vilka reflektioner gor ldrarna kring den samtida bilderboken efter
videoforeldsningen?
2. Hur vill ldrarna tillimpa kunskapen om samtida bilderbocker i den egna

undervisningen?

4.2 Val av forskningsmetod

Inom forskning i1 pedagogik gor forskare enligt Denscombe (2018, s. 23) vanligtvis
skillnad mellan kvalitativ och kvantitativ forskningsmetod. I min avhandling har jag
valt att utgd fran en kvalitativ forskningsmetod. I en forskningsmetod av kvalitativ
karaktdr @mnar forskaren tolka och undersoka ett insamlat datamaterial medan
forskaren 1 en kvantitativ forskningsmetod forsoker beskriva verkligheten och
komma fram till resultat genom att fokusera pa anvindningen av siffror och statiska
modeller. Den kvalitativa forskningsanalysen inkluderar vanligtvis fi informanter

som motsats till den kvantitativa forskningsmetoden, vilken innefattar ett storre antal
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informanter. Uljens (1989, s. 8) betonar att varje forskare bor enligt bista formaga
vilja sddana angreppssitt och analysmetoder som &r lidmpliga for de aktuella
forskningsproblemen. Avhandlingens syfte samt eventuella forskningsfragor avgor

valet av forskningsansats (Wallén, 1996).

Fejes och Thornberg (2009, s. 31) har listat nigra relevanta punkter vid val av
metodansats. Inledningsvis bor beslut tas kring vilket fenomen som ska studeras samt
granska tidigare forskning inom omradet for att avgora hur ens forskning kan bidra
till diskussionen. Dérefter viljs en metodansats som lampar sig for att studera det
valda fenomenet. Forskaren ldgger ett perspektiv pa fenomenet utifrdn den valda
metodansatsen, och det dr forskarens ansvar att dvervdga vilken ansats som bist
lampar sig for att undersoka fenomenet. Vidare maéste forskaren besluta vilken
datainsamling som &dr nddvéindig inom ramarna for den valda metodansatsen och hur

analysen av data genomfors.

I min analys av de 40 reflektionstexterna anvidnde jag mig av en kvalitativ
forskningsmetod. I reflektionstexterna besvarade verksamma lérare en kursuppgift
till videoforeldsningen Litteraturdidaktik, bilderbocker och grafiska romaner i teori
och praktik (Westergard, 2020), med fragan varfér och hur anvidnda samtida
bilderbocker i1 undervisningen. En kvalitativ fenomenografisk forskningsansats ar
lamplig 1 min undersokning eftersom undersokningens fokus ligger pa verksamma
larares uppfattningar av en foreteelse, det vill siga den samtida bilderbokens
mangdimensionella anvindning i1 undervisningen. Ahrne och Svensson (2015, s. 10)
konstaterar att kvalitativ data inte mats, utan istdllet racker det med att konstatera att

data finns samt hur de fungerar och 1 hurudana situationer de forekommer.

I och med att alla kvalitativa studier &r unika innebédr det dven att det analytiska
arbetsséttet dr unikt till sin karaktidr. Eftersom forskarens egna tolkningar och
erfarenheter inom kvalitativa undersdkningar ses som en tillgang mojliggor det att en
unik och djupgiende undersdkning kan skapas. A andra sidan kan sjilvdisciplinen,
de personliga kinslorna, forskarens fardigheter, nivd pa utbildning, intellekt samt
kreativitet dven bidra till att undersdkningen ifragasitts och ses som mindre

tillforlitlig. (Fejes & Thornberg, 2009, s. 32).
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4.3 Fenomenografi som metod

Fenomenografi ar en kvalitativt orienterad empirisk forskningsansats. Det som gor
forskningsansatsen kvalitativ dr syftet att gestalta eller beskriva ett meningsinnehall.
Inom fenomenografin dr det ménniskors uppfattningar av olika sétt att se pa
omvirlden som dr det meningsinnehdll vilket intresserar. Forskare inom
fenomenografin dmnar beskriva, analysera, tolka och forsoka forstd méanniskors
uppfattningar. Den bakomliggande orsaken till detta dr att inom fenomenografin
utgds det ifran att foreteelser 1 véarlden kan ha olika betydelse for olika ménniskor.

(Uljens, 1989, s. 10.)

Uljens (1989, s. 10) menar att det dr vanligt att anvdnda orden uppfattning och asikt
synonymt med varandra, och begreppen dr ofta utbytbara i1 vardagstal. Dock ar det
centrala begreppet inom fenomenografin just uppfattningar, och inte asikter. Men
ordet ges en lite annan betydelse &n den som anvdnds 1 vardagsspréiket.
Nyansskillnaden framkommer tydligt d& forskare inom fenomenografin hénvisar till
att de analyserar médnniskors uppfattningar av olika foreteelser och inte ménniskors
uppfattningar om olika foreteelser. Vidare avses det med uppfattningar av nagot
manniskans grundldggande forstielse av ndgot, medan uppfattningar om négot avser
manniskans val att gora nagot till foreméal f6r medveten reflektion och dartill tillagga
denna tanke en virdering. Vad detta fenomen i1 grund och botten betyder for den
enskilda individen eller det grundldggande sitt pa vilket individen forstar fenomenet
ar det som kallas individens uppfattning av fenomenet. Det dr detta ovanndmnda
fenomenograferna ar intresserade av, att beskriva hur ett fenomen gestaltar sig for

individen.

Praktiskt sett foljer fenomenografin enligt Uljens (1989, s. 10-11) en viss
arbetsordning och forskningsarbetet innehdller vissa vésentliga komponenter.
Inledningsvis fokuserar fenomenografen pa en foreteelse i omvirlden for att dérefter
vélja ut en eller flera aspekter av foreteelsen som ir av intresse. Till nédst genomfor
forskaren intervjuer om individers uppfattningar av foreteelsen eller det aktuella
problemet for att sedan transkribera de bandade intervjuerna, det vill sdga utsagorna
av uppfattningen skrivs ut pd papper. D4 intervjuerna transkriberats &dr nésta

arbetsmoment att analysera de skriftliga utsagorna for att slutligen resulterar
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analysen i beskrivningskategorier. Denna sammanfattning visar i det stora hela de

olika steg som tillimpas i fenomenografiska studier.

Kunskapsintresset ligger enligt Uljens (1989, s. 11-12) och Dahlgren och Johansson
(2019, s. 179) i att fanga, for att darefter beskriva, analysera och tolka hur manniskor
uppfattar fenomen i sin omvérld pé olika sitt. Detta med fokus pa och utgangspunkt i
en viss foreteelse i omvédrlden. Vidare innebér det att en eller flera aspekter av
foreteelsen avgrinsas for den enskilda undersdkningen. Genom att fokusera pa
foreteelsen ur en bestimd aspekt kan forskaren specificera och avgrinsa
problemstillningen. En eller fler forskningsfrdgor formuleras for att med hjilp av
dem forsoka komma at olika aspekter av fenomenet. Samtidigt innefattar detta skede
aven litteraturstudier kring det aktuella &mnet. Till nést viljs de personer eller den
grupp ménniskor ut vars uppfattningar intresserar i studien. Antalet respondenter har
1 fenomenografiska studier varierat mellan 10 och 300. Av praktiska skil bor antalet
deltagare begransas eftersom intervjuerna dr djupgaende och varierande langa, allt
mellan 15 minuter och 2 timmar. Under intervjuerna forsoker forskaren forsékra sig
om att finga deltagarens uppfattningar av foreteelsen. Intervjuerna bandas for att

sedan transkriberas ordagrant.

Foljande steg 1 unders6kningsprocessen ér att analysera utsagorna, det vill sdga de
utskrivna intervjuerna. Arbetet bestir av sivdl analys som av tolkning med en
stravan till att forstd meningsinnehéllet 1 varje enskild intervju. Genom att jamfora
likheter och avvikelser i de uttryckta uppfattningarna forsoker forskaren dela in
utsagorna 1 innebordsmaéssigt olika kategorier. De enskilda kategorierna formuleras
pa ett sddant sdtt att de sd bra som mojligt reflekterar eller karakteriserar
kategoriernas meningsinnehdll. De karakteriseringar som framkommer av utsagorna
kallas beskrivningskategorier, vilka har utvecklats ur det som uttalats under

intervjuerna. (Uljens, 1989, s. 11-12).

Inom fenomenografin dr det mest centrala begreppet uppfattning. Marton och
Svensson (refererad 1 Uljens, 1989, s. 19) har beskrivit begreppet uppfattningar pa
foljande siitt;
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Uppfattningar star ofta for det som ar underforstatt, det som inte behover sigas,
eftersom det aldrig varit foremal for reflexion. De utgdr den referensram inom vilken

vi samlat vara kunskaper eller den grund pé vilken vi bygger vara resonemang.

Att beskriva uppfattningar kan enligt Uljens (1989, s. 21-23) ses som ett
interdisciplinért forskningsomrade eftersom det inom flera vetenskapsomréden finns
intresse for att beskriva ménniskors uppfattningar. Inom fenomenografin gors det
skillnad pa tvd aspekter av en uppfattning. Vad-aspekten fokuserar pa foremalet for
tankandet, och foremalet kan vara av bade fysisk och psykisk natur. Vad-aspekten
avgrinsas av att tankegangen dr avgriansad. Det dr den avgriansningen som kallas hur-
aspekten, vilken dr de processer som leder fram till avgransningen av vad-aspekten.
Dahlgren och Johansson (2019, s. 188) konstaterar att resultatet inom

fenomenografin kallas for ett utfallsrum.

4.4 Undersokningsgrupp samt undersokningens genomforande

Malgruppen for fortbildningsprojektet Grdnsland var verksamma klassldrare och
dmnesldrare 1 modersmal och litteratur inom den grundlidggande utbildningen och
andra stadiet samt verksamma ldrare 1 svenska och kommunikation inom
yrkesutbildningen (Abo Akademi, 2019). Eftersom respondenterna sjilva har valt att
ga fortbildningen av eget engagemang, innebér det att de gjort en dverenskommelse
med sig sjdlva for att verkligen ldra sig, utvecklas och gagnas av projektet. Som
grund for undersokningen anvindes 40 lararreflektionstexter. I fortbildningsprojektet
deltog verksamma forskoleldrare, klassldrare, specialklasslirare och &mneslérare i
modersmaél och litteratur inom den grundlédggande utbildningen och andra stadiet frén

runtom Svenskfinland.

Det empiriska datamaterialet, det vill sdga de 40 reflektionstexterna, ar resultatet av
en kursuppgift deltagarna besvarat och ldmnat in till fortbildningsanordnarna.
Uppgiften att analysera reflektionstexterna erbjods mig av professor Ria Heila-
Ylikallio. Eftersom fortbildningsprojektet och uppgiften var inom mitt
intresseomrade valde jag att acceptera erbjudandet. Utbildningsplanerare Sigrid
Ducander forsag mig dérefter med nédvindig information for att kunna ta del av den
videoforeldsning som kursuppgiften till reflektionstexterna baserar sig pd. Vidare

forsdg hon mig med de 40 reflektionstexterna som de deltagande ldrarna ldmnat in
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som en del av kurshelheten. Jag har alltsé inte samlat in det empiriska datamaterialet
och har sédledes inte kunnat pdverka formulering pd frégestéllningen till lararna.
Vidare har jag tagit del av reflektionstexterna utan nigra som helst

identitetsavslojande detaljer. Texterna ar dopta Text 1, text 2 etcetera.

Jag valde att 14sa in mig pa tidigare forskning och teori inom &mnet innan jag borjade
analysera texterna. Genom att ldsa in mig pa tidigare forskning skapade jag en

helhetsbild och en forforstielse for damnet.

4.5 Analys av data

Den process, under vilken forskaren undersoker och kategoriserar det insamlade
datamaterialet for att komma till resultat, dr enligt Bogdan och Biklen (refererad 1
Fejes & Thornberg, 2009, s. 32) det som definierar dataanalysen 1 kvalitativ
forskning. I det aktiva analysarbetet arbetar forskaren effektivt med datamaterialet
genom att forst organisera det och dérefter dela in det i1 hanterbara delar. Vidare bor
forskaren koda datamaterialet for att sedan sammanstélla det och soka efter monster.
Att skapa mening utifran en stor méngd data kan vara utmanande 1 den kvalitativa
analysen, det handlar om att urskilja det av vikt fran det triviala och identifiera
betydelsefulla monster. Det analytiska arbetssittet blir per automatik unikt eftersom
varje kvalitativ studie dr unik till sin karaktér. I den kvalitativa forskningen utgdr de
manskliga faktorerna savil styrka som svaghet. Genom att tillata minskliga insikter
samt erfarenheter genereras nya forstielser och sétt att se pa vérlden, hiri ligger den
kvalitativa forskningens styrka. Forskningens mojliga svaghet ligger 1 att den é&r
beroende av forskaren som ett centralt redskap och resultatets kvalitet ar starkt

beroende av forskaren som ménniska, speciellt nir det kommer till analysarbetet.

Inledningsvis ldste jag igenom de 40 reflektionstexterna for att skapa mig ett
helhetsintryck av dem. Den forsta genomldsningen gjorde jag utan att fora
anteckningar. Eftersom det var ett gediget material tog det mig relativt linge att ldsa
igenom alla 40 texter. Dahlgren och Johansson (2019, s. 184) beskriver en
fenomenografisk analysmodell steg for steg. Forsta steget dr enligt forfattarna att
bekanta sig med materialet, ldsa materialet tills man kan det relativt bra. Efter att ha
last igenom reflektionstexterna tvd génger sag jag videoforeldsningen som texterna

baserar sig pa for att ytterligare fa en béttre forstaelse for reflektionstexterna.
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Fortsittningsvis forde jag inte anteckningar Gver det jag ldste men jag kunde borja
urskilja likheter i ldrarnas reflektionstexter. Darefter sdg jag om videoforeldsningen
och forde noggranna anteckningar for att sedan kunna referera den korrekt.
Videoforeldsningen var dryga timmen ldng och det var ett tidskrdvande arbete att

anteckna innehallet.

Efter att ha antecknat relevant innehéll ur videoforeldsningen lidste jag pd nytt
igenom reflektionstexterna samt borjade anteckna vissa nyckelbegrepp 1 marginalen.
Enligt Dahlgren och Johansson (2019, s. 184) inkluderar det fOrsta steget i
analysmodellen att forskaren for anteckningar 1 materialet. Jag ldste igenom
reflektionstexterna tre ganger efter att jag antecknat videoforeldsningens innehéll och
for varje gang lade jag till relevanta begrepp i marginalen. P4 vissa stillen insag jag
att jag hade skrivit ner passande begrepp vid tidigare genomlésta texter och kunde pé
detta vis finna ett &terkommande monster i de olika ldrarnas reflektionstexter. D4 jag
last igenom och antecknat klart en sista gang liste jag dnnu igenom varje anteckning

och kollade ifall jag anvint samma begrepp for samma tanke i andra texter.

Fo6ljande steg i analysmodellen innebér enligt Dahlgren och Johansson (2019, s. 185)
kondensation, det vill séga ett forsok att skilja ut de mest signifikanta och betydande
uttalandena. Forfattarna rekommenderar att konkret arbeta med papper for att sedan
rent fysiskt kunna gruppera innehéllet och fa en tydlig bild 6ver de olika grupper som
gatt att urskilja. Da jag sag ett tydligt monster i de anvidnda begreppen antecknade
jag alla pé ett konceptpapper. Detta steg konstaterar Dahlgren och Johansson (2019,
s. 186) ér da jamforelse mellan det utvalda innehallet sker. Forskaren forsoker hitta
likheter och skillnader inom materialet. Forfattarna pépekar att det ar viktigt att
forsoka se forbi ytliga skillnader for att istdllet kunna upptécka likheterna. Vidare
menar de att fenomenografins grundliggande mal &r att urskilja variationer i
uppfattningar, och for att kunna gora det bor forskaren dven granska materialet efter

likheter.

Efter att jag antecknat de relevanta begreppen och meningarna som jag skiljt ur i
reflektionstexterna fargkodade jag dem utifran mina tva forskningsfragor. I steg fyra
grupperas enligt Dahlgren och Johansson (2019, s. 186) nu de funna skillnaderna och
likheterna. Det betyder att forskaren 1 detta skede samlar innehallet i olika grupper

for att sedan forsoka koppla dem till varandra. Rosa begrepp antecknade jag under

37



min forsta forskningsfrdga Vilka reflektioner kring och forstdelse for mojligheter
med den samtida bilderboken ger ldrarna uttryck for efter videoforeldsningen? och
grona begrepp antecknade jag under min andra forskningsfrdga Hur vill ldrarna

tillimpa kunskapen om samtida bilderbocker i den egna undervisningen?

Foljande steg, namligen steg fem, innebér att forskaren forsoker finna kdrnan av
likheter i1 de olika kategorierna. Dahlgren och Johansson (2019, s. 187) menar att den
kritiska delen av sjdlva analysen sérskilt omfattar det skede da forskaren drar
granserna mellan de olika uppfattningarna. Det betyder att forskaren maste avgora
hur stor variationen inom en kategori kan vara utan att en ny kategori méste skapas.
Vidare menar forfattarna att det ar vanligt att 1 borjan av analysen ha fler kategorier
an vad som slutligen dr nddvéndigt. De papekar att steg fyra och steg fem kan

behdva upprepas tills kategorierna kénns slutgiltiga.

Till nést, 1 det sjétte steget, ar det dags att namnge kategorierna konstaterar Dahlgren
och Johansson (2019, s. 187). Genom att skapa namn at de olika kategorierna
framstar sdledes det mest signifikanta i materialet. Namnen pa kategorierna talar om
vad de handlar om och mdjliga skillnader kan urskiljas. Det dr relevant att hélla
beteckningen pa en kategori kort samtidigt som det dr viktigt att forsoka finga
kdnslan i séttet att uppfatta det undersokta fenomenet. Till en bdrjan hade jag fem
kategorier som sedan utvecklades till sex, tre per forskningsfraga. Det var svart att
namnge kategorierna och jag rddfragade min handledare di jag var osdker pa de

beteckningar jag inledningsvis jobbade med.

Foljande steg, steg sju, dr enligt Dahlgren och Johansson (2019, s. 187—188) den
kontrastiva fasen. I detta skede &r det viktigt att granska alla utvalda begrepp och se
ifall de skulle platsa i fler &n en kategori. Genom att stdlla kategorierna mot varandra
och jimfora dem kan det bli askadligt ifall begreppen kunde tdnkas matcha fler
kategorier. Det &r meningen att varje kategori ska vara exklusiv. Ar en kategori
tillrackligt utttmmande torde de olika begreppen eller meningarna inte passa inom
fler @n en kategori. Det dr detta moment som brukar resultera 1 att flertalet kategorier
slas ihop till ett mindre antal. Det hér skedet var bdde tidskrdvande och svart. Jag
laste igenom sdvil kategorier som begrepp och forsokte fundera ifall de var ritt
placerade. Detta skede upprepade jag manga ginger och jag fick vara noggrann att

inte gldmma bort hur jag definierat de olika kategorierna for mig sjélv.
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For att overskddligt visa hur ldrarna uttryckt uppfattningar av den samtida
bilderboken i undervisningen skapade jag tabeller dver kategorierna under de tva
forskningsfragorna. I tabellerna framgar det tydligt att ldrarna langt uttryckt likheter
i sina reflektionstexter, vilket delvis kan bero pa att de alla tagit del av samma

videoforeldsning.

Jag satt systematiskt och maérkte ut med x i reflektionstexterna de stillen dir
forskningsfraga 1 besvarades och dértill markerade jag med initierande bokstav ifall
det kategoriserades som insikt, forstdelse eller mojlighet. Vidare gjorde jag likadant
med forskningsfrdga 2 men markerade nu med en cirkel de stdllen som besvarade
forskningsfragan. 1 cirkeln, som jag anvidnde for att mérka ut stillen i
reflektionstexterna som besvarade den andra forskningsfragan, skrev jag in den
initierande bokstaven for den beskrivningskategori som uttrycktes. P markerade
uttryck for didaktisk planering, f for uttryck for konkret didaktiskt forverkligande
samt u for uttryck for didaktiskt forverkligande. Samtidigt markerade jag sddana
avsnitt 1 texterna som kunde anvindas i resultatredovisningen som citat for att
understryka ldrarnas reflektioner och forstaelse kring mojligheten med den samtida
bilderboken. Jag kunde séledes samtidigt forstirka trovirdigheten av mitt arbete
genom att anvinda direkta citat. Jag valde att citera lararnas reflektionstexter for att
ge en tydlig bild av resultatet. Dahlgren och Johansson (2019, s. 188) papekar att de
textavsnitt forskaren tidigare mérkt ut i texterna dar uppfattning av det undersokta
fenomenet uttalats nu ska reduceras till kortare och mer kérnfulla citat som ska

illustrera de olika kategorierna.

4.6 Tillforlitlighet, trovardighet och forskningsetik

Thornberg och Fejes (2009, s. 216) konstaterar att oberoende om det dr sméiskaliga
eller storskaliga forskningsprojekt sa stills det krav pa att forskningen har gjorts samt
framstéllts pd ett sddant sétt som visar pd god kompetens och hog kvalitet. For att
visa pd forskningens kvalitet bor trovardighet, tillforlitlighet och forskningsetik inom
all vetenskaplig forskning forklaras och fortydligas for att visa pa dess kvalitet. Pa
grund av att min undersokning dr fenomenografisk ar det svart att bevisa
trovirdigheten. Detta eftersom den fenomenografiska forskningsansatsen baserar sig
pa individens personliga uppfattning av fenomen i omvirlden konstaterar Uljens

(1989, s. 57).
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Denscombe (2004, s. 211-212) poédngterar att inom forskning betyder etik helt
praktiskt vad forskaren bor eller inte bor gora. Forskaren bor undvika oriktiga
framstéllningar 1 sitt sdtt att hantera informanterna och dven deras identitet samt
intressen bor skyddas. Forskaren maste avgora ifall det &r mojligt att garantera en
konfidentiell hantering av den information som forskaren far tillhanda. Eftersom jag
varken vet namn, kon eller dlder pa de larare som deltagit i fortbildningsprojektet kan
jag konstatera att deras identitet samt intressen skyddats. Aven lirarnas
reflektionstexter har forvarats sd att enbart jag som forskare kunnat ta del av dem,

vilket innebér att all information behandlats konfidentiellt.

For att kunna klassa tillforlitligheten som hdg 1 en undersokning sia menar
Denscombe (2018, s. 388) och Trost (2010, s. 131) att samma resultat borde uppnés
ifall undersokningen genomfordes vid en annan tidpunkt. Eftersom de
reflektionstexter jag har analyserat 1 denna avhandling handlar om ldrares
reflektioner kring den samtida bilderboken i undervisningen skulle resultatet hogst
troligen skilja sig en del ifall en identisk undersokning gjordes med en ny grupp
lirare. Anda tror jag resultatet skulle vara snarlikt eftersom reflektionstexterna
baserar sig pa en videoforeldsning. Ifall en ny grupp lérare skulle ta del av samma
videoforeldsning och besvara samma kursuppgift sa tror jag dnda inte svaren skulle

skilja sig markant.

Denscombe (2018, s. 386) menar att fragan om tillforlitlighet handlar om pa vilka
grunder forskaren kan hédvda att tillimpade metoder ger data pa ett konsekvent sétt.
Med tillforlitlighet menas dven att alla respondenter ska svara pa samma fragor och
utgd fran samma utgdngspunkt (Denscombe, 2018, s. 419). Ett annat begrepp som
refererar till 1 vilken utstrickning den genomftrda forskningen och den eller de
anvinda metoderna verkligen forsoker undersoka de som avsetts undersdkas ar
validitet. (Thornberg & Fejes, 2009, s. 218). Pa vilka grunder forskaren hdvdar att
data dr relevanta, korrekta och precisa avgor fragan om forskningens validitet enligt
Denscombe (2018, s. 386). Begreppet validitet diskuteras vanligen 1 forhallande till
interna samt externa faktorer och hénvisar till relevans, noggrannhet och precision 1
data. Alla ldrare som deltog i fortbildningsprojektet har haft tillgdng till samma
videoforeldsning och samtliga respondenter har svarat pd samma kursuppgift.

Denscombe (2018, s. 385) poéngterar att forskning av bra standard bygger pa
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anviandandet av data av god kvalitet. Forskningens karaktar dr delvis avgorande for
huruvida tillvigagingssittet lampar sig for att uppnd godkind kvalitetsnivd. Vidare
menar han att kvaliteten i1 data inte ensam &r avgdrande for god kvalitet och det &r
nagot forskaren maste fortydliga. Denscombe (2018, s. 418) menar att ifall direkta
citat anvands i en undersokning sé stérks tillforlitligheten och trovirdigheten. I min
resultatredovisning har jag valt att anvidnda mig av citat ur reflektionstexterna

eftersom ldsaren pa sd vis personligen kan beddéma forskningen utifrén citaten.

Inom forskning syftar begreppet trovérdighet pa att undersokningen verkligen méter
det som @mnas mdtas. Den data som samlas in ska vara av direkt betydelse for
undersokningen. [ min avhandling dr syftet att belysa verksamma lérares reflektioner
och forstéelse kring mojligheter med den samtida bilderboken. De forskningsfragor
som besvarats 1 analysen ar direkt kopplade till min avhandlings syfte, vilket enligt
Denscombe betyder att trovirdigheten 1 avhandlingen dr hog. Inom forskning menas
det dven med trovirdighet att resultaten fran forskningen bor ge en fortydligad bild
av forskningsfrdgorna samt syftet med forskningen for att pd s& vis kunna hoja
undersokningens trovdrdighet. All forskning som bestdr av data om eller frén
informanter krdver en exakt granskning kring etiska aspekter. Forskningen bor
saledes folja olika etiska principer for att kunna pavisa att ingen har tagit skada under

forskningen. (Denscombe, 2018, 5.439).

Det fanns fardigt forskningstillstind pé de reflektionstexter som min avhandling
grundar sig pa eftersom projektet Grdinsland var ett forskningsprojekt. Lérarna som
har skrivit reflektionstexterna dr i min avhandling anonyma, jag har inte tagit del av
deras personuppgifter, s som namn, kon, alder eller arbetsplats. Detta for att hélla
forskningen sa neutral som mojligt. Tack vare lirarnas anonymitet minimeras enligt
Denscombe (2018, s. 439) riskerna fOr att deras personuppgifter sprids eller skadas
under forskningens ging. Texterna var da de tilldelades mig namngivna Text /—Text
40. Det gor det mdjligt for mig att hdnvisa till en specifik text och dnd4 halla ldrarnas

anonymitet.

41



S5 Resultatredovisning

I kapitlet presenteras reflektionstexternas resultat. Resultatet redovisas genom
exempel och citat ur texterna. Vid analys av de 40 reflektionstexterna kunde sex
kategorier urskiljas som besvarade de tvd forskningsfragorna. I kapitlets forsta
underavsnitt redogors for ldrarnas reflektioner kring samtida bilderbokens
mangdimensionella mojligheter i undervisningen for att ddrefter belysa ldirarnas

argument for framtida anvindning av bilderbocker i den egna undervisningen.

5.1 Lararnas reflektioner kring samtida bilderbokens
mangdimensionella mgjligheter 1 undervisningen

Tabellen nedan visualiserar reflektionstexterna samt vilka uppfattningar av den
samtida bilderbokens méngdimensionella mdjligheter 1 undervisningen lirarna valde
att ndmna 1 sin reflektionstext. Dir det inte finns ett kryss i rutan, innebér det att
lararen 1 fraga inte har ndmnt den beskrivningskategorin i sin reflektionstext.
Utgéende frdn tabellen kan det ndmnas att 25 ldrare ndmnde alla tre
beskrivningskategorier. Det kan ifragasittas ifall de ldrare som inte nidmnt alla
beskrivningskategorier i sin reflektionstext har gjort de for att de anser att det &r en
sjdlvklarhet att jobba med bilderboken 1 undervisningen eller ifall de efter
videoforeldsningen inte ser ett behov eller mojligheter med bilderboken i
undervisningen. Inte ser den som en nddvindig resurs i litteraturundervisningen.
Kursuppgiften fick besvaras tillsammans med andra deltagare i kursen och dérfor
finns det reflektionstexter som ar identiska men individuellt inldmnade. Text 22, 24
och 25 ar identiska till innehallet och har séledes skrivits i grupp for att sedan ldmnas
in individuellt. Likasa &r text 35 och 38 skrivna tillsammans for att sedan ldmnas in

var for sig.
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Tabell 1 Reflektioner kring den samtida bilderboken

Resultatredovisning av texterna: Forsta forskningsfragans tre kategorier.

1. Vilka reflektioner gor

lararna  kring den

samtida bilderboken efter

videoforeldsningen?
Insikter Forstaelse Mojligheter

Text 1 X X
Text 2 X X
Text 3 X X
Text 4 X
Text 5 X X
Text 6 X X
Text 7 X X
Text 8 X X
Text 9 X
Text 10 X X
Text 11 X X
Text 12 X X
Text 13 X
Text 14 X X
Text 15 X X
Text 16 X X
Text 17 X X
Text 18 X

Text 19 X X
Text 20 X X
Text 21 X X
Text 22 X X
Text 23 X

Text 24 X X
Text 25 X X
Text 26 X X
Text 27 X X

43




Text 28 X X X
Text 29 X X X
Text 30 X X X
Text 31 X X X
Text 32 X X X
Text 33 X X X
Text 34 X

Text 35 X X X
Text 36 X X X
Text 37 X X X
Text 38 X X X
Text 39 X
Text 40 X X X

5.1.1 Insikt

I den forsta beskrivningskategorin presenteras de fall d& ldrarna 1 sina
reflektionstexter ndmnt att de under eller efter foreldsningen kommit till ndgon insikt
kring de mangdimensionella mojligheterna med den samtida bilderboken i
undervisningen. Med insikt avser jag en plotslig tankemdssig omstrukturering
angéende den samtida bilderboken. Majoriteten av lararna har uttryckt ndgon form av
insikt 1 sin reflektionstext, endast sex reflektionstexter saknade uttryck for insikt.
Léararna har 1 sina texter framfort olika insikter de kommit fram till. Jag har valt att
nedan presentera ndgra av dessa reflektioner 1 form av direktcitat ur

reflektionstexterna.

Text 1: I foreldsningen kom det som fOrslag att anvidnda bilderboken som
ingéng till diskussion kring olika teman som genus, etnicitet, samhillet och
naturen. Det blev en positiv upplevelse for mig dér jag insdg vilken kraft
bilderbocker kan ha i undervisningen och vid inledning av teman som kénns

svara eller utmanande.

Text 16: Bilderboken dr mangsidig och det &r en text som, ndr den dr som

bist, kan leda till givande diskussioner och insikter.
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Efter videoforeldsningen konstaterar lararna att den samtida bilderboken kan fungera
som ingang till diskussioner kring olika teman. De ansdg dven att den fungerar
ypperligt som utgangspunkt da ett nytt tema eller en temahelhet ska introduceras. De
resonerade att avstampet kan ske i bilderboken for att man sedan kan studera ett givet
niarmare. Vidare reflekterade de kring bilderboken som grund for diskussioner och

vilka insikter den kan bidra med.

Text 2: Mia Osterlund séger inledningsvis i foreldsningen att vi har fatt en
okad visuell ldskunnighet men ocksa ett behov av att ldra ut visuell
laskunnighet idag. Jag fastnade for det dir, for det svarar pa ett tydligt sitt pa
den fOrsta fragan 1 den hidr uppgiften, dvs. “varfor anvidnda samtida
bilderbocker 1 undervisningen?”. Jo, for att det finns ett behov av denna typ

av litteratur.

Text 11: Vi omges allt mer av bilder och symboler och dirfér behdvs en 6kad

visuell laskunnighet.

Lararna ansag att visuell laskunnighet &r en viktig kompetens att behdrska 1 dagens
bildsamhille. Darfor finns det ocksa ett behov av eller en efterfragan pa samtida
bilderbocker for att Gva, upprétthalla och forstirka ldskunnigheten hos elever och

studerande.

Text 5: Den har foreldsningen gav mig en nytdndning vad géller bilderbocker.
Jag tycker att det var roligt att hora att bilderbocker har fatt ett uppsving i vér
digitaliserade vérld! [...] Det som jag kanske inte har tinkt pa tidigare ar
aspekten att vi ocksa kan 6va kritiskt tdnkande och lira oss att analysera via

skonlitteraturen.

Text 7: I ldroplanen talas det mycket om multilitteracitet och da gar tankarna
fort till det digitala. En bilderbok &r pd minga sétt multimodal. Dér finns

bédde bild och text och vid hoglasning tillkommer rdsten.

Text 40: Det var dndd en trosterik tanke for den inte sd teknikkunniga att
multimodalitet ocksd kan innebdra ldsning och analys av bilderbocker och

grafiska romaner. Det behdver inte vara svarare 4n sa.

45



Efter videoforeldsningen upplevde merparten av ldrarna att de fatt inspiration kring
huruvida de kan tillimpa den samtida bilderboken. De reflekterade kring den
rendssans bilderboken genomgatt och var positivt instillda till bilderbokens uppsving
i samhéllet. Lérarna uttryckte en slags ldttnad Over den samtida bilderbokens
uppsving som motvikt till den digitalisering som skett savél i skolvérlden som
overlag 1 samhéllet. Vidare reflekterade de kring den samtida bilderboken som ett
multimodalt verktyg och tanken att bilderboken kan vara multimodal var fér ménga
av lararna en tankevickare. Aspekten att bilderboken kan fungera som verktyg for att

ova kritiskt tdinkande var ny ansag lararna.

Text 10: Den samtida bilderboken 1 undervisningen kan och bor anvindas
inom samtliga skoldmnen och kompetenser. Bilderboken ar ”bred”. Det finns
inga grinser, utan litteraturen och bilderna nér utdver ett specifikt skoldmne.
Bilderboken ger nycklar till helhetsskapande, helheltsundervisning och

multilitteracitet.

Text 17: Det mest spannande med foreldsningen tycker jag dnda var att man
kunde betrakta modersmalsidmnet som konstimne, att inkludera teater, drama

och kreativt skrivande 1 &mnet, utdver lasstrategier och sprakutveckling.

Text 31: Att ta in bilderbocker (och skonlitteratur 6verlag) i andra &mnen 4n

modersmalet tycker jag dr genialiskt och borde uppmuntras mera.

Lararna ansag att den samtida bilderboken &r ett multikonstverk som kan anvindas
savil 1 dmnesintegrerad undervisning som i helhetsundervisning. Vidare ansag de att

den samtida bilderboken kan vara kompetensutvecklande hos eleverna.

Text 13: Det har skett ett paradigmskifte, fran att vara bocker som riktar sig
till sma barn till bécker som dven har nigot att sidga till vuxna och bli ett
medium dér forfattare och illustratorer ofta véljer att experimentera med form

och innehall.

Text 14: Bilderboken av i dag skiljer sig en hel del frén tidigare bilderbdcker.
Fran att frimst ha formedlat illustrerade pekpinnar har de nu blivit litterdra

och visuella multikonstverk frén parm till parm.
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Text 22, 24 & 25: Tanken att lasning av bilderbdcker &r multimodal var ny
for oss. En annan insikt var ju att bilderboken inte nédvéndigtvis &r skriven

for de yngsta barnen utan bilderboken &ven kan vara skriven for éldre ldsare.

Efter videoforeldsningen reflekterade ldrarna kring det paradigmskifte som
bilderboken genomgétt. Lérarna ansdg att den samtida bilderboken 4r en
allaldersbok, det vill siga en bok for alla &ldrar, och darfor lampar den sig i

undervisningen oberoende av stadium.
Text 36: Att bilderbockerna speglar hur samtiden ser ut dr mycket intressant.

Léararna ansdg att den samtida bilderboken fungerar som samhillsforankring och
aterspeglar aktuella samtida samhilleliga fenomen. Sammanfattningsvis ansag
merparten av ldrarna att de kommit till nya insikter kring den samtida bilderboken

som ett resultat av videoforeldsningen.

5.1.2 Forstaelse

Underavsnittet behandlar lararnas uttryckta reflektioner med fokus pé forstaelse for
anviandning av den samtida bilderboken. Med fOrstielse menar jag att ldrarna
begriper eller inser vad den samtida bilderboken kan tillféra vid anvdndning. Av
lararna hade 36 uttryckt ndgon slags reflektion 6ver forstéelse for anviandning av den

samtida bilderboken i sina reflektionstexter.

Text 2: Inledningsvis talar Osterlund om the pictorial turn och att dagens
samhélle ar bildorienterat ddr multimodala texter dr en sjélvklar del. Det hér
ar anledning nog att vi behover oka elevernas visuella laskunnighet och ldra
dem olika strategier for visuellt ldsande for att forbereda dem infor de olika
visuella intryck som de moter till exempel pd nétet. [...] Nir man ldser och
tolkar bilderbocker i klassrummet #r jag enig med Hoglund, Osterlund och
Akerholm om att man behdver forse eleverna med grundliggande
analysverktyg sa att de kan samtala om, forstd och tolka den ofta komplexa

samverkan mellan ord och bild.

Text 16: Om vi kan kénna pd boken, ldsa texten, lyssna pd texten via

hoglésning och dessutom titta pa bilderna far vi med ménga modaliteter. [...]
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Parallellerna som dras till musik och dikt, betonandet av modersmalsdmnet
som ett estetiskt &mne samt det faktum att bilderboken ger oss mojligheter att
jobba med hela verk pa ett effektivt sétt dr ockséd inslag som inspirerar mig

och ger mig idéer.

Text 26: Och ménga bilderbocker dr ju, precis som det konstateras i
diskussionen, multikonstverk som riktar sig till en bredare publik &n bara

smabarn.

Lararna uttryckte forstdelse for anvindning av den samtida bilderboken som svar pa
ett samtida behov i vart bildorienterade samhélle, detta i och med “’the pictorial turn”
som Osterlund nimnde i videoforelisningen. De uttryckte forstielse for hur den
samtida bilderboken kan anvidndas som ett grundldggande analysverktyg da eleverna
utvecklar ldskunnighet och lisstrategier. Vidare reflekterade de kring anvéndningen
av den samtida bilderboken for elevernas forstdelse for bilderbokens metasprak och

begrepp sa som ikonotext.

Text 5: Via skonlitteraturen far vi lastrdning och 6var upp ordkunskap.
Litteraturen &r ett kulturarv och det hor till allménbildningen att ldsa.
Skonlitteraturen ger oss en njutning nér vi ldser och eleverna har rétt att ta del

av modern och samtida litteratur parallellt med klassiska sagor.

Text 14: Bilderboken kan jamforas med teater, film, musik, poesi.Med hjilp
av den kan man skapa stimning eller ha den som utgangspunkt for att skapa
nagot av dessa. [...] Bilderbockerna fungerar da det géller att ldra sig olika
fardigheter, de dr allmédnbildande och bildande, de formedlar kulturarv, de
kan vara en estetisk upplevelse, de kan skapa stimning och skapa ingéngar
till minga dmnen. Det ar dérfér bilderbocker &dr s anvindbara 1

undervisningen.

Text 27: Det finns mycket bilder i elevernas virld, bade 1 sociala medier och
spel och de behdver bli medvetna om dem och tréna pa att tolka bilderna och

dé kan det vara bra att starta med en gemensam bilderbok.

Text 32: Bilderboken ger oss allméin- och kunskapsbildning, storre ordforrdd

samt ett manskligt och filosofiskt tdnkande. Genom boken kan vi ytterligare
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lara eleverna att tinka kritiskt. Ett kritiskt tinkande sammanvidvt med
bokanalyser kan ge eleverna s& mycket mer ocksa i andra sammanhang 4n 1

skonlitteréra.

Efter videoforeldsningen uttryckte ldrarna forstaelse for den samtida bilderboken
som ett verktyg for elevernas sprakutveckling. De ansdg att den samtida bilderboken
ar savél allmédn, - som kunskapsbildande och de uttryckte forstaelse for hur
anviandningen av bilderboken kan ldra samt utveckla elevernas kritiska tinkande.
Léararna reflekterade dven kring hur bilderboken kan utveckla elevernas estetiska

forstéelse och tillfora estetiska upplevelser.

Text 13: Den traditionella textens roll har destabiliserats i ett samhélle som
blir mer och mer medialiserat. Men vikten av litteratur som dmnesstoff kan
argumenteras for dess funktion som ett medel for kommunikation och for

demokratisk fostran.

Text 33: Jag haller med foreldsarna 1 minga av argumenten for att ldsa
bilderbdcker, men for mig blev tva av argumenten viktigare dn andra. Det ar

en medborgerlig réttighet att fa njuta av berittelser och estetiska bilder.

Efter videoforeldsningen har ldrarna uttryckt forstaelse for den samtida bilderboken
som verktyg for demokratisk fostran men dven uttryckt forstaelse for bilderboken

som alla elevers medborgerliga réttighet att fa ta del av.

Text 23: Upplevelsen av att ha ldst en hel bok behover uppmirksammas for
att uppmuntra eleverna att lisa mera och kédnna stolthet och njutning Gver att

ha fatt ta del av en berittelse.

Text 28: Den kréaver en hel del av ldsaren da det ocksa kravs kunskap 1 att
lasa bilder och tolka det. Det mangbottnade mérks 1 tematik och

berittarteknik och den breda publiken den riktar sig till.

Text 31: Bilderboken gor ocksa att det kénsliga hélls lite pa avstand. Det ar

lattare att vi pratar om ndgon annan.
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Lérarna har efter videoforeldsningen uttryckt forstdelse for hur anviandningen av den
samtida bilderboken kan bidra med lésgldadje och kénslan av att lyckas da alla elever
kan ldsa ett eller flera verk eftersom det finns bilderbocker i olika svarighetsgrader.
Sammanfattningsvis uttryckte 36 av 40 ldrare efter videoforeldsningen nagon form
av forstaelse for hur anviandningen av den samtida bilderboken kan tillfora ett
mervérde. Alltsd kan det konstateras att lararna har forstielse kring mdjligheter med

anvindningen av den samtida bilderboken.

5.1.3 Mojligheter

Ett flertal ldrare, ndrmare bestimt 37 av 40, ndmnde i sina reflektionstexter vilka
mojligheter den samtida bilderboken kan tillféra. Nedan listar jag utvalda direktcitat
for att belysa ldrarnas reflektioner kring vilka mojligheter den samtida bilderboken

tillfor.

Text 1: Bilderbocker ldr barn multilitteracitet eftersom bilderna och texterna
kan berétta historien ur olika perspektiv (barn - vuxen) eller olika sidor av
samma historia (samhillsklass). De bjuder ocksd pd mdjlighet att jobba

amnesovergripande och kan ge inspiration till olika arbeten med eleverna.

Text 2: Under samtalets ging lyfts bilderbokens samhills- och normkritiska
funktion fram, vilket visar pa mojligheten att arbeta med bilderboken i andra
skoldmnen dn modersmal och litteratur, men dven potentialen att samarbeta

over amnesgranserna.

Text 7: Genom att diskutera vad vi ser och ldser samt hur vi tolkar bilderna
och texten kan vi tillsammans vidga varandras vyer. Genom diskussionerna
lar sig eleverna att analysera tankeséitt som de kan Overfora till andra
sammanhang. [...] Genom att anvdnda samtida bilderbdcker i undervisningen
ar det léttare att diskutera aktuella teman 1 elevernas liv. For bilderboken ér
snabb pa att ta in samtidens barndom och fordldraskap. Dér behandlas bland

annat konsroller, klasskillnader och vardagsproblem.

Text 10: Manga bilderbocker tangerar samhéllsfrdgor. Via den samtida

bilderboken fér ldsaren upp 6gonen for vad som just nu hinder i samhéllet.
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Efter videoforeldsningen reflekterade ldrarna kring hur den samtida bilderboken
tillfor mojligheten att aktualisera samhillsfrdgor s& som genus, normer,
klasskillnader med mera och pé sa vis vidga egna och andras vyer. Lirarna ansdg att
den samtida bilderboken tillfér mdjligheten att tillsammans med eleverna reflektera

kring olika perspektivskiften.

Text 4: Att ldsa bilderbocker kan wvara ett sitt att sdnka troskeln till

litteraturen och hjdlpa till att vicka lashungern hos barn.

Lararna gav uttryck for forstdelse for vilka mojligheter den samtida bilderboken
tillfor eleverna for att sdnka troskeln till 1dsning, samt vilka mojligheter den tillfor i

arbetet med att vicka elevers laslust.

Text 21: Det finns bilderbocker som behandlar de flesta omrdden och de ger
rum for tolkningar, 6ppnar upp for bildsprak och kan konkretisera problem

eller starta diskussioner.

Text 31: Svara eller kénsliga dmnen som psykiskt illamaende, utanforskap,
fattigdom, kulturella skillnader eller sjukdom och dod tycker jag &r utmaérkta
att ta upp 1 bilderbokens sillskap, just dérfor att det &r situationer vi som

manniskor maste tolka pé olika sitt.

Efter videoforeldsningen uttryckte ldrarna forstaelse kring de mojligheter den
samtida bilderboken tillfor diskussioner kring aktuella teman som annars kunde vara

svara att lyfta eller greppa.

Text 32: Innehallet och framforallt bilderna kan anvéndas pa manga olika sétt
for att aktivera och ldra eleverna. Att hogldsa i1 klassen kan skapa en viss
onskad stdmning och enbart bladbliddrandet skapar en dramaturgi, likt
teaterforestdllning. Genom bilderboken kan vi skapa njutning for eleverna

och ge dem mojligheter till gamla klassiker sévil traditioner.

Lérarna ansdg dven att den samtida bilderboken tillfor mojligheten att skapa njutning
och vicka kénslor hos eleverna. Som flera av ldrarna ndmnt har den samtida
bilderboken potential att tillféra ndgot, vilket betyder att ldrarna efter

videoforeldsningen har forstaelse kring mojligheterna med den samtida bilderboken.
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5.2 Léararnas argument for framtida anvandning av bilderbocker
1 undervisningen

Tabellen nedan visualiserar reflektionstexterna och de tillfdllen i texterna da ldrarna

uttryckt sitt for hur de vill tillimpa kunskapen om samtida bilderbdcker i den egna

undervisningen. Dir det inte finns ett kryss i rutan, innebér det att lararen i friga inte

har ndmnt den beskrivningskategorin i sin reflektionstext. Kursuppgiften fick

besvaras tillsammans med andra deltagare 1 kursen och darfor finns det

reflektionstexter som dr identiska men individuellt inlimnade. Text 22, 24 och 25 ar

identiska till innehéllet och har saledes skrivits i grupp for att sedan limnas in

individuellt. Likasa ar text 35 och 38 skrivna tillsammans for att sedan lamnas in var

for sig.

Tabell 1 Tillimpning av kunskapen om samtida bilderbécker

Resultatredovisning av texterna: Andra forskningsfrdagans tvd kategorier.

2. Hur vill ldrarna tillimpa kunskapen om samtida bilderbocker 1 den egna

undervisningen?
Uttryck for Uttryck for Uttryck for
didaktisk konkret didaktiskt | didaktisk
planering forverkligande utveckling
Text 1 X X X
Text 2 X
Text 3 X
Text 4 X X X
Text 5 X X
Text 6 X X
Text 7 X X X
Text 8 X X X
Text 9 X X
Text 10 X X
Text 11 X X X
Text 12 X X X
Text 13 X X X
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Text 14

Text 15

Text 16

Text 17

Text 18

Text 19

Text 20

Text 21

Text 22

Text 23

Text 24

Text 25

Text 26

Text 27

Text 28

Text 29

Text 30

Text 31

Text 32

Text 33

Text 34

Text 35

Text 36

Text 37

Text 38

Text 39

Text 40
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5.2.1 Uttryck for didaktisk planering

Efter videoforeldsningen har 33 ldrare gett uttryck for didaktisk planering. Med
didaktisk planering menar jag huruvida ldrarna planerar att tillimpa kunskapen om
samtida bilderbocker i den egna undervisningen. Nedan foljer négra direktcitat fran

lararnas reflektionstexter dar de gett uttryck for didaktisk planering.

Text 5: Vi kan sjidlva vara fOrfattare och illustratorer och skapa egna
bilderbocker. Jag kénner att bilderboken ska fa folja med som en rdéd trad
nista 14sar, s& ser vi vart vi hamnar. [...] Jag tdnker mig att vi kunde arbeta
utifrdn hur en bok &r framtagen, termer kring bokens delar och forhéllandet

text-bild.

Text 6: Sociala medier erbjuder ett forum som eleverna behirskar och dir
visuellt berdttande faller sig naturligt for ménga, sa det r en tanke ja kommer
att ldgga pd minnet och férhoppningsvis kunna ta in i min undervisning i

framtiden.

Text 16: Aven normkritiken utgdende fran bilderboken kommer jag sjilv att

prova pa med mina studerande.

Lararna ansdg att de tillsammans med eleverna kunde experimentera med
bilderbokens format och skapa egna illustrationer och beréttelser for att sa pa vis ldra
sig mera om bokens uppldgg men dven om forhéllandet bild och text, ikonotexten.
De konstaterad dven att de framdver kommer belysa illustratdren och illustrationerna
mera ingaende. De uttryckte dven vilja att framdver tillimpa kunskapen om samtida
bilderbocker och mdta eleverna i deras virld, ndmligen sociala medier och det
visuella forum ménga sociala medier innebdr. Ett annat tema ldrarna reflekterade

kring var hur de med stdd av den samtida bilderboken kunde arbeta med normkritik.

Text 17: En rolig aktivitet var dven boken om det mystiska ordet atjimpa, den
kunde jag girna ta med i ordklassundervisningen, for att géra dmnet mer

levande och intressant.
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Text 19: Jag ténker mig ocksa att bilderboken kunde vara underlag for flera
andra samarbetsprojekt med exempelvis bildkonsten (firger - stimning,

perspektiv, komposition) och samhillsldra (integration, politik och normer).

Text 22, 24 & 25: Vi haller med om att eleverna idag har blivit béttre pé att
lasa bilder, men att prata om bilder och analysera dem &r svart och ndgot som

vi borde lara dem, dven inom andra dmnen dr modersmal.

Lararna har efter videoforeldsningen gett uttryck for hur de planerar anvinda
kunskapen om samtida bilderbocker i sprak, - och grammatikldra men dven i
helhetsundervisning samt dmnesovergripande. Vidare har ldrarna 1 sina
reflektionstexter gett uttryck for att med hjdlp av den samtida bilderboken engagera

eleverna 1 samtida samhilleliga problem samt existentiella problem.

Text 29: Att ta in bilderbocker 1 en hogstadieklass tror jag att kunde vara ett
satt att fa fler elever engagerade under lektionerna. [...] Eftersom det gér sa
mycket snabbare att ldsa en bilderbok forestéller jag mig att jag tillsammans
med eleverna verkligen kunde analysera bilderbocker ur manga synvinklar

och att alla 1 klassen skulle ha en chans att ”hdnga med”, ocksa svaga ldsare.

Text 31: Tankarna borjade genast under samtalets gdng snurra runt vilka
bocker vi kunde ha som klassuppséttning, hur man kan jobba i olika arskurser

och vilka &mnen som passar ihop med bockerna!

Sammanfattningsvis har majoriteten av lararna gett uttryck for didaktisk planering
och de har gett exempel pa hur de vill tillampa kunskapen om samtida bilderbocker i

den egna undervisningen.

5.2.2 Uttryck for konkret didaktiskt forverkligande

I sina reflektionstexter har 30 ldrare gett uttryck for konkret didaktiskt
forverkligande. Med konkret didaktiskt forverkligande menar jag hur de 1 den egna
undervisningen tillimpar kunskapen om samtida bilderbocker. Till nést foljer nagra
direktcitat frdn reflektionstexterna dér ldrarna ger uttryck for konkret didaktiskt

forverkligande.
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Text 4: 1 min undervisning anvidnder jag mig girna av bilder och

konkretiserar det jag vill ldra ut med hjélp av bilder och konkret material.

Text 11: Det som legat mig ndrmast i undervisningen i de ldgre klasserna ar

att bilderna ar ett komplement till texten eller varfor inte tvart om.

I reflektionstexterna har lararna gett uttryck for konkreta exempel pa hur de tillimpar
kunskapen om samtida bilderbdcker i undervisningen. Lararna har bland annat gett
uttryck for hur de genom arbetet med den samtida bilderboken har kunnat

konkretisera &mnesinldrningen.

Text 7: Ifall jag till exempel har ndgon som &r elak mot sina kompisar i
klassen kan jag via en bok med det temat diskutera saken pa ett neutralt sitt

med eleverna.

Lararna har dven gett uttryck for hur de konkret kan anvénda samtida bilderbocker 1
undervisningen fOr att avdramatisera svara @mnen men dven anvianda bilderboken
som diskussionsunderlag for kénsliga &mnen. Lérarna har dven gett uttryck for hur
de med den samtida bilderboken som verktyg kan stirka och sammanbinda

klassandan samt 6va social kompetens.

Text 8: Jag har anvint bilderbocker och grafiska romaner 1 min
modersmélsundervisning, men efter foreldsningen fOrstar jag att jag kan

utvidga mina arbetsmetoder.

Text 13: I gymnasiet dr det tacksamt att jobba med multimodala texter for att

utveckla lasforstaelsen som behovs i1 det nya digitala studentprovet.

Text 14: Jag anvédnder alltid skonlitteratur som ldstrdningsmaterial f{or

eleverna for att alla ska hitta nigot intressant pa sin egen l4sniva.

Text 21: Storyline, min egen favorit, ar ett bra sitt att arbeta med
bilderbocker och méanga bilderbocker 6ppnar upp for dmnesdverskridande

undervisning.

Text 35 & 38: Genom detta arbetssitt fir eleverna trina pa Multilitteraciteten

eftersom de ldser ménga hela verk och arbetar med innehallet fran olika
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vinklar. [...] Slutligen passar bilderbdcker, och givetvis andra litterdra verk,

fint i helhetsundervisning. Att arbeta amnesovergripande med bocker.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att flertalet av lirarna har gett uttryck for hur

de konkret tillimpar kunskapen om samtida bilderbdcker i den egna undervisningen.

5.2.3 Uttryck for didaktisk utveckling

Efter videoforeldsningen har 28 ldrare gett uttryck for didaktisk utveckling i1 sina
reflektionstexter. Med uttryck for didaktisk utveckling menar jag hur lararna genom
att tilldmpa kunskapen om samtida bilderbocker kan utveckla undervisningen. Nedan
foljer nagra utvalda direktcitat fran reflektionstexterna dar lararna gett uttryck for

didaktisk utveckling.

Text 1: Genom bilderbocker kan man resa i tiden. Man kan jadmfora dldre och
nyare bilderbocker och fundera pa hur var det forr jamfort med nu? Den hér

1dén gillar jag.

Lararna har gett uttryck for didaktisk utveckling genom att tilldmpa kunskapen om
samtida bilderbocker 1 undervisningen bland annat genom att rora sig 1 historisk tid
men dven utveckla elevernas lokala anknytning genom att &dndamalsenliga

bilderbocker.

Text 10: Samhdéllet dr 6verlag bildvéanligt. Déarfor finns det ocksé ett behov av
okad visuell ldskunnighet och att kdnna till metaspraket kring bilderboken.

[...] Genus ér en sak som den samtida bilderboken hjalper till att forsta.

Text 27: Det viktiga dr, tror jag, att man sjdlv gor sig medveten om varfor
man anvinder (bilder)bocker i undervisningen. Vad syftet dr med just den
bok man for tillfdllet jobbar med. Den visuella ldskunnigheten gor att man

borjar se bilder runt omkring sig 1 samhéllet pa ett annat sétt.

Text 11: Genom léstraning utvecklar vi ordkunskapen. Ett storre ordforrad
ger oss storre allménbildning o.s.v. [...] Vi kan med hjélp av bilderboken och

bilder 1 allmédnhet Ova eleverna att bli mera samhéllskritiska och ndrma oss
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dgmnen som kan vara kénsliga t.ex. flyktingpolitik och mera existentiella

fragor.

Text 13: Med tanke pa den demokratiska fostran kan man understryka

litteraturens roll som verktyg for identitetsutveckling.

Lararna har dven gett uttryck for hur de kan tillimpa kunskapen om samtida
bilderbocker 1 undervisningen for att utveckla visuell uttryckskompetens och visuell
laskunnighet hos eleverna. De har ocksa konstaterat att de med den samtida

bilderboken kan utveckla elevernas samhéllsforankring.

Text 14: Eleverna kan ocksad bli intresserade for att texten eller bilderna
bryter mot de regler de dr vana vid. Utgdende fran bockerna kan man skapa

diskussion, tréna kritiskt tinkande, analysera sprak, bilder, genus eller miljo.

Text 37: Via bilderboken kan man pa ett andamalsenligt sdtt uppna det som
jag annars ocksé tycker dr viktigt da vi arbetar med litteratur, som t.ex. dva
upp ett analytiskt tinkande, diskussioner om samhélleliga och etiska fragor,
Ova pad att formulera sina egna asikter och framféra dem, samt Ova pa

lasformagan.

Text 39. Boken har oftast existentiella fragestidllningar som man som larare
och elev far ta stéillning till och de vidgar vérldsbilden och synen pa

manniskan.

Text 21: Skolan har en viktig uppgift i att ge jamlik undervisning och da
ocksd ge chansen at alla barn att ta del av bra litteratur. Vi kan inte utgd frdn
att alla barn far ta del av god litteratur hemma utan vi behdver nog i skolan

”jdmna ut” den litterdra klyftan som finns mellan elever.

Lararna har gett uttryck for hur de kan utveckla undervisningen med samtida
bilderbocker och problematisera samtida samhélleliga fenomen. Sammanfattningsvis
kan jag konstatera att en stor del av lararna har gett uttryck for didaktisk utveckling

genom att tillimpa kunskapen om samtida bilderbocker 1 undervisningen.
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5.3 Fordjupning av exempel

I fordjupning av exempel har jag valt att lyfta nagra intressanta lararreflektioner som
jag dnnu vill belysa. Nedan foljer de citat jag ansag kunde tillfora insikt i nagra av

lararnas reflektioner och forstielse kring den samtida bilderboken.

Text 22, 24 & 25: Trots de ménga mdjligheter som bilderboken ger kinns det
som om arbete med den ligger langt nere pa prioriteringslistan med tanke pa
allt stoff som skall rymmas i modersmélsimnet i dag. [...] En utmaning nir
man pratar om helhetsundervisning upplever vi ér tidsbristen som manga
larare upplever. Det kan vara svért att fi andra d&mnesldrare med pé taget,
eftersom de da upplever att de maste plocka bort ndgot annat. Man drar sig
lite for att initiera &mnesdvergripande projekt nér det ibland kénns som om

man fér dra hela lasset sjélv.
Text 34: Att vara kritisk till skonlitteratur kdnns fraimmande.

Text 9: Det som foreldsningen mest gav mig var en lang lista pa bilderbocker
att ta upp 1 undervisningen. Jag har haft en aning svért att hitta bland de
mangder av bilderbocker som finns, s& jag fick definitivt ménga boktips.
Utéver det var jag bekant med det mesta, eftersom jag jobbat med

bilderbdcker sa pass intensivt under de senaste tva-tre aren.

Text 11. Vad berittar bilderna och texten eller vad beréttar bilden utdver det
som star i texten dr saker jag tror vi behover 6va mera pa. Har kénner jag
sjalv att det skulle vara bra med fortbildning for att fa tips och idéer pa hur
man kunde styra in eleverna s att de uppfattar och kan tolka det de ser i
bilderna... Dér kinde jag av min bristande féormaga att sjilv kunna tolka och

inspirera eleverna att ldsa fran bilderna.

Text 40: Foreldsningen kdndes som en verklig vitamininjektion efter all

digitaliseringsyra.
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6 Diskussion

Avhandlingens resultat sammanfattas i kapitlet i relation till teori samt tidigare
forskning. En klar bild av temat skapas genom att koppla resultatet till tidigare
forskning som gjorts inom samma temaomrdde. Efter resultatdiskussionen foljer
metoddiskussionen for att avslutningsvis ga in pd implikationer och forslag till

fortsatt forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med undersdkningen var att belysa verksamma ldrares reflektioner och
forstéelse kring mojligheter med den samtida bilderboken. Utgdende fran
avhandlingens syfte kunde jag formulera tvd forskningsfrdgor. Jag har valt att
diskutera mina resultat av undersokningen utgdende fran de tva forskningsfrigorna. I
och med att svaren pa forskningsfrdgorna delvis flyter samman, och jag anser att
diskussionen blir mer 6vergripande och tydlig, diskuteras de tillsammans istéillet for
atskilt. Eftersom reflektionstexterna #r baserade p& Katrina Akerholms, Mia
Osterlunds och Heidi Hoglunds videoféreldsning om Litteraturdidaktik, bilderbocker
och grafiska romaner i teori och praktik (Westergérd, 2020) syns en tydlig likhet
mellan reflektionstexternas innehéll och foreldsarnas tankar kring den samtida
bilderboken 1 undervisningen. Det dr darfor orsak att reflektera Over huruvida
reflektionstexterna reflekterar ldrarnas uppfattningar av den samtida bilderboken

eller enbart redogor for det som framholls under videoforeldsningen.

Som ett resultat av foreldsningen och kursuppgiften har lararna varit tvungna att
reflektera kring anvéndandet av bilderboken i undervisningen. Lirarna reflekterade
dven Over den egna undervisningen och hur de tidigare har jobbat, 6nskar jobba eller
dmnar jobba framover. Ingemansson (2020, s. 18) samt tidigare forskning (Fodstad
Gourvennec, 2020; Kéreland, 2009) visar att de didaktiska val en ldrare gor utgor
grunden for ldsningens forutsittningar i skolan och vidare i livet och é&r
grundliaggande for huruvida eleverna blir ldsande manniskor. En kompentent ldrare
ar enligt Frost (refererad i Tjernberg, 2016, s. 19) en sddan larare som reflekterar
over den egna undervisningen samt det egna arbetet. D4 en larare reflekterar dver

dessa skapas en forstdelse for hur den egna undervisningen ser ut och hur man som
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larare kan forbittra den med elevernas bésta forutséttningar i dtanke. Som ett resultat
av denna reflektion dver det egna arbetet kan utveckling av den egna undervisningen
ske. Samtliga ldrare har i1 sina reflektionstexter reflekterat kring den egna
undervisningen i samband med att de besvarat kursuppgiften vad de tar med sig fran
foreldsningen om den samtida bilderboken samt varfor och hur de vill anvinda
samtida bilderbocker i undervisningen. 1 och med arbetet med de egna
reflektionstexterna har lararna varit tvungna att fokusera pa den egna undervisningen
och hur de vill tilldmpa den information om den samtida bilderboken som de fick ta
del av under foreldsningen. Majoriteten av ldrarna visade intresse for att utveckla det

egna arbetet med den samtida bilderboken 1 undervisningen.

For att ga tillbaka till avhandlingens teoridel och tidigare forskning (Fodstad
Gourvennec et al., 2020; Hoglund, 2017; Hoglund, 2019) kopplat till ldrarnas tankar
om den samtida bilderboken i undervisningen visar resultaten pa att verksamma
larare 1 grundskolan och andra stadiet ser en stor potential med bilderboken. De har i
enlighet med tidigare forskning (Eriksson, 2017; Hoglund, 2018; Jonsson, 2019;
Kéreland, 2001; Lassén-Seger, 2014) konstaterat att den samtida bilderboken &r en
alléldersbok som fétt ett uppsving 1 vart visuellt orienterade samhélle. Enligt tidigare
forskning (Hoglund, 2018) har det skett en visuell bildvéindning inom kultur och
kommunikation under de senaste decennierna som delvis forklarar detta uppsving.
Léararna har vidare uttryckt vikten av visuell laskunnighet for att kunna forsta och ta
del av information av olik karaktir, vilket stods av tidigare forskning (Osterlund,

2014).

Den visuella viandningen syftar savil enligt forskningen (Hoglund, 2018) pd det
visuellas centrala roll 1 olika slag av kommunikation som pa vikten av att granska
visuella uttryck for att séledes forstd samhéllet i det stora hela. Eleverna &r enligt
lararna duktiga pa att tyda visuell kommunikation men saknar de réitta begreppen for
att uttrycka det muntligt, vilket Edwards (2008) tangerat i tidigare forskning.
Eleverna ar vana med multimodaliteter vilket kan ses som ett resultat av den
utvidgade synen pa text, didr fokus varit pd skrivna, muntliga, visuella samt
audiovisuella uttryck. Den vidgade forstdelsen av begreppet text har enligt tidigare
forskning konstaterats (Hoglund, 2018) haft stor inverkan pa pedagogik, didaktik

samt teorier om ldrande och har utvecklats samtidigt med den multimodala synen pa
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kommunikation och ldrande. Det kan ddremot tdnkas att ifall eleverna inte behirskar
visuell ldskunnighet, varken blir instruerade i uppgiften eller vet vad som forvéntas
av dem och diskussionen kring det ldsta uteblir, kan de didaktiska implikationerna i
vérsta fall leda till att podngen med att l4sa bilderbocker gar forlorad. Dérfor ar det
otroligt viktigt att ldrare har ett uttalat méal med bilderboksldsningen, for att undvika
larsituationer dér eleverna inte ges de ritta verktygen for att handskas med

bilderboksldsandet.

Tidigare forskning (Almgren White, 2020; Fodstad Gourvennec et al., 2020;
Osterlund, 2014) stoder lirarnas reflektioner kring huruvida bilderboken #r ett
multikonstverk som inte enbart trdnar verbal och visuell laskunnighet utan som dven
stodjer eleverna i det egna jagets utveckling och utvecklar en forstaelse for samtida
samhilleliga fenomen s& som genus, normer, etnicitet, flykt och klimat med mera.
Utvecklingen kring den visuella vindningen har enligt tidigare forskning (Hoglund,
2018) tydligt markerat att kunskap och ldrande ar, férutom sprakliga och kognitiva
processer, dven multimodala och sociala. Tidigare forskning (Kéreland, 2015;
Lassén-Seger, 2014) inom litteratur har inte enbart intresserat sig for hur en
forfattares levnadsberittelse dr det som avspeglas i1 verket utan de har dven granskat
hur samhdllet 1 det stora hela samt tidsandan och kulturstromningar av olik karaktir
haft inverkan pa litterdra verk. Barnboken fungerar som en spegel som avslojar sin
tids syn barnet och barndomen, den sédger helt enkelt en hel del om barns villkor
under olika tidsperioder. Den litteratursociologiska forskningens omrade tangerar
sammanfattningsvis samspelet mellan litteraturen och samhéllet. Merparten av lérare
har 1 reflektionstexterna nidmnt att bilderboken dr ett verk som speglar samtiden,
samtida forédldraskap, politikklimat och aktualiserar samhilleliga problem, vilket

stods av tidigare forskning (Hoglund, 2019; Lassén-Seger, 2014; Osterlund, 2014).

Tidigare forskning (Kareland, 2015) podngterar att bilderboken har, som estetiskt
verk, genomgdtt en fordndring i samband med digitaliseringen och mediernas
framfart. Den &r en symbiotisk konstart, dir budskapet i boken framtrider d& en
samverkan mellan det verbaliserade och det visualiserade beréttandet sker.
Resultaten visar att detta dr ndgot lararna tagit fasta pa i reflektionstexterna. De har
lyft bilderbokens méngdimensionella mdjligheter och resonerat kring samverkan

mellan bild och text, det vill sdga ikonotexten. Vidare har de dven funderat kring
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bilderbokens metasprédk samt bilderboksanalysen och hur de med eleverna kan ova
verbalt uttrycka det de redan visuellt uppfattat. Forskning péavisar (Kareland, 2015;
Ommundsen, 2018; Rhedin, 1992) att eftersom analysen av bilderboken sker i
granslandet mellan tvd skilda vetenskaper, litteraturvetenskapen och
konstvetenskapen, behovs det analysredskap fran bdda omradena for att utforligt
granska bilderboken. Vidare kan det konstateras att bilderna i en bilderbok ingér i en
svit och tillsammans inbordes skapar de ett sammanhang av betydelse, de gar inte att

se som enskilda konstverk och analyseras var for sig.

Resultaten 1 denna avhandling visar att larare dr positivt instillda till att anvédnda den
samtida bilderboken 1 undervisningen. Endast tre av respondenterna uttryckte
tidsbrist, i och med ett redan gediget innehall i &mnet modersmal, som en orsak till
varfor de inte tdnker tillimpa kunskapen om den samtida bilderboken i
undervisningen. Det kan konstateras att dessa respondenter mdojligen har missat
poiangen med videoforeldsningen dir det tydligt redogjordes for sévil fordelar som
konkreta tips med den samtida bilderboken i1 undervisningen pa olika stadier. Enligt
Jonsson (2019, s. 42), som stdds av tidigare forskning (Hoglund, 2018) &r det
konstigt att bilderboken inte anvénds i en storre utstrdckning i grundskolans hogre
arskurser och 1 gymnasiet, da bilderbokskonsten 1 Norden utvecklats enormt vad
giller savél estetik som tilltal. Den samtida bilderboken &r en konstform 1 sig och

stravar mot ett genuint beréttande dér det genuina barnperspektivet tillampas.

Vidare efterlyser ldrarna vidare fortbildning kring arbetet med den samtida
bilderboken 1 undervisningen. De uttrycker dven svarigheter med att hitta bra,
andamalsenlig  litteratur och  Onskar  konkreta tips och stod av
bilderboksambassadorer. Jag vill &ndé pasté att det ar ldrarens inre motivation som ar
avgorande for huruvida denne tillimpar kunskapen om den samtida bilderboken i
den egna undervisningen. Det dr pd ldrarens ansvar att folja olika bilderboksforlag
och deras publicering av bilderbocker, det dr likasd ldrarens ansvar att ldsa
recensioner om nyutgivna bilderbocker for att pa sa vis skapa sig en uppfattning om
utbudet. Vidare kan ldrare vara i kontakt med de lokala biblioteken for att dér fraga
om forslag pa bra litteratur. Vanligtvis finns det bibliotekarier med gedigen kunskap
om bilderbocker och olika teman pd bilderbocker. Visserligen menar Ingemansson

(2020, s. 18) att det finns orsak till reflektion over samhéllets gemensamma ansvar
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for ldsningen pé sévil politikerniva, tjiinstemannaniva som rektorsniva. Tillsammans
ska rektor och ldrare mojliggora ett lasklimat for en 1dsmiljo i skolan som é&r héllbar.
Anda vill jag pastd att det 4r pa den individuella ldrarens ansvar att inkludera den

samtida bilderboken i den egna undervisningen.

Eftersom respondenterna fore skrivandet av reflektionstexterna tagit del av
videoforeldsningen och foreldsarnas argument for varfor skonlitteratur ska anvéndas
i undervisningen pa alla stadier dr &dven respondenternas tankar véldigt lika
foreldsarnas. Anda tror jag att det varit en tankestéllare for ldrarna samtidigt som de
fatt  konkreta tips och inspiration. I resultatredovisningen anvinds
beskrivningskategorierna for att beskriva vilka reflektioner ldrarna gjort kring den
samtida bilderboken efter videoforeldsningen samt hur de vill tillimpa kunskapen om
samtida bilderbocker 1 undervisningen. Utgdende frén resultattabellerna (se tabell 1,
s. 42-43; tabell 2, s. 51-52) kan det konstateras att majoriteten av ldrarna resonerat
vildigt lika. Resultattabellerna fyller 1 princip endast syftet att fortydliga hur snarlika

lararreflektionerna ar varandra.

Tidigare forskning (Hoglund 2017) instimmer med Skaftun och Michelsen (2017, s.
27) att litteraturundervisningen i skolan har en stor spannvidd dar skonlitteratur
samexisterar med sakprosa och begreppet text inkluderar savél skriftliga, muntliga
och sammansatta texter. Det dr darfor av betydelse att tala om ett utvidgat
litteraturbegrepp. Lédrarna har 1 sina reflektionstexter tagit fasta pa
helhetsundervisning och @mnesdvergripande undervisning. Det kan noteras att de sett
potentialen med den samtida bilderboken som ett verk som kan underlétta samarbetet
over dmnesgranserna. De har dven konstaterat hur mangsidigt bilderboken kan
tillimpas 1 undervisningen, till exempel som ingang till teman men ocksd for att
skapa dialog. Resultaten av analysen stods av tidigare forskning (Pagliaro, 2014) och
visar att ldrarna dven ser vilka mdjligheter bilderboken kan erbjuda svaga eller
langsamma ldsare, tanken att kunna ldsa ett helt verk kan for minga elever fungera
sporrande och 1 bésta fall kan bilderboksldsandet vicka ldslusten hos eleverna. Enligt
tidigare forskning (Hoglund, 2019) stdds Ingemansson (2020, s. 17) 1 sitt
konstaterande att skolfragor dr ett aterkommande samtalsdmne 1 samhillet inom olika
sociala och politiska sammanhang, sirskilt fragor kring ldsning ar hogaktuella.

Spekulationerna kring orsakerna bakom den sjunkande ldsféormagan hos barn och
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ungdomar dr manga. Nya fardigheter maste erhallas for att eleverna ska kunna né
djupare kunskap genom ldsning, vidgade kunskaper om lésstrategier &r en sadan

fardighet.

Lararna har konstaterat att bilderboken i bidsta fall kan ge eleverna forstaelse och
utveckla bredare kompetens. Flertalet av ldrarna papekade att tanken att ova kritiskt
tankande med skonlitterdra verk var ny. Litteraturundervisningen i skolan ska enligt
tidigare forskning (Fodstad Gourvennec et al., 2020; Lassén-Seger, 2014) och med
stod av Skaftun och Michelsen (2017, s. 28-29) ge eleverna historisk forstaelse
samtidigt som eleverna ska kunna nyttja sin kulturella kunskap som de erévrat for att
kunna orientera sig i nutiden och dven 1 framtiden. Litteraturen ska anvédndas for att
skapa nya tankar och syn pé verkligheten samt for att 6va kritiskt kinsla. Den ska
inte minst forma eleverna. Forutom att litteraturen kan 6va upp elevernas kritiska
tainkande sd ska (Skaftun och Michelsen, 2017, s. 29) den ocksd enligt tidigare
forskning (Fodstad Gourvennec et al., 2020; Hoglund, 2019; Kéreland, 2015) ska
tillfora upplevelser och mdgjligheten att uppticka samt utvecklas enligt det
personliga, naturliga anlagets potential. Vidare menar forskningen att eleverna ska
utveckla en historisk och kulturell insikt och anvidnda den som férankring for att ta

tillvara och utveckla den egna identiteten for framtiden.

Skaftun och Michelsen (2017, s. 29) poédngterar att eleverna genom litteraturen ska
lara sig bemaéstra livet som medborgare i samhillet. Vidare menar Judith A. Langer
(2005, refererad i1 Ingemansson 2020, s. 46) att hog laskunnighet innebér att ldsaren
ska kunna formulera fragor, skapa tydliga sammanhang, viardera ett &mne fran olika
perspektiv samt bemodta motstridiga asikter och idéer. Eleven ska hellre soka
komplexitet dn litta svar samtidigt som eleven ska utmana andra dsikter samt ha ett
Oppet sinne. I ldsandet av bilderbocker bor eleverna soka efter sddana roster som &r
marginaliserade eller tysta sdvidl 1 som utanfor texten. Under senare tid har dven
intresset for ldsaren fatt allt storre del 1 forskningen (Kéreland, 2015).
Receptionsforskningen har i takt med ldsarens makt dver texten utvecklats till ett
brett filt. Allt mer betonas det att eleven dr med och skapar den text som ldses. Infor
lasningen har eleverna forvantningar som ocksd bor infrias. Tidigare forskning
(Kéreland, 2015) visar pa att genom litteraturldsningen far vi mgjlighet att béttre

forsta var omgivning och den virld vi lever 1.
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Malet for fortbildningsprojektet Grdnsland var att de deltagande ldrarna skulle hoja
den personliga kompetensutvecklingen samt delge kollegor de nya insikter som de
erhallit som ett resultat av fortbildningen (Abo Akademi, 2019). Utgdende frin de
resultat som redovisats i avhandlingen kan det konstateras att projektets mal delvis
uppnétts eftersom ldrarna har uttryck kompetensutvecklande reflektioner i
reflektionstexterna. Daremot har min avhandling inte fokuserat pa huruvida lararna
delgett sina kollegor de insikter de kommit till under fortbildningens géng eftersom

kursuppgiften som resulterat 1 lararnas reflektionstexter inte tangerade dmnet.

6.2 Metoddiskussion

Utgaende fran avhandlingens syfte var valet av forskningsansats relativt 1itt. Jag
valde att utgd frdn en fenomenografisk forskningsansats eftersom syftet med
avhandlingen var att belysa verksamma ldrares reflektioner och forstaelse kring
mojligheter med den samtida bilderboken. Fenomenografin &r en kvalitativt inriktad
empirisk forskningsansats och @mnar gestalta eller beskriva ett meningsinnehall. Mitt
syfte var alltsd att belysa ldrarnas uppfattningar av ett fenomen, det vill sdga den
samtida bilderboken i1 undervisningen och dirfér var det i enlighet med tidigare
forskning (Uljens, 1989; Wallén, 1996) relevant att tillimpa den fenomenografiska

forskningsansatsen.

Enligt tidigare forskning (Fejes & Thornberg, 2009) ar det forskarens ansvar att
overviga vilken ansats som ldmpar sig bist for den egna undersékningen. Jag laste in
mig pa forskningsmetodik och kunde konstatera att fenomenografin bést svarade pa
mitt behov, vilket jag fick stod i av tidigare forskning (Dahlgren & Johansson, 2019;
Uljens, 1989) eftersom jag dmnade finga, for att sedan beskriva, analysera och tolka

hur ldrarna uppfattar den samtida bilderboken.

Mitt empiriska material bestod av 40 verksamma larares reflektionstexter. Eftersom
lararnas identiteter inte framgick i textmaterialet som jag fick tillgang till via min
handledare, behdlls deras anonymitet och tillforlitligheten 1 texterna ar séledes hog.
Tidigare forskning (Dahlgren & Johansson, 2019; Denscombe, 2004; Denscombe,
2018) konstaterar att avhandlingens trovirdighet och tillforlitlighet stirks ifall
kérnfulla direkta citat anvénds, vilket jag gjorde da jag inkluderade citat ur

reflektionstexterna i min resultatredovisning.
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Det fenomenografiska forskningsarbetet foljer en tydlig struktur och arbetsordning. I
min analys har jag inte kunnat tillimpa den fenomenografiska forskningsansatsens
alla delmoment. I en fenomenografisk studie ska forskaren intervjua individer om
deras uppfattningar av foreteelsen eller det aktuella problemet. De bandade
intervjuerna, det vill sdga utsagorna av uppfattningen, ska darefter transkriberas pé
papper. Eftersom jag inte foljt fenomenografins arbetsordning till punkt och pricka ar
det enligt tidigare forskning (Dahlgren & Johansson, 2019; Uljens, 1989) inte en
renodlad fenomenografisk analys. Jag har analyserat ldrarnas utsagor, det vill sdga
reflektionstexterna och tittat efter likheter och olikheter 1 deras texter, vilket enligt

tidigare forskning (Uljens, 1989) ar korrekt enligt fenomenografin.

Det som sirskiljer sig i min avhandling fran en korrekt utford fenomenografisk
analys &r alltsd de reflektionstexter som ldrarna skrivit som svar pd kursuppgiften.
Jag har alltsé inte intervjuat ldrarna och har siledes inte heller kunnat banda in deras
uppfattningar av samtida bilderboken i1 undervisningen for att sedan transkribera och
analysera utsagorna. Det kan tdnkas att en metodkombination skulle varit ratt
tillvigagangssitt, vilket understdodes 1 forskningen (Denscombe, 2018) eftersom en
metodkombination kunde stérkt tilltron till fyndens tréffsdkerhet och gett en mer
fullstindig bild av foreteelsen. Vidare kunde en metodkombination dven kunnat
utveckla och fora min analys framét. En annan forskningsansats som kunde
tillimpats ar hermeneutiken, vilken enligt Westlund (2019, s. 72) handlar om att
tolka, forstd och formedla upplevelser av olika fenomen. Hermeneutiken ar bland
annat lamplig dd syftet med studien &r att fa tillgang till informanternas egna
upplevelser av fenomen men dven da informanternas ges stort utrymme att sjdlva

vilja vad de vill tala eller skriva om.

Vidare har jag vid kondensationen skapat begrepp da jag egentligen direkt borde valt
ut citat eller uttalanden (Dahlgren & Johansson, 2019) ur reflektionstexterna. Jag har
dnda maérkt ut de uttalanden mina begrepp berort sd konkret har jag gjort enligt den
fenomenografiska arbetsordningen men mitt analysarbete var i omsvidngd ordning.
Tidigare forskning (Dahlgren & Johansson, 2019) menar att da forskaren ska namnge
kategorierna boér namnen vara korta samtidigt som det fingar meningsinnehéllets
kénsla. Mina namn péd de tre beskrivningskategorierna under forskningsfrdga 1 ar

korta men jag kan konstatera med stdd i tidigare forskning (Dahlgren & Johansson,
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2019) att de inte dr exklusiva eftersom flera av citaten platser inom flera kategorier.
Jag kan konstatera att jag inte 4r n6jd med mina beskrivningskategorier, jag borde
helt klart jobbat vidare pa namnen pa kategorierna. Jag gjorde ett enormt arbete med
analysen och jag var systematisk och noggrann men jag gjorde det svért for mig sjalv
att inte 1ata kategorierna flyta samman, vilket ocksa forsvarar ldsarens forstéelse av

innebdrden av innehallet i1 de olika kategorierna.

Tidigare forskning (Uljens, 1989) foreslar att forskaren i arbetet med att fordela
utsagorna over de beskrivna kategorierna kunde gynnas av att en andra oberoende
forskare fordelar utsagorna enligt sin tolkning Over beskrivningskategorierna.
Saledes kan skillnader i tolkningen framkomma och forskaren kan antingen befasta
att beskrivningskategorierna dr korrekta eller att de d@nnu behdver bearbetas och
fortydligas. Eftersom reflektionstexterna var konfidentiellt material har jag inte
anvint mig av en oberoende forskare for att testa ifall mina namn pé
beskrivningskategorierna dr hallbara. Nu 1 efterhand kan jag ténka att det skulle varit
en bra idé att be om extern hjilp att granska huruvida mina beskrivningskategorier
var exklusiva eller inte. Jag upplever att namnen pa beskrivningskategorierna inte &r

tillrackliga och att de flyter in i1 varandra.

Det kan noteras att enligt tidigare forskning (Uljens, 1989) &r det svart att bevisa
trovardigheten av en analys da den baserar sig pa individers personliga uppfattningar.
Tidigare forskning (Fejes & Thornberg, 2009) menar dven att alla kvalitativa studier
ar unika, vilket innebdr att dven det analytiska arbetsséttet blir unikt till sin karaktér.
Forskarens egna tolkningar och erfarenheter ses inom kvalitativa undersokningar
som en tillgang, vilket mojliggor att en unik och djupgdende undersdkning kan
skapas. Déremot kan forskarens sjdlvdisciplin, personliga kénslor, féardigheter,
utbildningsniva, intellekt samt kreativitet d&ven leda till att undersdkningen ifragasétts

och till och med ses som mindre tillforlitlig.

Resultatets trovérdighet hojs enligt tidigare forskning (Denscombe, 2018; Trost,
2010) ifall forskaren kan konstatera att undersdkningen skulle resultera i samma
resultat vid omtagning. Eftersom min avhandling baserar sig pa ldrarnas
reflektionstexter, vilka i sin tur baserar sig pd videoforeldsningen, sa kan det tinkas
att samma resultat skulle uppnés vid omtagning. Skulle en ny grupp ldrare ta del av

videoforeldsningen for att sedan besvara kursuppgiften dr det mycket mdjligt att
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deras reflektioner vore snarlika de jag nu analyserat. Visserligen kan nyansskillnader
forekomma men jag ser det inte som ett problem som skulle fdlla min avhandlings
tillforlitlighet, vilket dven stdds av tidigare forskning (Denscombe, 2018) eftersom

jag kan konstatera att den tillimpade metoden gett data pa ett konsekvent sitt.

6.3 Implikationer och forslag till fortsatt forskning

Genom att granska dessa reflektionstexter, sa har min nyfikenhet vaxt och vid vidare
forskning skulle jag gora intervjuer med ldrarna for att kunna fa en djupare forstielse
kring deras uppfattningar av den samtida bilderboken 1 undervisningen. Det skulle
dven vara intressant ifall ldrarna skulle besvara samma kursuppgift fore och efter
videoldsningen for att ddrefter undersoka ifall kompetensutveckling skett. Ménga av
lararna uttryckte svdrigheter med att finna bra, &ndamalsenlig litteratur. Fortsatt
forskning kunde fokusera pd hur ldrarna Onskade ta del av bra, d@ndamélsenlig
litteratur. Det vill sdga genom vilka kanaler de onskade fi aktuell information om

samtida bilderbocker och vad de Onskar att denna information inkluderade.

Samma videof6reldsning anvinds dven in projektet Gréinsland Light (Abo Akademi,
2021) och d& kunde det vara intressant att utféra en ny undersokning baserad pa
samma syfte och forskningsfragor men med annan analysmetod, till exempel
hermeneutisk forskningsansats eller metodkombination. Det vore dven intressant att
genom intervju belysa elevers tankar om den samtida bilderboken 1 undervisningen,
det innebér helt nya moéjligheter och resultatet kan sidkert variera beroende pa ifall

forskaren intervjuar yngre eller dldre elever.

Min avhandling samt de resultat jag kommit fram till i analysen kan vara till stod for
verksamma ldrare och andra studerande, men ocksa for fortbildningsprojektet
Grinsland och fortsatt forskning. Mina resultat hjélper till vidareutveckling av

dylika projekt och fortbildningar.
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