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Finlands regering bestdmde den 16.3.2020 att det i Finland rdder undantagstillstand pa grund av den rddande
coronavirusepidemin. Regeringen bestimde dérfor att g in med skyddsatgdrder for befolkningen och
bestdmde att alla grundskolor i Finland skulle vara stingda perioden 18.3.2020-13.4.2020, vilket senare kom
att forléngas till 13.5.2020. Detta resulterade i att nirstudierna i Finlands grundskolor upphorde och ersattes
av distansundervisning. Detta medforde i sin tur att ldrare och elever i &rskurserna 7-9 pébdrjade
anvandningen av olika digitala verktyg vid datorskdrmar med ett fatal dagars forvarning. Undervisningen i
skolorna kom att anordnas med en méngd olika digitala laromedel, program, hjdlpmedel och webbsidor, vilka
alla har olika fordelar och nackdelar.

Syftet med avhandlingen var att undersoka finlandssvenska biologi- och geografildrares erfarenheter av
distansundervisningen mellan perioden 18.3.2020-13.5.2020. Avhandlingen &r bade kvalitativ och
kvantitativ och utgér fran de tre foljande forskningsfragorna: hur beskriver ldrare sin distansundervisning
under coronavirusepidemin? Vilka fordelar har distansundervisningen under coronavirusepidemin fort med
sig? Vilka nackdelar har distansundervisningen under coronavirusepidemin fort med sig?

Undersokningen genomfordes med en elektronisk enkét som 42 finlandssvenska biologi- och geografilarare
besvarade. Samtliga respondenter undervisade i finlandssvenska hogstadieskolor runt om i Finland. Genom
att analysera svaren fran enkéten framkom hur ldrarna utfort undervisning pa distans, vilka digitala verktyg
och program som anvénts, hur utvirderingen av elever gjorts, vilka fardigheter distansundervisning fort med
sig och vilka begransningar som uppstatt pa grund av den.

Undersokningens resultat visar att ménga av ldrarna haft liknande undervisningsmetoder och till stora delar
fatt strukturera sin undervisning sjdlva, men ménga har tagit hjilp av kollegor och &mneslarargrupper. Vidare
har ldrarna tvingats anpassa sin undervisning och upplevt att arbetsméngden Okat betydligt i och med
distansundervisningen. Ett flertal larare har blivit tvungna att avstd frn praktiska dvningar, men manga
upplever samtidigt att de hade en bittre uppfattning om elevernas resultatnivd da undervisningen utforts pa
distans. Lérarna upplevde att det dagligen forekom forsenade inlamningar, men att det ocksa fanns de som
presterade battre med distansundervisning som undervisningsmetod.

Tidigare forskning finns for storre larargrupper, men inte med fokus pé enbart biologi- och geografildrare,
vilket betyder att avhandlingen bidrar med kunskap inom ett outforskat omréde. Denna avhandling kan ge
kunskap om vilka undervisningsmetoder, digitala verktyg och digitala ldromedel som kan anvindas for
distansundervisning. En smidig distansundervisning bidrar till en effektiv undervisning for sévél ldrare som
elever.
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1 Introduktion

Distansundervisning definieras som undervisning och studieformer dér studerande och lérare
befinner sig pa olika orter och darfér kommunicerar med varandra med hjélp av tekniska medier
(Nationalencyklopedin, 2020a). Finlands regering bestimde den 16.3.2020 att det i Finland
radde undantagstillstand pa grund av den davarande coronavirusepidemin som vid denna
tidpunkt hade 241 bekréftade fall enligt Institutet for hilsa och vélfard. Regeringen bestimde
déarfor att g& in med skyddsétgirder for befolkningen och bestimde att alla grundskolor i
Finland skulle vara stingda perioden 18.3.2020-13.4.2020, vilket senare kom att forlédngas till
13.5.2020. Detta resulterade i att ndrstudierna i Finlands grundskolor upphorde och ersattes av
distansundervisning (Undervisnings- och kulturministeriet, 2020; Tikkala, 2020). Detta
medforde 1 sin tur att ldrare och elever i arskurserna 7-9 pabdrjade anvindningen av olika

digitala verktyg vid datorskdrmar med ett fatal dagars férvarning.

Pé grund av den korta forberedelsetiden fanns det inga gemensamma enhetliga linjer f6r hur
distansundervisningen skulle ordnas i skolorna. Detta resulterade i att distansundervisningen i
skolorna anordnades pa en mingd olika sétt av biologi- och geografildrarna med olika digitala
laromedel, program, hjdlpmedel, webbsidor och metoder. Lirarna och eleverna runt om i
Svenskfinland har dérfor upplevt olika problem, fordelar, varierande arbetsmingd, och samtliga
har fétt nya fardigheter fran distansundervisningen. Denna studies syfte dr déarfor att undersoka
biologi- och geografildrarnas erfarenheter av distansundervisning 1 finlandssvenska
hogstadieskolor. Tidigare forskning har inte riktats till specifikt biologi- och geografildrare utan
till storre larargrupper. Genom att undersoka biologi- och geografildrarnas erfarenheter fas en
bild av hur distansundervisningen uppfattats av ldrarna och hur de anser att eleverna genomfort

skolgéngen pa distans.

1.1 Bakgrund och syfte

Som bakgrund till avhandlingen finns mitt intresse for hur biologi- och geografildrarna utfort
sin distansundervisning. Med inférande av distansundervisning med mycket kort varsel har
lararna 1 hogstadieskolorna varit tvungna att ldra sig nya undervisningsmetoder for att garantera
eleverna en god utbildning (UKM:s pressmeddelande 140/2020; Nyqvist, 2020). Manga av

lararna blev tvungna att borja anvidnda nya digitala verktyg, program och metoder i sin
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undervisning. Detta resulterade i1 att undervisningen differentierades samt att fordelar,
nackdelar och problem uppstod. Den nya undervisningsformen resulterade i ett behov av
anpassning och differentiering fran narstudierna, vilket medforde en okad arbetsmingd for
lararna. Att anvdnda dator och teknologi i sin undervisning medférde utmaningar som till
exempel hur undervisningen skulle ordnas, nir inlimningsuppgifter skulle vara inlaimnade samt
sakerstdllande av att eleverna hade tillrdckligt bra teknisk utrustning for att genomfora
skolgdngen pa distans. Hur kunde ldrarna sékerstélla att eleverna hangde med och att eleverna
inte med avsikt struntade 1 uppgifter. Likasa borde distansundervisningen vara uppbyggd sa att
elevernas arbetsborda varken blev for stor eller for liten (Halimaa & Kopeli, 2016).
Genomforandet av praktiska biologi- och geografidvningar var dven en utmaning for ldrarna da

undervisningsformen var pa distans.

Avhandlings syfte dr att besvara foljande fragor:

-Hur beskriver larare sin distansundervisning under coronavirusepidemin?
-Vilka fordelar har distansundervisningen under coronavirusepidemin fort med sig?

-Vilka nackdelar har distansundervisningen under coronavirusepidemin fort med sig?

1.2 Centrala begrepp

Eftersom studien undersoker biologi- och geografildrarnas vardag under tiden med
distansundervisning under coronavirusepidemin forekommer det begrepp som kan vara svéara

att forsta. I detta kapitel forklaras déarfor en del av de begrepp som férekommer i avhandlingen.

En ledningsgrupp 1 en skola &r en grupp som oftast bestdr av rektor, vicerektor och larare.
Gruppen diskuterar och tar stdllning till olika drenden angdende skolan. Ledningsgruppen
stravar till att ge elever och ldrare en fungerande vardag i skolan. Gruppen kan dven ta viktiga
beslut géllande exempelvis hur skolan under tiden med distansundervisningen skulle anordnas

(Lundén, 2019).

En dmnesldrargrupp eller dmneslag kan ha olika former, vanligtvis bestar en &mnesldrargrupp
av ldrare vilka har samma &mne eller &mnen som betonar varandra. Exempelvis brukar
naturvetenskapliga dmnen klassas som en dmnesldrargrupp (fysik, matematik, kemi, biologi

och geografi). Andra kombinationer av &mneslarargrupper ar ocksd mojliga, det visentliga ar
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att det 1 en amnesldrargrupp forekommer diskussion och samarbete kring undervisningen i de

olika dmnena (Lundén, 2019).

Undantagsforhallanden eller undantagstillstdand ar ett fenomen som myndigheterna i ett land
kan ta 1 bruk om det i landet rdder oroligheter eller katastrofsituation. Undantagstillstand
mojliggdr att myndigheterna fattar snabba beslut som inverkar pé landets invénare
(Nationalencyklopedin, 2020b). I Finland rddde undantagstillstand under perioden 16.3.2020—
15.6.2020 pa grund av coronavirusepidemin. I och med undantagsforhallandena bestdmde
Finlands regeringen att alla grundskolor stingde under perioden 18.3.2020-13.5.2020 och
undervisningen anordnades genom distansundervisning (Undervisnings- och kulturministeriet,

2020).

Google Classroom, Microsoft Teams, Its Learning, och Wilma dr alla begrepp som ofta
forekommer i1 avhandlingen. Dessa digitala verktyg kan anvéindas vid anordnandet av
distansundervisning och kan fungera som digitala klassrum. De digitala verktygen har en
mingd funktioner och kan fungera som huvudverktyg da formen av undervisning &r pa distans.
Verktygen mojliggér en méngd olika funktioner dit bland annat distribuering av uppgifter,

kommunikation med eleverna och inldmning av uppgifter hér (Simonson et al. 2019).

Google Meet, Teams, Zoom och Google Hangouts ir alla begrepp som ofta forekommer i
avhandlingen. Dessa webbsidor mdjliggér anvdndningen av videomdten 1 undervisningen.
Webbsidorna mojliggor ett flertal deltagare i samma videomote. Léraren kan ocksa undervisa
med videomdten genom att presentera material som eleverna ser i realtid frin sina skdrmar.
Videomoten ger dven lararna mdjligheten att ordna lirarméten och mdten med vardnadshavare

digitalt (Simonson et al. 2019).

Google Form, Socrative, Kahoot och Office forms ar digitala verktyg som kan anvéndas till
genomforande av undersokningar, tdvlingar, forhor och prov. De digitala verktygen ldmpar sig
val 1 distansundervisningen till ordnandet av prov. Eleverna skriver in sina namn dé provet
borjar eller sa samlar webbsidan in elevernas e-postadress, vilket mdjliggor identifieringen av
vem som skrivit respektive prov. De digitala proven kan tidsbegrinsas av ldrarna. Lirarna kan
dven stilla in att provet blir tillgdngligt for eleverna vid en viss tidpunkt. Webbsidorna
mojliggor svarande 1 form av flervalsfrigor eller 1 fritt formulerad text. Ordnandet av prov
digitalt kan ha vissa fordelar diar webbsidorna mojliggdr automatiskt rattande som sparar tid for
lararna. Léraren far sedan en overblick over alla som skrivit prov med mojlighet att enskilt

granska elevernas prestationer (Simonson et al. 2019).
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1.3 Avhandlingens uppbyggnad

Avhandlingen inleds med motivering till varfor forskning inom distansundervisningen under
undantagsforhallandena ar viktig. I kapitel tva beskrivs den teoretiska referensramen, det vill
sdga grunden for avhandlingen. [ borjan pa kapitel tva beskrivs generellt distansundervisningen.
Dérpa tas 1 kapitlet upp de olika digitala verktyg som kan tinkas anvidndas i1 biologins och
geografins distansundervisning. I kapitlet granskas ldroplanen i biologi och geografi och hur
den kunnat omsittas och forverkligas i distansundervisningen. Ytterligare i kapitlet lyfts

fordelar, nackdelar och problem fram som kan forekomma i distansundervisning.

Kapitel tre géllande fragestdllningar och metoder, inleds med precisering av
forskningsfragorna. Dérpé redogors for forskningsmetoden som beskriver hur undersdkningen
konstruerats. I kapitlet behandlas hur elektronisk enkit anvénts som datainsamlingsmetod, foljt
av hur avgrinsningarna och urvalet till avhandlingen gjorts. Vidare framkommer i kapitlet hur
undersdkningen genomforts. Kapitlet avslutas med avhandlingens tillforlitlighet, trovardighet

och etik.

Avhandlingen fortsdtter 1 kapitel fyra med resultatdelen, som redogor for hur biologi- och
geografildrarna byggt upp och planerat sin distansundervisning. Kapitlet innehéller vidare en
beskrivning av hur ldrarna strukturerat sin distansundervisning, vilka digitala verktyg som
lararna anvént, hur ldrarna ordnat prov, vad de anser om elevernas insatser under tiden med
distansundervisning och hur de bedomer elevernas prestationer under tiden med
distansundervisning. Kapitlet avrundas med respons som ldrarna fatt fran sdvil elever som
vardnadshavare fran tiden med distansundervisning och vilka erfarenheter ldrarna tar med sig
frén distansundervisningen. Avhandlingen avslutas 1 kapitel fem dér metodval och resultatet

diskuteras 1 en metod- och resultatdiskussion som f6ljs av forslag pd fortsatt forskning.
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2 Distansundervisning i biologi och geografi

I foljande kapitel beskrivs vad distansundervisning &r, dess historia och hur den anvénts 1 det
finldndska skolsystemet. I kapitlet behandlas de digitala verktyg som kan anvindas i
distansundervisning i arskurserna 7-9 inom &dmnena biologi och geografi. Den finldndska
laroplanen dr det som styr hur hogstadieskolorna runt om i Finland strukturerar sin
undervisning, det ar darfor av vikt att analysera den tillsammans med distansundervisningen.
Kapitlet avslutas med de fordelar, nackdelar och problem som tidigare forskning om

distansundervisning konstaterat.

2.1 Generellt om distansundervisning

Distansundervisning dr undervisning déir larare och elev inte &r i samma fysiska utrymme.
Distansundervisning kan genomforas med hjilp av olika digitala verktyg. Dessa verktyg &r
frimst olika internetbaserade instrument som e-post eller digitala webbsidor (Amhag, 2013).
Utvirderingen av elever i distansundervisning gors 1 hdgre grad utgédende fran deras insatser i
inldmningsuppgifter, digitala prov eller forhor istéllet for timaktivitet, eftersom timaktivitet blir
svarare att evaluera da undervisningens form &r distans (Henrie et al. 2015). Vidare motsvarar
inldmningsuppgifterna bra elevers insats och ambitionsnivd d& de hjilper lararna urskilja hur
mycket tid eleverna lagt ner pa uppgifterna (Henrie et al. 2015). Digitala prov gar att ordna,
dock antas dessa prov i viss man avvika fran traditionella prov dd mojligheten att dvervaka
eleverna blir svarare. Eleverna kan ldttare fuska med hjélp av internet, fa hjalp av utomstaende
eller anvinda lektionsmaterial. Digitala prov kan darfor skapa en forvrangd bild av elevens

kunskapsniva (Simonson et al. 2019).

Historiskt har distansundervisning 1 regel utforts med skrift pa papper som sedan formedlats
med post mellan ldrare och elev. Sa tidigt som ar 1728 erbjdds det i tidningen Boston Gazette
distanslektioner i skrivteknik av ldraren Caleb Phillips (Harting & Erthal, 2005). I dagens ldge
ar det vanligt att det 1 undervisning pd de hogre stadierna som universitet och hégskolor
forekommer hybridundervisning som utfors pé internetbaserade digitala webbsidor kombinerat

med ett fital timmar nirstudier (Simonson et al. 2019).
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Tidigare har distansundervisning utforts med hjilp av olika metoder som brev per post eller till
och med genom radiosédndningar och television. Radion anvindes for vuxenutbildning sa tidigt
som ar 1928 1 USA. Undervisning genom television anvéndes av University of Lowa i USA ar
1932 (Harting & Erthal, 2005). I samband med att sa gott som alla som i dagens ldge gar 1 skola
har tillgéng till en dator eller internetanslutning, har undervisning genom distansundervisning
blivit snabbare, ldttare och smidigare (Kaplan & Haenlein, 2016). Internetbaserad
distansundervisning har dédrigenom ersatt den undervisning som tidigare utforts med metoder
som radio, television och brev (Holmberg, 2005). Internetbaserad distansundervisning
mojliggdr dven littare kommunikation genom videomodten mellan ldrare och elever eller elever

sinsemellan (Simonson et al. 2019; Kemppainen, 2020).

Négot som blir allt vanligare &r de sa kallade 6ppna universiteten som erbjuder kurser som helt
ordnas pa distans genom distansundervisning. Genom Oppna universitet kan utbildningar
genomforas helt eller till storsta del digitalt (Holmberg, 2005). Historien bakom de 6ppna
universiteten har sin borjan 1 Storbritannien ar 1971 dd United Kingdom’s Open University
undervisade 24 000 elever helt pa distans (Harting & Erthal, 2005). Den forsta helt digitala
distanskursen holls av National Technological University ar 1984. Det forsta helt digitala
universitet grundades &r 1993 och var Jones International University (Harting & Erthal, 2005).
Aven i Finland finns det dppna universitet som bedrivs av exempelvis Abo Akademi och
Helsingfors universitet dir tredje stadiets utbildningar eller delar av utbildningarna kan
genomforas via distansundervisning. Distansundervisningen pé tredje stadiet mojliggor for
finldndare runt om i landet att skaffa utbildningar eller komplettera behorigheter utan att behdva
ta sig till studieorterna (Opintopolku, 2020). Distansundervisningen &r dven léttare att
kombinera med forvarvsarbete da lektionerna i distansundervisningen dr mindre tidsbundna an

vid nérstudier (Simonson et al. 2019).

Distansundervisningen har olika sammanséttning och struktur utgdende fran vilket stadium den
tillhor och kan darfor delas upp 1 olika kategorier (Allen & Seaman, 2017). Om
distansundervisning ordnas av stora universitet kan antalet deltagare variera stort. Vissa av
distanskurserna kan dven vara 0ppna for allménheten. Dessa allménna kurser kriver ofta inga
forhandskunskaper av deltagarna och karaktiriseras av att deltagarna far begransad personlig
feedback. Dessa kurser har oftast inte ndgon form av prov (Kaplan & Haenlein, 2016). Dock
kan universitet och hogskolor pé tredjestadiet d&ven ordna distanskurser som endast tillater ett
begriansat antal deltagare pa basis av vissa forhandskriterier. Dessa distanskurser kan vara
avsedda for en specifik utbildning dér eleverna méste ha gatt ett visst antal kurser innan de kan

delta i distanskursen (Kaplan & Haenlein, 2016).
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Om distansundervisningen ordnas pa andra stadiet, det vill sdga i gymnasier och yrkesskolor,
karaktiriseras den av att antalet deltagare dr begrdnsat och att de forvintas uppfylla vissa
forhandskriterier. Distansundervisning pé andra stadiet kan dven forekomma om elever vill ta
del av kurser som inte ordnas i den skola som eleven normalt gér i (Nikolov & Nikolova, 2008).
I vanliga fall ordnas utbildning pd andra stadiet fradmst via nérstudier om inte sdrskilda
forhallanden eller undantag rader dér distansundervisning rekommenderas eller bedoms vara

smidigast enligt 13 § Ordnande av studierna (Gymnasielagen 714/2018).

Grundskolan i Finland omfattar arskurserna 1-9. Elever i grundskolan deltar normalt inte i
distansundervisning om det inte &r ett maste enligt tilldigget 20 a § Exceptionella
undervisningsarrangemang (Lag om grundldggande utbildning 1191/2020). Utbildning genom
distansundervisning kréver teknologiskt kunnande av eleverna samt sjélvdisciplin och rutin.
Om distansundervisning mot formodan ordnas at en eller flera elever i grundskolan
karaktiriseras undervisningen av att den dr individuell eller utformad for klassen (Henrie et al.
2015). Distansundervisningen karaktériseras av lektionsformat dér eleverna deltar i ett flertal
lektioner per dag och far lixor som ska goras utanfor skoldagen. Distansundervisningen tas
endast i bruk i grundskolan om det rder forhdllanden som inte kan trygga eleven da hen éar i
skolan eller om eleven av annan orsak inte kan delta i ndrundervisning pa grund av exempelvis
sjukdom enligt tilligget 20 a § Exceptionella undervisningsarrangemang (Lag om
grundldggande utbildning 1191/2020). Om eleven inte deltar i nérstudierna pad grund av
sjukdom, &dr det vanligt att distansundervisningen frimst ordnas 1 form av uppgifter 1

pappersformat och inte genom internetbaserad distansundervisning (Henrie et al. 2015).

2.2 Digitala verktyg 1 distansundervisning

Distansundervisning i biologi och geografi gérs mojlig med hjilp av digitala verktyg. Dessa
verktyg fungerar som erséttare for de traditionella metoder som anvénds i ndrundervisning
(Holmberg, 2005). Ett flitigt anvént digitalt undervisningsmedel dr Google Classroom, Google
Classroom ér ett virtuellt klassrum dér deltagare kan kommunicera med varandra, se
presentationer, videor, gora uppgifter och prov. Léirarna i Google Classroom kan f6lja upp
elevernas framsteg, ge feedback pa uppgifter och publicera material at eleverna. I Google
Classroom kan ldrare bestimma nér uppgifter ska vara inlimnade, det vill sdga om det ska vara
samtidigt som lektionen halls eller om de kan ldamnas in under en bestdmd tidsperiod (Zhang,

2016). Google Classroom startades 2014 och har sedan dess varit ett hjdlpmedel som anvints 1
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skolor vid sidan om nédrundervisning, men som ocksa fungerar vid fullstindig

distansundervisning (Al-Maroof & Al-Emran, 2018).

Digitala verktyget It’s Learning uppfyller aven kraven pé ett digitalt klassrum och har langt
samma funktioner som Google Classroom och Microsoft Teams. I It’s Learning kan ldraren
publicera uppgifter, prov och presentationer for eleverna. Anviandningen av videomoten dr dven
en funktion som finns tillgdngligt i programmet. It’s Learning mojliggdr dven for larare att ge
bedomning &t eleverna pa de uppgifter och prov som eleverna l&dmnar in. Microsoft Teams é&r
lika som It’s Learning och Google Classroom ett populért undervisningsmedel som fungerar pa
ett liknande sétt, dar mojligheten till ett digitalt klassrum uppfylls genom att ldraren kan dela
presentationer, prov och uppgifter. Microsoft Teams mdjliggdr dven for kommunikation mellan
larare och elev genom chattar eller videomdten. Léraren kan dven ge feedback och bedomning

pa de uppgifter eller prov som eleverna lamnar in (Martin & Tapp, 2019).

Finlands mest anvinda digitala studieadministrationssystem dar Wilma. Verktyget har ett flertal
funktioner som underlittar kommunikationen mellan skola och hem. Verktyget anvidndes aktivt
redan innan perioden med distansundervisning i de flesta kommuner i Finland och har i forsta
hand inte som uppgift att fungera som ett digitalt verktyg for distansundervisning. Med Wilma
kan larare skicka meddelande till elever, vardnadshavare, ldrare och personal vid skolan. I
Wilma finns dven mdjligheten for larare att gora lektionsanteckningar om hur lektionerna gatt
for eleverna. I Wilma kan &dven ldxor och kommande prov antecknas. Lérarna kan dven
publicera elevernas vitsord 1 Wilma. Webbsidan mdjliggdér kommunikation mellan ldrare och

larare, larare till elev och larare till vardnadshavare och vice versa (Elomaa, 2017).

Kommunikation 1 distansundervisning kan dven genomféras med hjédlp av mobiltelefon dér
verktyg som Whatsapp och telefonmeddelande kan fungera som redskap med vilka eleverna
snabbt kan na ldrarna om de har frdgor kring exempelvis uppgifter eller prov (Rosenberg &
Asterhan, 2018; Kemppainen, 2020). Verktyg som e-post kan anvindas i distansundervisningen
for att fora diskussioner for icke bradskande drenden eller for att meddela information som é&r

smidigare att dskadliggoras via e-post 1 jamforelse med till exempel telefon (Henrie et al. 2015).

En central del av distansundervisningen dr anvindningen av videomoten. Dessa videomdten
skapar ménga mojligheter dir ldrarna kan hélla lektioner 1 realtid, dvervaka elever vid
provtillfdllen, hélla regelbundna moéten med eleverna och presentera lektionsanteckningar at
dem (Rehn et al. 2018; Nordberg, 2020). Videomd&ten mojliggdr dven ordnandet av digitala
lararmdten och trdffar med vérdnadshavare som hor till ldraryrkets vardag. Videomdten

mojliggor att flera deltagare dr anslutna samtidig till samma mote, vilket gér det mojligt for
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verktyget att efterlikna en traditionell lektion (Simonson et al. 2019). Olika digitala webbsidor
som mojliggdr videomoten dr Google Meet, Zoom, Microsoft Teams, Google Hangouts och

Skype.

Precis som 1 nérstudier forekommer det i distansundervisning prov och forhor, vilket gor det
enklare for larare att bedoma elevernas prestation och for att kunna ge dem ett vitsord
(Holmberg, 2005). Prov som ordnas i distansundervisning mojliggérs med hjélp av hemsidor
som bland annat Google Forms och Office Forms dir ldrarna kan formulera frdgor och &ven
anpassa hur linge eleverna har pa sig att skriva proven. Vidare kan fragor goras sjalvrittande
dér elever och lararen automatiskt ser om eleven svarat ritt, vilket underléttar arbetsmingden
for lararen. Speciellt flervalsfragor fungerar bra i detta koncept dér eleven inte behover
formulera svaret (Hanzek & Karlsson, 2018). I fritt formulerade fragor kan sjéalvrittande
uppgifter vara odugliga eftersom den besvarande anvénder sig av olika ord som inte dr exakt
motsvarande med modellsvaret. En annan form av i distansundervisning kan vara att eleverna
sdnder in inldmningsuppgifter till ldraren. Prov kan dven ordnas genom fysiska eller digitala

intervjuer med eleverna for att fi reda pa kunskapsniva (Holmberg, 2005).

2.3 Distansundervisning 1 biologi och geografi

For elever som &r i ldropliktsdldern ordnas undervisning genom ndrundervisning.
Undervisningen ordnas av ldraren och foljer de arbetstider som bestdmts i arbetsplanen. Det dr
inte mojligt att i distansundervisning tillata eleven sjélv vilja tidpunkt och plats, detta enligt
tillagget 20 a § Exceptionella undervisningsarrangemang (Lag om grundldggande utbildning
1191/2020). Dock finns mgjligheten att anvinda distansundervisning som gors mgjligt med
video eller dator. Enligt lagen om grundliggande utbildning 20 a § exceptionella
undervisningsarrangemang, kan det tillsammans med 58 § lagen om smittsamma sjukdomar
(1227/2016) tillatas att anordna undervisning pad ett annat sdtt, om det konstateras att
nirundervisning i skolan inte &r tryggt. Detta beslut gors av utbildningsanordnaren som beslutar
att utbildningen Overgédr till exceptionella undervisningsarrangemang. Anordnandet av
exceptionella undervisningsarrangemanget fir endast gélla en manad i taget. Under dessa
forhdllanden ordnas undervisningen med hjdlp av olika digitala verktyg som mojliggor
distansundervisning enligt tilligget 20 a § Exceptionella undervisningsarrangemang (Lag om

grundldggande utbildning 1191/2020).
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2.3.1 Distansundervisning i1 biologi kombinerat med ldroplanen

Enligt laroplanen dr biologiundervisningens uppdrag att eleven ska fa kinnedom om livet och
dess utveckling, naturkdnnedom, forsta ekosystemets funktion, ménniskans livsfunktioner och
grunder i drftlighet samt evolution. I ldroplanen ndmns det hur delar av biologiundervisningen
bor genomforas i naturen och genom laborationer (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 380). Detta
for att eleven ska léra sig att soka biologisk kunskap, for att bidra med inlevelse i ldrandet samt
for att vacka elevens intresse for naturen och hur den fungerar. I laroplanen for biologi ndimns
vidare hur anvindandet av informations- och kommunikationsteknologi framjar jadmlikhet och
likvéardighet i biologiundervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 380). Mojligheten att
genomfora undervisning i naturen och med laborationer blir svérare i samband med att eleverna
genomfor sina studier pd distans. Dock finns mojlighet att anpassa dessa moment i
undervisningen sd att eleverna kan genomfdra dem sjélvstindigt utan ldrarens nérvaro. I
naturuppgifter kan elever fa i uppgift gd ut och anvidnda smarttelefoner for fotografering.
Fotografierna kan sedan bifogas digitalt till ldraren for utvirdering och feedback. Laborationer
kan dven genomfora hemma dér eleverna kan gora experiment som hemmaodling, vilket kan
rapporteras med ord och bild digitalt till ldraren. Enligt ldroplanen &r ett av malen 1
biologiundervisningen att eleverna ska fa insyn i1 hur biologin kan anvéndas i livet och vardagen
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 380). Anpassningen till distansundervisningen kan rent av
frimja elevernas formdga att se biologin i vardagen och i hemmet till exempel genom
hemmalaborationer. Ytterligare ska eleverna enligt laroplanen ldra sig att se hur biologin syns
i samhillet och i nyheter. Denna malsittning kan dven distansundervisningen ha hjélpt eleverna
att uppna dé de via media fatt information om virus och varfor viruset tvingat skolorna i Finland
att ordna distansundervisning (Undervisnings- och kulturministeriet, 2020). I ldroplanen skrivs
ytterligare hur biologiundervisningens mal &r att eleverna ska ldra sig om naturens mangfald
och fi en 6kad miljomedvetenhet. Distansundervisningen forsvarar nddvéindigtvis inte att
malsittningarna gillande naturens méngfald och miljomedvetenheten uppnés. Detta kan
implementeras i1 distansundervisningen genom inkluderande av praktiska Ovningar som

exempelvis hemmaodling och samlande av vixter och insekter.
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2.3.2 Distansundervisning 1 geografi kombinerat med laroplanen

Enligt laroplanen ar geografiundervisningens mal att eleven ska fa en mangfacetterad och reell
varldsbild. Detta genom att f6lja med aktuella hindelser i ndrmiljon, omvérlden och i nyheterna.
I geografiundervisningen undersoks jordklotet, naturen och ménsklig verksamhet for att eleven
ska fa en bild av hur vérlden fungerar (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 386). Distansundervisning
pa grund av den rddande coronavirusepidemin under perioden 18.3.2020—13.5.2020 kan ha
resulterat i att eleverna fatt en 6kad vérldsbild och fatt insyn i vad som paverkar mansklig
verksamhet. Geografiundervisningen har 4ven som maél att eleven ska forsta konflikter i vérlden
och se geografiska orsakssamband. Undervisningen ska genomforas i olika ldrmiljéer, vilket
ska mojliggora att eleven i sin undervisning kan genomfora undersokningar. Vidare nimns hur
informations- och kommunikationsteknik ska anvdndas pd ett mangsidigt sdtt i
geografiundervisning och ldrande (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 385). Anvindningen av
distansundervisning fordndrar hur dessa mal uppfylls da eleverna genomfort sin skolgéng fran
hemmet. Anvéndningen av informations- och kommunikationsteknik blir alltmera central i
undervisningen da den dvergdr frn nérstudier till distansundervisning (Allen & Seaman, 2017).
Den undervisande ldraren kan vélja att anvdnda de oOkade mdjligheterna som
informationsteknologin for med sig da eleverna exempelvis har littare att ta del av nyheter nér
de anvéinder datorer. Digitala exkursioner blir &ven mojliga dér lararen kan anvédnda sig av
karttjanster och digitalt visa geografiska data for eleverna. Detta leder ocks4 till att eleven far
bekanta sig med karttecken och olika sorters kartor (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 386). Eleven
ska dven handledas till att bli en ansvarsfull person med vérderingar som framjar hallbar
utveckling och en hallbar livsstil. Eleven ska dven vigledas till att virdesétta sin regionala
identitet och uppskatta kulturell méngfald (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15).
Distansundervisningen mdjliggjorde inte endast att eleven fick en béttre helhetsbild av vérlden
utan eleven kunde d&ven komma att inse vikten av den regionala verksamheten 1 samband med
att néarstudierna upphorde, vilket konkret minskade den sociala interaktionen i elevens vardag

under perioden 18.3.2020-13.5.2020 i samband med coronavirusepidemin.

2.4 Distansundervisningens fordelar och problem

Den framsta fordelen som distansundervisningen for med sig dr dess flexibilitet.

Distansundervisning mdjliggor att fler kan ta del av undervisning pé grund av att de annars kan
11
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ha hinder som forhindrar dem att kunna ta del av nérstudier (Simonson et al. 2019). Vidare
behover man inte ta hdnsyn till att klassrum och skolbyggnader har begrinsad kapacitet vad
giéller deltagare. Savil ldrare som elever behdver inte heller fardas till en skolbyggnad, vilket
sparar tid och eventuella kostnader (Holmberg, 2005). Elever har mojlighet att ta del av
undervisningen pé ett fordelaktigt sitt dar de kan vélja att upprepa och repetera moment och
genomfora uppgifter i sin egen takt i jimforelse med 1 klassrummet (Holmberg, 2005). Lérarna
som haller distansundervisning har mojligheten att fa en béttre uppfattning om den individuella
individens prestation eftersom eleverna ldmnar in sina arbeten digitalt och uppgifterna sparas
pa webbsidor. Eleverna har pa detta sétt &ven mdjlighet att fa mer individuell feedback &n i ett
konventionellt klassrum (Amhag, 2013). Kravet pd elevernas och ldrarnas klddsel under
skoldagen dr dven nagot som minskar i samband med att undervisningen utfors pa distans.
Sévida en elev pd grund av sjukdom inte kan delta i skoldagen vid distansundervisning ar det
sannolikt att lektionen eller materialet finns tillgdngligt sparat online, vilket underléttar for bade
larare och elev (Amhag, 2013). En elev som &r sjuk hemma kan om hen orkar ta del av
distansundervisning trots att hen inte hade kunnat delta i nédrstudier. I samband med
distansundervisning upplevs en effektivisering av undervisningen for savél elev som larare.
Lirarna kan gora en lektion som gar att anvinda for flera parallellklasser och sparar pa sé sétt
tid. Elever far &ven mojlighet till arbetsro fran det stokiga klassrummet och kan mdjligtvis vélja
nir pa dagen som uppgifterna gors (Holmberg, 2005). Distansundervisning kan dven vara
ekonomiskt fordelaktigt eftersom material som skolbdcker inte behdver anskaffas. Licenser till
liromedel torde vara formanligare dn fysiska liromedel. De digitala verktyg som anvénds 1
undervisningen for 4ven med sig fordelar eftersom ldrarnas redskap kan vara sjilvrattande for
de uppgifter eleverna skickar in, vilket minskar pa ldrarnas arbetsméngd (Hanzek & Karlsson,
2018). Vidare syns det direkt i de digitala verktygen vem som gjort sina uppgifter eller ldxor
och ldrarna har pd sd vis ldttare att uppmirksamma elever som inte hidnger med 1
undervisningen. Utvirderingen av eleverna blir dven lattare da elevernas resultat finns sparade
pa ett och samma stille vid anvindning av digitala klassrum som Google Classroom och

Microsoft Teams (Henrie et al. 2015).

I samband att undervisning utférs péd distans uppstir problem som inte forekommer i
ndrundervisning. For att uppna en effektiv och smidig distansundervisning finns det vissa
forutséttningar. En av dessa forutsdttningar &r att det finns tillforlitlig och kapabel teknologi,
detta for att forhindra teknologiska svarigheter. Elever samt ldrare behover ha tillgang till
internetanslutning (Karlsson, 2019; Morney, 2020). Vidare krdvs en viss standard pa

undervisningsmedlet som kan vara dator, telefon eller surfplatta. I samband med anvéndning
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av teknologin kréver det ocksé att anvindaren behérskar de digitala verktyg eller metoder som
anvinds. Problem kan uppsta ifall elever inte kan anvénda de digitala webbsidor som krivs for
undervisningen och om de inte har tillgang till stodpersoner som kan hjilpa dem (Karlsson,
2019). Dérfor ar det viktigt att innan distansundervisning inleds finns mdjlighet till traning i
hur de digitala undervisningsmedlen anvinds for savél ldrare som elev. Skolgang pa distans
stiller helt nya krav pa elever som att behirska tidsplanering och att ha en fungerande
studieteknik. Det dr dven dérfor som det i distansundervisning dr vanligare att elever hoppar av
eller inte hdnger med i undervisningen i jimforelse med nirstudier (Holmberg, 2005; Nordberg,
2020). Distansundervisning anvinds dérfor inte generellt som undervisningsmetod for de som
gér 1 grundskola eller pé andra stadiet. Mellan elever kan det ockséa forekomma stora skillnader
dér vissa elever kan ha bristféllig teknisk utrustning. I hemmet kan forekomma problem som
kan forsdmra elevens arbetsro. Eleverna kan dven fa bristfdlligt stod fran virdnadshavare 1
studierna. Om vérdnadshavarna dr pa jobb under skoldagen kan det vara svart for en
grundskoleelev att ha sjélvdisciplin (Kaplan & Haenlein, 2016; Hansén, 2020). Avsaknaden av
social interaktion bade pa raster och lektioner leder till en trékigare skoldag nir undervisningen
ar pa distans. Dessutom dndrar rasterna form nér elever inte har moéjlighet till att fysiskt umgas
med vinner, vilket leder till ett Okat antal elever kénner sig ensamma under
distansundervisningen (Simonson et al. 2019; Kemppainen, 2020). Eleverna sitter sannolikt still
under rasterna, vilket kan resultera i 6kade koncentrationssvarigheter under lektionerna. Da de
fysiska rasterna forsvinner fran vardagen blir det for eleverna mindre muntlig konversation med
klasskamraterna under skoldagen, vilket minskar mgjligheten for dem att utveckla sina sociala
fardigheter och sprékkunskaper (Nikolov & Nikolova, 2008). Distansundervisning forsvarar
dven genomforandet av praktiska dvningar i undervisningen. Detta medfor svérigheter i
undervisningsmoment som laborationer eller 1 delar av undervisning dér ldraren konkret visar
véxter och organismer. Vidare blir exkursioner svéra att genomfora da undervisningen gors pa
distans (Simonson et al. 2019; Karlsson, 2020). Ett annat problem som kan uppstd vid
distansundervisning dr om en del av en klass tvingas genomfora nérstudier och den andra
distansundervisning. Detta kan vara fallet om det finns elever i klassen som sitter i karantén,
elever med specialbehov som har ritt att f4 undervisning pd plats eller elever som tillhor
riskgruppen och inte kan delta 1 nirundervisning. Detta gor att lararen tvingas forbereda
undervisning for savél nérstudier som distansstudier, vilket resulterar i en 6kad arbetsméngd
(Zhang, 2016). Distansundervisning for 4ven med sig nackdelar som att eleverna upplever mera
stillasittande under skoldagen och en minskad méngd fysisk aktivitet i vardagen (Halimaa &

Kopeli, 2016).
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3 Fragestiallningar och metoder

I detta kapitel for jag fram argument for val av de metoder och den forskningsmetodik som
anvinds i avhandlingen. Jag har valt att genomfora en elektronisk enkédt via Google Forms pa
grund av de rddande omstidndigheterna med distansundervisning och coronavirusepidemin i
Finland. En elektronisk enkét for med sig manga fordelar eftersom respondenterna kan besvara
enkéten nér de vill och den mojliggdr en smidig insamling av data som direkt kan analyseras

och askadliggoras (Sue & Ritter, 2012).

3.1 Precisering av forskningsfragor

Avhandlingens syfte dr att analysera hur biologi- och geografildrarna genomfort
distansundervisning under perioden 18.3.2020-13.5.2020, kartligga anvindningen av digitala
verktyg, ldrarnas egna erfarenheter av distansundervisning och de metoder ldararna anvant for
undervisning pa distans. Detta for att f4 en forstaelse for vilka digitala undervisningsmetoder
som kan anvindas vid mojliga fortsatta undantagsforhdllanden eller andra tillstind som kréver
undervisning pé distans. Jag har valt att genomfora en elektronisk enkét riktad till biologi- och

geografildrare i Svenskfinland for att f4 svar pa mina forskningsfragor som &r foljande:

1. Hur beskriver ldrare sin distansundervisning under coronavirusepidemin?
-Hur utférdes undervisningen pa distans?
-Vilka digitala hjdlpmedel, program, webbsidor och digitala ldromedel anvéindes?
-Hur gjordes utvirderingen av elevernas ldrande i1 biologi och geografi?

-Hurudan var arbetsméngden for eleverna i distansstudierna jimfort med nirundervisning?

2. Vilka fordelar har distansundervisningen under coronavirusepidemin fort med sig?

-Vilka nya fardigheter hos ldrarna har distansundervisningen fort med sig?

3. Vilka nackdelar har distansundervisningen under coronavirusepidemin fort med sig?
-Vilka problem uppstod i samband med distansundervisningen?

-Vilka begrinsningar gjordes i undervisningen pa grund av distansundervisningen?
14
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3.2 Forskningsmetod

Undersokningen genomfordes med en elektronisk enkédt som skickades ut till svenska
hogstadieskolor runt om i Svenskfinland. Studiens mal &r att fa en forstaelse for hur biologi-
och geografildrarna utfort undervisning pa distans, vilket indikerar att studien &r kvalitativ
(Flick et al. 2004). Studien utgick fran en fenomenografisk ansats. Mailet med en
fenomenografisk analys dr att analysera och beskriva ménniskors sitt att forstd fenomen i
omvérlden (Denscombe, 2014). Man utgar fran att fenomen kan ha olika betydelse for olika
minniskor. Eftersom studien intresserar sig i vilka fordelar, nackdelar och problem ldrarna
upplevt i distansundervisningen foll sig valet av forskningsansats naturligt. I fenomenografisk
analys forsoker forskaren se helhetsbilder, skillnader och likheter samt kategorisera
erfarenheter. Dock ligger intresset i ett fenomenografiskt perspektiv frimst i variationerna
bland deltagarna, snarare 4n likheterna enligt Martyn Denscombe (2014). I fenomenografin &r
det dven centralt att forskaren ldr sig forsta fenomenet genom andra ménniskors erfarenheter

och inte genom forskarens egna tolkningar (Denscombe, 2014).

Malet med kvalitativ forskning dr att ge forskaren en storre forstaelse av det som undersokts.
D4 studien har som maél att forstd och se monster ér kvalitativ forskning att foredra. Kvalitativ
forskningen ger dven resultat som ar forenklade och allménna, detta da det i kvalitativ forskning
oftast deltar f& minniskor som ger mycket data (Flick et al. 2004). Kvantitativa forskningar
karaktériseras av att de gér att mita och ofta har ett stort antal deltagare. Detta gor att en
elektronisk enkétundersokning med flervalsfragor kan klassificeras att ha en kvantitativ natur
da det med siffror askadliggors ett resultat (de Leeuw et al. 2008). Dock finns det i min
enkdtundersokning dven dppna fragor dér biologi- och geografilararna fritt ska formulera sina
erfarenheter om fenomen 1 distansundervisningen. De Oppna frigorna analyseras och
askadliggdrs med text, vilket gor dem kvalitativa (Flick et al. 2004). I min elektroniska enkt
finns darfor sirdrag av bade kvalitativ och kvantitativ forskning. Undersokningens natur &r
kvalitativ forskning eftersom den undersoker de erfarenheter och uppfattningar biologi- och
geografildrarna har fran distansundervisningen. Undersokningen &r dven delvis kvantitativ

eftersom svaren pé flervalsfragorna kan rangordnas (Flick et al. 2004).
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3.3 Elektroniskenkit som datainsamlingsmetod

I undersokningen har en elektronisk enkét anvints som metod for insamling av data. Den
elektroniska enkéten innehéller flervalsfragor samt 6ppna fragor. Metoden valdes pd grund av
den rddande coronavirusepidemin déir det av Finlands regering rekommenderades social
distansering under tiden som undersokningen utférdes (Undervisnings- och kulturministeriet,
2020; Tikkala, 2020). Vidare medfor en elektronisk enkét en storre frihet for respondenterna
dér de kan besvara enkiten vid en ldmplig tidpunkt. En elektronisk enkdt mojliggor ocksé att
ett storre antal respondenter kan delta 1 studien 1 jimforelse med mer tidskrdvande intervjuer
(Sue & Ritter, 2012). Eftersom maélgruppen 1 undersokningen dr biologi- och geografildrare 1
finlandssvenska hogstadieskolor innebér det att respondenterna &r utspridda runt om i Finland
och en elektronisk enkit nar darfor smidigast ut till de berérda. Sue & Ritter (2012) podngterar
att elektroniska enkéter kan vara den effektivaste metoden att na ut till ett flertal ménniskor 1

jamforelse med intervjuer.

Vid utformningen av fragorna till en elektronisk enkit ar det av yttersta vikt att frdgorna &r
tydliga och att spriket ar korrekt. I en intervju finns mdjlighet till upprepning eller
omformulering av frdgan medan en otydlig frdga i en elektronisk enkédt kan resultera i ett
missvisande svar om respondent inte forstar eller missforstar fragan (Denscombe, 2014). En
elektronisk enkit besitter dock fordel i jaimforelse med en intervju da det finns mindre
sannolikhet att undersokaren styr respondenten till besvarande av enkétfragor pa ett specifikt
sitt (Sue & Ritter, 2012). I intervjustudier dr det mera sannolikt att undersdkaren omedvetet

paverkar informationen i respondentens svar (Denscombe, 2014).

I samband med elektroniska enkéter finns alltid risken 1 ett bortfall av respondenter och svar.
Dé en elektronisk enkét skickas ut via e-post finns det flera faktorer som kan bidra till att
enkdéten blir obesvarad. Nagra av dessa faktorer kan vara tidsbrist eller att e-postmeddelanden
inte ldses av mélpersonen ifrdga (Denscombe, 2014). Det kan darfor vara bra att med enkéten
skicka ut motivering varfor studien dr viktig och varfor respondentens svar behovs. Ytterligare
kan det bifogas information om den eller de som bedriver studien och pa sa sitt skapa
kopplingar till respondenten vilket kan 6ka svarsfrekvensen (Kumar, 2018). Vidare kan en
logisk ordning av frdgorna i enkéten resultera i en hogre andel respondenter och mera utforligt
gjorda svar (Kumar, 2018). I denna studie med elektronisk enkét fick respondenterna forst en
beskrivning av vem som utfor studien. Déarpa informerades respondenterna om varfor deras
deltagande var viktigt och att deras anonymitet garanterades, det vill sdga att ingen lérare eller

skola kan igenkénnas i avhandlingen utgdende fran deras svar. Vidare fick respondenterna veta
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var den fardiga avhandlingen publiceras och en lénk till enkdten bifogades. Den elektroniska
enkéten borjade med flervalsfragor och langre fram i enkéten stélldes 6ppna fragor som kriavde
utforliga och mera tidskrdvande svar. Denna ordning anvindes for att det skulle g& snabbt och
enkelt for respondenterna att besvara en stor del av enkédten och fragorna. Darmed minskade

risken att respondenterna skulle 1dmna enkéten helt obesvarad (Sue & Ritter, 2012).

3.4 Urval och avgriansningar

Eftersom jag sjilv ér blivande biologi- och geografildrare var valet av méalgrupp sjilvklart dér
malgruppen 1 denna undersdkning &r finlandssvenska biologi- och geografildrare som
undervisar 1 finlandssvenska hogstadieskolor 1 Finland. Det finns fler finlandssvenska
hogstadieskolor 4n det finns gymnasier och dérfor finns det ocksé betydligt fler ldrare som
undervisar i arskurserna 7-9 i jamforelse med gymnasiet. Mellan undervisningen i arskurserna
7-9 och gymnasiet finns skillnader i undervisningsmetoder och nivéaskillnader (Simonson et al.

2019). Pé basis av detta har jag valt att avgransa studien att gélla enbart lirare i hogstadieskolor.

Syftet med studien &r att analysera hur biologi- och geografildrarna utfort distansundervisning
under perioden 18.3.2020-13.5.2020. Vidare &r studiens syfte att kartldgga anvdndningen av
digitala verktyg, ldrarnas egna erfarenheter av distansundervisning och de metoder ldrarna
anvant for undervisning pa distans. Valet av respondenter bestims dirfor pa utgdende fran
forskningens syfte samt fOr att garantera sa stor och enhetlig svarsmingd som mojligt. Vilket

resulterar 1 att undersdkningens respondenter &r biologi- och geografildrare 1 arskurserna 7-9.

3.5 Genomforande

Jag paborjade konstruerande av forskningsfragor och den elektroniska enkéten 1 mars 2020.
Forskningsfragorna och enkétfrdgorna baserade sig péd tidigare forskning om
distansundervisning och mina egna erfarenheter fran perioden 18.3.2020-13.5.2020 med
distansundervisning i biologi och geografi i arskurserna 7-9. Google Forms var det program
som anvindes for genomfOrandet av den elektroniska enkidten. Enkétfragorna behandlade

fraimst hur biologi- och geografilirarna uppfattat distansundervisning under
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coronavirusepidemin, vilka fordelar distansundervisning medfort och vilka problem som

uppstétt i samband med distansundervisningen. (Se bilaga 2 for hela enkiten).

I april 2020 borjade kartlaggningen av alla finlandssvenska hogstadieskolor och kartliggningen
av kontaktuppgifterna till respektive skola. Efter kartldggningen skickades enkéten som e-post
ut till alla rektorer samt kanslister i1 totalt 47 skolor den 13.5.2020. (Se bilaga 1 for e-
postmeddelandet). I meddelandet ombads rektorerna att per e-post meddela antalet biologi- och
geografilirare som de vidarebefordrat enkdten at. Enkéten skickades aterigen efter en vecka
som paminnelse at rektorerna. De rektorer som inte besvarade ndgot av e-postmeddelandena
ringdes upp for att {4 svar pd huruvida enkéten vidarebefordrats at ldrarna samt {4 svar pa antalet
larare som de vidarebefordrat enkidten dt. Samtidigt skickade dven Finska Forstféreningen ut
enkéten direkt till finlandssvenska biologi- och geografilérare i ett likadant e-postmeddelande.
Det totala antalet biologi- och geografiliarare som enkéten nadde ut till blev 81 varav 42 svarade
pa enkdten. De 81 berdrda biologi- och geografilirarna var utspridda runtom i Finland,

inklusive sprakoarna. Enkiiten skickades inte till hogstadieskolor pa Aland.

Da enkitsvaren var insamlade pabdrjades analysen av materialet. Det fOrsta steget var att ldsa
igenom svaren fOr att fa ett helhetsintryck av ldrarnas erfarenheter. De fragor som biologi- och
geografildrarna besvarade med flervalsalternativ kunde direkt produceras till diagram som finns
askadliggjorda i resultatdelen av avhandlingen. De Oppna fragorna analyserades och
kategoriserades genom att forst ordna dem 1 kategorier baserat pd teman, begrepp och asikter.
Vidare sammanfattades och forkortades respondenternas svar med meningskategorisering for

att tydligare kunna askadliggora lararnas erfarenheter och asikter i avhandlingen.

3.6 Tillforlitlighet, trovardighet och etik

I detta kapitel behandlas studiens tillforlitlighet, trovardighet och etik. Inom forskning strivar
man alltid till att studien uppnar storsta mojliga tillforlitlighet, trovardighet samt etik (Kumar,
2018). Tillforlitlighet eller med andra ord reliabilitet beskriver huruvida resultatet fran en
forskning skulle se likadant ut ifall studien upprepas (Kumar, 2018). D4 man undersoker
erfarenheter och d&sikter, dr det maénga aspekter som inverkar pa respondentens svar.
Respondenten kan ha olika upplevelser utgaende fran en mingd olika yttre faktorer som
exempelvis om skolan haft en enhetlig linje for hur distansundervisning ska genomforas. Vilka

undervisningsmetoder som ldraren anvant paverkar ocksa lararens erfarenheter av undervisning
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pa distans. Ett sitt att 1 en studie forbattra tillforlitligheten &r att till varje respondent anvinda

sig av samma enkatfragor (Denscombe, 2014).

Denna studies tillforlitlighet har sdkerstdllts genom att studien &r en elektronisk
enkétundersokning dér alla respondenters enkadtfragor ar identiska. Vidare har tillforlitligheten
stirkts genom att tillsammans med mina handledare ga igenom enkétfradgorna for att inte fa med
fragor som kan leda till felaktiga tolkningar. Respondenterna har alla fitt enkéten i ett e-
postmeddelande dér formuleringen i texten varit densamma for alla. Eftersom enkéten ar digital
har respondenternas svar direkt visats i Google Forms, vilket forhindrar att egna tolkningar av
svaren gors felaktigt. Den data som samlats in elektroniskt finns dven pa ett smidigt sétt
tillgéngligt for granskning och tolkning ett flertal gdnger. De flervalsfrdgor som respondenterna
svarade pd i enkéten har direkt framstéllts som diagram, vilket okar tillforlitligheten i de svar

som presenteras 1 avhandlingen da egna feltolkningar forhindras (Sue & Ritter, 2012).

Trovérdigheten eller validiteten 1 en studie &r begrepp som beskriver kvalitet i en forskning.
Begreppet trovirdighet uttrycker huruvida de metoder eller hur undersokningen utforts
verkligen undersoker det som ska undersokas (Kumar, 2018). Bara for att tillforlitligheten i en
studie dr hog behdver inte trovérdigheten vara det. Saknas det i en forskning tillforlitlighet
saknas det ocksd trovérdighet. For att fOrstirka trovdrdigheten i en undersdkning ska
forskningsfragorna vara baserade pé det bakgrundsmaterial som forskaren list sig in pa (Kumar,
2018). For att 6ka trovardigheten 1 denna studie har jag tillsammans med handledare begrundat
huruvida frdgorna i den elektroniska enkéten verkligen leder till svar som besvarar de

forskningsfragor som framstallts.

For trovédrdigheten i enkdten &ar det viktigt att begrunda hur respondenterna besvarar
enkitfrdgorna. 1 enkitfrdgor kan enkla svarsalternativ som ja och nej uppfattas som att
trovirdigheten i1 enkéten &r bristféllig (Sue & Ritter, 2012). Det dr dérfor viktigt att begrunda
vilka svarsalternativ respondenterna har i enkédten. I denna enkdét finns dérfor svarsalternativ dir
respondenten ska uttrycka sig genom Oppna svar och dir respondenten har fardiga

flervalsalternativ att vélja mellan. Detta for att 6ka trovardigheten (Denscombe, 2014).

Etiken star i ett centralt fokus di det kommer till forskning. Det dr viktigt att deltagarna i en
undersokning forstar att deltagandet dr frivilligt och att deltagaren vet vad hen deltar i
(Denscombe, 2014). I forskningar sitts fokus ofta pd anonymitet och konfidentialitet.
Anonymitet beskriver att undersdkaren inte vet namnen pd dem som besvarat enkéten och inte
kan identifiera svar till respondent. Om en forskning behandlar svar konfidentiellt betyder det
att undersokaren vet deltagarnas namn och deras svar, men forbinder sig att inte formedla namn

eller svar vidare (Denscombe, 2014).
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I denna studie behandlas deltagande skolor och dess ldrare konfidentiellt. Namnen pa skolorna
som deltagit syns inte i avhandlingen. Den elektroniska enkéten samlade in svar anonymt och
hirigenom kan inga ldrare eller skolor igenkénnas i de svar som inkommit frdn enkéten.
Rektorerna 1 skolorna vidarebefordrade enkéten till de berérda biologi- och geografilararna,
vilket gor att ldrarnas identitet forblir anonym. I e-postmeddelandet betonades vikten av att
ingen ldrare eller skola kan kinnas igen i avhandlingen och att alla inkommande svar é&r

anonyma. I e-postmeddelandet betonades ytterligare vikten av att forska inom dmnet.

Det finns fyra huvudsakliga krav for att se till att forskningen uppfyller de etiska krav som
stills. De fyra kraven ar nyttjandekrav, konfidentialitetskrav, samtyckeskrav och
informationskrav. Nyttjandekravet &r att insamlat material behandlas till endast det som
respondenten godként (Vetenskapsradet, 2002). Konfidentialitetskravet stravar till att
materialet behandlas konfidentiellt och att materialet skyddas (Sue & Ritter, 2012).
Samtyckeskravet innebdr att deltagarna deltagit 1 studien frivilligt (Denscombe, 2014).
Informationskravet innebér att deltagarna i studien fatt nddvindig information om studien och
hur den genomforts (Vetenskapsrddet, 2002). For att uppfylla dessa krav har jag i min
undersdkning gjort deltagarna medvetna om att kraven uppfylls genom den information som
bifogats i e-postmeddelandet at respondenterna. Vidare ocksd genom att ha dessa krav i atanke

under skrivandeprocessen och utifran dem kritiskt granska olika delar av avhandlingen.
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4 Resultat

I detta kapitel presenteras de resultat som enkédtundersokningen gav. Enkétens resultat
presenteras frimst med diagram och tabeller. Enkétsvaren presenteras med foljande

forskningsfragor i atanke:

1. Hur beskriver biologi- och geografilirarna sin  distansundervisning under

coronavirusepidemin?
2. Vilka fordelar har distansundervisningen under coronavirusepidemin fort med sig?
3. Vilka nackdelar har distansundervisningen under coronavirusepidemin fort med sig?

I denna undersokning deltog 42 biologi- och geografildrare som alla undervisar i arskurserna
7-9. Deltagarna undervisade alla i finlandssvenska hogstadieskolor runt om i Finland.
Svarsprocenten i1 enkiten blev 51,8 % eftersom enkédten nadde ut till totalt 81 biologi- och

geografildrare varav 42 svarade.

4.1 Distansundervisningens uppbyggnad och planering

Hade du som larare tillrackligt med tid for att forbereda
dig infor distansundervisningen?

23,8 %

0% 10%  20%  30%  40% 50%  60%  70%  80%  90% = 100%
m Nej = Ja

Figur 1. Biologi- och geografildrarnas uppfattning om de hade tillrackligt med tid for att forbereda sig

infor distansundervisning.

21



Jakob Karlais

Har hela lararkollegiet hallit regelbundna méten?

0% 10% 20% 30% 40% 50 % 60% 70% 80% 90% 100 %
m Ja, genom videomoten Nej. enbart vid behov
m Nej, inte alls m Ja, genom fysiska moten

m Ja, genom bade video- och fysiska
moten

Har regelbundna méten 1 mindre grupper hallits?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %
m Ja, genom videomoten Nej. enbart vid behov
m Nej. inte alls m Ja, genom bade video- och fysiska

moten
m Ja, genom fysiska moten

Figur 2. Lirarnas erfarenhet av hur och om md&ten med hela lédrarkollegiet héllits under

distansundervisningen och om méten i mindre grupper hallits.
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Vem har 1 huvudsak beslutat hur distansundervisningen ska
vara uppbyggd?
100%
90%
80%
70%
oo 50,0%
50%
40%
30%

20% 11,9% .

~0 0,
Lo 7.2% 7.1% 41.8%
0% _

Du sjalv Kollegiet Rektor

Ledningsgruppen @ Amneslirargruppen En kombination

Hur har du upplevt dina paverkningsmaojligheter av din egen

distansundervisning?
100%

80%
60%
40%

20% 50
1.2% 4.8%

0%
m Jag har fatt jobba helt sjélvstandigt
m Jag har fatt riktlinjer att folja
Distansundervisningen har formats genom léirarlag eller Amneslédrargrupper
En kombination

Figur 3. Lararnas asikt om vem som i skolan beslutat hur distansundervisningen ska vara uppbyggd samt

lararnas asikt om deras paverkningsmojligheter av den egna distansundervisningen.

Déa biologi- och geografildrarna tillfragades huruvida deras skola haft en gemensam och
enhetlig linje for hur distansundervisningen ska vara uppbyggd var svaren varierande. Den
storsta delen av de ldrarna upplevde att deras skola inte hade haft en enhetlig linje. Men att det
funnits struktur som styrts baserat pa elevernas ursprungliga ldsordning. En biologi- och

geografildrare kommenterade foljande:
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”Nej, egentligen inte. Varje ldrare fick anvinda den digitala kanal man kénde sig bést fortrogen med.
Aven om klassernas ursprungliga scheman utgjorde stommen for undervisningen var man ocks fri att

planera t.ex. en veckouppgift, som eleven far utféra under valbar tidpunkt, och sedan ldmna in.”

Ett flertal ldrare hade i sina skolor haft en enhetlig linje for hur undervisningen skulle vara
uppbyggd. Dir upplevdes dock att direktiven till en borjan var diffusa, men att senare i
distansundervisningen kom tydligare direktiv frdn rektor och ledningsgrupp géllande hur
undervisningen skulle ske och hur inldmningsuppgifter skulle inlimnas och vilka digitala

verktyg som skulle anvéndas for att underlétta for eleverna. En av ldrarna skrev pé foljande sétt:

”Ja, 1 stort sett gdllande vilka undervisningsplattformer som anvénds, hur kontakterna till eleverna
skots mm. Men innehéllet och undervisningsmetoderna har varje d&mneslérare sjélv fatt bestimma

eftersom dmnena i sig &r sé olika.”

Négra av ldrarna for fram att det till viss del funnits en enhetlig linje hur undervisningen ska
vara uppbyggd, men att de sjdlva fatt paverka sin undervisning fritt. Ytterligare kan direktiven
for hur undervisningen ska fungera ha kommit 1 slutskedet av distansundervisningen dér ldraren
1 detta fall fitt direktiv att 1drarna bland annat ska ordna tva videomdten per dag. En av ldrarna

beskrev pa foljande sitt:

”De tva sista veckorna kom den riktlinjen att vi ska halla Meet pass 2 varje dag och att uppgifterna
ska inldmnas fore kl. 21.00 varje dag och publiceras fore k1.8.30. Annars har man fritt fatt vilja hur

man skdter distansundervisningen.”
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4.2 Ldararnas struktur pd sin distansundervisning

Hur har du strukturerat biologiundervisningen? (Om flera
metoder anvénts vilj den vanligaste)

35,7 % 28,6 % 0
0% 10 % 20% 30% 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %
Eleverna har fritt fatt genomfora B Annat uppligg
lektionen under dagens géng
Eleverna har varit digitalt ndrvarande m Eleverna har fatt genomfora lektionen
under lektionstid, annars anméirkning under veckans gang

Figur 4. Biologi- och geografildrarnas struktur pa sin undervisning under tiden med distansundervisning.

Da biologi- och geografildrarna besvarade hur de strukturerat sin undervisning om de inte hittat
alternativ i figur 4 svarade de flesta att de anvént sig av kombination av de metoder som fanns
i figur 4 och att de inte kunde vélja den metod som var vanligast. Vidare har vissa lirare gjort
scheman dér eleverna en vecka haft en undervisningsmetod och f6ljande en annan. Andra lérare
har inkluderat kombinationer som online-lektioner och inldmningsuppgifter. En larare skrev

foljande:

”Det har varit varierande. Néagra veckor har det varit mer fritt under veckan. Andra veckor har

vi haft obligatoriska timmar.”

En ldrare berittar att undervisningen strukturerats med en obligatorisk nédrvaro vid en online-
lektion per vecka och att de sedan haft arbeten som varat méinga lektioner. Detta kombinerat

med uppgifter som ska goras till samma dag. En annan lirare betonar att hen i sin undervisning
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anvint av sig obligatorisk online-nirvaro i 10—30 minuter varefter eleverna sjilva slutfort givna

uppgifter.

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

”En lektion/vecka digital obligatorisk nérvaro, ibland uppgifter som ska goras samma dag, ofta

langre uppgifter som genomfors under flera lektioner. T.ex. naturdagbok, veckans reflektioner.”

Vilka av dessa metoder har du anvént dig av i din
undervisning? (fler alternativ kan viljas)

95,2 %

452 %

2807 2679

m Jag har delat en presentation eller material med eleverna som de sedan haft uppgifter till
= Jag har haft lektion med eleverna genom live videomote
= Eleverna har gjort presentationer for mig eller klassen
Jag har anvint chattar
M Jag har spelat in videolektioner som jag sedan publicerat at eleverna
i Jag har haft tavlingar at eleverna

Figur 5. De undervisningsmetoder som biologi- och geografilirarna anvidnt sig av i sin

distansundervisning.
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Har eleverna gjort praktiska biologiévningar t.ex. odling
eller hemlaborationer?

0% 10%  20% 30% 40% 50% 60%  70% 80%  90%  100%
m Nej = Ja

Har eleverna fatt arbetsuppgifter eller lektioner som ska
utfoéras utomhus?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
w Ja m Nej

Har du som ldrare varit tvungen att avsta fran laborationer
eller praktiska évningar pa grund av distansundervisningen?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
w Ja m Nej

Figur 6. Huruvida eleverna har fatt ta del av praktiska biologidvningar, lektioner eller arbetsuppgifter
som ska genomforas utomhus och huruvida ldrarna i sin undervisning tvingats avsta fran laborationer

eller praktiska 6vningar under tiden med distansundervisning.
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Da biologi- och geografildrarna tillfragades vilka praktiska biologidvningar eleverna fatt
genomfora under tiden med distansundervisning inkom ett flertal svar. Lérarna hade ordnat
Ovningar som att leta spar efter varen dér fagelskadning och identifiering av véxter i naturen
inkluderas. Nagra av ldrarna hade gjort ett ”varbingo” dér eleverna skulle samla vartecken i ett
bingoformat. Vissa ldrare hade dven 1 undervisningen inkluderat att eleverna skulle observera
ett specifikt omrade i naturen eller en naturstig och dokumentera ett flertal gdnger under tiden
med distansundervisning. Ménga inkluderade dven i undervisningen att eleverna skulle odla
eget. Eleverna fick testa pa odling av nyttovéxter som paprika och tomat, prydnadsvéxter, fron
frén frukter, fron fran kottar som de samlat sjélva, stickling frdn buske eller trad, paskgris och
gurkfron. Detta kombinerades oftast med bilddokumentering och genom skrivandet av rapport

pa de olika faserna av tillvaxt.

”Naturstig, odling, fotografering + artkinnedom.”

”Sa fron och folja med odlingens utveckling i cirka 8 veckor. Dokumentera med bilder och

kommenterar och skicka in som en presentation.”

”Eleverna i ak 8 ska folja med ett "stycke natur" hur det vaknar till liv och skriva ner
observationerna och sedan dra slutsatser av iakttagelserna. P4 hosten f6ljde de med hur samma

naturomrade forberedde sig infor vintern.”

En praktisk biologidvning som ménga av ldrarna inkluderade 1 sin distansundervisning var att
eleverna skulle ha insamlat ett herbarium eller att de paborjat ett herbarium som de sedan kunde
vidareutveckla. Andra intressanta experiment som eleverna sjilva fatt gora inkluderar
skapandet av regn 1 burk och odlandet av mdgel och bakterier. Eller att eleverna hemma fétt
uppritthélla ett insektshotell som de samlat olika insekter till. Tvéa av ldrarna har ocksa som
frivillig uppgift inkluderat fiskens anatomi i undervisningen dir eleverna fétt instruktioner hur

anatomin undersoks och som de sedan skulle dokumentera med bild eller film.

”De har fatt instruktioner till hur man startar ett herbarium. De har samlat en véxt och pressat

den, och skickat foton pa det. . .”
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”. . .De hade fiskens anatomi, men den var valfri. Det fanns instruktioner till hur fiskens
anatomi kunde gds igenom praktiskt, vilket skulle dokumenteras pa foton eller film.

Alternativt fanns det skriftliga uppgifter, vilket majoriteten av eleverna valde. . .”

Vissa av ldrarna hade ocksa undervisat elever i nionde klass i mdnniskan biologi. Dér hade en
av ldrarna inkluderat 6vningar dér eleverna skulle genomfora experiment med sina sinnen vilka
de sedan skulle redovisa for. Vissa av lararna hade endast undervisat geografi under tiden med
distansstudier och de hade inkluderat praktiska 6vningar som att eleverna skulle gé ut i naturen

och soka efter spar av istiden och dokumentera med bilder.

”. . .I var skola hade vi endast geografi under distansstudierna, och dér gick vi upprepade

ganger ut och filmade t ex istida formationer. . .”

”Jag undervisar &k 9 ménniskans biologi. Eleverna har gjort experiment med sina sinnen

som de rapporterat i ord och bild.”
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Hur mycket anser du att du differentierat (anpassat) din
undervisning?

59.5%

2.4% 2.4%
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m En del m Litet m Mycket mInget

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Har det varit svart att anpassa undervisningen till elever
med specialbehov?

61,9%

16,7% 16,7%

Stundvis m Sillan mHar inte behovt anpassa undervisningen m Mycket ofta m Annat m Aldrig

Figur 7. Lérarna uppfattning om hur mycket de anser att de differentierat sin undervisning under tiden

med distansundervisning samt deras uppfattning om det varit svart att anpassa distansundervisningen

till elever med specialbehov.

P& frdgan om biologi- och geografildrarna anpassat sin undervisning till elever med

specialbehov sa hade s& gott som alla av ldrarna anpassat sin undervisning pa ett eller annat

satt. Manga namner att det pa deras skola funnits mojlighet for elever med specialbehov att fa

stod 1 distansundervisning genom att eleverna kommit till skolan och gjort uppgifter med

specialldrare, skolgangsbitrdden eller med elevassistenter. Eleverna ifraga har dven haft
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mojlighet att fa hjdlp via videomoten av ldraren ifrdga, med specialldrare, skolgdngsbitrdden

eller elevassistenter.

Tack och lov har var skola en super specialldrare som gjort ett digert jobb. Aven tillfillig
personal har inkallats som egna assistenter for de med specialbehov som behovt ytterligare

stod. . .’

”Specialldrararna pa skolan har haft ndrundervisning ett antal génger per vecka med

sadana IP-elever som inte klarat av distansstudierna. . .”

De flesta larare har pa ett eller annat sitt anpassat sitt material eller sina prov for att underlétta
for elever med specialbehov. De kan ha haft langre tid pé sig att lamna in uppgifter. Uppgifterna
kan dven ha varit enklare och farre i jimforelse med vad ovriga klassen gjort. Andra larare har

gjort helt egna anpassade uppgifter eller material at eleverna med specialbehov.

”Mera material PP, kortare, tydligare, horbok, lagre krav pa fragor.”

”De har fatt mera tid. De har fatt enklare och farre uppgifter att jobba med.”

Manga av biologi- och geografildrarna har varit tillgdngliga for elever med specialbehov genom att
direkt ge feedback pé uppgifter. Nagra av lararna har anvint chattar for direktkommunikation med
eleverna. Liararna har hallit individuella digitala videomoten med eleverna for att hjdlpa dem med
uppgifter eller for att eleverna ska kunna gora uppgifter muntligt. Vissa av ldrarna har ocksa

kontinuerligt hallit kontakt med elevernas vardnadshavare.

”Erbjudit mera stod och hjélp med uppgifterna antingen helt genom google meet eller
helt enkelt genom att kommentera rakt i uppgiften medan de jobbar och hjélpt dem hitta

svarensd...”

”. . .haft individuella digitala méte med eleverna, héllit kontakt med fordldrarna om

foraldrarna sé vill.”

31



Jakob Karlais

Hur uppfattar du din arbetsmiangd med distansundervisning 1
jamforelse med nérstudier?

26,2 % 11,9 %

0% 10 % 20% 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

m Mycket mera arbete i jamforelse med = Mera = Ungefar lika mycket ® Mindre ® Mycket mindre
nérstudier

Figur 8. Lararnas uppfattning om arbetsméngden med distansundervisning i jimforelse med nérstudier.

4.3 Lararnas anvindning av digitala verktyg

Vilken ar den framsta resurs du anvént dig av for

distansundervisning?
100%
90%
80%
70% 59,5 %
60%
50%
40%
30% 23,8 %
o - 7.1 %
10% ’ 24% 24% 24% 24%
0%
Google Classroom B Teams E Wilma
B [ts Learning B Videomdten ®m OneNote
m Kan inte siga Whatsapp/meddelande

Figur 9. Lararnas frimsta arbetsredskap som de anvént under tiden med distansundervisning.
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Har du anvint dig av de digitala material som Otava och
Schildts & Soderstrom gjort gratis? (fler alternativ kan véljas)

100%

90%

80%

70%

60% 54,8 %
50%

20% 38,1 % 35,7 %
30%
20%
10%
0%

16,7 % 16,7 %

Nej mJa
m Har skapat eget nytt digitalt material ® Har anvént materialet sedan tidigare

B Anvint annat digitalt material

Figur 10. Antalet ldrare som anvént material som Otava och Schildt & Soderstroms gjort gratis for larare.
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Var Google Classroom bekant sedan tidigare?

100%

70%

56.4%

50%
40%
30%
20%
10%

m Redskapet bekant och anvént sedan » Google Classroom anviindes inte
tidigare o
mIngen tidigare erfarenhet m Tidigare anviint nagon enstaka gang

Kommer du fortsitta anvinda Google Classroom nir
undervisningen atergar till narstudier?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

mJa mGoogle Classroom anvindes inte  mKanske  mNej

Figur 11. Antalet lirare som var bekanta med Google Classroom redan innan tiden med
distansundervisning samt antalet ldrare som planerar att fortsédtta anvdnda Google Classroom nér

undervisningen atergér till nérstudier.
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Om Google Classroom anvindes som undervisningsmedel
var det da.....

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

m Det huvudsakliga undervisningsmedlet m Google Classroom anvéndes inte m Endast hjalpmedel

Om Google Classroom anvindes, schemalades
uppgifterna?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

mJa mGoogle Classroom anvindes inte MIbland = Nej

Figur 12. Vilken uppgift Google Classroom hade for ldrarna i undervisningen och huruvida lérarna

schemalade de uppgifter de hade at eleverna i Google Classroom.
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Anvindes videométen inom undervisningen och 1 sa fall
vilken eller vilka? (fler alternativ kan viljas)

100%
90%
80%
70% 65.0%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

0
10,0% 5.0%

m Google Meet m Teams Google Hangouts mZoom m Skype

Hur ofta anvandes videomoten?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

m Varje dag wNéagra ganger per vecka =~ Nagra enstaka ganger = Aldrig

Figur 13. Huruvida det i undervisningen anvindes videomdten och vilket program som anvindes samt

hur ofta ldrarna anvinde sig av videomdten.
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Hur ofta anviande du Wilma under perioden 18.3 - 13.5

50% 42 9% 10.5%

11.9%

m Dagligen. dven under lediga dagar

m Dagligen, sporadiskt under lediga dagar
Dagligen, men inte under lediga dagar

m Niistan varje skoldag

m Enstaka gang under arbetsvecka

Okade mingden meddelanden 1 Wilma under perioden 18.3
- 135

100%
90%
80%
70%

57,1%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

mJa mycket mJa lite Nej, ungefir samma mMinskning  ® Anvinder inte Wilma

Har uppgifter eller lixor skrivits upp 1 Wilma for
vardnadshavare eller elever att se?

21,4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mJa = Nej

Figur 14. Lararnas erfarenhet av hur ofta de anvinde Wilma under tiden med distansundervisning,
lararnas uppfattning huruvida méngden meddelande i Wilma fordndrades under tiden med
distansundervisning och huruvida ldrarna har skrivit upp léxor i Wilma under perioden med

distansundervisning.
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Okade mingden e-post som du skickade under perioden 18.3 -
13.5?

100%

90%

80%

70%

60%

S0% 40,5 %
40% 33,3 %
30%
20%
10%
0%

24 % 24 %

Nej, ungefdr samma M Ja, litet MJa, mycket M Minskning B Anvénder inte e-post

Figur 15. Lérarnas uppfattning huruvida méngden e-post fordndrats under tiden med

distansundervisning.

Anviandes Whatsapp eller meddelande via telefonen for

kommunikation med elever och i sa fall hur ofta?
100%

80%

60%

47,5 %

40%

20,0 %

20% 125% 10,0 %

o 50% 259  25%

0%

B Anvinde inte Whatsapp eller m Enstaka ganger under en arbetsvecka
meddelande via telefon
Maximalt en gang per vecka B Dagligen, dven under lediga dagar

B Dagligen, sporadiskt under lediga dagar ® Dagligen, men inte under lediga dagar

Néstan varje skoldag

Figur 16. Andelen ldrare som anvinde Whatsapp eller meddelande via telefon for att kommunicera med

elever under tiden med distansundervisning.
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4.4 Prov, beddmning samt elevernas insats under tiden med distansundervisning

Hur ofta forekom forsenade inlamningar?

100%
90%
80%
70% 61,9%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

9% 95% 710 7.1% .
4%
—_—

m Enstaka varje dag m Flertal varje dag m Enstaka under en skolvecka
Hogst en per dag m Mindre 4n fem per vecka m Hogst en per vecka

m Inga forseningar

Hur ofta uppfattar du att elever med avsikt lamnat lektioner
eller uppgifter ogjorda?

100%
80%
60%
Ao 28.6%  28,6%
20% [y Y ,
9.5% 9.50%  7.19% 4.8%
0% S .
m Enstaka under en skolvecka m Enstaka varje dag m Mindre dn fem per vecka
Hogst en per vecka m Har inte noterat sidant monster ®mFlertal varje dag

mHogst en per dag

Figur 17. Lérarnas erfarenhet av forekomsten av forsenade inldmningar under tiden med
distansundervisning samt lararnas erfarenhet av forekomsten av att elever med avsikt struntat i lektioner

eller uppgifter.
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Har du haft prov ét eleverna under perioden med
distansundervisning och 1 sé fall hur? (fler alternativ kan

viljas)
B 24%
2.4 %
4.8 %
- 4.8 %
4.8 %
.
9,5 %
14,3 %
40,5 %
40,5 %
0% 10% 20% 30% 40% 50%
W [ts learning Kahoot
B Socrative Office forms
| Intervju fysisk eller digital Inget prov

B Med Google Form

av lérarna skrev foljande:

60% 70% 80% 90% 100%
Med penna papper

B Endast forhor

B | form av inldimningsuppgift

Figur 18. Hur ldrarna gatt tillvéga for att ordna prov at eleverna under tiden med distansundervisning.

Som Oppen foljdfraga till figur 18 tillfragades biologi- och geografildrarna hur det enligt dem
fungerat att ordna prov under tiden med distansundervisning. De flesta av ldrarna ansag att
ordnandet av prov fungerat bra, men att digitala prov medfort vissa begrdansningar. Ménga av
lararna uppfattade dock att spridningen av elevernas insatser var jamn och vissa ldrare upplevde
att eleverna presterat pa motsvarande sétt som vid nérstudier. Ett flertal av 1drarna anvénde sig

av muntliga prov och vissa av sjdlvrittande prov som automatiskt rittar svaren &t lararen. Nagra

»Over forvintan! Resultaten vintade, sjilvrittande frigor underlittade arbetet méirkbart.”

”. . .Muntligt prov i smagrupper fungerade utmirkt. Det muntliga provet visade sig locka

fram styrkor hos en del elever som inte annars kommer fram. Det 4r synd att det ar svart att

tillampa 1 ndrundervisning.”

”Jag hade prov med alla mina grupper. Det fungerade forvanansvért bra. Det blev spridning

bland resultaten dven om det var begransat hurdana uppgifter man kunde ha. . .”
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Manga av lararna lyfte fram att de digitala proven resulterat i att eleverna fuskat. Négra av
lararna hade anpassat sina prov sé att fuskande skulle vara svarare. En metod var att anpassa
tiden sé att eleverna inte hann fuska i provet. Andra lit eleverna anvénda kursbockerna och sina
hiften. Vissa ldrare hade formulerat fragorna sa det inte gick att googla fram svaren och andra
tillait anvdndandet av internet for att finna svar. En larare lyfte fram hur det marktes vilka av
eleverna som fitt stod fran andra hemma under provet. Ett annat problem var att eleverna kunde
samarbeta med sina kamrater och ldrarna hade bland annat funnit plagiat bland provsvar som

varit sd gott som identiska.

”Provet var gjort med omtanke, sé att om man forsoker fuska, racker ¢j tiden till. . .”

”Med niorna hade vi prov sa att de fick ha bockerna framme. Fragorna var stéllda sa att
man inte kunde googla fram svaren eller hitta svaren direkt i boken. Du maste kunna

forena kunskap och forsta forlopp 1 handling. . .”

”. . .enskilda elever fuskade. I inlimningsuppgifter forekom plagiat.”

En stor del av ldrarna tycker att ordnandet av prov gétt nojaktigt eller inte gatt bra. Detta langt
pa grund av mojligheten till fusk eller andra begrinsningar som digitala prov fort med sig samt
pa grund av tekniska problem som orsakats av webbsidor eller att elever och ldrare haft
svérigheter med teknologin. Vissa har darfor ocksa valt att inte ha prov utan baserat vitsord pé

inldmningsuppgifter. Nagra av lararna skrev foljande:

tR)

Jjag inte allas haft prov utan enbart grundat min vitsordsgivning pa

inldimningsuppgifterna.”

”Sadar...eleverna hade ju tillgang till sitt material sa de gav inte riktigt réttvis bild av

kunnandet.”

2

. .Teams har ibland varit Overbelastat, vissa elever har av olika orsaker

genomgdende svr att ansluta sig till videokonferenser eller att se uppgifter. . .”

”Behover utvecklas och jobbas pa méanga sma brister uppkom...”
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Anser du att du har bittre eller simre koll pa dina elevers
prestationer under distansundervisningen?

19.0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60 % 70% 80% 90% 100 %

m Biittre m Oforéndrat Sémre

Upplever du att du har elever som presterar bittre under
distansundervisning 1 jamforelse med under narstudier?

42.9%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %
Ja. ett flertal m Ja. enstaka Nej

Upplever du att du har elever som inte hianger med pa
grund av distansundervisningen?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60 9% 70% 80% 90% 100 %

m Ja, enstaka ® Ja, manga m N¢j

Figur 19. Lérarnas &sikt om de har bittre eller simre kontroll dver sina elevers prestationer under tiden
med distansundervisning, huruvida ldrarna uppfattar att det finns elever som presterar béttre med
skolgdng pa distans 4n nérstudier och andelen lidrare som har elever som inte hidnger med i

undervisningen pa grund av distansundervisningen.
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Hur kommer elevernas slutvitsord for arskursen 1 biologi och
geografi att paverkas av distansundervisningen?

33,3%
0% 10 % 20% 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %
B Alla perioder inverkar lika mycket trots Tidigare perioder inverkar mer pa
distansundervisning slutvitsordet dn perioden med

distansundervisning
B Distansundervisningsperioden har storre

inverkan pd slutvitsordet &n de tidigare
perioderna

Figur 20. Léararnas asikt hur slutvitsordet i biologi och geografi kommer péverkas av perioden med

distansundervisningen.

4.5 Utomstdende respons 4t ldrarna kring distansundervisningen och ldrarnas

egna erfarenheter frn distansundervisningen

Vilken respons upplever du att du fatt frdn eleverna angdende
distansundervisningen?

78,6 %
0% 10 % 20% 30% 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %
Overlag ndjda B Vissa har uttryckt missndje B Ingen skillnad fran tidigare

Figur 21. Lérarnas uppfattning om elevernas respons till distansundervisning.

43



Jakob Karlais
Dé biologi- och geografildrarna tillfragades vilken respons de fatt av eleverna angédende
distansundervisning har responsen varit varierande. De flesta av lirarna anser att eleverna till
stor del upplevt ménga fordelar och nackdelar med distansundervisning. Enligt ldrarna har
manga av eleverna tagit fasta pa den okade arbetsro som de fatt da de gjort uppgifter hemma
och hur de kunnat gora uppgifterna i egen takt utan att paverkas av resten av klassen. Eleverna
kunde sjdlva bestimma nir pa dagen de utforde uppgifterna. Andra elever betonade att de inte
behovde dka langa bussresor for att ta sig till skolan och skoldagen forkortades. Vidare ansag

nagra som positivt att de inte behdvde fundera pa sitt utseende da de utforde sin skoldag.

”Skont att jobba hemma i lugn och ro och att de inte behdver dka ldnge for att komma

till och fran skolan.”

.. .de har upplevt det skont att kunna sova langre och jobba hemifrén, t.ex. i pyjamas.
Vi har manga elever med jétte lang skolvdg som speciellt upplevt det skont att fa sova

langre.”

”De var ndjda dé de sjdlva kunde bestimma nér uppgifterna gjordes under dagen.”

Trots att eleverna upplevde fordelar med distansundervisning lyfte de dven fram nackdelar till
lararna. Manga av lirarna podngterade att eleverna upplevde att arbetsméangden varit for stor.
Enligt ldrarna var det oftast de svagare eleverna som upplevde detta eller de som oftast brukar
forlita sig pa hjélp frdn andra. Men det finns ocksé ldrare som poédngterar att minga av eleverna
som normalt inte har problem i skolgdngen ocksa upplevt arbetsmingden for stor. En orsak till
detta forklarade en av ldrarna att kan ha berott pa att det for vissa elever varit svart med
sjdlvdisciplin och att ha kontroll pd uppgifter eller att lirarna anvént olika digitala

undervisningsplattformar i sin undervisning.

”Elever har hort av sig om att mdngden uppgifter har varit mérkbart storre &n i
ndrundervisningen. Vissa har haft svarigheter att orka gora alla uppgifter i alla de
olika &mnena. Eleverna har haft svart (i synnerhet i borjan) att hitta uppgifterna i

olika flikar i olika digitala platformer, eftersom lérarna har olika rutiner. . .”

”De saknar rutiner och klarar inte sjdlva av att upprétta sadana.”

”De tycker att arbetsméngden varit lite mer (det dr speciellt dom eleverna som annars

bara "sitter av timmar" eller aker snalskjuts med andra som uttryckt sig sd). . .”
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En sak som méanga av ldrarna uppgav var att eleverna gett respons pé att de saknat den sociala
interaktionen som nirundervisningen ger med raster och fysiska lektioner. Ménga elever
upplevde enligt ldrarna i borjan att det var spannande och roligt med distansundervisning, men
ju lidngre distansundervisningen pédgick desto mer saknade eleverna nirstudierna och
kamraterna i1 skolan. Detta resulterade 1 att ménga elever kdnde sig ensamma under tiden med

distansundervisning.

”Till en borjan var eleverna ivriga o entusiastiska men gloden mattades nog av for

en del ju langre in i maj vi kom. . .”

.. flertalet har kdnt sig ensamma, svart att halla koll pa arbetet, stressigt. Fa

har uoplevt det béttre.”

”De har gillat uppgifterna och inte klagat pa arbetsmingden, men &verlag har

ju nog de flesta saknat tillbaka till ndrundervisningen.”

”Saklart skulle de ju hellre vara i skolan och se kompisar. . .”

Vilken respons anser du att du fatt fran vardnadshavare?

4 %

0% 10 % 20% 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

m Overlag nojda B Ingen skillnad fran tidigare Vissa har uttryckt missnoje

Figur 22. Lérarna uppfattning om vardnadshavarnas respons pa distansundervisningen.
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Da ldrarna tillfrdgades vilken respons de upplevt att de fatt av vardnadshavarna angéende
distansundervisningen var svaren valdigt entydiga. Lararna hade upplevt att vardnadshavarna
beskrivit att undervisning pa distans fungerat forvanansvért bra och att vardnadshavarna till
stora delar beromt ldrarna for deras insatser. Manga av vardnadshavarna var imponerade dver
hur snabbt ldrarna kunde stilla om till distansundervisning fran nérstudier. Manga av lararna
upplevde att vardnadshavarna beromde dem for deras formaga att skapa intressanta lektioner.
En stor del av ldrarna upplevde dock att de inte fitt ndgon respons av vardnadshavarna angaende

distansundervisningen. Nagra av ldrarna skrev foljande:

tR)

.De édr imponerade Over hur snabbt vi kunde svinga om till

distansundervisning.”

”Att vi larare orkat engagera eleverna o gjort undervisningen intressant nog att

eleverna velat delta i meets o chattar.”

”Otroligt att det funkat sd bra trots att vi gick fran noll till hundra med

distansundervisning pa en dag.”

”Vardnadshavarna &r sporrande och forstéelsefulla, och tycker ldrarna gor ett

gott jobb. . .”

Maénga av ldrarna upplevde att vardnadshavarna lyfte fram hur vil kommunikationen till
hemmet fungerat under tiden med distansundervisning. Lararna uppfattades som snabba pé att
svara pa fragor och pa att skicka ut meddelande &t eleverna och deras véardnadshavare.
Instruktionerna till uppgifter och prov uppfattades dven som klara och tydliga. Négra av ldrarna

skrev foljande:

”De &r ndjda dver hur snabbt vi svarar pa meddelanden, de tyckte att de fatt bra

instruktioner for hur det hela skulle ga till. . .”

”No6jda med att kontakten varit tit mellan skola och hem.”
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Det fanns ocksa nackdelar och utmaningar som vardnadshavarna lyfte fram &t lirarna. Den
frimsta nackdelen vardnadshavarna lyfte fram var att arbetsméngden for eleverna varit for stor.
Tekniska problem har dven lyfts fram samt hur vissa vardnadshavare behdvt familjens dator for
att genomfora sitt eget distansarbete. Andra lyfter fram hur familjen bor i trdnga utrymmen,
vilket skapat problem vid distansstudierna. Vardnadshavarna har ocksé haft svarigheter att fa

overblick over elevernas skoluppgifter.

”Bra overlag men dven mera jobb. Alla ir inte datafolk.”

”Att undervisningen fungerar. Men i borjan fick vi respons att det ar for

mycket uppgifter. . .”

”. . .det finns utmaningar - tekniska problem, tranga ldgenheter, foréldrar

som behdver familjens datorer for sitt jobb.”

Upplever du att dina fardigheter med digitala verktyg
forbattrats? (T.ex. Google Classroom)

45,2 % 7,1 %
0% 10 % 20 % 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %
m Mycket Litet Inga mérkvérdiga forbéttringar utdver det vardagliga

Figur 23. Antalet ldrare som upplever att deras fardigheter med digitala verktyg forbattrats.
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Pé fragan vilka fordelar biologi- och geografildrarna upplevt att distansundervisningen gett dem
fanns det tydliga trender. Manga av ldrarna upplever att deras arbetsmiljo blivit lugnare och att
deras vardag blivit mindre stressig. De larare som tidigare pendlat till arbetet har inbesparat
bade tid och pengar. Den tid som lararna inte behovt sétta pé arbetsresor har de istillet kunnat

dgna at undervisningen samtidigt som de dven upplevt en storre frihet i vardagen.

”Jag har inte behovt flytta mig till arbetet (sparat tid o pengar). Lite mera frihet. . .”
”Friare dagar, inte 9 - 15 varje dag utan kunnat stélla dagen som det passat. . .”

.. kortare arbetsresorna har mojliggjort att jag kunnat vara ute mera och njuta av

véren.”

Manga av ldrarna lyfte fram att de upplevde att de hade en bittre Gverblick dver sina elever
under tiden med distansundervisning och att elevernas insatser béttre dterspeglats. Da elevernas
svar dven finns sparade underléttar det 4ven beddmningen. Vidare har distansundervisningen
gett en béttre bild av de elevers kunnande som annars inte syns och hors i klassrummet.

Distansundervisningen har visat nya sidor hos elever som inte tidigare synts 1 ndrstudierna.

”. . Jag tycker mig ocksa ha sett nya sidor hos en del av eleverna, som inte

nddvindigtvis skulle ha framkommit i normala undervisningssituationer.”

”Kan lédsa alla elevers svar, ocksé de som inte "tar plats" i klassrummet. . .”

”Bittre koll pa elevernas kunnande dé de har ldmnat in det mesta som de
producerat. Till skillnad frén ndrundervisning nér vi tidigare tillsammans i

klassen gétt igenom svaret pa olika uppgifter. . .”

Framforallt har lararna lyft fram hur de sjdlva utvecklat sitt teknologiska kunnande och lért sig
nya digitala verktyg for undervisning. Minga av ldrarna har spelat in videor at eleverna och
dirigenom lart sig hur och vilka verktyg som krivs for det samt att viga stilla sig framfor
kameran. Videomdten som Google Meet dr nagot som ldrarna lart sig anvinda och nigot som
de planerar anvinda #ven i framtiden i nirundervisningen. Aven anviindningen av digitala
klassrum som Google classroom och Microsoft Teams har lyfts fram som fordel i och med att

arbeten lamnats in digitalt och att det dérfor inte behdvts printas och sparas pappershogar.
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”Jag har blivit battre pd Teams, och kommer att anvinda mig mer av det i
framtiden, da det definitivt har dven fordelar. T.ex. nér eleverna skriver ett storre
inldmningsarbete kan man ge instruktionerna stegvis, och folja med framstegen da

de ldmnar in vartefter. Det gér att ritta arbetena ocksa vartefter. . .”

”Utforska och utveckla anvindningen av digitala verktyg. Tid att rédtta samtidigt
som eleverna gor uppgifter. (Jag har Meet uppe och eleverna kan be om hjélp,

men jag kan samtidigt gd igenom inldmningsuppgifter dé ingen fragar nat.)”

”Jag har lart mig anvénda verktyg och metoder som jag senare vill anvinda

ocksa i narundervisningen. . .”

Trots att fragan som stélldes var vilka fordelar ldrarna fatt fran distansundervisningen, lyfte
manga av ldrarna fram hur lararyrket dr ett socialt interaktivt yrke och att eleverna samt ldrare
behover social interaktion i sin vardag for inldrning och vdlmaende. Detta saknade ldrarna under

distansundervisningen.

.. .Har saknat det sociala och interaktionen med eleverna. De blir rétt blyga och

tillbakadragna framfor skarmen.”

”. . .Déremot saknas interaktionen och diskussionerna som ger mycket for

inldrningen pa ett djupare plan.”

”. . .Men den sociala interaktionen med eleverna saknar jag mycket.”
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5 Diskussion

I detta avslutande kapitel diskuteras forskningens resultat och forskningens metod med
avhandlingen som bakgrund. Jag granskar kritiskt mitt val av metod och forskningsprocess.
Vidare diskuterar jag de resultat som avhandlingen gett och avslutar med forslag till fortsatt

forskning inom ramarna for samma dmne.

5.1 Metoddiskussion

I denna forskning anvénder jag mig av en elektronisk enkdtundersdkning. Forskningen utgér
frén bade en kvalitativ och kvantitativ forskningsansats. Avhandlingens mal var att undersoka
biologi- och geografildrarnas erfarenheter av distansundervisning 1 finlandssvenska
hogstadieskolor. Detta dr ett mycket aktuellt tema med tanke pa att fenomenet i hog grad
paverkade bade larare, elever och vardnadshavare runt om i Finland. Vidare dr ocksa fenomenet
nagot nytt och som ocksa kan tvingas att tas i bruk dven i framtiden. Unders6kningens mal var
att ta reda pd ldrarnas metoder, asikter och erfarenheter om distansundervisningen under
perioden 18.3.2020-13.5.2020. Darfor foll valet pa bade en kvalitativ och kvantitativ studie.

Allt det material som samlades in gjordes genom den elektroniska enkéten.

Datainsamlingsmetoden blev en elektronisk enkét. Det att enkéten var nétbaserad var det bésta
alternativet eftersom det under tiden enkiten skickades ut fanns ett flertal coronavirusfall 1
Finland och regeringens rekommendationer var att hélla social distansering. En elektronisk
enkdt bidrar ocksé med fordelar dér respondenterna kan vélja nér de vill svara samt bestimma
hur mycket tid de vill sétta pa besvarande av enkéten (Sue & Ritter, 2012). Enkéten skickades
ut nir skolorna atergick till ndrstudier och dérfor var det viktigt att lararna kunde besvara
enkdten ndr de ville for att inte skapa onddig arbetsbérda dd nérstudierna aterigen borjade.
Formulering av fragorna i en enkédtundersokning ar ytterst viktigt for att se till att de besvarande
forstar vad som frigas. Jag och mina handledare funderade tillsammans dver formuleringen av

frdgorna for att undvika feltolkningar.

I samband med elektroniska enkdtundersdkningar finns det alltid risk for externt samt internt
bortfall. Ett externt bortfall hdnvisar till dem som inte deltog i undersokningen. Det interna

bortfallet avser de som ldmnat frdgor obesvarade (Sue & Ritter, 2012). I enkdtundersékningen
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kunde ses tecken pa internt bortfall i samband med fragor dar respondenterna skulle besvara
svaret utforligare. Ett externt bortfall kan forklaras genom att den elektroniska enkiten
skickades at biologi- och geografildrare vid den tidpunkt dd distansundervisningen upphorde
och undervisningen atergick till ndrundervisning. Manga av ldrarna kan vid den tidpunkten haft
extra mycket arbete och dérfor inte haft tid att besvara enkéten. Ytterligare kan ett externt
bortfall forklaras med att det i vissa fall var rektorerna som skulle vidarebefordra

undersokningen 4t lararna och att lararna fick den via e-post som inte alltid ldses.

For att bevara respondenterna anonymitet samlades inte namn eller kontaktuppgifter in. D4 inga
namn eller kontaktuppgifter samlades in kunde inte vidare intervjuer anordnas. Detta anser jag
ocksé att vara godtagbart da det insamlade materialet fran enkdtundersdkningen analyserades
visade det sig var tillrackligt utforligt for besvarandet av forskningsfragorna. Rektorerna och
kanslisterna i skolorna uppmanades per e-post svara pa hur ménga biologi- och geografildrare
de vidarebefordrat enkéten till for att kunna f& en svarsprocent pa enkéten. Jag skickade dven
en paminnelse till alla rektorer och kanslister att vidarebefordra enkéten, vilket resulterade 1 att
fler ldrare besvarade enkéten. Finska Forstforeningen som arligen ordnar tédvlingen Skogsndten
i skolorna i Finland skickade ocksé ut min enkdt till finlandssvenska biologi- och geografilirare.
Frin detta kunde jag inte f4 en svarsprocent, men tack vare att jag gjorde en lista pa alla
finlandssvenska skolor och pa antalet biologi- och geografildrare som respektive skola hade,

paverkade det inte totala antalet ldrare som enkiten nadde ut till.

Vid kategorisering och formulering av alternativen som ldrarna kunde vélja 1 enkéten forekom
inte ett kontinuerligt tydligt monster i hur svarsalternativen var strukturerade, eftersom fragorna
i enkdten var vildigt varierande och behandlade manga olika aspekter av distansundervisningen
och lararyrket. Vid kategoriseringen av mina enkétfragor kunde de delas in i tre grupper baserat
pd hur ldrarna skulle besvara frigorna. Det forsta alternativet var frigor dér respondenterna
valde ett av alternativen som fanns fardigt formulerade. Dessa svar kunde létt analyseras och
askadliggoras genom skapandet av diagram och grafer som tydligt redogjorde respondenternas
asikt. Det andra alternativet var frigor dér respondenterna kunde vilja flera av de fardigt givna
alternativen. Denna svarsmetod fungerade ocksé bra som grund for analys och askadliggérande
med grafer och diagram. Den tredje alternativet var 6ppna frdgor dir respondenterna fick svara
med egna ord. Dessa frigor analyserades och askéadliggjordes genom sammanfattning av
lararnas olika dsikter och genom anvéindandet av citat. Vid kvalitativa studier bor beaktas
tillforlitligheten i respondenternas svar. Min uppfattning dr att deltagarna gediget och é&rligt
besvarat fradgorna, samt att deras erfarenheter reflekteras i resultatdelen. Detta syns bland annat

1 de 6ppna fragorna diar majoriteten av ldrarna skrivit Idnga och utforliga svar.
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Vid upprepning av studien med samma malgrupp skulle jag inte genomfora studien pa annat
satt. Den elektroniska enkiten fyllde vil sitt mél och visade sig vara effektiv. En dndring som
jag skulle gora i enkdten om den gjordes igen dr att bifoga fragor kring flera digitala
undervisningsredskap. Detta eftersom en larare framfort att hen inte anvant Google Classroom
och hade onskat samma fragor kring ett annat undervisningsmedel. Resultaten 1 studien skulle
troligen delvis se annorlunda ut ifall en liknande studie gors under de kommande ldsaren ifall
distansundervisning pa nytt tas i bruk. Lararna skulle da troligtvis vara mer enhetliga i hur de
strukturerat sin undervisning. De digitala laromedel som anviands skulle troligen ocksa vara mer
avancerade. Dessutom skulle ménga lirare redan ha tidigare erfarenhet av distansundervisning

och ddrmed kunna anpassa sig till metoder som fungerar béttre for dem.

Tidigare forskning inom omradet saknades pa grund av att coronaviruset fororsakade en helt
ny situation for skolorna. Detta resulterade i ett behov av utvdrdering av hur lararna utfort
distansundervisningen under dessa omstdndigheter. Det nya fenomenet resulterade i
utformningen av flera forskningsfragor och underfragor. Eftersom forskning saknades har
utformningen av forskningsfrdgor varit utmanande. Ytterligare kunde det i enkédten ha ingétt
fragor riktade at vardnadshavare och elever. Studien skulle dock da enligt mig blivit {for
omfattande. Detta ldmpar sig bittre for vidare forskning. Trots det nya och unika &mnet tycker
jag att forskningsfrigorna och studien &r trovérdiga, d& resultatet vil besvarade

forskningsfragorna samt underfragorna.

Avhandlingsprocessen och skrivandet har inneburit en stor utmaning. Den foOrsta tiden
praglades av en stor bradska av att hinna skriva en forskningsplan och utforma en enkét som
skulle besvara mina forskningsfragor. Utformandet av forskningsplanen pabdrjades da Finlands
regering bestdmde att grundskolorna skulle stdnga 18.3.2020 och att distansundervisning skulle
tas 1 bruk. Utséndande av den elektroniska enkéten till l1drarna var forst planerad den 13.4.2020,
men forflyttades till 13.5.2020 da distansundervisningen forlingdes. Min enkit skickades
dérfor ut 13.5.2020. Dérigenom fanns det mera tid att formulera enkétfrdgorna och tid att gé
igenom frdgorna med handledarna. Vidare kunde forldngningen ocksd bidra till att lararna
hunnit f4 en béttre uppfattning om distansundervisningen och en bittre helhetsbild. En
bidragande faktor till val av forskningsdmne var att jag sjdlv ocksd Overgick till
distansundervisning dé jag undervisade elever 1 drskurserna 7-9 1 biologi samt geografi. Jag
hade en mingd obesvarade frigor kring vilka metoder, problem, fordelar och erfarenheter
biologi- och geografilirarna runt om 1 de finlandssvenskaskolorna hade av

distansundervisningen. Skrivandeprocessen har priglats av analys, kritiskt tinkande och
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framstillning. Av hela processen har jag lart mig mycket om distansundervisning och fétt insikt

1 att den dven kan anvindas parallellt med ndrundervisning.

5.2 Resultatdiskussion

Undersokningen visar att de finlandssvenska ldrarna upplevt att distansundervisningen medfort
mer arbete 1 jdmforelse med nédrstudierna. Samtidigt upplever dock ldrarna att
distansundervisningen gett dem en storre frihet i vardagen da de inte behdvt folja de vanliga
arbetstiderna och de fatt jobba sjdlvstindigt. Lararna har anvint sig av en mangd olika digitala
verktyg for undervisningen och upplever att deras digitala fardigheter forbattras tack vare

perioden med distansundervisning.

Manga av ldrarna podngterar i sina svar i1 enkéten att den ofdrutsedda distansundervisningen
medforde problem for bade larare och elever dé det kommer till den tekniska aspekten. Ménga
av ldrarna beskriver hur de infor distansundervisningen inte fick instruktioner i hur de digitala
verktygen som Google Classroom och Microsoft teams fungerade, utan att de sjilva fick ta reda
pé vilka digitala verktyg som kan anvidndas och deras funktioner. Detta resulterade dven 1 att
larare i samma skola kunde anvénda sig av en méngd olika digitala verktyg da det saknades en
enhetlig linje for hur distansundervisningen skulle vara uppbyggd. Detta gjorde det enligt
lararna dven svart for eleverna att anpassa sig till de olika digitala verktygen. Detta stimmer
dven Overens med tidigare forskning som konstaterar att anpassandet till digitala verktyg kan

innebdra svarigheter for ldrare och elever (Simonson et al. 2019).

Ett flertal av ldrarna upplevde att de varje dag fick in enstaka eller flertal forsenade inlamningar.
Vissa av ldrarna upplevde dven att eleverna med avsikt struntat 1 uppgifter. Detta kan bero pa
att elevernas arbetsborda blivit storre 1 samband med skolgang pa distans eller pa grund av
elevernas bristande sjdlvdisciplin i samband med att de utfort sina uppgifter hemma. Alternativt
kan det vara att eleverna inte behdrskade anvdndandet av digitala verktyg da de inte fatt
instruktioner 1 hur de digitala verktygen fungerar innan undervisningen Overgick till
distansstudier. Ett annat alternativ till att 1irarna uppfattar att de forekommit ménga férsenade
inldmningar kan vara att distansundervisning med digitala verktyg resulterade 1 att lararna
upplevde att de hade béttre kontroll 6ver sina elever och deras insatser, di de direkt i digitala

verktyg som Google Classroom kunde se om eleverna gjort sina uppgifter eller inte.

53



Jakob Karlais
Lararna upplevde att distansundervisningen medfort mera arbete 1 jamforelse med nirstudierna.
I enkéten var det ingen av ldrarna som ansag att distansundervisningen skulle ha resulterat i en
mindre arbetsmidngd. Detta syns dven i det att ldrarna upplevde att midngden meddelande i
Wilma 6kade mycket under tiden med distansundervisning samt att de flesta av ldrarna anvénde
Wilma dven under lediga dagar. Aven mingden e-post ansig ldrarna att 6kade under samma
period. Vissa av ldrarna anvinde dven Whatsapp och meddelande via telefonen for
kommunikationen med elever och vardnadshavare under tiden med distansundervisning. Aven
om ldrarna uppfattade mer arbete med distansundervisning kan detta till stor del forklaras av
den nya situationen och Overgangen fran nédrstudierna. I langa loppet dr det darfor inte

nodvéndigtvis sé att distansstudier innebédr mera arbete for lirarna.

Liararna upplevde att de tvingats anpassa undervisningen fran nérstudier till
distansundervisning. Ménga ldrare har tvingats avstd frdn praktiska biologi- och
geografidvningar som inte kunnat genomforas pé distans. Vilket stimmer 6verens med tidigare
forskning som konstaterar genomforandet av praktiska dvningar i distansundervisning som
problematiskt (Simonson et al. 2019; Karlsson, 2020). Manga av ldrarna har dven haft svart att
anpassa undervisningen till elever med specialbehov. Lérare har at elever med specialbehov

erbjudit mera stdd, anpassade uppgifter och mera tid att utféra uppgifterna.

Trots att distansundervisningen mgjliggdér anvindningen av sjédlvrittande uppgifter och prov
lyfter en del av ldrarna fram hur det varit en storre arbetsborda med korrigering av uppgifter. I
ndrstudierna ger ldraren oftast inte feedback péd elevens alla uppgifter och léxor. I
distansundervisningen &r ofta uppgifterna i form av inlimningsuppgifter och ldraren ger darfor
daven mer feedback 1 distansundervisningen, vilket leder till en 6kad arbetsborda for ldraren

(Holmberg, 2005).

Biologi- och geografildrarna har haft olika struktur pa undervisningen dér vissa av ldrarna har
forutsatt att eleverna ska vara digitalt nirvarande under lektionstid. Andra ldrare har forutsatt
att lektioner och uppgifter ska vara inlimnade samma dag som lektionen hélls eller senast
samma vecka. De tre olika metoderna har olika fordelar och nackdelar. Metoden att eleverna
ska vara digitalt ndrvarande under lektionstid resulterar i en sd normal skoldag som mdjligt dér
eleverna kan fa hjilp och stilla frdgor till 1draren under lektionens géng. Att eleverna ska lamna
in uppgifter under samma dag som lektionen hélls har dven sin fordel dér eleverna kan fa hjalp
frdn vardnadshavare utanfor skoltid for att genomfora uppgifterna. Dock kan denna metod

resultera i att eleverna gor uppgifterna allt senare pa dagen och inte under skoltid. Att eleverna
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ska lamna in arbeten under veckans gang &r problematiskt eftersom det finns risk att eleverna

sparar arbetet till sista minuten och dirfor ocksa inte hanger med lika bra i undervisningen.

For lararen har det dven betydelse hur hen strukturerat sin undervisning dér de larare som haft
eleverna digitalt nirvarande under ordinarie lektionstid hdgst antagligen upplevt en okad
arbetsmingd. Detta eftersom dessa larare forst haft lektioner och sedan efter lektionstid réttat
elevernas uppgifter och forberett kommande lektioner. De larare som inte ordnat lektioner med
digital ndrvaro har under lektionstid kunnat fokusera sig pd andra saker som att rétta uppgifter
och forbereda sig infér kommande lektioner. Detta syntes i att de ldrare som inte hade eleverna
digitalt ndrvarande under ordinarie lektionstid ansag att de hade mera fritid och frihet under

skoldagen.

Google Classroom framkom 1 undersdkningen som det huvudsakliga digitala
undervisningsmedlet under tiden med distansundervisning. Cirka tva tredjedelar av ldrarna
svarade att de anvint Google Classroom och ungefér en tredjedel att det inte anviant Google
Classroom. For lite 6ver hélften av ldrarna var digitala verktyget bekant och anvént redan
tidigare 1 undervisningen. Av de ldrare som anvint Google Classroom under tiden med
distansundervisning frdgades om de skulle fortsitta anvinda redskapet da undervisningen &ter
gick till ndrstudier. Alla ldrare som anvint redskapet svarade att de mojligtvis kommer fortsitta
anvanda redskapet eller att de kommer anvédnda det vid sidan om ndrundervisningen. Detta visar
att Google Classroom verkar ha fungerat bra for lararna i deras distansundervisning. Tidigare
forskning konstaterar d&ven Google Classroom som ett digitalt verktyg som vil ldmpar sig

distansundervisning (Al-Maroof & Al-Emran, 2018).

Léararna hade dven 1 hog grad anvént det digitala material Otava och Schildt & Soderstrom gjort
tillgdngligt gratis. Drygt en tredjedel besvarade att de anvént sig av materialet, drygt hélften
hade inte dragit nytta av materialet och cirka en sjattedel anvinde materialet frdn Otava och

Schildt & Soderstrom sedan tidigare.

Den storsta delen av ldrarna har under tiden med distansundervisning deltagit i ndgon form av
moten med lararkollegiet, det vanligaste sdttet genom videomoten. Vidare har dven ldrarna haft
videomoten 1 mindre grupper, dessa moten kan exempelvis ha varit traff med den egna klassen
om ldraren varit klassforestindare eller med &dmnesldrargrupper detta. I undersdkningen
framgick att cirka tvd femtedelar av ldrarna anvénde sig av videomoten varje skoldag, cirka en
tredjedel besvarade att de anvénde videomoéten nagra génger per vecka och cirka en sjéttedel
anvinde videomoten endast enstaka ganger under perioden med distansundervisning. Detta

visar hur anvindningen av videomdten varit vdl implementerat under tiden med
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distansundervisning. Dock framkommer dven att knappt en tiondel av de besvarande lararna
inte 6verhuvudtaget anvént sig av videomdten under perioden med distansundervisning, vilket

ar forvanande.

Cirka tre fjardedelar av ldrarna hade tvingats avsta fran laborationer eller praktiska 6vningar pa
grund av distansundervisningen. Ytterligare hade 6ver hidlften av eleverna inte fatt ta del av
nagon form av praktiska biologiovningar eller hemlaborationer under tiden med
distansundervisning. Detta beskriver hur distansundervisningen begrinsat mycket av det
praktiska i undervisningen, vilket oftast &r de mest minnesvérda stunderna. Dock svarade cirka
tre fjdrdedelar att de i sin distansundervisning infogat uppgifter i biologi eller geografi som
skulle genomforas utomhus. Dessa uppgifter var vildigt varierande och kreativa. Eleverna fick
ta del av uppgifter som att leta spar efter varen, figelskadning, identifiering av véxter, varbingo,
hemmaodling, insamling av herbarium, odling av mogel, insektshotell, fiskens anatomi och
soka spar efter istiden. Manga av dessa uppgifter omfattade dven dokumentering och
rapportering genom bild och text som sedan skickades for granskning till ldrarna. Detta visar
hur ldrarna lyckats infoga praktiska och utomhusdvningar eller uppgifter trots att

undervisningen utforts pa distans.

Trots att undervisningen utforts pa distans har cirka fem sjittedelar av lararna ordnat prov for
eleverna. Proven har oftast utforts genom Google Forms dir drygt tva femtedelar av ldrarna
anvint det digitala verktyget. Lika populdrt har det varit att ordna prov i form av
inldmningsuppgift med cirka tvd femtedelar. Tidigare forskning belyser dven hur prov i
distansundervisning ofta utférs som inldmningsuppgifter (Henrie et al. 2015). De Ovriga
metoderna inkluderade traditionella metoder som via penna och papper och genom muntlig
intervju for att fi reda pa eleverna kunskapsniva. I undersdkningen framgick att knappt en

sjattedel av ldrarna har inte ordnat prov under tiden med distansundervisning.

Lérarna lyfter &ven fram hur prov i distansundervisning medfor svérigheter eftersom eleverna
kan ha fétt hjdlp av vardnadshavare eller andra familjemedlemmar. Vissa av eleverna kan ha
anvint sig av internet for att ta reda pa svar till fragor. Andra kan ha samarbetat med
klasskamrater. Vissa av liararna beskriver dock hur de forsokt hindra eleverna frin att fuska
genom att tilldta anvindningen av internet och material och anpassat frdgorna sa de blivit
svarare. Andra ldrare har bett eleverna ha pa videomdte samtidigt som provet skrivs sa att de
kan bevaka eleverna da de skriver provet och pa sé sétt se till att de inte fuskar. En annan metod

som ldrarna anvént sig av ér att begrinsa tiden pa provet sa att elever som verkligen 6vat hinner
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skicka svaren och de som maéste soka fakta inte hinner. Begransande av tiden dr nagot som &ven

belyses i tidigare forskning som en metod for att férhindra fusk i prov (Simonson et al. 2019).

Metoderna som anvints for forhindrandet av fusk for sjdlvklart med sig nackdelar dir elever
som inte dr lika snabba att skriva kan straffas trots att de dvat. Huruvida det &r okej att be
eleverna ha pa videométe 1 hemmet dr dven en komplicerad fraga eftersom det eventuellt kan
krinka hemfriden. Prov genom distansundervisning kan dven medfora fordelar for lararna
eftersom elevernas svar kan rittas automatiskt vilket minskar arbetsbordan. Ytterligare kan
eleverna ldttare modifiera sina svar och struktur pé svaren via dator 4n med penna och papper.
Manga av eleverna hinner dven skriva utforligare och tydligare svar da de skriver snabbare och

noggrannare pa dator i jdmforelse med penna och papper.

Bedomningen av elever under tiden med distansundervisning dndrade ocksé eftersom faktorer
som timaktivitet blev svérare att méta och eftersom inldimningsuppgifter blev allt storre del av
elevernas vitsord. Under tiden med distansundervisning ansag drygt en tredjedel av ldrarna att
tidigare perioder med nérundervisning skulle ha storre inverkan pé slutvitsordet &n tiden med
distansstudier. Resterande tva tredjedelar ansdg dock alla perioder var likvirdiga d& det kommer

till slutvitsordet.

S& gott som alla ldrare ansdg att de hade flera elever som inte hingde med pa grund av
distansundervisningen. Detta &r &dven en trend som syns 1 tidigare forskning kring
distansundervisning (Holmberg, 2005; Nordberg, 2020). Dock var andelen densamma da fragan
om ldrarna anser att de har elever som presterar bdttre med distansundervisning som
undervisningsmetod. Sa gott som alla ldrare hade enstaka elever dér distansundervisningen gett

battre resultat 1 jamforelse till narstudierna.

Overlag upplevde lirarna att det frin elevernas synvinkel pa distansundervisningen varit en
period som préglats av badde nackdelar och fordelar. Elever ansdg enligt ldrarna att det varit
lattare att koncentrera sig pa uppgifter dd det inte funnits klasskamrater som stort arbetsron.
Eleverna har dven kunnat gora uppgifter i egen takt dir de inte behdvt véinta pa andra eller
hoppa 6ver uppgifter. Ddremot beskrev ocksé ldrarna hur elever upplevt att det varit svarare att
koncentrera sig da skolan genom distansundervisning flyttat till hemmet. [ hemmet uppstod nya
problem som inte framkommer lika tydligt i skolan med nérstudier. Eleverna hade enligt ldrarna
kommenterat hur de dr svart att ha sjdlvdisciplin och hur vissa av dem saknat hjélp till uppgifter.
Vidare blir skoldagen annorlunda dé det inte pd samma sétt finns raster som ger dagen struktur
och mojliggoér den viktiga socialisering som eleverna behover i1 drskurserna 7-9. Ett annat

problem som forekommit i samband med distansundervisning &r enligt ldrarna hur eleverna
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som varit hemma inte nédvandigtvis haft vardnadshavare hemma. Eleverna har till exempel
sjdlva tillagat mat, vilket varit tidskrdvande eller sa har eleverna inte itit, vilket gjort det svarare

att koncentrera sig.

Eleverna har dven lyft fram andra fordelar som att de inte tvingats tinka sd mycket pa sin kladsel
och kdnna den press som annars forekommer i vissa hogstadieskolor. Vidare har dven
skolgéngen pa distans medfort att eleverna inte tvingats dka langa végar for att na skolan. Detta
har resulterat 1 att vissa av eleverna fitt en mycket kortare skoldag &n annars och de har kunnat
fokusera mer pa fritidsintressen. Vissa av eleverna lyfter dven fram hur de kunnat gora
uppgifterna pa bittre tidpunkt pa dagen dé de inte &r trotta eller d& det har vardnadshavare
hemma som kunnat hjdlpa dem i uppgifterna. Trots de fordelar som eleverna lyfte fram
forekommer det fler nackdelar enligt lararna. Ett gemensamt mdnster 4r att eleverna i borjan av
distansundervisningen hade en iver att gora uppgifter. Denna iver mattades av desto langre in i
distansundervisningen det gick. Elever fick sdmre rutiner, de var vakna langre pa nétter och

skickade in allt fler uppgifter sent.

Eleverna hade dven i borjan stora problem eftersom deras ldrare kunde anvdnda ménga olika
digitala verktyg eftersom det saknades en enhetlig linje for vilka digitala verktyg som skulle
anvindas 1 skolorna. Det storsta problem som eleverna lyfte fram &t lararna ar den ensamhet
som de upplevt i vardagen da de inte kunde diskutera med sina klasskamrater under raster eller
under skoldagen. De elever som inte heller fick ta del av digitala undervisningstimmar genom
videomoten kunde ha genomfort hela distansperioden utan att se, hora eller diskutera med sina
klasskamrater. Ensambhet &r en faktor som dven belyses som ett problem 1 tidigare forskning om
distansundervisning (Ahn, 2020). I och med distansundervisningen framkom det dven
orattvisor som att vissa av eleverna hade tillgdng till béttre teknisk utrustning och stdd 1

jamforelse med andra elever.

Responsen fran vdrdnadshavarna pd distansundervisningen har enligt ldrarna har ldngt varit
enhetlig. Vardnadshavarna har varit ndjda med ldrarnas insatser under distansundervisningen.
Vérdnadshavarna har varit imponerade av hur snabbt ldrarna kunde svdnga om till
distansundervisning och hur undervisningen dven engagerat eleverna med praktiska dvningar
trots att de gjort dem frdn hemmet. Vardnadshavarna har dven ndjda med kommunikationen till
hemmet. Virdnadshavarna har fatt veta vad som ska goras till vilken dag och pa sa sitt kunnat
stotta eleverna 1 biologi- och geografiundervisningen. Vardnadshavare har som problem lyft

fram att de i hemmet haft krdngel med teknologin eller att de haft trdnga utrymmen da det varit
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flera hemma samtidigt. Flera av familjens medlemmar kan samtidigt ha varit i behov av

familjens dator.

Forskningsfragorna i avhandlingen besvarades samt gav en utforlig bild av hur ldrarna upplevt
distansundervisningen tack vare de deltagande 42 ldrarna. Svarsprocenten i enkdten blev 51,8%
detta da enkdten nadde ut till totalt 81 biologi- och geografildrare. Syftet med undersokningen
var att ta reda pa hur biologi- och geografilararna upplevt distansundervisningen under tiden
med undantagsforhéllande i Finland, samt att f4 en bild av de problem, nackdelar och fordelar
som distansundervisningen forde med sig 1 jimforelse med nirstudier. Det resultat som
framkom gav en mangsidig bild av hur ldrarna upplevt distansundervisningen och vilka redskap
de anvént sig av samt de problem, nackdelar och fordelar som férekommit under tiden med

distansundervisning.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Dagens larare stér i framtiden infor en fortsatt digitalisering dven i grundskolan. Dérfor ar det
viktigt for lararna att kénna till vilka digitala verktyg som kan anvindas och hur. Lirarnas roll
kommer alltmer att priglas av undervisning om hur digitala verktyg fungerar samt hur eleverna
kan anvinda digitala verktyg i sin inldrning. Amnet distansundervisning under
coronavirusepidemin &r unikt och ett fenomen som kan komma att upprepas.
Distansundervisning &r ett &amne som kommer att fortsdtta att véixa och darfor mycket aktuellt
att forska om. Syftet med denna avhandling har varit att undersoka hur biologi- och
geografildrarna utfort distansundervisningen under coronavirusepidemin, vilka fordelar och

nackdelar distansundervisningen medfort och vilka problem som uppstétt pa grund av den.

Vidare forskning inom dmnet kan rikta sig till ldrare med andra &mnen 1 arskurserna 7-9 och
pa sé satt {4 en bild av hur de skiljer sig frdn de som undervisar biologi och geografi. En annan
mojlighet vore att med samma enkit undersoka huruvida de larare som undervisar biologi och
geografi pa gymnasieniva eller universitet differentierat sin distansundervisning pé ett annat
sitt d4n de 1 hogstadieskolor. I dagens ldge har det gjorts en omfattande undersdkning kring

skolgang under coronavirusepidemin i Finland (https://rb.gy/tmtkwt). Denna undersdkning

fokuserar dock inte specifikt pad vilka material eller program som ldrarna anvint sig av utan mer
allmént pd skolgéngen. Den féster inte heller vikt pa specifika ldrargrupper sdsom hogstadie-

eller lagstadielarare. En liknande undersokning med fokus pd biologi- och
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geografiundervisningen kunde ocksa genomforas sa att den riktas till eleverna sjilva och hur
de uppfattat distansundervisningen. Vidare kunde samma enkitundersdkning anvindas i skolor
dér undervisningen aterigen tvingas genomforas pa distans och hérigenom fi en bild av vilka
digitala verktyg och metoder som anvénds i nuldget i jdmforelse med da distansundervisningen

utfordes under undantagsforhdllandena i1 Finland under perioden 18.3.2020-13.5.2020.
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8 Bilagor

Bilaga 1. E-postmeddelandet som skickades at rektorer och kanslister i

Finlandsvenskaskolor.
Hej!

Jag dr en magisterstuderande frin Abo Akademi som studerar till biologi- och geografilirare.
Jag har valt att skriva min pro gradu-avhandling om distansundervisningen i biologi och
geografi under coronavirusepidemin. Jag undrar darfor om denna bifogade enkét kunde

skickas vidare till de larare som undervisar i biologi och geografi i er skola i arskurserna 7-9.

Varje svar ar viktigt for att fa en tillrdcklig svarsprocent sa att forskningen kan ge en helhetsbild
av distansundervisningen. Enkéten tar cirka 5 - 10 minuter. Alla svarande dr helt anonyma och
svaren behandlas i avhandlingen sd att ingen skola eller larare kan igenkédnnas. Det insamlade

materialet anvénds endast i forskningssyfte.

Enkiéten: https://forms.gle/uJAS5kexdX6uDjm99

For att fa en svarsprocent pa hur méanga lirare som besvarat enkiten, uppskattas om det
pé detta e-post meddelande av rektor besvaras med hur ménga lirare som

enkéten vidarebefordrats éat.

Om vidare fragor angdende enkiten eller forskningsresultaten uppkommer &r mina

kontaktuppgifter foljande, e-post: Jakob.karlais@gmail.com, Telefonnummer: 0505951545

Tusen tack for bidraget, Jakob Karlais
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Bilaga 2. Den elektroniska enkit som besvarades av biologi- och

geografilirarna i Svenskfinland.

Distansundervisning inom biologi och geografi i
arskurserna 7 — 9 i Svenskfinland under

coronavirusepidemin

Med detta formuldr undersoks biologi- och geografildrares erfarenheter av
distansundervisningen under perioden 18.3.2020 — 13.5.2020 angéende digitala verktyg,

metoder, problematik och fordelar med distansundervisning.

Varje svar dr viktigt for att fa en tillrdcklig svarsprocent sa att forskningen kan ge en

helhetsbild av hur distansundervisningen utforts. Enkéten tar cirka 5 - 10 minuter.

Alla svarande &r helt anonyma och svaren behandlas i avhandlingen sa att ingen skola eller

larare kan igenkédnnas. Det insamlade materialet anvandas endast i forskningssyfte.

Forskningsresultaten frin enkiten publiceras till hdsten och kan l4sas i Abo Akademis
avhandlingsbibliotek pa nitet genom att soka efter: Distansundervisning inom biologi och

geografi i arskurserna 7 — 9 under coronavirusepidemin.

Tusen tack for bidraget!

1. Hade du som larare tillrackligt med tid for att férbereda dig infor distansundervisningen?

Ja

Nej

67



Jakob Karlais

2. Har hela lararkollegiet hallit regelbundna méten?
Nej, inte alls
Nej, enbart vid behov
Ja, genom videométen
Ja, genom fysiska moten

Ja, genom bade video- och fysiska moten

3. Har regelbundna moten i mindre grupper hallits?

Nej, inte alls

Nej, enbart vid behov

Ja, genom videomdten
Ja, genom fysiska moten

Ja, genom bade video- och fysiska méten

4. Har skolan en gemensam och enhetlig linje fér hur distansundervisningen ska vara uppbyggd?

5. Vem har i huvudsak beslutat hur distansundervisningen ska vara uppbyggd?

Rektor

Kollegiet
Amneslarargrupper
Du sjalv

Annat ...
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6. Hur har du upplevt dina paverkningsmajligheter av din egen distansundervisning?

Jag har inte kunnat paverka hur min distansundervisning ska se ut

Jag har fatt riktlinjer att félja

Jag har fatt jobba helt sjalvstandigt

Distansundervisningen har formats genom l&rarlag eller &mneslarargrupper

Annat ...

7. Hur har du strukturerat biologiundervisningen? (Om flera metoder anvants valj den vanligaste)

Eleverna har varit digitalt narvarande under lektionstid, annars anmarkning
Eleverna har fritt fatt genomféra lektionen under dagens gang
Eleverna har fatt genomféra lektionen under veckans gang

Annat uppléagg

8. Om du besvarade annat upplagg pa fraga 7. hur har du strukturerat din biologiundervisning?

Lang svarstext

9. Vilka av dessa metoder har du anvant dig av i din undervisning? (fler alternativ kan valjas)

Jag har spelat in videolektioner som jag sedan publicerat at eleverna

Jag har haft lektion med eleverna genom live videomote

Eleverna har gjort presentationer for mig eller klassen

Jag har delat en presentation eller material med eleverna som de sedan haft uppgifter till
Jag har haft tavlingar at eleverna

Jag har anvént chattar
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10. Har eleverna gjort praktiska biologidvningar t.ex. odling eller hemlaborationer?

Ja

Nej

11. Om du svarade jakande pa fraga 10. Har du exempel pa vilka praktiska évningar eleverna fatt

genomfora?

Lang svarstext

12. Har det varit svart att anpassa undervisningen till elever med specialbehov?

Mycket ofta

Stundvis

Séllan

Aldrig

Har inte behdvt anpassa undervisningen

Annat ...

13. Om du anpassat din undervisning fér elever med specialbehov (T.ex. med IP) hur har du da gjort?

Lang svarstext

14. Hur mycket anser du att du differentierat (anpassat) din undervisning?

Mycket
En del
Litet

Inget
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15. Hur uppfattar du din arbetsmangd med distansundervisning i jamforelse med narstudier?

Mycket mera arbete i jamforelse med narstudier
Mera

Ungefar lika mycket

Mindre

Mycket mindre

16. Vilken ar den framsta resurs du anvant dig av for distansundervisning?

Google Classroom
Teams

ltsLearning

E-post

Wilma
Whatsapp/meddelande
Videomaten

Annat ...

17. Om Google Classroom anvéndes som undervisningsmedel var det da.....

Det huvudsakliga undervisningsmedlet
Endast hjadlpmedel

Google Classroom anvéndes inte

18. Om Google Classroom anvéandes, schemalades uppgifterna?

Ja
Nej
Ibland

Google Classroom anvéndes inte
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19. Var Google Classroom bekant sedan tidigare?

Ingen tidigare erfarenhet
Tidigare anvant nagon enstaka gang
Redskapet bekant och anvant sedan tidigare

Google Classroom anvandes inte

20. Kommer du fortsatta anvanda Google Classroom nar undervisningen atergar till narstudier?

Ja
Nej
Kanske

Google Classroom anvandes inte

21. Anvandes videométen inom undervisningen och i sa fall vilken eller vilka? (fler alternativ kan
valjas)

Google Meet
Zoom

Skype

Google Hangouts
Teams

Annat ...

22. Hur ofta anvandes videomoten?
Varje dag
N&gra génger per vecka
Nagra enstaka ganger

Aldrig
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23. Hur ofta anvande du Wilma under perioden 18.3 - 13.5

Dagligen, dven under lediga dagar
Dagligen, sporadiskt under lediga dagar
Dagligen, men inte under lediga dagar
Né&stan varje skoldag
Enstaka gang under arbetsvecka
Anvéander inte Wilma

24, Okade mangden meddelanden i Wilma under perioden 18.3 - 13.5
Ja, mycket
Ja, lite
Nej, ungefar samma
Minskning

Anvénder inte Wilma

25. Har uppgifter eller laxor skrivits upp i Wilma fér vardnadshavare eller elever att se?

Ja

Nej

26. Okade mangden e-post som du skickade under perioden 18.3 - 13.5?

Ja, mycket

Ja, litet

Nej, ungefar samma
Minskning

Anvander inte e-post
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27. Anvéndes Whatsapp eller meddelande via telefonen fér kommunikation med elever och i sa fall
hur ofta?

Dagligen, aven under lediga dagar
Dagligen, sporadiskt under lediga dagar
Dagligen, men inte under lediga dagar
Né&stan varje skoldag
Enstaka ganger under en arbetsvecka
Maximalt en gang per vecka
Anvénde inte Whatsapp eller meddelande via telefon
28. Hur ofta férekom forsenade inldamningar?
Flertal varje dag
Enstaka varje dag
Hogst en per dag
Mindre an fem per vecka
Enstaka under en skolvecka
Hogst en per vecka
Inga férseningar
29. Hur ofta uppfattar du att elever med avsikt [amnat lektioner eller uppgifter ogjorda?
Flertal varje dag
Enstaka varje dag
Hogst en per dag
Mindre an fem per vecka
Enstaka under en skolvecka
Hogst en per vecka

Har inte noterat sddant moénster
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30. Har du haft prov 4t eleverna under perioden med distansundervisning och i s fall hur? (fler
alternativ kan véljas)

Med Google Form

Its learning

| form av inlamningsuppgift
Med penna papper

Intervju fysisk eller digital
Endast forhor

Inget prov

Annat ...

31. Om du hade prov hur fungerade det?

Lang svarstext

32. Har eleverna fatt arbetsuppgifter eller lektioner som ska utféras utomhus?

Ja
Nej

33. Har du som larare varit tvungen att avsta fran laborationer eller praktiska dvningar pa grund av
distansundervisningen?

Ja

Nej

34. Har du anvant dig av de digitala material som Otava och Schildts & Séderstrém gjort gratis? (fler

alternativ kan valjas)

Ja

Nej

Har anvédnt materialet sedan tidigare
Anvéant annat digitalt material

Har skapat eget nytt digitalt material
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35. Hur kommer elevernas slutvitsord for &rskursen i biologi och geografi att péverkas av
distansundervisningen?

Alla perioder inverkar lika mycket trots distansundervisning
Tidigare perioder inverkar mer pa slutvitsordet an perioden med distansundervisning

Distansundervisningsperioden har stérre inverkan pa slutvitsordet &n de tidigare perioderna

36. Anser du att du har battre eller séamre koll pa dina elevers prestationer under
distansundervisningen?

Battre
Sdamre

Oférandrat

37. Upplever du att du har elever som presterar battre under distansundervisning i jamforelse med
under narstudier?

Ja, ett flertal
Ja, enstaka
Nej
38. Upplever du att du har elever som inte hanger med péa grund av distansundervisningen?

Ja, méanga
Ja, enstaka
Nej
39. Vilken respons upplever du att du fatt fran eleverna angaende distansundervisningen?
Overlag néjda
ingen skillnad fran tidigare
Vissa har uttryckt missnoje

40. Vad har eleverna specifikt gett respons pa?

Lang svarstext
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41. Vilken respons anser du att du fatt fran vardnadshavare?
Overlag n&jda
Ingen skillnad fran tidigare

Vissa har uttryckt missnéje

42. Vad har vérdnadshavarna specifikt gett respons pa?

Lang svarstext

43. Upplever du att dina fardigheter med digitala verktyg férbattrats? (T.ex. Google Classroom)

Mycket
Litet

Inga mérkvardiga forbattringar utéver det vardagliga

44. Vilka fordelar har distansundervisningen gett dig?

Kort svarstext
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