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Referat

Distansperioden varen 2020 blev ett faktum for att stidvja smittspridningen av infektionssjukdomen
covid-19. Syftet med denna studie &r att beskriva slojdlérares upplevelser av distansndervisningen
som genomfordes under varen 2020 i Svenskfinland. Utifran det 6vergripande syftet for studien har
foljande forskningsfragor formulerats:

e Vilka karaktiristiska drag fick sl6jdundervisningen i de undersokta skolorna
under varen 2020?

e Pé vilka punkter uppfylls malen och kriterierna fér beddmning i slojddmmet
under distansperioden véaren 2020 som Grunderna for ldroplanen for den grundlédggande
utbildningen 2014 stéller for arskurserna 7-9?

e Vilka upplevelser och lardomar tar slojdlarare med sig fran distansperioden varen 20207

Den empiriska undersokningen bestar av kvalitativa intervjuer med fem slgjdlérare som jobbar i
grundskolans arskurser 7-9. For att ge forskningsfragorna svar anvinds en hermeneutisk forsknings-
ansats och datainsamlingensmetoden utgors av semistrukturerade intervjuer.

I resultatet framkommer det att respondenterna var Overens om att det stora flertalet elever
klarade distansperioden bra men variationen var stor och det fanns oro for enstaka elever som inte
klarade av det sjilvstdndiga arbete. Respondenternas elever hade forutsdttningar for att arbeta
digitalt och undervisningen skedde bade asynkront och synkront under distansperioden. I resultatet
framkommer det att respondenterna hade de sju kompetenserna som grund for sin undervisning och
betonar vardagskompetensen som sarskilt viktigt ndr den &mnesteknologiska aspekten uteblev.

Majoriteten av slojdlararna som deltog 1 studien upplevde ett starkt &dmneskollegialt
stod. Slojdlararna upplevde att arbetstiden och arbetsbordan steg dramatiskt, varav ungefar halften
var ndjda med kvaliteten pa slojdundervisningen och den andra hélften upplevde att kvaliteten blev
samre dn vid ndrundervisningen. Alla respondenter tog med sig den erfarenheten att vid en
upprepad distansperiod skulle de bedriva en undervisning som paminner mer om
traditionell sldjdundervisning.

For att garantera validiteten 1 studien anvéndes Kvale och Brinkmanns (2014, s. 144) modell for en
intervjuundersokning, var betoningen ligger pa att utféra en kvalitetskontroll genom studiens alla
stadier.
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1. Inledning
1.1. Bakgrund

Amnet vi fordjupar oss i inom denna studie #r distansundervisning, som blev ett faktum nér
infektionssjukdomen covid-19 eller i folkmun coronaviruset deklarerades av WHO, World
Health Organisation, den 11 mars 2020 som en pandemi (WHO, 11 mars 2020). Med anledning
av coronaviruset behovde finska regeringen ta snabba beslut om hur undervisningen i skolor
skulle fortsdtta for att kunna stdvja smittspridningen av det ddodliga viruset. Den finska
regeringen, tillsammans med republikens president, gick den 16 mars 2020 ut med ett
pressmeddelande om att undantagsforhallanden rdder i Finland med orsak av
coronavirusutbrottet. Rekommendationerna kunde sdttas 1 kraft 1 enlighet med
beredskapslagen, lagen om smittsamma sjukdomar och Ovrig lagstiftning, for att skydda
befolkningen samt att samhéllets och néringslivets funktioner skulle tryggas. Inledningsvis
géllde riktlinjerna till och med 13 april 2020 (Statsradet, 16 mars 2020e). Men f{or att
fortsdttningsvis stdvja smittspridningen av covid-19 forlangdes riktlinjerna fram till den 13 maj
2020 (Statsradet, 6 april 2020a).

Statsrddet gick ut med en rekommendation till utbildningsanordnare om att
ndrundervisningen i skolmiljo upphor och skolornas utrymmen stdngs den 18 mars 2020 med
rekommendationen att undervisning och handledning ordnas i sa hog grad som mgjligt pa
alternativa sitt, sasom distansundervisning. Barn till fordldrar som arbetar i samhallskritiska
branscher, arskurser 1-3 inom den grundlidggande utbildningen samt elever innefattande det
sarskilda stodet var beviljade ndrundervisning (Statsrddet, 16 mars 2020f). Den 29 april fattade
regeringen beslut om att den grundldggande utbildningen atervander till ndrundervisning den
14 maj. Som grund for detta lag den epidemiologiska bedomningen som inte langre kunde
stodja tillimpningsforordningen av beredskapslagen (Statsradet, 4 maj 2020d).

Den hér magisteravhandlingen ér en beskrivande studie av finlandssvenska slojdlarares
uppfattningar om distansperioden varen 2020. Distansperioden som blev ett faktum under varen
2020 sammanfoll med inledningsskedet av arbetet med var magisteravhandling. Detta kan ses
som ett lyckat sammantriffande, eftersom det véckte vér nyfikenhet for distansundervisning
och mera specifikt hur man genomforde distansundervisning i slojd. Vi fick inblick 1
distansundervisning bade ur ett studerandeperspektiv och hur det dr som studerande att lira sig
pa distans, men ocksa ur ett lararperspektiv eftersom vi genomforde lararpraktik pa distans. Da
foddes idén om att skriva var magisteravhandling om distansundervisning i slgjd, eftersom vi

anser att blivande slgjdlarare behover fundera 6ver aktuella fenomen for att kunna bedriva och



undervisa sl6jd som ligger i tiden. Férutom att vi finner &mnet intressant, kan bade vi och andra
larare dra lirdomar av hur distansundervisningen forverkligats, for att senare ha nytta av vara
insikter vid liknade O6vergéngar till distansundervisning. Utgdende fran distansperioden 2020
vill vi undersoka vilka karaktéristiska drag slgjdundervisningen fick, vilken informations- och
kommunikationsteknik (hddanefter IKT) som anvandes i slojdundervisningen, pa vilka punkter
uppfylldes mélen och kriterierna for bedomning, som Grunderna for laroplanen for den
grundliggande utbildningen 2014 (hadanefter Glgu 2014) stiller for arskurserna 7-9 i
larodmnet sl6jd samt vilka lardomar och upplevelser som slojdlararna bar med sig
(Utbildningsstyrelsen, 2014). For att forstd distansundervisningen till fullo ger vi en
beskrivning av begrepp och fenomen som ér relevanta for distansperioden varen 2020 ur ett
finlandskt perspektiv.

Varen 2020 var en unik situation och bidrog med en méngd utmaningar inom
skolvirlden, inte minst for slgjddmnet. Vi anser att det ar ett viktigt omrdde att undersoka
eftersom vér initiala tanke ar att man inte forknippar slojddmnet med distansundervisning, pa
grund av att det ir ett &mne som man utdvar praktiskt och som kraver specifika material och
verktyg och dértill en handledande larare. I slgjddmnet kommunicerar ldraren och eleven pa
flera sitt, bAde genom verbal och ickeverbal kommunikation som vid instruktioner samt genom
att observera andras gorande. Dartill kommunicerar parterna genom att anvinda material och
utrustning 1 slojdsalen. Lédraren alternerar dessa olika kommunikationsformer vid en
uppgiftsbeskrivning (Andersson, 2019). Med andra ord nédr man inte har en fysisk miljo att
vistats i uteblir ndrheten mellan elev och ldrare likasa kommunikationen som sker via material
och den tysta kommunikationen.

Under tiden som denna magistersavhandling skrevs var coronapandemin stdndigt
nédrvarande och hotet om undantagstillstdnd och distansundervisning var 6verhdngande. Néstan
exakt ett ar senare efter att WHO (11 mars 2020) utlyst en pandemi befann sig Finland aterigen
i en liknande situation som varen 2020. P4 grund av en 6kad fara for coronaviruset forklarade
regeringen ater en ging att grundskolans &rskurser 7-9 samt andra stadiets skolor, beldgna 1
sjukvérdsdistrikt som befann sig i accelerations- och samhallsspridningsfasen, skulle héllas
stingda mellan 8-28 mars 2021. Utdver detta har lokala virusutbrott forekommit under det
génga lasaret vilket medfort att klasser eller skolor tidvis varit forsatta i karantéin och séledes
bedrivit distansundervisning dven dé& (Statsrddet, 26 februari 2021). P4 manga sitt har
coronapandemin och distansperioden var en exceptionell tid som hdgst troligen kommer

analyseras och diskuteras en ldngre tid framover.



1.2. Syfte och forskningsfragor
Syftet med denna studie &r att beskriva sljdlarares upplevelser av distansundervisningen som
genomfordes under varen 2020 i Svenskfinland. Genom att forska i &mnet distansundervisning
1 s16jd strdvar vi efter att uppméarksamma olika pedagogiska undervisningsformer som lédrare
kan anvinda sig av vid sldjdundervisning pa distans. Mélet med studien dr att beskriva de
karaktéristiska drag som slgjdundervisningen fick och hur kommunikationen férlopte under
distansundervisningen. Mélet dr dértill att beskriva kommunikation inom distansundervisning
samt att studera distansundervisning utgdende fran ett laroplansperspektiv. Slutligen undersoks
vilka lardomar och upplevelser som slgjdlirare tar med sig frén distansperioden varen 2020.
Utifrén det overgripande syftet for studien har foljande forskningsfragor formulerats:
e Vilka karaktdristiska drag fick slojdundervisningen i de undersokta skolorna under
varen 20207
e P4 vilka punkter uppfylls malen och kriterierna fér bedomning i slgjddmmet under
distansperioden varen 2020 som Grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014 stéller for arskurserna 7-9?

e Vilkaupplevelser och lirdomar tar slgjdlarare med sig fran distansperioden véaren 20207

1.3. Tidigare forskning om distansundervisning
Det finns flera studier som berdr temat distansundervisning hitta bland annat Keegan (1996),
Hilli (2016) samt Sun och Chen (2016). Framsta fokus 1 dessa forskningar handlar om larande
och definitioner kring lirande, undervisningsformer och lirmiljoer. Aven inom
sl6jdundervisning pé distans finns forskning, bland annat Porko-Hudd och Hartvik (2021) vilka
redogor for vad distansundervisning medforforde for slojdlarare samt Kouhia, Kangas och
Kokko (2021) vilka fokuserar pd vilka slojdpedagogiska losningar som var lamplig for
distansundervisning. De tidiga forskningarna inom distansundervisning har frimst fokus pa
stadierna efter grundskolan, det vill siga gymnasie- och hogskoleniva. Vilket har att géra med
att man inte har tillimpat distansundervisning pa grundskolenivé tidigare, dirfor &r det ett
viktigt 4mne att behandla och beforska. Diremot de senare forskningarna som har gjorts 1
Finland &r av liknade art som var studie. Darfor kan den hér studien placeras in bland de andra
undersokningarna inom distansundervisning 1 sldjd, eftersom den fokuserar pé
distansundervisning i grundskolans &rskurser 7-9.

Det som dnnu kan redovisas dr nagra magisteravhandlingar som redogor for

distansundervisning ur nagot perspektiv. Alla tre avhandlingar som presenteras beror



distansundervisning inom sldjd eller distansundervisning inom nagot annat konst- och
fardighetsdmne. Det faktum att vi inte funnit flera avhandlingar som behandlar
distansundervisning inom sldjd 2020, beror sékerligen pé att det inte har forlopt lang tid sedan
distansperioden och séledes har ritt f4 hunnit utforska omradet. S& som ldget ser ut idag skonjer
vi att distansundervisning kommer framtrada tydligare i framtiden bade i grundskolans
arskurser7-9 och pé gymnasieniva. Darfor kan denna studies resultat vara till hjilp &t larare i
framtiden.

Lehti (2012) skriver i1 sin avhandling om sldjdundervisning pa distans inom Kulkuri
(Nomadskolan), vilka erbjuder utbildning enligt den finlédndska ldroplanen (2004) for
finlindska barn som bor utomlands. Syftet med avhandlingen var att utforma och utveckla
textilslojdundervisning pa distans for arskurs 7 (Lehti, 2012). Niittyld (2020) skriver i sin
avhandling om huslig ekonomilérares erfarenheter inom distansundervisningen varen 2020.
Studiens avsikt var att ta reda pd hur undervisningen genomfordes under distansperioden och
hur IKT anvindes i undervisningen samt distansperiodens inverkan pad bedomningen (Niittyl4,
2020). Aholas  (2017) avhandling 4 en  kvalitativ  fallstudie av  det
distansutbildningsarrangemang som anvénds 1 byn Salla. Ahola beskriver ett arrangemang for
distansstudier kombinerat med nérstudier som péborjades nir byskolan stingde. Tanken med
avhandlingen var att ta reda pa utgédngspunkter och ursprung samt hur distansundervisningen
forverkligades, hur vélfungerande den var och vilka framtidsutsikter arrangemanget har (Ahola,
2017).

Porko-Hudd och Hartvik (2021) har gjort en studie som beforskade liknande tematik
som denna magisteravhandling, vilket dr ldrares omstéllning till ofrivillig distansundervisning
véaren 2020. Resultatet presenteras i forhéllande till fem sérdrag for sl6jd pa distans.

Forsta sardraget dr lararnas forhéllningssatt till distansundervisning i slojd. Forskarna
urskilde att ldrarna forholl sig till distansundervisning pé tre olika sétt, varen 2020. Det forsta
synsittet som forskarna kunde utldsa var att somliga ldrare var bekymrade inf6r situationen de
befann sig i. De hér ldrarna vittnade om att sljdundervisningen pé skolan hade pausats for att
initialt bara fokusera pa kdrndmnen, vilket ldrarna upplevde berdvande och forargande. Det
andra synsdttet var att en del ldrare fOrsokte bedriva slojdundervisning sd likt
kontaktundervisning som mojligt och sammanstédllde materialpaket for avhdmtning. De hér
lararna hade en stor tilltro till bade elevens sjadlvstindighet och hemmets engagemang sa att det
gick att forverkliga paborjade projekt eller till och med inleda nya slojdprojekt. Dessa ldrare
nyttjade digitala liromedel eller ssmmanstéllde instruktionsfilmer for slojdundervisningen. Det

tredje synsittet hade en strdvan att justera undervisningen sd att elevernas slojdprocesser
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anpassades till distansforhdllandena. Kéannetecknande for detta synsédtt var att nytt
undervisningsinnehall samt kortvariga slojdprojekt genomfordes utan tilltradet till sljdsalen
eller en synkron handledning av slojdlararen. Slojduppgifterna vid det tredje synsittet hade en
karaktdr av trdning i1 vardagskompetens, sdsom organisering, samt stddning av elevens
garderob.

Porko-Hudd och Hartvik (2021) skildrar det andra sidrdraget som handlar om ldrarnas
samarbete med kolleger for att finna utgangspunkter for slgjdundervisning pa distans. Det stora
flertalet av lararna ansdg att det fanns ett behov av kollegialt stod och att de hade upprittat ett
samarbete med andra slojdldrare, initialt med sin dmneskollega pa skolan och utvecklade
uppgifter 1dampade for bada slojdarterna. Uppgifterna var dven utformade sé att alla elever
oavsett arskurs hade samma uppgift. Aven en annan form av samarbete slojdldrare emellan
uppdagades, nya bekantskaper genom olika forum samt tidigare kontakter inom sldjdomradet.
S16jduppgifter och undervisningsarrangemang som hade visat sig fungera, delades slgjdliararna
emellan.

Léararnas reflektioner 6ver elevernas situation vid distansundervisning dr det tredje
sardraget som kunde skonjas. Eleverna fick under distansperioden forlita sig pa de resurser som
fanns 1 hemmet for att kunna bedriva slojdverksamhet, vilket visade sig genom kartldggningar
vara varierande. Distansundervisningen medforde luckor i kommunikationen mellan ldrare och
elev, men dven klasskompisar emellan. Léraren och eleven kommunicerade framst via digitala
verktyg och karaktiren pa undervisningen var uppgiftsgivningsbetonad varpd eleven
studerande pa egen hand for att direfter limna in uppgiften. Lararna blev séllan kontaktade for
individuell handledning. Den digitala beredskapen var initialt mycket varierande bade bland
elever, ldrare och skolor emellan. I vissa skolor var eleverna vana med digitala verktyg och
arbetssitt eftersom de redan tidigare var tilldelade egna datorer eller iPads. I ménga andra fall
var ldrare bekymrade Over bristen pd sddana resurser samt avsaknaden av en strategi for
distansundervisning pa skolan. En annan orosaspekt var ovissheten kring elevernas
studieaktivitet samt elevens mojlighet och sjdlvdisciplin att utdva distansstudier sjalvstandigt 1
hemmet. Den kommunikation som vanligen sker via slgjdredskap och material for att kunna
instruera och demonstrera uteblev. Likasd kunde eleverna genomfora slojduppgifterna utdver
lektionstid vilket forsvdrade synkron distanshandledning och gjorde att slojdlararen fick forlita
sig till assistans frdn hemmet.

Sl6jduppgifternas karaktdr var det fjarde sardraget. Uppgifternas karaktdr utmaérktes
som tidsméssigt korta och veckovisa samt var ofta téinkta att vara tidsméssigt anpassade till den

planerade lektionstiden. Under detta sdrdrag ses det dven till elevens hemmiljo som inte
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nodvindigtvis behover vara optimal for pedagogisk slojdverksamhet. I hemmet saknas den
materiella mangfalden samt ett verkstadsméssigt utrymme. Saledes behdvde slojdlararna
producera uppgifter som var mojliga att genomfora med de tillgdngar som kunde forvintas
aterfinnas 1 var hem. Det fanns é&ven ldrare som var oroliga for ansvars- samt
arbetsskyddsfragor. Bland distansuppgifterna i s16jd urskiljs fyra varianter. Den forsta varianten
ar elevens fortsatta arbete med redan pdborjade uppgifter, vilket paminner om
kontaktundervisningens langvariga uppgiftskaraktir. Féljande variant behandlar olika typer av
instuderingsuppgifter, sdsom att se pa film och dérefter besvara fragor, nagot som é&r sillsynt
vid kontaktundervisning 1 slojd. En tredje variant av uppgifter har fokus pad hemmets
vardagskunskaper. Dessa uppgifter var mycket uppskattade och gav positiv dterkoppling fran
hemmen, vilket medforde att en del ldrare funderade pa att ha liknande hemuppgifter i
fortsdttningen. Den fjirde varianten av distansuppgifter behandlade material som aterfinns i
varje hem eller material fran naturen. Vid denna typ av uppgift syntes variationen pa tillgangen
till material i hemmen. Lérarna uttalade sin oro for slgjddmnets karaktdr som vanligen &r
uppbyggt kring hela sldjdprocesser. En del av slojdlararna var osékra kring huruvida malen for
slojddmnet uppfylldes under distansperioden och vad utvirderingen av eleverna skulle ta fasta
pa.

Det femte sdrdraget tar fasta pa ldrarnas beskrivningar av genomforda samt mojliga
uppgifter i slgjddmnet. De genomforda uppgifterna i slojden har fokus pa tillverkning av
slojdprodukter, slojdteknik, instuderingsuppgifter angéende fakta samt service i hemmet.
Lédrarna vittnade om att de inte tidigare genomfort dylika uppgifter eller haft lédxor i1 sin
undervisning men av aterkopplingen att doma uppskattades uppgifternas praktiska karaktir och
gav hemmen en forstaelse forinnehallet i slojdundervisningen. Forskarna skriver att uppgifterna
mot senare delen av distansperioden blev mera innovativa. Var uppgifterna har fokus pé
slojdmaterial eller slojdteknik, planering, tillverkning av sérskild produkt, grupparbete samt

programmering (Porko-Hudd & Hartvik, 2021).

1.4. Studiens uppligg

Magisteravhandlingen &r ett gemensamt arbete frdn borjan till slut, var vi jambordigt och
gemensamt skrivit alla delar tillsammans och siledes bér vi ett likvérdigt ansvar for studiens
innehall och utformning. Vi har foljt ICMJE, International Committee of Medical Journal
Editors, rekommendationer om vad som krévs for att vara medforfattare. Vederborande bor ha
givit substantiellt bidrag till studiens 1d¢, design, datainsamling, databearbetning, analys eller

tolkning samt har skrivit och kritiskt gatt igenom artikeln och slutligen accepterat den slutgiltiga
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utformningen och har ett gemensamt ansvar for hela arbetet. For att belysa var jamlikhet har vi
ocksa foljt samma rekommendationer nir det kommer till vems namn som ska vara angivet
forst. Enligt rekommendationen bor alfabetisk ordning anvéndas ifall forfattarnas insats varit
jambordig (ICMJE, 2021).

Den hér studien bestar av sju kapitel (se figur 1). I kapitel 1, introduceras studiens
bakgrund, med en beskrivning av distansperioden samt hur beredskapslagen tillimpades for att
stdvja smittspridningen av covid-19. Syfte och forskningsfragor framgar i kapitlet och dérefter
foljer en introduktion till tidigare forskning samt studiens upplagg. Vidare foljer tre teorikapitel.

I kapitel 2 redogors det for distansundervisning som begrepp, ur ett evolutionirt
perspektiv samt karaktiristiska element. Vidare redogors det for teori om asynkron och synkron
kommunikation 1 distansundervisningen. Avsnitten som fOljer &r upplevelser av
distansperioden védren 2020 och olika forutsdttningar bade ur ett elevperspektiv eller
lararperspektiv, som grundar sig pd kartliggningar och undersdkningar gjorda av myndigheter
och intresseorganisationer.

I kapitel 3 avhandlas skoldmnet sl6jd med stod av lagstiftning och ldroplan med
tillhérande mal, kompetenser och bedomning. I slutet av kapitlet behandlas traditionell
undervisning inom sléjddmnet och hur undervisningen sker under normala forhallanden.

I kapitel 4 presenteras begreppen IKT och digitala verktyg samt digital kompetens och
digital milj6. Avsnittet som foljer dr digital teknologi inom sléjdundervisning. Fordelar och
utmaningar med digitalisering inom sldjddmnet diskuteras ocksa. Slutligen beskrivs hur IKT
och digitala verktyg anvindes under distansperioden varen 2020.

I kapitel 5 preciseras studiens syfte och forskningsfragor, dérpa beskrivs metoden som
har anvints i1 undersokningens empiri, intervju som datainsamlingsmetod, uppgoérandet av
intervjuguide, val av respondenter, urval och avgrdnsningar samt datainsamlingens
genomfOrande. Vidare ges en beskrivning hur det insamlade materialet bearbetats och
analyserats. Sammanfattningsvis diskuteras ocksa forskningsetiska aspekter sdsom validitet,
reliabilitet, generaliserbarhet och forskningsetiska aspekter.

I kapitel 6 redovisas resultaten som framkommit av studien. Forst ges en dverblick av
resultatet. Sedan ligger forskningsfrdgorna som grund for hur resultatet &r kategoriserat.

I kapitel 7 som &r studiens sista kapitel, fors en diskussion om resultaten i relation till
studiens syfte och tidigare forskning i en hermeneutisk anda. Slutligen ges dven forslag till

fortsatt forskning.
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2. Distansundervisning

I det hédr kapitlet presenteras distansundervisning som begrepp samt de element
undervisningsformen ar uppbyggd pa. Detta behandlas ur ett evolutionirt perspektiv med
avstamp 1 en kontroversiell undervisningsmetod. Teorier om asynkron och synkron
kommunikation 1 distansundervisning presenteras. Direfter redogérs for upplevelser av
distansperioden varen 2020 utgaende fran kartliggningar och undersokningar som gjorts over
perioden. Som avslutning pa kapitlet lyfts dven elevers och ldrares olika forutséttningar vid
distansundervisning beskrivs och hur man optimalt jobbar for att frimja kommunikationen

under distansundervisning.

2.1. Definition av distansundervisning samt dess karaktiristiska drag
En definition av distansundervisning enligt Nationalencyklopedin &r undervisnings- och
studieformer dér eleven eller den studerande och ldraren befinner sig pé olika platser och av
den orsaken kommunicerar med hjilp av tekniska medier, sasom brev, telefon, dator, ljud- och
videoupptagning (Nationalencyklopedin, u.d.a.). En mer modern och specifik definition av
distansundervisning som delvis dverensstimmer med distansundervisningen varen 2020 har
Hilli (2016) formulerat. Hilli (2016) bendmner distansundervisning som E-ldrande, vilket
kraver ett elektroniskt system for att kunna fa ut information och &r dérfor beroende av
teknologi. E-ldrande r ett begrepp som ramas in av ett pedagogiskt paradigm som utvecklas
tillsammans med undervisning samtidigt som tekniska forutsattningar uppdateras och forbéttras
(Hilli, 2016, s. 5). Trots att Hilli (2016) anvénder E-ldrande som begrepp, faller valet i denna
studie pa ett mera allmint begrepp, ndmligen distansundervisning, eftersom myndigheter och
fackorganisationer anvdnder det begrepp nér distansperioden 2020 utlystes. Att jobba 1 en
digital milj6 som distansundervisning innebér gor det mojligt att arbeta mangsidigt med tal,
ljud, film, text, bild och symboler som mdjliggdr interaktion och kommunikation. For att
optimalt utnyttja de mojligheter som IKT och digitala verktyg ger bor man dven anvinda dem
mangsidigt och utnyttja verktygens fulla potential. Edvardsson (2020) ger som forslag att man
kan anvinda videosamtal vid genomgéingar och diskussioner, chattfunktionen for att goéra
uppfoljningar, anvinda skdrmdelning for att ldttare samarbeta samt att anvdnda delade
dokument for att frimja samarbete och ge parterna mgjlighet att ta del av samma text i skrivande
stund (Edvardsson, 2020, s. 131).

Nér man tittar pd distansundervisning ur ett historiskt perspektiv kan man se hur

kontroversiell fragan angdende distansundervisning har varit. Till exempel ansag utbildare pa
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1970- och 80-talet, tanken om att studerande skulle nd samma larandemal vid nérstudier som
vid distansstudier, absurd. Tanken med distansundervisning var att den skulle efterlikna
nérstudieundervisningen med teknikens hjilp (Hilli, 2016, s. 6). Tidig forskning inom
distansundervisning har frimst fokuserat pa det som berdr individuellt ldrande samt de
interaktioner som individen har utfort tillsammans med den berdrda ldraren och det relevanta
undervisningsmaterialet. Ursprungligen har distansundervisning varit individcentrerad (Hilli,
2016, s. 5). Tack vare utvecklingen som har skett inom distansundervisning overlag, har den
studerande fatt mera kontroll och mgjlighet att vara delaktig i dialogen. Tid och plats utgdr inte
langre nagra begrinsningar for den studerande vid distansundervisning. Dock skapar
distansundervisning bade ett fysiskt och mentalt avstind mellan ldrare och
undervisningsgruppen (Hilli, 2016, s. 9).

Enligt Keegan (1996) bestar distansundervisningen av sex stycken karaktdristiska
element. Forsta elementet dr att elever och lirare &r dtskilda under studierna till skillnad frdn
vid ndrundervisning. Andra elementet dr att en utbildningsorganisator ansvarar for planering
och utbildning, vilket skiljer sig fran att bedriva studier pd egen hand. Tredje elementet ar olika
typer av digital teknik och dven material i tryckt form som anvéinds for att formedla
kursinnehallet fran ldrare till elever for att bira utbildningen. Fjirde elementet &r att deltagarna
tillhandahaller tvavagskommunikation sd att elever kan delta i en dialog eller till och med
initiera den. Femte elementet forutsdtter mojligheten att organisera tillfalliga méten for att
trygga sdvidl didaktiska som sociala skél. Sjdtte elementet dr att distansundervisning dr en
industriell utbildningsform som skiljer sig radikalt frdn andra typer av utbildningsformer om

man accepterar den som sadan (Keegan, 1996, s. 44).

2.2. Asynkron och synkron kommunikation i distansundervisning

Ett utméarkande drag for distansundervisning &r att den kan vara asynkron eller synkron eller en
kombination av de bada beroende pd kommunikationens karaktir. Asynkron
distansundervisning innebdr att ldraren och eleven &r atskilda bade kroppsligt och tidsméssigt.
Medan synkron undervisning innebér att ldraren och eleven dr atskilda men undervisningen
sker 1 realtid genom internet och olika tekniska 16sningar. Kommunikationen som sker synkront
innebdr att ldrare och elever kan ha en dialog 1 realtid sdsom via videoldnk och att man samtidigt
kan anvinda presentationsverktyg och chattrum. En végande fordel med synkron
kommunikation ar den direkta kommunikationen och kontakten mellan ldrare och elever (Sun
& Chen, 2016, s. 167-169). Distansundervisningens evolution har avstamp 1 den asynkrona

kommunikationen, redan pd 1800-talet borjade undervisning ske genom sé kallade brevkurser
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och strikt asynkron kommunikation. Nér radio, telefon och TV introducerades under 1900-talets
forsta del, mojliggjordes en forflyttning fran den asynkrona kommunikationen mot den
synkrona kommunikationen. Genom internet har cirkeln slutits, det 4r mojlig att forverkliga
synkron kommunikation, det vill sdga undervisning i realtid, men pa samma géang erbjuds ocksé
flexibla l6sningar var man kan vélja studietillfdlle, det vill sdga en asynkron kommunikation
(Simonson, 2009, s. 227). Den sociala ndrvaron och andra méanniskors nirvaro kan vara lika
viktigt och pétagligt vid ndrstudier som i virtuella larmiljoer. For att nd bést resultat inom
distansundervisning ska studerande ges mojlighet att bade kunna jobba med asynkron och
synkron kommunikation for att mojliggora kollaborativt och individuellt 1drande (Hilli, 2016,
s. 40)

For att kunna genomfora distanskurser har synkron kommunikation stor betydelse,
eftersom ldraren och den studerande har mgjlighet att kunna samtala direkt, antingen muntligt
eller skriftligt, ndgot som bidrar till att undervisningssituationerna blir mera spontana. Vilket 1
sin tur bidrar till att det finns ett véirde i det fortsatta kursarbetet d4 man kan ge direkt respons
och stilla fragor snabbt. Enligt Undervisningssektorns Fackorganisations (OAJ) undersdkning
dér 5 500 larare, rektorer och chefer deltog, skedde undervisningen asynkront genom att lararna
gav uppgifter infor varje lektion eller dag for dag (OAJ, 23 april 2020). Under distansperioden
varen 2020 svarade 61 % av ldrarna inom den grundldggande utbildningen att de undervisade i
realtid, alltsd synkront. Vidare svarade 80 % av ldrarna att de foljde schemat (OAJ, 23 april
2020). Eleven som deltar i den grundldggande utbildningen har med stdd av lag om
grundldggande utbildning ritt till en arbetsdag fylld av undervisning enligt ldroplanen med ett
tillrackligt stod for inldrning och skolgang, genast behovet uppstar (Lag om grundliaggande
utbildning, 628/1998).

2.3. Upplevelser av distansperioden varen 2020

Omfattningen av pandemin dverraskade pa kommunal niva och man kunde inte forbereda sig
pa olika scenarion som till exempel den omfattande period som skolorna bedrev pa distans
(Statsradet, 2 juli 2020b.). Vanligen agerar myndigheter och politiker pa olika nivder i samhallet
och pedagogik samt undervisning dr en langsam process som har aktiv samverkan mellan
lararens, ldroplanens och elevens intentioner (Karlberg-Granlund, 2009, s. 10). Nar
undantagsforhdllandena inleddes skickade Statsrddet, Undervisnings- och kulturministeriet
(UKM) samt regionforvaltningsverket ut veckovisa enkiter, kommunenkdéten, till de finlindska
kommunerna for att samla in information for att kunna sammanstilla en ldgesrapport som stod

for ledningen under den héar unika situationen (Statsradet, 15 april 2020c¢). Samhéllskontexten
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paverkar hela kulturen 1 skolan och olika samhillskontexter gor att skolor har olika
forutséttningar, vilket gor att ndgot som fungerar bra i en skola inte behover betyda att det
fungerar bra i en annan (Karlberg-Granlund, 2009, s. 22). Ur kommunenkéterna kunde man
utldsa kommunernas onskan om att i rétt tid f4& anvisningar om undantagsforhallanden pa
riksnivd. Som fortydligande kan ndmnas att respondenterna Onskade anvisningar,
rekommendationer och foreskrifter som borde ha specificerats samt presenterats pé ett tydligt
satt for att omojliggora egna tolkningar i en alltfor hog grad. Det framgick dven att kommunerna
hade svart att hitta de senast uppdaterade anvisningarna, det forekom oklarheter angaende vem
som ansvarade for anvisningar och att anvisningarna var splittrade och dértill sags de som svéra
att tillimpa och infordes i ett for langsamt tempo (Statsradet, 2 juli 2020b.) OAJ:s undersokning
visar att 59 % av ldrarna ansdg att de fick bra eller ganska bra stdd fran utbildningsanordnaren.
Anda var variationen stor, da 25 % av lirarna ansag att utbildningsanordnarens stod var méttligt
och 15 % ansdg stodet vara bristfélligt (OAJ, 23 april 2020). Detta stdds av Niittyld (2020) som
menar att ldrarnas erfarenheter varierade kring stddet som skolan erbjod dem under
distansperioden varen 2020 (Niittyld, 2020). En forklaring pa det bristande stodet kan ligga i
délig beredskap, vilket &ven kommunenkéten visar nir ndrmare 90 % av kommunerna upplevde
att en beredskapsplan behdvde bli fornyad samt att det behdvs utbildning och stod i
beredskapsfragor (Statsradet, 2 juli 2020b.).

Vidare ansigs att de praktiska arrangemangen i huvudsak forlopt bra, men att
kommunerna hade svag beredskap infor undantagsforhéllandet inom den grundldggande
utbildningen. Trots den bristande beredskapen framgick det av enkiten att dvergangen inom
den grundldggande utbildningen varen 2020 gick smidig. 80 % av kommunerna bedomde att
de lyckats vdl med att ordna distansundervisning inom den grundliggande utbildningen
(Statsradet, 2 juli 2020b). 67 % av ldrare i grundskolan upplevde att distansundervisningen har
fungerat bra eller vildigt bra (OAJ, 23 april 2020). Detta kan ocksa styrkas av Abo universitets
undersokning som dven inkluderade elever och vardnadshavare utdver larare. I studien var de
flesta Overens om att distansundervisningen forlopte vil, ndrmare bestimt 80 % av ldrarna och
vardnadshavarna samt 70 % av eleverna tyckte att distansundervisningen forlopte bra (Abo
universitet, 2020a). Enligt kommunenkéten forsdmrades anvisningarna ytterligare nidr man
inledde nérstudier den 14 maj, 60 % ansag att de senast uppdaterade anvisningarna var
otillrackliga (Statsrédet, 2 juli 2020b).

Efter distansperioden varen 2020 har det beslutats om en temporir lag for exceptionella
undervisningsarrangemang som géller 1 januari till 31 juli 2021. Exceptionella

undervisningsarrangemang kan beslutas av utbildningsanordnaren ifall nirundervisning i
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skolan inte anses vara tryggt och om det dr nodvandigt for att undervisning ska kunna ordnas.
Aven under exceptionella undervisningsarrangemang ska elevens ritt till undervisning tryggas
i enlighet med lagen och de foreskrifter eller bestimmelser som utfdrdats med stdd av den.
Besluten angdende 6vergang till exceptionell undervisning far fattas hogst for en manad 1 taget.
Det dr mojligt att verkstdlla exceptionella undervisningsarrangemang utan att det vunnit laga
kraft. Under sadana forhallanden ordnas undervisningen genom distansforbindelser helt eller

delvist (Lag om grundldggande utbildning, 628/1998).

2.4. Elevers olika forutsittningar vid distansundervisning

Lirande dr en kognitiv process som sker bdde individuellt och i ett konstant samspel med
omgivningen. Elevens kénslor for den kunskap som lérs in har stor betydelse nédr kunskap
konstrueras. Hilli (2016) menar att vid ldrande ingér det motivation, kunskapskonstruktion och
interaktion, dessa processer sker parallellt i en samhillelig kontext. Det &r svart att pasta att
larande endast sker under en viss period och kontext, eftersom det naturliga tillstandet for
ménniskan &r att hen ldr sig s linge hen lever. Skolmiljon kan ses som en formell 1drmiljo som
kan influeras av styrdokument, dolda ldroplaner eller dvriga yttre strukturer. Sedan finns det
andra sammanhang och situationer som kan vara informella lirmiljéer som inte har nagra
specifika pedagogiska maélsittningar (Hilli, 2016, s. 29, 35). Man kan se skolan som en
institution som korrelerar med samhdllet, till exempel problem som aktualiseras i samhaéllet kan
aterspeglas i tillhdrande skola. Karlberg-Granlund (2009) menar trots att en byskola dr relativt
liten, paverkas och é&terspeglar den starkt fordndringarna som sker i samhillet (Karlberg-
Granlund, 2009, s. 9, 22).

Det dr inte bara pedagogen som paverkar elevens ldrande, utan elevens aktivitet och
intresse dr viktiga aspekter, allt frdn elevens socioekonomiska stéllning till kulturella attityder
i hens miljo har stor betydelse for elevers ldrande (Hilli, 2016, s. 29). Eleven har ocksa
skyldigheter enligt lag om grundlidggande utbildning. Eleven ska delta i utbildningen ifall inte
eleven befriats pa grund av sérskilda skél. I lagtexten kan man dven ldsa att eleven ska utfora
sina uppgifter samvetsgrant och upptrdda korrekt (Lag om grundldggande utbildning,
628/1998). Elevens instéllning till teknologi ar viktig att granska eftersom individer ofta skapar
sin mening utifrdn sin individuella bakgrund. For att kunna tolka och fOrstd sin omvérld
interagerar eleven med sin omgivning. Dagens teknologi kan gora interaktioner mojliga, men
den framsta drivkraften dr elevens eget intresse for att kunna utfora en handling. For att gora
elevens larande meningsfullt kan sociala interaktioner starka motivationen ytterligare (Hilli,

2016, s. 29). Prokrastination, som innebér att skjuta upp saker och brist pa motivation nimner
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Edvardsson (2020) som tva faror vid distansundervisning. Det dr inte alltid 14tt for ldrare att fa
kontakt, uppmérksamma och f& kontakt med elever, nir de inte nds via e-post, telefon eller
ndgon chatt. Edvardsson (2020) ndmner detta som bidragande orsaker till att ldrare foljer det
uppsatta schemat och till exempel anvinde sig av en introduktionsfraga, for att veta att alla
elever ar med (Edvardsson, 2020, s. 129—-130). Utbildningsanordnaren (1216/2020) ska kolla
nirvaro och underritta vardnadshavaren ifall franvaro forekommer (Riksdagen, 15 december
2020). OAJ:s undersokning redogor att 94 % av ldrarna menar att de har foljt upp elevernas
ndrvaro. Lérare anser att de flesta elever har varit mojliga att nd under undantagsférhéallanden
och distansundervisningen men &nd4 &r det drygt 70 % av ldrarna 1 grundskolan som sédger att
de har haft enstaka elever dir kommunikationen har varit oregelbunden och i vérsta fall
uteblivit. Dartill vittnar ldrarna om att de har lagt mycket tid pé att forsoka fa kontakt med dessa
elever. Beaktningsvirt &r att dven vid normala forhdllanden kan det vara svért att nd vissa eller
enstaka elever (OAJ, 23 april 2020).

Tillgdngligheten med distansundervisning har fa grénser, vad som krivs ar en
vélutrustad dator och internetanslutning. En fordel med distansundervisning ar att parterna inte
ar bundna till nadgon viss plats. En kurs som ar uppbyggd pa asynkron kommunikation ar
tillgénglig oavsett tidpunkt pa dygnet och kan anpassas enligt elevens livssituation (Simonson,
2009, s. 234-235). Edvardsson (2020) vittnar ocksa om att distansundervisning kan medfora en
Okad frihet, en frihet som innefattade bade eleven och ldraren nir det kom till var och nir
undervisningen ska ske. For en del elever innebér distansundervisning dkad studiero och de
lyckas gora sina uppgifter pa kortare tid, eftersom ldrandemiljon foréndras och det som kan ha
stort eleven i klassrum sasom storande ljud forsvann (Edvardsson, 2020, s. 129—-130). OAJ:s
undersokning visar dock dven pé positiva aspekter med distansperioden, dir ungefar 75 % av
lararna beddmde att undantagsforhallandena har haft positiv inverkan pa enstaka elever.
Ungefdr 17 % av ldrarna bedomde att undantagsforhallandena har gett positiva effekter pa en
stor del av eleverna. Man kunde dven urskilja de positiva effekterna sdsom att elever med
koncentrationssvarigheter, intryckskénslighet och de som har lidit av skolangest till och med
kan ha ként en ldttnad som undantagsforhdllandena och distansundervisningen medforde (OAJ,
23 april 2020). Ocksa Abo universitets undersdkning visade att niistan 20 % av eleverna tyckte
att de hade lirt sig bittre under distansundervisningen #n under normala forhallanden (Abo
universitet, 2020a).

Distansundervisning kriver att eleven tar mer ansvar for sitt eget ldrande, vilket kan
vara utmanande for somliga (Simonson, 2009, s. 235). I en digital milj6 fordndras ofta elevens

roll, eftersom det blir en starkare elevcentrering och @nnu storre ansvar for individen, ndgot som
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inte alla elever uppskattar. Exempelvis vill inte alla elever dela sina texter eller fa kommentarer
av sina klasskamrater. P4 sd vis kan samarbetet och 6ppenheten vara utmanande, eftersom alla
elever inte har vilja att dela sina kunskaper med andra individer. (Hilli, 2016, s. 62). Enligt
OAIJ:s undersokning bedomde larare att distansundervisningen fororsakat stora problem for en
del elever, till och med 63 % av ldrarna visar mérkbar oro for en del av eleverna (OAJ, 23 april
2020). Abo universitets undersdkning visade att ungefir hilften av de svarande eleverna ansig
att distansundervisningen var mer krivande dn nérstudier. Eleverna upplevde att de fick ta ett
storre ansvar sjdlva vid distansundervisningen. De elever som upplevde att de hade lart sig
samre, ansag att arbetsmingden okade, uppgifterna blev svarare och att ldrarens stod minskade.
De hér eleverna hade ocksé farre studietekniker som de anvénde och upplevde dem svérare att
anvinda. Ofta var de ndjda med lararens arbete men upplevde att de fick mindre stod dn vanligt
av liraren. Det som ocksd var svdrare for eleverna var att halla en normal livsrytm (Abo
universitet, 2020a). I lag om grundlédggande utbildning far elevens arbetsmingd inte vara storre
an att det finns tid for vila, rekreation och fritidsintressen, enligt lag om grundlidggande
utbildning. Tiden for skoldagen, skolresan och ldxldsningen ska siledes beaktas (Lag om
grundldggande utbildning, 628/1998).

Begrinsningar med distansundervisning &r att det kan finnas en digital klyfta fororsakad
av socioekonomisk status vilket dven kan synas ur ett geografiskt perspektiv. Aven om
internetanslutning &r tillgdnglig, finns det en risk for att eleven inte har tillgéng till dator
(Simonson, 2009, s. 235). Karlberg-Granlund (2009) menar att fordldrarna paverkar barnen
genom deras utbildningssyn, som barnen tar med sig in i skolan, vilket gor att skolan kan
paverkas ytterligare av de lokala forvintningarna (Karlberg-Granlund, 2009, s. 9, 22). Enligt
lag om grundldggande utbildning ska undervisningen, ldromedlen och arbetsredskapen vara
avgiftsfria (Lag om grundldggande utbildning, 628/1998). Kouhia, Kangas och Kokko (2021)
redogor for utmaningar med distansperioden viren 2020 var det framkom en ojamn férdelning
gillande sociala, materiella och teknologiska resurser samt vilken kontext och
utbildningsbakgrund individen hirstammar frin. Exempelvis fick en del elever materialpaket
tilldelade av sina larare och andra fick forlita sig pd material som fanns i hemmet (Koubhia,
Kangas & Kokko, 2021, s. 31-32). Med stdéd av lag om grundliggande utbildning ska
utbildning genomforas i samband med hemmet (Lag om grundlidggande utbildning, 628/1998).
Abo universitets undersdkning visar att vardnadshavare hade forstatt allvaret under
distansperioden véaren 2020 och kraven som stélldes pa dem med tanke pa de krdvande tiderna.
Eleverna upplevde siledes att de hade fatt stod fran hemmen, men &nda var det nistan hélften

av eleverna som upplevde att de hade lirt sig sémre in under normal skolging (Abo universitet,
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2020a). Edvardsson (2020) vittnar om att en del ldrare menar att elevers boendemil;6 inte alltid
har varit ldmplig for studier. Boendemiljon bidrar till &nnu en utmanande aspekt déar alla elever
inte har samma digitala forutséittningar och kan delta i undervisning som sker i realtid pé lika
villkor (Edvardsson, 2020, s. 129-130). Lag om grundldggande utbildning (1267/2013)
forutsatter dven elevens ritt till en trygg studiemiljo. For att frimja ordningen 1 skolan, ostérda
studier samt trygghet och trivsel ska utbildningsanordnaren godkédnna en ordningsstadga eller
ordningsbestimmelser som ska tillimpas i skolan eller pa den plats dir undervisningen ordnas.
Ordningsstadgan far innehalla sddana regler om praktiska arrangemang och korrekt uppforande
som dr nddvandigt for trivsel och trygghet (Lag om grundldggande utbildning, 628/1998).
Edvardsson (2020) nidmner svérigheter med specialundervisning under
distansforhéllanden och att det 4r en utmaning att fi undervisningen vélfungerande i digital
form, vilket man behover forbéttra infor framtiden (Edvardsson, 2020, s. 129-131).
Kommunenkéten visade angdende specialundervisning och elever som var innefattade 1 det
sarskilda stodet blev lidande. Enbart 25-30 % av respondenterna bedomde att de hogst mattligt
lyckades ordna stodundervisning och annat behovligt stod for 1arande (Statsradet, 2 juli 2020b).
Liknande indikationer visade OAJ:s kartldggning 1 vilken 80 % av respondenterna uttryckte att
ordnande av specialundervisningen och stodet dverlag varit ett problem. 13 % av ldrarna

vittnade om att ingen specialundervisning forekommit (OAJ, 23 april 2020).

2.5. Lirares olika forutsattningar vid distansundervisning

Karlberg-Granlund (2009, s. 22) menar att en forméga som ldrare behdver besitta &r att under
olika forhéllanden kunna hantera omstidndigheter som inte ar paverkningsbara. Nar man
undervisar pd distans dr de didaktiska fragorna lika centrala som vid traditionell undervisning,
som ldrare utgdr man alltid fran de &mnen och arbetsomrdden man undervisar i. Aspekter som
larare behover ta stéllning till &r vad undervisningen ska handla om, vad eleven ska lira sig av
arbetsomradet och hur lararen ska l14gga upp undervisningen (Edvardsson, 2020, s. 132). Vidare
visade undersokningen att grundskole- och gymnasieldrarnas undervisning fortsatt utan avbrott,
1 huvudsak pa distans. Drygt 96 % av ldrarna beréttade att undervisningen inte har inhiberats
alls (OAJ, 23 april 2020).

De ldromedel som ir tillgédngliga for ldraren utvidgas 1 och med den omedelbara
tillgdngen pd internet, samt det faktum att kursmaterial som finns online &r latt att uppdatera,
vilket ger aktuell information som klart gynnar eleven (Simonson, 2009, s. 234-235). Géllande
slojd ar det annorlunda eftersom slojdlirare inte har nagot laromedel som undervisningen kan

utgd fran och lararen kan stodja sig pa som 1 manga andra ldrodmnen. I vissa hidnseenden &r
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avsaknaden av en ldrobok och ena sidan en frihet och andra sidan stéller det krav pé ldraren att
forma planera och genomféra intressant, modern samt pedagogiskt, didaktiskt och
dmnesteknologiskt bra undervisning enligt rddande ldroplan (Porko-Hudd, Sjoberg &
Sunngren, 2015, s. 12) Vid distansundervisning blir avsaknaden av liromedel ytterst pataglig
inom slojddmnet, eftersom laroboken blir ytterligare en sak att addera till listan av det som
faller bort vid distansundervisning utdver material, verktyg och den fysiska miljon. Internet kan
erbjuda en elevcentrerad inldrningsmiljo ifall lraren utformar materialet och metoden sa att
man kan dra nytta av interaktivt lirande som internet mojliggor. Internet framjar séledes ett
aktivt ldrande och en vidl genomténkt distansundervisning via internet, ger olika
inldrningsupplevelser och inrymmer olika inldrningsstilar. Dessutom trénas eleven i att anvdnda
internetresurser som dven forbereder dem for framtiden (Simonson, 2009, s. 234-235). Kouhia,
Kangas och Kokko (2021) redogor att distansundervisning bidrar till mera lararcentrerad och
uppgiftsorienterad undervisning 4n vid normal kontaktundervisning.  Sldjduppgifterna
anpassades mot en mera teoretisk riktning med breda teman som innefattade atervinning och
hallbar utveckling (Kouhia, Kangas & Kokko, 2021, s. 31-32). Distansundervisningen
medforde att verksamheten blev mera aktivitetsbetonad med kortare slojdprojekt snarare én
hela slojdprocesser (Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Genom distansundervisning erbjods
mojligheter att inkludera flera teman i slojdundervisningen som anknét till elevens och
familjens vardag (Kouhia, Kangas & Kokko, 2021, s. 31-32). Vissa ldrare forsag elever med
arbetsuppgifter som skulle utféras under veckan, utan att ha nigon typ av avstimning eller
uppfoljning. Vid den hédr typen av undervisning ligger ett stort ansvar pd eleven, vilket inte
passar alla elever (Edvardsson, 2020, s. 129-130).

Koski (2020) vid Abo universitet menar att vid distansundervisning bor lirare fokusera
pa att eleven upplever och kinner att ldraren #r nirvarande och kan ge bekriftelse (Abo
universitet, 2020a). Bade Kouhia, Kangas och Kokko (2021, s. 31-32) och Edvardsson (2020,
s. 129-130) framhaéller att en fordel med distansundervisning &r att 1ararna har béttre mdojlighet
att ge personlig aterkoppling till eleven. Detta bidrar till att eleven fér storre kontroll 6ver sitt
eget larande och en forstielse dver vad de behdver arbeta med och utveckla for att gora framsteg
(Edvardsson, 2020, s. 129-130). Simonson (2009, s. 235) redogor i sin tur att aterkoppling
under distansundervisning, fran larare till elev, kan vara fordrdjd med flera timmar och i virsta
fall 1 flera dagar. Enligt OAJ:s kartldggning gav lararna under distansperioden varen 2020 mera
personlig dterkoppling till eleverna &n vid kontaktundervisning, vilket fororsakade en stor

okning for deras arbetsméngd (OAJ, 23 april 2020).
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Distansundervisningen &r resurskrdvande savdl som ur personal- och tidsméssigt
perspektiv (Simonson, 2009, s. 235). Centralorganisationen for hogutbildade 1 Finland, Akava,
genomforde en undersdkning var 14 400 Akava-medlemmar deltog fran olika branscher som
pavisade att den kognitiva belastningen okat inom utbildningssektorn under distansperioden
varen 2020. Distansarbetet bidrog till en avsevird 6kning av arbetsbelastningen for ldrarna och
ledarna inom utbildningssektorn. Lararna patalade att arbetsbordan 6kade, att de behdvde gora
flera saker parallellt samt att det forekom stdrande avbrott under arbetsdagen. Dértill nimnde
lararna den strama tidtabellen och en allt stérre upplevelse av bradska och brist pa ork som
kravande (Akava Works, u.d.). Edvardsson (2020, s. 129—131) redogor att en orsak till lararnas
okade arbetsbelastning berodde pé att ménga elever behdvde hjalp med att komma igang med
sina uppgifter. Aven OAJ:s undersdkning visar att 75 % av grundskolelirarna ansig att
undantagsforhallandena har 6kat deras arbetsméngd rejalt och den tid som de satt pd sitt arbete,
dartill upplevde de att orken att arbeta var i fara. Lararna inom den grundldggande utbildningen
pavisade de mest bekymrande siffrorna géllande orken att arbeta. Det framgick att lararna lade
mycket av sin tid pé forberedelser, ldra sig nya digitala verktyg, ge personlig aterkoppling till
eleverna och annan kommunikation som tillkom i och med distansundervisningen (OAlJ, 23
april  2020). Akava works-undersokningen visar dven att respondenterna inom
utbildningssektorn dr de som ként storst oro for exponering av coronaviruset (Akava Works,
u.d.).

Abo universitets undersdkning visade att drygt 40 % av lirarna och eleverna patalade
att kvaliteten pd undervisningen forsdmrades i och med distansundervisningen. Speciellt
olimpligt for distansundervisning upplevdes konst- och firdighetsimnen (Abo universitet,
2020b). Den storsta utmaningen for slojdlérarna var att skapa uppgifter som eleverna lyckades
genomfora sjdlvstindigt ndr de varken hade tillgdng till skolans sldjdsalar, material eller
lirarens handledning (Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Aven Simonson (2009, s. 235) menar att
alla skoldmnen inte dr lika ldmpade for att undervisa pa distans via datorn samt att det kan
finnas svérigheter for ldrare att anpassa sin undervisning till ett online-format, en orsak &r att
distansundervisning ldtt kan betona det tekniska i en for hog grad, det vill sdga hur man
kommunicerar via digitala verktyg, snarare dn inlérning och innehéllet (Simonson, 2009, s.
235).

Andersson (2019) menar att man 1 traditionell sljdundervisning kommunicerar pa flera
sdtt, genom bade verbal och ickeverbal kommunikation, att observera andras gérande samt att
anvinda material och utrustning 1 slojdsalen. Lédraren alternerar dessa olika

kommunikationsformer vid kontaktundervisning (Andersson, 2019). Den snabba 6vergangen
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till distansundervisning varen 2020 medforde att den méngsidiga kommunikationen saknades
néstan helt i den digitala miljon (Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Dartill lyfter ocksa Kouhia,
Kangas och Kokko (2021, s. 31-32) svéarigheterna att stodja interaktionen eleverna emellan.
Saledes krivs det av ldraren att skapa forutsdttningar for kommunikationen genom de digitala
verktyg som internet erbjuder. Det krdvs en vélplanerad och tydlig uppbyggnad géillande
lektionsstrukturen och den allménna arbetsstrukturen. Liraren behdver bland annat vara vl
forberedd sd att eleverna far sina uppgifter uppladdade pa den digitala plattformen infor
lektionen. Edvardsson (2020) menar att man behover kunna forutse svara moment och
eventuellt ge overtydliga instruktioner (Edvardsson, 2020, s. 129-131).

Kouhia, Kangas och Kokko (2021, s. 31-32) redogdr for nya mojligheter som
distansperioden véaren 2020 medforde. SI6jd pa distans kan frdmja forstdelsen och
problemldsningen i verkligheten och eleven kan tillgodose sin kreativitet och sitt hantverk 1
vardagen. Aven om det till en borjan var utmanande att undervisa sl6jd pa distans kunde l4rarna
skapa nya metoder som kan tillimpas dven efter distansperioden véaren 2020 (Kouhia, Kangas
& Kokko, 2021, s. 31-32), vilket ocksa Porko-Hudd och Hartvik (2021) menar da larare
vittnade om att nagra av de arbetsmetoder som anviandes under distansundervisningen gér att
tillimpa dven 1 kontaktundervisning. Koski (2020) végar till och med pasta att i det langa loppet
kan man se att distansundervisningsperioden var en bra utvecklingsfas for lararna rent digitalt
(Abo universitet, 2020b). Samtidigt sig lirarna att det fanns innehll i sléjdundervisningen som
for en begréinsad tid ldmpar sig for undervisning pa distans, sé att atminstone en del av mélen
for inlédrning uppnaddes (Porko-Hudd & Hartvik, 2021). Ur kommunenkéten kunde man utldsa
att distansundervisningen forde med sig nya arbetssdtt och verktyg, vilket har gett positiva
erfarenheter bade inom undervisningen och kontakten mellan hem och skola (Statsradet, 2 juli

2020b).
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3. Skolimnet slojd

I det hir kapitlet behandlas utbildningsvédsendet och lag om grundlidggande utbildning, for att
belysa varfor undervisning méste fortga trots att en pandemi hérjar. Enligt lag om
grundldggande utbildning har varje barn ritt till en utbildning, for att frimja en sund utveckling
och en likvdardig grund for fortsatta studier (Utbildningsstyrelsen, u.d.a.). Vidare beskrivs
laroplansgrunder 1 sl6jd med mélen och innehallet for arskurser 7-9, som foljande redogors det
for den mangsidiga kompetensen som skall prégla all undervisning, darefter beskrivs kriterierna
for bedomningen i slgjddmnet. I slutet av kapitlet behandlas hur man traditionellt undervisar

inom slojddmnet.

3.1. Utbildningsvisendet i Finland och slojdens laroplansgrunder

Alla barn som &r varaktigt bosatta i Finland i aldern 7-16 &ar, omfattande arskurserna 1-9, ar
inkluderande i den grundliggande utbildningen och ar laropliktiga enligt lag. Laroplikten
innebér att eleven skall inhdmta den grundldggande utbildningens larokurs, faststélld i lagen
om grundldggande utbildning och i laroplansgrunderna f6r den grundldggande utbildningen
(Utbildningsstyrelsen, u.d.a.). Laroplikten forlangs till 18 ar fran den 1 augusti 2021, sa att
ungdomar som genomfort grundskolan maste ansdka som en plats pd en yrkesutbildning,
gymnasium eller en forberederande utbildning for kommande studier (Riksdagen, 15 december
2020). Den grundldggande utbildningen i Finland skall vara allménbildande och omfattar
utbildning och fostran. Enligt lag om grundliggande utbildning har varje elev ritt till en
utbildning som stddjer hens utveckling till en human ménniska, etiskt ansvarskdnnande
samhéllsmedlem samt ge fardigheter som behdvs 1 livet. Grundskoleutbildningen ska frdmja
utbildningen och jidmlikheten i1 samhadllet, dirtill skall utbildningen se till elevens
forutsattningar att delta i utbildning och hur hen kan utveckla sig sjédlv under sin livstid. Vidare
sakerstiller lagen att utbildning skall beakta elevens alder och forutséttningar samt ske pa lika
villkor 1 tillrdcklig utstrackning i hela landet (Lag om grundliaggande utbildning, 628/1998).

I Glgu (2014) nédmns olika frdgor och hur de ska genomforas pa lokal niva, dven kallad
for den lokala ldroplanen, som har i uppgift att beskriva de nationella mélen samt dvriga mél
och uppdrag som anses viktiga pa lokal niva. Den lokala laroplanen &r ett verktyg som bade ar
strategiskt och pedagogiskt utformat och lotsar bade skolans arbete och utbildningsanordnarens
verksamhet samt for att frdmja barn och ungas ldrande och vilbefinnande
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 9). I grundskolans arskurser 1-6 ér det i huvudsak klasslérare
som undervisar och 1 drskurserna 7-9 undervisar d&mnesldrare 1 de ldrodmnen som deras

behorighet géller. Till den grundliggande utbildningens larokurs ingdr gemensamma dmnen
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och elevhandledning. Dértill kan eleven vilja valfria dmnen som skolan eller kommunen
beslutat om. Larodmnet slojd ingar bade i de gemensamma dmnena och som ett tillvalsimne
(Utbildningsstyrelsen, u.d.a.).

Enligt Glgu (2014) har slojddmnet som uppdrag att ldra eleverna att behdrska en
slojdprocess 1 sin helhet. Inom slojddmnet far elever anvinda olika slags material och uttrycka
sig genom slojd, 14ra sig formgivning och anvéinda teknologi. Eleven skall sjalvstindigt eller
genom kollaborativt arbete framstélla produkter eller alster samt utvédrdera den egna eller
gemensamma  slojdprocessen.  Sldjdprocessen innebdar undersokande, kreativt och
experimentellt arbete, varvid eleven véljer lampliga materiella, visuella samt tekniska 16sningar
som framstéllningsmetoder. Tanken é&r att eleven skall forsta, utvérdera och utveckla de valda
tekniska losningar och kunna tillimpa dem i sin vardag. Slojden skall saledes utveckla elevens
rumsuppfattning, taktila kénsla och forméga att arbeta med hénderna, vilket 6var de motoriska
fardigheterna, kreativiteten och planeringsférméigan. Eleven skall forstd betydelsen av
langsiktiga och innovativa arbetsprocesser samt ge eleven tillfredsstdllande upplevelser som
kan stérka sjalvkanslan (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430).

Gruppsamverkan och elevens egna intressen ska betonas 1 undervisningen.
Undervisningen ska utgd frin 6vergripande teman och pé ett naturligt och heltickande sitt ska
man kunna jobba Over ldrodmnesgridnserna. Den kunskap eleven fir frdn den omgivande
materiella vérlden, sdsom livsmiljo, kulturarv och kulturell méngfald ska sté till grund for en
héllbar livsstil och utveckling. Slgjdundervisningen ska fostra till etiska, delaktiga, medvetna
samt fOretagsamma och kunniga medborgare. Genom sldjdundervisningen ska eleven
vardesitta sina slojdfardigheter och fa formagan att uttrycka sig, utveckla och vilja virna om
slojdkulturen. Det fostrande uppdraget inom sldjd ar att fordjupa och stirka elevens formaga
att dra lirdom av sina erfarenheter, for att kunna 16sa problem och vara nyskapande.
Slojdundervisningen skall ge eleven livskompetens och hjdlpa dem i framtida yrkesval

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430-431).

3.1.1. Malen for undervisningen drskurser 7-9

I Glgu (2014) framgar att nér l4raren planerar sin undervisning ska hen utga frin étta olika mal.
1 Glgu (2014, s. 431) finns malen beskrivna var det forsta mélet handlar om att handleda eleven
sd att hen kan planera sitt arbete samt utveckla idéer, undersdka och experimentera pd ett
foretagsamt sétt. Det andra mélet beskriver hur eleven ska vigledas sa att hen kan stélla upp
maél for sitt larande och arbete, att utgdende fran mélen genomfora en sljdprocess i sin helhet

samt utvérdera sitt lirande. Det tredje malet innefattar hur ldraren ska handleda eleven att
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undersdka och mangsidigt anvdnda olika redskap, material och &ndamélsenliga metoder samt
att utveckla innovationer. Det fjirde malet inbegriper handledning av hur eleven ska léra sig
anvianda slojdrelaterade begrepp, tecken och symboler samt att stirka elevens visuella,
materiella och tekniska uttrycksforméga. Det femte malet inrymmer handledning av eleven att
uppfatta, forutse och reagera pa riskfaktorer i arbetet och att arbeta pa ett tryggt och sikert satt
under slojdprocessen. Det sjétte malet bestar av handledning av eleven att utnyttja IKT
mdjligheter for planering, framstéllning och dokumentation samt for att producera och
distribuera gemensam information. Det sjunde malet handlar om att vigleda eleven att forsta
betydelsen av praktiska fardigheter, slojd och teknik 1 det egna livet, samhiéllet, i
foretagsverksamhet och i1 det Ovriga arbetslivet. Det attonde malet beskriver hur eleven ska
végledas att tinka ekonomiskt och att i anslutning till sldjdprocessen gora val som frimjar en

héllbar livsstil (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 431).

3.1.2. Innehallet som anknyter till mdlen i drskurser 7-9

I Glgu (2014) framgér att undervisningen ska ge mangsidiga erfarenheter av slojd, var
uppgifterna och innehdllsomrddena som skall samspela och bilda dverskadliga helheter. I Glgu
(2014, s. 431-432) finns det centrala innehallet beskrivet, var det forsta innehéllsomradet bestar
av innovation var eleven ska planera produkter pa ett kreativt och uppfinningsrikt sétt och lara
sig slojdrelaterade begrepp, tecken och symboler, séledes ska elever stirka sin uttrycksforméga.
Under slojdprocessens géng ska eleven utvérdera sitt eget och sina klasskamraters arbete. Det
andra innehallsomradet utgor formgivning var eleven utforskar ménniskans sétt att bo, kld och
rora sig, har utvecklats ur kulturellt samhaélleligt och ett tekniskt perspektiv, for att kunna dra
nytta av detta dd hen planerar, formger och framstiller sldjdprodukter. Det tredje
innehallsomradet omfattar provning var eleven provar pé olika sétt att kombinera, behandla och
bearbeta material for att sedan pa ett kreativt och modigt sétt anvinda nya och traditionella
material och framstéllningstekniker. I slojdundervisningen ska ingd programmering var
inbyggda system anvinds och tillimpas. Det fjdrde innehallsomrédet innehaller dokumentation
och virdering var elever bekantar sig med olika mdjligheter som erbjuds i produktplanerings-
och framstillningsprocesser. Elever ska analysera produkters anvéndbarhet och design. I
dokumentationen ska eleven utvérdera hela slgjdprocessen genom att anvénda informations-
och kommunikationsteknik. Det femte innehallsomradet inbegriper tillverkning var eleven
framstiller etiskt och ekologiskt héllbara samt vilgjorda och fungerande produkter. Eleven
anvinder maskiner och arbetsredskap péd ett méngsidigt och dndamaélsenligt sitt. Det sjétte

innehdllsomradet ingdr arbetssdkerhet som ska ge kunskap och mgjligheten att bedéma och
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kartligga risker under sldjdprocessen, for att trygga ett sdkert arbete. Det sjunde
innehdllsomradet avser foretagsamt ldrande, var fOretagsamhet och fOreningssamarbete
framgar genom studiebesdk och presentationer som &dven kan vara virtuell. De praktiska
fardigheternas betydelse i arbetslivet framhalls i undervisningen. Det attonde innehallsomradet
innefattar medvetenhet och delaktighet, var eleven undersoker en sléjdprodukt eller slojdens
betydelse ur individ-, samhélls- samt miljoperspektiv och reflekterar Gver héllbar utveckling.
Sl6jden ska fa eleven att delta, pdverka och kommunicera (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 431—
432).

3.1.3. Kompetenserna

1 Glgu (2014, s. 20-24) kan man ldsa om méangsidig kompetens som ska prigla all undervisning,
s dven slojdamnet. De méngsidiga kompetenserna ska bredda ldrandet fran att endast berora
kunskaper och fardigheter till att stirka andra kompetenser rorande vérderingar och attityder.
Den forsta kompetensen, Formdga att tinka och ldra sig, var tankeformaga och fardighet ska
vara som grund for utveckling av all 6vrig kompetens samt det livslanga larandet. Eleven ska
starka sitt ldrande genom att malinriktat planera och utvérdera sitt arbete. Den andra
kompetensen, Kulturell och kommunikativ kompetens, dar eleven ska sporras till att leva pa ett
kulturellt hallbart sdtt som grundar sig pa respekten for ménskliga réttigheter. Eleven ska forsta
och fa dva sig att framfora sina asikter och inse vikten av kommunikation som en byggsten for
den egna sprakliga och sociala utvecklingen. Den tredje kompetensen, Vardagskompeten, ska
ge eleven kunskap om att klara sig i1 livet. Kompetensen handlar om att ta hand om sig sjdlv,
varda sina relationer och sin hélsa. Den behandlar dven ekonomi, konsumtion och
grundldggande kunskap om teknologi samt sin egen och andras trygghet. Eleven ska ldra sig att
gora genomtidnkta val och leva enligt en héllbar livsstil. Den fjirde kompetensen,
Multilitteracitet, var eleven ska f4 kompetens till att tolka, producera samt vérdera information
och texter i olika sammanhang, medier och miljoer. Informationen kan bestd av visuella,
auditiva, verbala, numeriska eller kinestetiska symboler eller kombinationer av de uppriknade.
Eleven ska tolka och producera material genom talad, skriven, tryckt eller digital form.
Kompetens ger eleven kunskap och kénnedom for att kunna forstd sin omvarld. Vid den femte
kompetensen, Digital kompetens, ska eleven fa lara sig anvinda IKT pa ett andamalsenligt sétt.
Dirtill ska eleven forsta och kunna hantera digitala verktyg och redskap, vilket handlar om att
forsté centrala begrepp och principer. Eleven ska fi handledning 1 att anvénda verktygen pa ett
ansvarsfullt, tryggt och ergonomiskt sidtt. Verktyg ska introduceras som stod vid

informationshantering och 1 kreativt undersokande arbeten. Eleven ska &ven fa dva sig i att
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kommunicera och bilda ndtverk. Den sjitte kompetensen, Arbetslivskompetens och
entreprenorskap, ska stodja utvecklingen och frimja intresset och en positiv attityd till arbetet
och arbetslivet. Dértill ska eleven bli medveten betydelsen av arbete, foretagsamhet och de
mojligheter som entreprendrskap ger samt betydelsen av de kunskaper som skolan ger. Den
sjunde kompetensen, Férmaga att delta, paverka och bidra till en hdllbar framtid, dir eleven
ska ldra sig att delta och péverka samt ha ett ansvarsfullt forhéllningssitt och kunna
argumentera for sin sak. Eleven ska uppmuntras till att delta i en positiv samhéllsutveckling

och verka for demokrati (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 20-24).

3.1.4. Bedomning

I lag om grundldggande utbildning nimns det att elevbeddmningens syfte &r att sporra och leda
eleven i sina studier och utveckla sina forutsittningar att bedoma sig sjilv. Elevens inlérning,
arbete och uppforande ska beddmas méngsidigt. Studieprestationer och framsteg beddms
utgdende frdn utbildningsstyrelsens forordningar och foreskrifter. Utbildningsstyrelsens
foreskrifter ligger som grund for sddana uppgifter som ska antecknas i betyget (Lag om
grundldggande utbildning, 628/1998). Utvérderingen och bedomningen som anvinds inom
skolvérlden ar en metod for diagnostisk utvédrdering. Genom metoden vill man ta reda pa
elevens utgangsniva och ge eleven formativ samt summativ utvérdering (Porko-Hudd, Sjoberg
& Sunngren, 2015, s. 67-68).

I Glgu (2014) kan man ldsa om bedémning av elevens ldrande 1 sljd som ska fungera
som en sporrande och vigledande faktor for eleven. Slojdprocessen i1 sin helhet ska vara
grunden for beddmningen, likasd malen och kriterierna for den samt den kontinuerliga
bedomningen och den fortlopande dokumentationen. Det anses viktigt att eleven kinner till
bedomningsgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 432-433). Utvérderingen ska i alla
hinseenden vara individuell och mélrelaterad samt fungera som en vidgvisare for
slojdverksamhet. Slojdprocessen ska bedomas utgdende fran hur eleven utvecklar sina
kunskaper och fardigheter 1 forhallande till mélen for arbetsomrddet samt de mal som &ar
uppstillda i ldroplanen for sl6jd (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 67-68). Enligt
Glgu (2014) ska dokumentationen av arbetsprocessen vara ett redskap vid beddmningen.
Eleven har ritt att f4 terkoppling pé sitt ldrande och sina framsteg samt att bedomningen ska
stodja utvecklingen av en mangsidig slojdfardighet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 432—433).

Léararen skall utarbeta kriterier for bedomning som kan anvéndas bade formativt och
summativt och elevens dokumentation ska underlitta och moéjliggéra bedomningen (Porko-

Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 67—-68). Den formativa utvirderingens syfte i1 slojd &r att
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ge plats for diskussioner rorande material, tillverkning och estetik samt att fungera som stod,
uppmuntran och upprétthallande av motivation. Utvérderingssitten ska vara mangsidiga dér
bade eleven sjélv, klasskamrater och ldraren kan vara delaktig (Porko-Hudd, Sjoberg &
Sunngren, 2015, s. 67-68). Eleven ska fa pa ett mangsidigt sitt visa sina framsteg och
uppmuntras dra nytta av sina styrkor och skaffa sig de fardigheter som behdvs for att utvecklas.
Eleverna ska fa handledning i och utvérdera sitt 1drande och {4 alternativ for att utvirdera bade
sitt eget och klasskompisarnas arbeten. Glgu (2014) framhéller vikten av dmsesidig respons sa
att dven lararen kan utveckla sina metoder och arbetssitt (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 432—
433). Den summativa utviarderingen sker vid slutforandet av varje arbetsomrade samt ger en
grund for betygsittningen (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 67-68). 1
styrdokumenten finns de kriterier ldraren bor beakta vid den summativa slutbedémningen
(Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 67—68). Slutbedomningen sker nér slgjddmnet
upphdr och dé utvérderas det hur vil eleven har uppnatt mélen for larokursen. For att ge eleven
ett slutvitsord stills hens kunskapsnivé i relation till de nationella kriterierna for slutbeddmning
i s16jd. Kunskaperna i larodmnet ska kontinuerligt utvecklas under skoltiden. Slutbedémningen
ska beakta de nationella kriterierna oberoende av den lokala ldroplanen. Vitsordet 8 kan ges till
en elev som i1 genomsnitt visar den kompetens som forutsétts av kriterierna. En styrka inom
nagot mal kan kompensera en svagare prestation inom ndgot annat méal. Slutvitsordet bestims
av de ldrare som gemensamt undervisar elever i sl6jd (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 432—433).
Under distansperioden véren 2020 6kade ldrarens arbetsmingd bland annat pd grund av den
formativa bedomningen. Eleven har ritt att fa dterkoppling pa sitt arbete och Akava Works
(u.d.) redogor for att kommunikationen som tillkom under distansperioden gav ldraren en storre
arbetsborda som klart forsimrade ldrarens ork. Aven Niityld (2020) nimner i sin
magisteravhandling om @mnesldrares erfarenheter inom distansundervisningen védren 2020 och
redogor for att beddmningen upplevdes som utmanande, sérskilt rorande samarbets- och

interaktionsformagan (Niittyld, 2020).

3.2. Traditionell undervisning inom slojdiamnet

Larodmnet slojd grundar sig 1 hog grad pé traditioner som utvecklats under artiondenas lopp.
Forutom traditioner &r &dven slojddmnet beroende av slojdldrarens forhallningssatt till
anvisningarna i styrdokumenten samt de erfarenheter lararen har inom sitt imne, bade som elev
och ldrare (Nygren-Landgérds, 2000, s. 160). Porko-Hudd (2005, s. 85) menar att
samhéllsfordndringar kan bli mer eller mindre synliga beroende pé den enskilda slojdlararens

samhéllsengagemang och tolkningar av vér nutid. En central forutsdttning hur slgjddmnet
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uppfattas och uppskattas beror pa hur vil sldjdlararen verkar som ambassador for sitt &mne,
dven faktorer som ldrarens anstillningsforhdllanden och de resurser hen blir tilldelad péverkar.
Dessutom paverkar administrativa faktorer sdsom hur schemaldggningen prioriteras for
slojddmnet. Arkitekturen pa skolan dr ocksd central eftersom sldjdsalens placering med
tillhorande utstdllningsmojligheter inverkar pé slgjddmnet. Skolans informella och formella
traditioner, normer och regler paverkar hur skolan fungerar och hur den upplevs (Porko-Hudd,
Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 15).

I slojdundervisningen i den traditionella klassrumsmiljon patraffas olika former av
undervisningsaktiviteter, det vill siga handlingar som sker i undervisningssituationen mellan
larare och elev. Aktiviteten kan ha kognitiv, affektiv och psykomotorisk karaktér. Lindfors
(1991) delar in undervisningsaktiviteterna i olika undervisningsformer med utgangspunkt i
arbets- och ansvarsfordelning mellan elev och ldrare. Dessa undervisningsformer &ar
sammanhéllen undervisning, handledd undervisning och individuell arbetsévning. Vid de olika
undervisningsformerna tilldmpar ldraren olika undervisningsmetoder likasa fran elevens sida &r
det olika instuderings- och arbetstraningsmetoder som tillimpas. Ofta inleds lektionen med
sammanhéllen undervisning och foljer sedan lektionsforloppet och blir mera individuell
vartefter, d& kan ldraren undervisa genom handledning individuellt eller i mindre grupper. I den
sammanhallna undervisningen &r det lararen som haller ihop undervisningsforloppet, samtidigt
som alla elever &r involverade. Sammanhéllen undervisning anvénds vid nyinldrning och
repetition och kan 1 sin tur indelas i1 tvd underkategorier, kunskapsbehandling och
konsolideringsdvningar, beroende pa innehall. Handledd arbetsévning kan forekomma nér
eleven behover tilldggsinformation och far ldmplig handledning under lektionens gang var
lararen ansvarar for interaktionen. Individuell arbetsévning genomfors sa sjilvstandigt som
mdjligt av eleven med hjélp av sjélvinstruerande material eller trinad information. Denna form
lampar sig med fordel 1 de hogre klasserna och kan ocksa ha ett kollaborativt inslag eleverna
emellan, dock &r lararen inte den andra parten (Lindfors, 1991, s. 130-132).

Lindfors redog6r for tillampningen av olika undervisningsmetoder och arbetssétt. [nom
de ldrarledda undervisningsmetoderna ingar fragande undervisning, undervisningssamtal,
demonstration och instruktion. Fragande undervisning kan anvédndas vid formativ utvirdering
och vid kortare forhor och repetitioner. Undervisningssamtal sker ofta i mindre elevgrupper och
lampar sig bra vid planering och utvérdering av ett arbetsomrade. Demonstration anses vara
speciellt ldmpad for slojdundervisning, savdl vid det operativa sldjdarbetet som vid
kunskapsbehandling. Demonstration &r att foredra da iaktagelser underléttar inlérningen och

instuderingen. Den kan med fordel kombineras med frdgande undervisning och arbetsblad.
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Instruktion paminner till sin karaktdr om demonstration, men &r mindre omfattande, det kan till
exempel rora sig om instruktioner kring praktiska arrangemang och kan uppsta spontant under
lektionens forlopp, trots att ldraren dr forberedd pa instruktionsinslagen. Inom de elevcentrerade
undervisningsmetoderna ingar grupparbete, pararbete och individuell 6vning. Grupparbete
lampar sig vid kunskapsbehandling, ett exempel pd sadant &r sldjdhistoria i olika former.
Grupparbete inom slojden skiljer sig inte mycket frdn grupparbeten i 6vriga &mnen. Pararbete
lampar sig bra vid planering av tillverkning, som vid méttagning eller nystning av garn, vilket
stiarker elevens kommunikations- och samarbetsformaga. Under individuella 6vningar, 6vas de
operativa fardigheterna samt tillimpningsovningar av kunskaper under lektionernas
arbetsovningsavsnitt. Ett exempel pa individuell 6vning dr experimenterande med material.
Inom laromedelscentrerade undervisningsmetoderna ingar sjdlvinstruerande undervisning och
stationsundervisning. Sjilvinstruerande undervisning innebér att eleven tar till sig ny kunskap
och fardigheter med hjilp av olika ldrobdcker och arbetsbeskrivningar pa ett sjdlvstindigt sétt.
Det gynnar elevens sjélvstidndighet och formaga att soka upp information. Stationsundervisning
a sin tur dr en hjidlpmedelscentrerad undervisningsmetod, var ldraren placerar ut fakta,
information och beskrivningar pé olika stationer i slojdsalen. Vid varje station ska eleven
tilldelas vad och hur en uppgift ska utforas och ldras in till exempel genom ett instruktionsblad
(Lindfors, 1991, s. 133—136).

Begreppet autonomi kan definieras som sjdlvstindighet, oberoende och
sjdlvbestimmande (Nationalencyklopedin, u.d.b.). Hartvik (2013, s. 50-51) ldgger i sin
begreppsdefinition en betydelse var autonomi édr en hog grad av lirarens oberoende utan att ha
fullt sjalvbestimmande. Skolans och ldrarens uppdrag har séledes ramar som styrs av lagar,
forordningar samt ldroplaner. Genom ramarna har ldrarna ansvar att uppfylla malséttningarna
gentemot eleven, omgivningen och samhéllet som har gett hen uppdraget (Hartvik, 2013, s. 50—
51). Det betyder att lararyrket tilldelas en jamforelsevis hog autonomi var ldraren 1 stor
utstrackning beslutar sjdlv hur hen genomfor undervisningen till exempel digitalt under
distansperioden, eftersom ldraruppdraget inte kan styras i1 detalj utan ldraren tilldelas
handlingsutrymme. Varje ldrare bor sdledes tolka ldroplanen i den specifika situation hen
befinner sig i. Det betyder ocksa att séttet som ldraren undervisar pa utvecklas och utformas i
skolan, i klassrummet och utifrdn de fOrutsittningar som rader (Willermark, 2018, s. 20-21,
25). Det hér var dven problematiken som lyftes under distansperioden varen 2020 eftersom
lararna hade fi ramar att utga frdn nir de planerade sin distansundervisning. Kommunenkéten

fran varen 2020 visar att ldrarna dnskade anvisningar, rekommendationer och foreskrifter som
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borde ha specificerats samt presenterats pa ett tydligt sétt for att omojliggdra egna tolkningar i
en alltfor hog grad (Statsradet, 2 juli 2020b.).

Eftersom man i slojddmnet saknar liromedel innebér det ocksa att det saknas en tolkning
av laroplanen, det i sin tur ger ldraren makt och frihet, vilket medfor ett stort ansvar att vilja
visentliga dmnesteknologier for att planera arbetsomraden som ska uppfylla malen pa bade ett
allméinbildande och d&mnesspecifikt fostrande sétt (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s.
15).

Inom slojddmnet byggs undervisningen upp enligt arbetsomradesprincipen. Det betyder
att lararen planerar sé att ldsaret delas in 1 nigra olika arbetsomrdden med varierande ldngd.
Léraren bor saledes planera arbetsomradena mangsidigt sé att lampliga tekniker, arbetsmetoder,
mal och utvirderingsmetoder innefattas men eleven ska ges viss frihet inom arbetsomradet att
tillimpa innehéllet pd ett individuellt sétt. Arbetsomradet bor f ett lampligt och inspirerande
namn som ska motivera eleven samt ge eleven en antydan om vilken kompetens, teknologi,
teori eller mangvetenskaplighet som kommer att behandlas. Lararen bor ha en klar mélsittning
i de planerade arbetsomradena sa att de innefattar kognitiva, psykomotoriska samt affektiva
mal. Eleven ska tilldelas delaktighet i hela processen, sa dven i planeringen. Darfor bor lararen
ha madlsittningen for undervisningen klar och fundera pa om tyngdpunkten ska ligga pa
nyskapande reproduktion, funktionell sl6jd eller pa experimentell slojd (Porko-Hudd, Sjoberg
& Sunngren, 2015, s. 19-20).

Oavsett kontaktundervisning eller distansundervisning dr det viktigt att lararen redan
fran borjan av ett nytt arbetsomréde jobbar for att motivera och locka fram elevernas kreativitet
sa att hen far tilltro till den egna formégan. Redan i introduktionen av arbetsomradet ar det
viktigt att fa en positiv ton, eftersom det paverkar villkoren for hela sldjdprocessen. Det kan
lararen gora genom att visa sitt stora intresse for &mnet samt att vélja ett inspirerande namn pa
arbetsomrddet. Eleven bor tidigt engageras sd att man gemensamt sétter upp ramarna och ser
till att arbetsomradet ar utformat sé att det tilltalar eleven och fyller en funktion i hens liv. En
tilltalande 1drande milj6, en genomténkt presentation av material och tillbehor hjilper elevens
motivation. Liraren bor siledes foregd med ett gott exempel och kan visa sin uppskattning av
slojdprodukter genom att sjdlv anvidnda egentillverkade alster samt anvédnda till exempel
handgjord forvaring 1 slgjdsalen (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 12).

I slojdprocessen ingar slojddmnets innehdllsomrdden; innovation, formgivning,
dokumentation och virdering samt tillverkning. En slojdprocess ér arbete frén idé, produktion
till bedomning. Lararen ger eleven i uppdrag att komma med idéer, planera och tillverka ett

slojdalster och dérefter utvirdera resultatet och slojdprocessen. 1 det inledande skedet av
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slojdprocessen ger lararen eleven uppdraget att individuellt eller 1 grupp planera ett alster eller
en produkt genom till exempel “brainstormning”, metaforer, fragelistor eller SWOT-analyser.
Lararen tilldelar eleven eller elevgruppen arbetsomradets tema som dr tankt att ge eleven en
stimulerande impuls eller ett kreativt problemldsningsuppdrag. Idéfasen &r tdnkt att vara
engagerande for att stodja elevernas motivation. Syftet med planeringen dr att omsitta idéerna
sa att planen blir synlig. Under denna fas blir alstrets funktionella och estetiska egenskaper
konkretiserade. Léararen gor eleven uppmirksam pa att hen forvintas beskriva det tilltinkta
alstret med hjédlp av begrepp, symboler, skalor och matt som anvidnds inom sléjdomradet.
Eleven bor uppmiarksammas pé att planeringen kan ses som en av de viktigaste faserna i
slojdprocessen, eftersom den utvecklar elevens problemldsning, informationshantering samt
experimentella fardigheter. Genom att eleven ombeds dokumentera idé- och planeringsfasen
blir den en overskddlig del av slojdprocessen. Léraren ska stddja eleven i genomforandefasen
sa att hen lyckas verkstilla planen, sdledes stods eleven att ta till sig ny kunskap och utveckla
tidigare kunskaper sd att hen finner nya tillimpningssétt. Under genomforandet ska ldraren
handleda eleven genom tester och experiment sa att planen ytterligare preciseras vid behov.
Slutligen ska ldraren be eleven om en utvérdering av alstret men dven sldjdprocessen. I denna
fas ingér elevernas sjdlvbeddmning samt kamratrespons var sléjdprocessen utvirderas i sin
helhet, det vill sdga utvirderingen ska berdra de olika faserna frin id¢ till fardig produkt.
Elevens dokumentation av processen kan fungera som stdd vid bedomning eller utvardering.
Lérarens och skolkamraternas utvecklande och motiverande aterkoppling bidrar till att eleven

kénner att hen lyckats (Utbildningsstyrelsen, u.a.b.).
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4. IKT och digitala verktyg i slojdundervisningen

I detta kapitel introduceras de begrepp vi har valt att anvinda inom det digitala omradet genom
att definiera begreppen IKT och digitala verktyg. Dérefter presenteras digital kompetens och
digitala miljéer. Hur man anvénder digital teknologi inom sldjdundervisningen behandlas.
Vidare skildras fordelar och utmaningar med digitalisering som eleven och ldraren star infor
vid undervisning pa distans inom sl6jd. Till sist redogors for anviandning av IKT och digitala

verktyg under distansperioden véren 2020.

4.1. Definition av IKT och digitala verktyg

Det finns ménga olika begrepp som man stoter pa inom det digitala omradet. Vissa forskare
véljer att sammansld begrepp och skapa en stor helhet inom det digitala omradet i
undervisningssammanhang. Det innefattar allt frdn datorer, larplattformar och digitala
laromedel (Willermark, 2018, s. 24). I denna studie har vi trots allt sdrskilt begreppen IKT och
digitala verktyg. Vi har noga Overvégt vilka termer vi anvdnder i studien for att vara
konsekventa och tidsenliga. Ett av begreppen &ar IKT (informations- och
kommunikationsteknik) som dven dr nimnd i Glgu (2014) och dérfor kinns det som ett naturligt
val (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 23). Christensson (2010) redogor for IKT (engelskans ICT),
som en term for teknologier vilka ger atkomst till information formedlad genom
telekommunikation. Informationsteknik eller IT, 4r ett liknande begrepp men IKT fokuserar
mera pd kommunikationen som anvénds inom teknologin. IKT innefattar olika tekniker men
ocksé utrustning och déarfor ingar allt frdn mobiltelefoner, datorer, internet, trddlosa natverk till
diverse kommunikationskanaler (Christensson, 2010).

Det andra begreppet i var studie &r digitala verktyg. Enligt Diaz (u.a.c.) delas digitala
verktyg in 1 tvd Overordnade grupper. Den forsta gruppen dr verktyg som underldttar
kommunikation och samarbete mellan ldrare och elev men dven elever emellan. For det
dndamalet har skolan ofta en gemensam plattform, ett sa kallat LMS-system (Learning
management system) som dr tillgdnglig att anvinda for kommunikationen
(Nationalencyklopedin. [u.d.c]). Ett exempel pd LMS-system dr Google Classroom och
Itslearning (TrustRadius, 2021). Den andra gruppen ér digitala laromedel, dir materialet for
kursen formedlas 1 ett digitalt format som &r kvalitetssdkrat. Digitala laromedel har utvecklats
frdn en digital ldrobok till att ha blivit ett material dér det digitala formatet utnyttjas tillfullo
och som sammanstillts av ett forlag inom utbildning (Nationalencyklopedin, u.d.c.). For att

fortydliga anvédnds IKT i denna studie som paraplybegrepp samt for att belysa kommunikation
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mellan digitala verktyg. Digitala verktyg a sin sida, anvéinds i studien som samlingsnamn for
de specifika verktyg for ldrande som anvénds for att forverkliga undervisningen, exempelvis

dator, olika plattformar och applikationer.

4.2. Digital kompetens och digital miljo

Europaparlamentet (2006) har definierat digitalkompetens enligt foljande:

Digital kompetens innebédr séker och kritisk anvéndning av informationssamhiéllets
teknik 1 arbetslivet, pa fritiden och for kommunikationsindamél. Den underbyggs av
grundldggande IKT-fardigheter, dvs. anvindning av datorer for att himta fram, beddma,
lagra, producera, redovisa och utbyta information samt for att kommunicera och delta i
samarbetsnétverk via Internet. (Europaparlamentet, 2006, fjarde kapitlet under rubriken

Bilagor).

Enligt Europeiska unionen kriver digital kompetens goda kunskaper i informations-
samhdllets teknik och de mojligheter som tekniken ger i det vardagliga livet. Med det menas
datakunskaper sdsom ordbehandling, kalkylprogram, databaser, lagring och hantering av
information samt internetanvindningens mojligheter och eventuella risker. Till digital
kompetens hor ocksa kdnnedom om hur informationssamhillets teknik kan stodja kreativitet
och innovation samt vara medveten om att man ska forhélla sig kritisk till informationens
validitet och tillforlitlighet samt ta hinsyn till juridiska och etiska principer vilket interaktiv
dataanvéndning innebir. Fardigheter inom den digitala kompetensen innefattar forméagan att
soka upp, sammanstilla och bearbeta information och direfter kunna anvédnda den pa ett
systematiskt och kritiskt sétt. Den digitala kompetensen forutsétter ocksa att kunna bedoma
informationens relevans, kunna atskilja den virtuella och fysiska verkligheten men samtidigt
forstd deras samband. Det forutsitts dven fardigheter i att producera, redovisa och forsta
komplicerad information och anvinda internetbaserade tjénster (Europaparlamentet, 2006).

I Glgu (2014) ndmns digital kompetens som en av de sju mingsidiga kompetenserna.
Genom kompetensen ska eleven fa lara sig anvdnda IKT pa ett andamalsenligt sitt. Dartill ska
eleven forsta och kunna hantera digitala verktyg och redskap, vilket handlar om att forstd
centrala begrepp och principer. Eleven ska fi handledning i att anvdnda verktygen pé ett
ansvarsfullt, tryggt och ergonomiskt sidtt. Verktyg ska introduceras som stod vid
informationshantering och 1 kreativt undersdkande arbeten. Eleven ska dven f& ova sig 1 att

kommunicera och bilda nitverk (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 20—24). Med andra ord nér det
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kommer till digital teknik i skolan dr inte langre diskussionen om den ska existera utan snarare
hur den digitala tekniken ska tillimpas i undervisningen (Willermark, 2018, s. 19).

Simonson (2009) talar om en digital kunskapsklyfta, d@ man har simre digital
kompetens och svart att ta sig till information (Simonson, 2009, s. 235). Dar ar det viktigt att 1
distansundervisningen ocksa ta elevens digitala kompetens 1 beaktande. Lararen behdver dartill
fundera Gver hur hen kan stdtta sina elever sd att de kan ta till sig innehéllet i
distansundervisningen (Edvardsson, 2020, s. 132). Generellt har dagens elever stora
teknologiska fardigheter men hos vissa kan det fortfarande rdda en ridsla infor teknologi
(Simonson, 2009, s. 235). Liknande resonemang framfors av Hilli (2016, s. 62) nir hon redogoér
for att det finns forvéntningar pa att den studerande ska kunna forstd och hantera nya
utmaningar inom en digitaliserad varld.

Vid distansundervisning ér det inte bara elevernas digitala kompetens som sitts pa prov,
dven ldrares digitala kompetens utmanas och en viss digital kompetens kravs for bada parter.
Det dr utmanande ur ett lararperspektiv att hélla sig digitalt uppdaterad, sa att man kan se
mdjligheter och hitta ldmpliga I6sningar som gynnar undervisningen och elevgruppen (Porko-
Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 58). Edvardsson (2020) menar att en ldrare som aldrig
undervisat pa distans och ej heller har ett intresse for IKT, kan uppleva att steget till
distansundervisning ar stort och svért. Darfor ar det viktigt att skolledningen erbjuder ldrarna
fortbildning inom digital kompetens (Edvardsson, 2020, s. 129-131). Vid
distansundervisningen véren 2020 pastod ungefdr 50 % av ldrarna att de hade tillrdckligt bra
kunskap gidllande digital och pedagogisk kompetens. Lédrarna ansags sig ha en tillracklig
beredskap for undantagsforhdllanden och att de wvar tillrdckligt bekanta med de digitala
arbetsredskapen. Det finns dock en variation dér 10 % av ldrarna menade att deras digitala och
pedagogiska beredskap var dalig (OAJ, 23 april 2020). Abo universitets undersdkning pavisade
ocksa att lararna bedomde att deras egen fardighet inom distansundervisning var svag fore
distansperioden men att deras kunskaper utvecklades mérkbart under distansundervisningens
ging (Abo universitet, 2020b).

Marner och Ortegren (2014) refererar till Radclyffe-Thomas (2008) som menar att
genom att vi anvédnder digitala verktyg inom skoldmnet ror vi oss i en riktning mot att
transformera praktiken inom &mnet och bidrar till en &mnesutvidgning som i sin tur forbattrar
effektiviteten och verkningsgraden. Skoldmnets grinser omdefinieras saledes, vilket Marner
och Ortegren menar stdds av Demetriadis, Barbas, Molohides, Palaigeorgiou,. Psillos,
Vlahavas, Tsoukalas och Pombortsis (2003). Marner och Ortegren lyfter fram McCormick och

Scrimshaw (2001) som pastar att digitala verktyg kan anpassas pd ett djupare plan i dmnets
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olika delar och moment, vilket pa sikt betyder att amnet fordndras till sin karaktir. Marner och
Ortegren refererar till Sutherland med flera (2004) som péstar att ju mera man kan pasti att
digitala verktyg anvinds for att transformera innehéllet i &mnet, desto mera inarbetat blir

forstaelsen av dmnets potential (Marner & Ortegren, 2014, s. 158—159).

4.3. Digital teknologi inom slojdundervisning

Slojdens visuella sida passar bra i det digitala formatet och speciellt de digitala videorna.
Instruktionsfilmer och videoklipp har redan fore distansperioden anvinds i slojdundervisningen
och ansetts vara andamalsenliga. Det &r fullt mojligt for ldraren att visa filmer fran internet men
bor 1 sddant fall beakta upphovsritten. En gemensam ndmnare for anvandningen av IKT i
undervisningen dr att den utvecklats och anvints for att eleven ska kunna ta till sig instruktioner
pa egen hand sé att lararens resurser ska ricka till i en elevgrupp (Degerfilt & Porko-Hudd,
2008).

Nér man ser till traditionell slojdverksamhet kan man inte pasta att digitala verktyg har
en given roll, men ser man till slojdverksamhet 1 en skolkontext stills det andra krav och
forvantningar. Enligt foreskrifterna 1 Glgu (2014) forutsitts inslag av digital teknik, som en
foljd av att samhaéllet forédndrats och skolan med den, vilket for att eleverna bor forberedas.
Hiltunen och Porko-Hudd (2017) beskriver tva uttalade forandringar som Glgu (2014) medf{ort
for att integrera digital teknik 1 slojdundervisningen, ndmligen programmering och den digitala
dokumentationen av elevens slojdprocess. Programmering ger sl6jddmnet nya perspektiv var
eleverna kan tillverka blinkande produkter eller automatiskt tindande belysning. Dessa
intelligenta funktioner ska vicka elevens och for den delen lararens fantasi. Nér eleven ska lara
sig ett nytt innehall kan hen uppfatta processen som ling, anstringande och kénslan av att
arbetet inte framskrider i dnskad takt. D4 dr dokumentationen ett hjdlpmedel for eleven som
askadliggor hens framsteg och vad hen lart sig, vilket gor det lattare for eleven att reflektera
over de egna fardigheterna och kunskapsutvecklingen samt fungera som en sporrande faktor
for fortsatt arbete. Dartill kan ldraren snabbt skapa sig en bild av elevens sldjdprocess och i
vilket skede eleven dr i for att underlitta lararens dterkoppling till eleven. Dokumentationen
finns ocksd som ett stod for elevens sjdlvutvdrdering infor utvdrderingssamtal. Ur ett
lararperspektiv underldttar dokumentationen den summativa och formativa utvérderingen
avsevért. En annan aspekt ar att digital dokumentation bibehalls i ett snyggt format, var elevens
arbeten samlas pé ett och samma stélle for att delar av dokumentationen inte ska tappas bort

(Hiltunen & Porko-Hudd, 2017, s. 101-104).
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Hiltunen & Porko-Hudd (2017) redogor for att iPads, smarttelefoner och applikationer
kan pa ett flexibelt sitt illustrera verksamhetsforloppet inom sléjdomradet. De nimnda digitala
resurserna kan vara ett fint komplement till etablerade arbetssitt och medfora
larandemojligheter som inte annars skulle nas. (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017, s. 107)

Studier visar att elevernas intresse for digital dokumentation varierar. Somliga elever ar
angeldgna att fotografera och berétta om sina sldjdprocesser. Andra elever saknar intresse for
att dokumentera sina sldjdprocesser digitalt men visar intresse for andras dokumentation i form
av kamratrespons. Dértill finns det ocksa elever som varken intresserar sig for egen eller andras
dokumentation. Dessa olikheter visar pa att dokumentation bor 6vas och alterneras sa att eleven
finner det arbetssétt som passar hen (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017, s. 106—107).

Ahtola och Ruski (2020) skriver i sin magisteravhandling om digital teknologi i
slojdundervisningen. Studien dr kvalitativ och data samlades in genom observation och
semistrukturerade intervjuer. Syftet med avhandlingen var att studera den digitala teknikens
roll 1 sldjdundervisningen i grundskolan arskurser 7-9 och att producera information om
anvindningen av digital teknik vid sl6jdundervisningen. Syftet med forskningen var att ta reda
pa hur digital teknik framtrdder inom sldjdundervisningen samt ta reda pa vilken digital teknik
som ldrare funnit fungerande och vilka som fortfarande behover utvecklas. I studien deltog sex
slojdlarare fran samma region. Utgéende fran forskningsresultatet kan man utlésa att skolor och
lirare befinner sig i olika skeden nir det kommer till digital teknologi i undervisningen. A ena
sidan kan skolor och slgjdlédrare ha integrerat den nya teknologin i vardagen, 4 andra sidan kan
teknologin och d&mnet sl6jd ses som separata helheter. Ahtola och Ruski (2020) redogdr for att
detta Overensstimmer med tidigare studier och undersdkningar inom omradet teknologi i
skolmiljo. I resultatet framgér ocksa att den utrustning som finns till hands &@nnu inte sdkerstéller
anvindningen ifall det finns brister hos verktygen eller i ldrarens undervisning. Resultaten av
forskningen visar dock att larare 1 huvudsak stéller sig positiva till de mdjligheter som digital
teknologi erbjuder. Baserat pa resultaten av studien kan man dra slutsatsen att integreringen av
digital teknologi fortfarande krdaver kontinuerliga och malmedvetna insatser for utvecklingen
av bade utrustningen och lararutbildningen. Detta vicker tankar hos Ahtola och Ruski (2020)
om mojligheten att ge slojdlararna pd fdltet en mer detaljerad redogdrelse for deras digitala
fardigheter och pa vilka omradden de bor utvecklas. Eftersom digital teknologi stindigt
utvecklas, kommer flera mojligheter for skolor sannolikt uppdagas i framtiden hdvdar Ahtola

och Ruski (2020).
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4.4. Fordelar och utmaningar med digitalisering i slojdundervisning
Utvecklingen inom IKT och digitala verktygen har skett i ett snabbt tempo. Nya program,
applikationer och molntjdnster inom undervisningssektorn introducerats standigt. Integreringen
av smarttelefoner, plattor och datorer ar en del av vardagen och kan dérfor ses som en tillgdng
vid stod for ldrande (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 57). Teknologin och
kommunikationssitten vixer standigt. Internet har gett oss nya mojligheter att kommunicera,
till exempel via sociala nitverk, och IKT har mgjliggjort att manniskor kan na varandra utan
fordréjning och var man an bor. Mingden tjanster och underhéllning som tillhandahélls via IKT
ar svindlande, allt fran skriven text till film, video, musik och spel. IKT &r ett begrepp som
stindigt revideras da tekniken utvecklas och utgor en allt storre del av vardagen (Christensson,
2010). Edvardsson (2020) menar att det dr viktigt som ldrare att vara medveten om att digital
teknik skénker bdde mdjligheter och utmaningar. Det ar forst ndr man dr medveten som man pa
allvar kan tillgodose elevens digitala kompetens genom undervisningen (Edvardsson, 2020, s.
14).

Fordelar med digitala verktyg i undervisningen dr att den kan fungera kompensatoriskt
och som ett stod for till exempel lds- eller skrivsvaga elever. En annan aspekt dr att digitala
verktyg kan vara motiverande. Olika medier som Oppnas genom digitaliseringen kan fungera
motiverande for att man kan jobba méngsidigt med hjélp av presentationsprogram,
videoredigeringsprogram, digitala kollage och ljudfiler. De digitala verktyg mojliggor dven en
snabb aterkoppling i realtid, vilket gor att eleven kan jobba vidare genast och mojliggdr dven
att eleven kan ta initiativ till interaktionen. Men det digitala formatet ger ocksa mojlighet att
jobba efter lektionstid. Med andra ord ar den digitala verktyg inte lingre beroende av tid och
rum. Digitaliseringen dppnar upp klassrummet, det dr enkelt att bjuda in géstforeldsare och det
faktum att internet ligger 6ppet gor att all information dr néra till hands (Edvardsson, 2020, s.
15).

En utmaning med digitala verktyg 1 undervisningen &r det faktum att eleverna kan bli
distraherade av spel och sociala medier, eftersom det dr mojligt att ha skolarbetet, spel och
floden samtidigt pa sin digitala enhet och dessa sdander notiser for att fa elevens uppmérksamhet.
Edvardsson (2020) betonar vikten av att medvetandegora eleven om sin egen ldrandeprocess
och hur detta gor att hen tappar fokus. Man bor fora en dialog om nir till exempel telefonen
bidrar till en forbdttrad inldrning och kunskapsinhdmtning. En utmaning &r det snabba
informationsflodet som erbjuds idag. Edvardsson (2020) pavisar att man som ldrare behdver
hjdlpa eleven att sélla 1 informationsflodet, sa att hen hittar lampliga webbsidor for annars kan

eleven uppleva att hen inte hittar nagon information alls. En utmaning som lararen stélls infor
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ar att det finns risk for att eleven kopierar materialet rakt av. Det dr viktigt att man som lérare
pratar om det hdr. En annan utmaning &r att liraren kan k&nna en osdkerhet om vilka
applikationer och program som hen far anvinda och vilka skolan har licens pa. Darfor borde
skolan ha en vilfungerande digital infrastruktur for att ge ldraren och eleven hjilp och stod.
Edvardsson (2020) bedomer att kanske den storsta utmaningen med digitala verktyg i skolmiljo
ar att forsoka undvika klyftor mellan klasser, skolor och skolledningen. Digitaliseringens
utbredning ir olika pa olika skolor och att ojimlikheten 6kar klyftorna och att férlorarna kan
vara elever fran lagre socioekonomiska forhallanden (Edvardsson, 2020, s. 16—-17). Willermark
(2018, s. 19) ndmner att skolans digitalisering medfor att villkoren i1 lararens yrkesroll
utvecklas. I och med detta bor lararen utveckla nya undervisningsstrategier, i samrad med sina
elever, sitt amne och de digitala verktyg.

Myrskog och Hogvég (2020, s. 84) lyfter fram att en av de storsta utmaningar med
digitalisering inom sldjdundervisningen dr avsaknaden av handens specifika roll som verktyg.
Skolans verksamhet aterspeglar den digitaliseringsutveckling som sker i vart samhille, vilket
ger eleverna de verktyg och den beredskap som ett digitaliserat samhille forutsitter (Myrskog
& Hogvig, 2020, s. 84). Som tidigare ndmnt har Hiltunen och Porko-Hudd (2017) liknande
tankar om att det finns ett behov att forbereda eleven infor ett stindigt fordnderligt samhille.
Vidare nimner Hiltunen och Porko-Hudd (2017) utmaningar inom den digitala verksamheten i
slojddmnet sdsom problem med ndtuppkoppling, dndamélsenlig utrustning och
tillfredsstédllande tekniskt stod samt borttappade 16senord. Forskarna ndmner dven ldrares oro
angdende indragen tid for traditionell slojdverksamhet som en konsekvens av utokad skdrmtid
for eleven. Mojligheterna dvervéiger dndd utmaningarna (Hiltunen & Porko-Hudd, 2017, s.
107).

Willermark (2018, s. 20) beskriver Mishra och Koehlers (2006) ramverk TEPACK
(Technological Pedagogical and Content Knowledge) vars premisser dr att ldrare behdver
bemaistra olika kunskapsomraden for att pa ett givande sétt anvinda digitala verktyg i sin
undervisning. Ramverket forutsitter djupa &mneskunskaper, pedagogisk kunskap och dr till
teknisk kunskap. Kunskapsomridena ska inte betraktas isolerat fran varandra utan behdver
implementeras 1 undervisningssituationer. Léraren ska sédledes kunna kombinera de
dmneskunskaper hen besitter och det som &r det centrala i teorierna och de metoder som é&r
specifika for sitt &mne, med sin pedagogiska kunskap om elevers inldrning och kombinera dem
med teknisk kunskap var teknikens mojligheter, begrinsningar och funktionalitet beaktas.
Willermark redogor for att varje undervisningssituation dr unik och darfor bor kontexten tas 1

beaktande och ldrare behover se till det unika och komplexa i1 den specifika
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undervisningssituationen. De digitala verktyg &r inte initialt planerad for skolvirlden, det
betyder att ldrare behdver finna metoder, strategier och anvindningsomriden for att kunna rétta
sig efter den befintliga IKT till sin undervisning. Trots att laroplanen ndmner digitalisering s
ar det inte specificerat exakt hur den ska tillampas eller anviandas, dér spelar lararens autonomi

en roll (Willermark, 2018, s. 20-21, 25).

4.5. Anvindning av IKT och digitala verktyg under distansperioden viren
2020

Enligt OAJ:s undersokning arbetade ldrarna i grundskolan i huvudsak med datorer som
arbetsgivaren hade forsett dem med, men 15 % av de tillfrigade menade att det funnits brister
géllande utrustningen. Inom grundskolan var det 44 % av lararna som hade arbetstelefon, vilket
visade att majoriteten har anvint sina privata telefoner och huvudsakligen har de anvint
internetuppkoppling som de sjélva forsett sig med (OAJ, 23 april 2020). I resultatredovisningen
i Abo universitets undersdkning framgick det att ungefir 70 % av eleverna har anvint egen
dator, lésplatta eller smarttelefon under distansundervisningen och 40 % har anvédnt den
utrustning som skolorna har kunnat erbjuda (Abo universitet, 2020a). Microsoft Teams, Zoom
eller Google Meet ér digitala plattformar som Edvardsson (2020) exemplifierar att larare
anviande som kommunikationskanal under distansperioden varen 2020 (Edvardsson, 2020, s.
129-130).

Vidare visade OAJ:s undersokning att digitala redskap och verktyg, det vill sdga den
IKT som anvéndes under distansundervisningen, var for de flesta larare kénda sedan tidigare.
Anda var det 40 % av lirarna som delvis anviinde ny IKT, sdsom digitala redskap och verktyg
under distansundervisningen. Det kridvdes ocksa att eleverna behdvde arbeta mera digitalt under
distansundervisningen. Inom grundutbildningen hade majoriteten av eleverna tillrackligt bra
med digitala redskap och verktyg, men hélften av ldrarna rapporterade att enstaka elever
saknade digital utrustning och drygt 17 % av lararna rapporterade att det var flera elever som
saknade digital utrustning. Inom den grundldggande utbildningen kunde ungefir 25 % av
lararna inte vara i kontakt med eleverna i realtid pa grund av bristfallig utrustning, dér ldraren
och elevens utrustning kunde vara bristfillig (OAJ, 23 april 2020). Abo universitets
undersokning visade att de digitala verktygens fOrutsidttningar, sdsom utrustning och
internetuppkoppling oftast fungerade bra (Abo universitet, 2020b). Deltagaren har méjlighet att
vara mera anonym och oavsett etnicitet, funktionshinder, kon och utseende dr man lika, och har

saledes mojlighet att bli lika behandlade (Simonson, 2009, s. 234-235). En annan aspekt &r
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datasdkerheten, nagot som utbildningsanordnaren maste ansvara for. Distansundervisning kan
vara sdrbart genom att teknikstrul kan forekomma. Utbildningsanordnarens IT-stdd kan vara
bristfallig, bade fran lararens och elevens perspektiv (Simonson, 2009, s. 235). Niittyla (2020)
skriver 1 sin magisteravhandling om huslig ekonomildrares erfarenheter inom
distansundervisningen varen 2020. Syftet med studien var att ta reda pa hur undervisningen
genomfordes under distansperioden och hur IKT anvindes i undervisningen samt
distansperiodens inverkan pd bedOomningen. Resultatet av studien visar att huslig
ekonomildrarnas erfarenheter var relativt lika. Skillnader fanns dock 1 anvindningen av IKT i
undervisningen och delvist hur arbetsomradena planerats. Bedomningen upplevde ldrarna som

utmanande, sirskilt rorande samarbets- och interaktionsformagan (Niittyld 2020).
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5. Metod

I det hédr kapitlet redogors det for studiens syfte och forskningsfragor mer ingaende. Darefter
beskrivs den valda kvalitativa datainsamlingsmetoden, uppgorandet av intervjuguide, val av
respondenter, urval och avgriansningar samt det egentliga genomforandet av den empiriska
undersokningen. Vidare ges en beskrivning av hur det insamlade materialet har bearbetats och
analyserats. Slutligen fors en diskussion om validitet, reliabilitet, generaliserbarhet och

forskningsetiska aspekter.

5.1. Precisering av syfte och forskningsfragor
Syftet med denna studie ar att beskriva fem slojdlérares upplevelser av distansundervisningen
som genomforts under vdren 2020 1 Svenskfinland. Genom att forska 1 &dmnet
distansundervisning 1 slojd strdvar vi efter att uppmirksamma olika pedagogiska
undervisningsformer som ldrare kan anvénda sig av vid sléjdundervisning pa distans. Malet
med studien dr att beskriva de karaktdristiska drag som slojdundervisningen fick och hur
kommunikationen forlopte under distansundervisningen. Studien utreder dven pa vilka punkter
maélen och kriterierna for bedomning under varen 2020 uppfylls enligt Glgu (2014). Slutligen
undersoks vilka ldrdomar och upplevelser som sldjdlérare tar med sig frén distansperioden
varen 2020. Utifrdn det Overgripande syftet for studien har vi utformat f6ljande
forskningsfragor:
e Vilka karaktdristiska drag fick slgjdundervisningen i de undersokta skolorna under
varen 20207
e Pa vilka punkter uppfylls mélen och kriterierna for bedomning i1 slojddmnet under
distansperioden viren 2020 som Grunderna for laroplanen for den grundldggande
utbildningen 2014 stéller for drskurserna 7-9?

e Vilkaupplevelser och lirdomar tar slgjdlarare med sig fran distansperioden véaren 2020?

For att ge forskningsfrigorna svar anvdnds en hermenutisk forskningsansats och
datainsamlingsmetoden utgors av semistrukturerade intervjuer. I teorin presenteras element
som definierar karaktéristiska drag vid distansundervisning (Hilli, 2016; Keegan, 1996;
Simonson, 2009; Sun & Chen, 2016). Vidare i teoridelen lyfts dven de kartliggningar som
gjorts fran skolornas distansperiod for att visa hur skolorna har bedrivit distansundervisning
varen 2020 (Akava Works, 2020; OAJ, 2020; Statsradet, 2020). De olika beskrivningarna och

kartlaggningar som redogors for i teorikapitlen gor det relevant och intressant for denna studie
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att ta reda pd vilken karaktir slojdundervisningen och kommunikationen erholl under
distansperioden véren 2020, vilket har resulterat i den forsta forskningsfragan.

Den andra forskningsfragan grundar sig pa uppfattningen om att slgjdundervisning samt
andra konst- och fardighetsdmnen inte kan bedrivas pé distans och ddrmed uppfylla de mal som
Glgu (2014) stiller (Hilli, 2016; Simonson, 2009; Abo universitet, 2020).

For att klargora grunden for den tredje forskningsfragan behandlas uppfattningar om att
en del nya arbetssatt, metoder och verktyg gar att tillimpa under och dven efter distansperioden.
Forskningsfragan grundar sig pé intresset for vilken utveckling som skett for slgjdlararna
(Kouhia, Kangas & Kokko, 2021; Porko-Hudd & Hartvik, 2021; Statsradet, 2020; Abo
universitet, 2020).

5.2. Val av metod

Tidigt i forskningsprocessen far forskaren ta stéllning till vilken forskningsmetod man ska vélja.
Stukat (2011, s. 34) menar att man ofta inom pedagogiska studier kategoriserar i kvalitativ och
kvantitativ forskning. Vilken forskningsansats och datainsamlingsmetod som forskaren véljer
styrs av studiens syfte och forskningsfragor. Valet av metod styrs av forskningsomrdde och
disciplin samt av den inriktning som forskaren representerar rent vetenskapsfilosofiskt (Nyberg
& Tidstrom, 2012, s. 116—117). Eftersom vi i var magisteravhandling undersoker upplevelser
hos sldjdlédrare under distansperioden varen 2020 gor sig denna studie ldmpad for en kvalitativ
ansats. Med ett kvalitativt synsétt forsoker man forsta och tolka det framkomna resultatet utan
att forklara, generalisera och forutsdga for att ge karaktir och gestalta fragestillningen (Stukat,
2011, s. 35). Tanken med studien &r inte att jamfora utan forklara och beskriva, vilket kan
ytterligare kan ses som en orsak till den valda metoden.

Fallstudie eller case study dr en forskningsmetod med kvalitativ ansats som ingdende
studerar en specifik organisation eller en enskild manniska. Forskaren forsoker fa en djupare
forstaelse och kunskap genom att koncentrera sig pa en specifik foreteelse, hindelse eller
person och séledes fi en flerdimensionell bild. Forskningsdesignen passar huvudsakligen 1
situationer diar man inte kan skilja pd det man studerar frdn sin kontext. En nackdel med
fallstudier &r att resultatet sdllan &r generaliserbart, daremot kan forskaren forsoka beskriva det
undersokta fallet 1 forhéllande till liknande fall och pd sd sitt lyckas finna relaterbarhet. Néar
forskaren lyckas ge en omfattande upplysning kring de fall som hen undersdker kan andra i en
viss utstrackning gora jimforelser for fortsatta studier (Stukat 2011, s. 34).

Det finns en méngd med kvalitativa ansatser. Nyberg och Tidstrom (2012, s. 123-125)

menar att genom en kvalitativ ansats dr man intresserad av det data som berdttas med ord och
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siffror, samt att avsikten dr att forstd och uttyda fenomen genom att forstd upplevelser,
uppfattningar och avsikter (Nyberg & Tidstrom, 2012, s. 123—125). Hermeneutik &r ett av de
exempel som anvinds som metod inom den vetenskapliga forskningen och ofta anvénds
numera inom den kvalitativa forskningsansatsen. Den hermeneutiska forskningsansatsen ar
lamplig da forskarna vill underséka ménniskans upplevelse av en specifik foreteelse. Denna
studie undersoker slgjdlarares upplevelser av distansundervisning under distansperioden varen
2020, vilket motiverar till valet av en hermeneutisk forskningsansats. Med en hermeneutisk
forskningsansats dr syftet att forsta, tolka och formedla respondenternas upplevelser av olika
omstandigheter och fenomen. En annan motivering till den hermeneutiska forskningsansatsen
ar att respondenterna som deltar i studien far stort utrymme att styra och beritta om det som de
anser vara relevant i intervjun (Westlund, 2009, s. 62).

I den kvalitativa analysen spelar forskarens forstdelse en roll, s& som hens egna
erfarenheter och tankar, vilket ses som en tillgdng i tolkningsprocessen. A andra sidan kan den
kvalitativa forskningen ses som for subjektiv, svar att replikera och vem som har genomfort
tolkningen spelar for stor roll (Stukat, 2011, s. 36). Enligt Westlund (2009) finns det ingen
specifik arbetsgang eller arbetsmodell vid analys och tolkning inom den hermeneutiska
forskningsprocessen. Orsaker till detta &r att forskare har olika forstaelse och infallsvinklar och
darigenom viéljer varierande angreppssatt for att begripa och tolka det empiriska materialet. Det
kan vara vanskligt att presentera patagliga exempel for hur forskaren ska tolka sitt material
eftersom séddana exempel kan leda in pé spar som inte dr en konsekvens av forstaelse men ett
satt att tydliggora tolkningsprocessen inom hermeneutiken ér att likna den vid en spiral som

soker nya avsnitt samt borra in sig i en djupare forstaelse (Westlund, 2009, s. 70-71).

5.2.1. Intervju som datainsamlingsmetod

Denscombe (2016, s. 263—-265) menar att di forskaren ar intresserad av respondentens asikter,
kinslor, uppfattningar och erfarenheter ar intervju en ldmplig datainsamlingsmetod, det vill
siga att forsoka fa en storre forstielse pa djupet. A ena sidan kan forskarens syfte vara att forsta
saker pa djupet, 4 andra sidan kan det ocksd handla om att studera komplexa fragor som ger en
mera ingdende forstdelse av hur saker dr sammanlidnkade eller fungerar. Dértill kan forskaren
onska ta reda pa privilegierad information som kan fis genom att intervjua nyckelpersoner som
besitter virdefulla kunskaper, insikter och erfarenheter (Denscombe, 2016, s. 263-265).
Liknade tankar har Kvale och Brinkmann (2014, s. 142—-143) som anser att intervju ar skiligt
att Overvdga ndr man vill kartligga maénskliga erfarenheter samt ndmner att néar

forskningsfragan dr formulerad med ordet hur, &r det stor sannolikhet att kvalitativa intervjuer
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ar den rétta datainsamlingsmetoden. Det betyder att man vill ta reda pa hur ndgonting gors och
hur ndgonting upplevs. Initialt stod valet av datainsamlingsmetod i denna studie mellan intervju
och enkit. Kvale och Brinkmann (2014, s. 142—-143) redogor for att om man &r intresserad av
matbarhet och vill veta hur mycket, kan det vara battre med ett kvantitativt verktyg, sdsom ett
frdgeformular, vilket inte dr denna studies syfte.

En vanlig infallsvinkel 1 det kvalitativa synsittet &r Oppna intervjuer i olika former
(Stukat, 2021, s. 36). Beroende pé flexibilitet klassificeras intervjuerna som strukturerade,
semistrukturerade eller ostrukturerade (Denscombe, 2016, s. 266). Inom smaskalig forskning
ar det vanligt att man anvédnder semistrukturerade intervjuer for att kartligga attityder och
detaljfragor, som en del av den kvalitativa forskningen (Denscombe, 2016, s. 263-265).
Strukturerad intervju som term avses nir frdgorna i en intervju har fasta svarsalternativ och som
motsats ndr svarsalternativen dr 0ppna handlar det om en ostrukturerad intervju (Trost, 2010, s.
40). For att fortydliga den strukturerade intervjuns innebord kan man séga att forskaren har en
stor kontroll Over fragornas och svarens utformning och den péminner snarast om ett
frageformuldr. For att belysa den ostrukturerade intervjun bor man se till intervjuarens roll som
dd frdmst har en igingsittande karaktir da hen introducerar &mnet men ingriper sé lite som
mojligt, detta for att ge respondenten mdjlighet att utveckla sina idéer och tankegéngar
(Denscombe, 2016, s. 266).

Vi har valt att i var magisteravhandling att forlita oss pd Denscombes (2016, s. 266—
267) beskrivning for semistrukturerade intervjuer vilket innebér att forskaren har fragor och
teman som besvaras. Ddremot har forskaren en flexibel instéllning nir det kommer till
ordningsfoljd pa fragorna och later sdledes respondenten utveckla sina idéer och tankar om de
amnen som forskaren tar upp (Denscombe, 2016, s. 266—267). V1 har valt den semistrukturerade
intervjun med motiveringen att det finns rum for respondenten att utveckla sina svar, sé att vi
kan skapa en forstaelse for ldrarnas upplevelse av distansundervisningen, men dnda ha fardigt
bestimda d@mnen och fragor.

Eftersom ldrare intervjuas i denna studie har den personliga intervjun valts. Enligt
Denscombe (2016, s. 267) dr den personliga intervjun enkel att arrangera dd det endast kréivs
att forskaren och respondenten dr ndrvarande. En annan fordel dr att respondentens synpunkter
och uppfattningar som framtridder under intervjun enbart hiarstammar frn en person, vilket gor
det enklare for forskaren att lokalisera killan. Ytterligare en fordel med personlig intervju r att
den dr relativt 14tt att kontrollera, nér det enbart finns en respondent 1 taget. Vid transkriberingen
underléttar det for forskaren, att det bara finns en rost att urskilja (Denscombe, 2016, s. 266—

267). En sista synvinkel &r att forskaren avgor agendan for diskussionen. Hur mycket forskaren
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styr intervjun varierar, men trots allt dr det forskaren som kontrollerar tillvigagangsséttet och
styr diskussionens dagordning och riktning (Denscombe, 2016, s. 263-265). Under
intervjusituationen fragar forskaren om sddant som intresserar, det kan dock variera i vilken
utstrackning frigorna och svaren har en strikt uppgjord agenda (Denscombe, 2016, s. 266).

I och med att forskaren anvénder intervju som metod for datainsamlingen fds data i
form av de svar som respondenten berdttar for forskaren. Vid intervjuer forekommer
underforstddda antaganden sdsom att ndr respondenten deltar i en intervju s& dr hen dven
inforstddd 1 att delta 1 ett formellt forskningsprojekt, det vill sdga hen ger sitt samtycke till att
delta i forskningen. Ur ett forskarperspektiv ar det hér sérskilt visentligt nér det kommer till
forskningsetiken. Det hor till god sed att ha ett samtyckesformulér (se Bilaga 3). En annan
aspekt ar att respondentens ord kan anvindas som forskningsdata. Det som yttras under
intervjun kan ses som ett protokollfort material, ifall inte respondenten motsitter sig detta
(Denscombe, 2016, s. 263-265).

Kvale och Brinkmann (2014, s. 144) har utvecklat en o&versikt for en
intervjuundersokning som bestér av sju stadier (se Figur 2). Den forsta dr tematisering da
forskarna formulerar syfte och deras uppfattning om @mnet innan intervjun inleds. Det andra
stadiet dr planering dd forskarna forbereder sin undersékning med alla sju stadier 1 dtanke,
beroende pa vilken kunskap som efterstrivas och tar i beaktande de moraliska konsekvenser en
magisteravhandling kan ge. Det tredje stadiet dr sjdlva intervjun, dir intervjuguiden foljs med
ett reflekterande forhallningssitt till den efterforskande kunskapen. Forskarna bor ocksa beakta
intervjusituationens interpersonella inslag. Det fjarde ar utskriftsstadiet vid vilket forskaren
forbereder materialet for analys, det vill sdga en overforing fran tal till skrift. Det femte stadiet
ar analysen varvid man noggrant véljer den ritta analysmetoden med utgangspunkt fran
intervjumaterialets karaktir samt studiens syfte och dmne. Det sjétte stadiet dr verifiering, var
forskningsresultatets validitet, reliabilitet och generaliserbarhet faststills. Validiteten ska se till
att intervjun motsvarar det som var tinkt att undersoka och reliabiliteten forbinder sig till
resultatets innehall. Det sjunde stadiet dr rapportering, var forskarna ska redogora for resultatet
av studien samt anvdnda metoder vilka motsvarar etiska och vetenskapliga kriterier for en

undersokning och ddrefter bli en l4sbar produkt (Kvale & Brinkmann 2014, s. 144-145).



49

Figur 2

Intervjuundersokningens sju stadier enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 144)

MNOISIy .
Sy,

Lasb
Tematisering > Planering >~ Intervju > Utskrift ~>Analys ~ Verifiering ~~ Rapportering Pr?)sd;lzt

0,
/UfStud'\c’

5.2.2. Uppgorandet av intervjuguide
Forsta utkastet till intervjuguiden skrevs parallellt med att teoridelen véxte fram. Utkastet pa
intervjuguiden skrevs med forskningsfrdgorna stindigt 1 atanke. Fragorna strukturerades i en
logisk ordningsfoljd i1 ett forsok att varje fraga skulle leda till nésta. Intervjuguiden ska
formulerats pa ett sant sitt att intervjusvaren inte styrs (Trost, 2010). Enligt Gillham (2008, s.
107) ar detta nodvandigt for att skapa flode 1 intervjun sa att den upplevs vélkonstruerad.
Intervjuguiden delades in i sju olika teman (se Figur 3). Tema 1 handlar om sldjdlararens
bakgrund, for att fi en fOrstdelse for ldrarens forutsittningar. Tema 2 handlar om
distansperioden véren 2020 som svarar pa forsta forskningsfrigan som lyder, vilka
karaktéristiska drag fick slgjdundervisningen och kommunikationen 1 de undersokta skolorna
under véren 2020, samt den tredje forskningsfragan som lyder, vilka ldrdomar och upplevelser
tar slojdlarare med sig frén distansundervisningen véren 2020. Tema 3 handlar om innehéllet
och beddmningen i slgjddmnet under distansperioden och svarar i huvudsak pa forsta
forskningsfragan och andra forskningsfragan som lyder, pa vilka punkter uppfylls mélen och
kriterierna for bedomning under distansundervisningen varen 2020 som Grunderna for
laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 stéller for arskurserna 7-9? Tema 4 som
handlar om digitala verktyg ger svar pd den forsta forskningsfrigan. Tema 5 handlar om
distansuppgifterna samt tillverkning, framstillning och aterkoppling och svarar 1 huvudsak pa
den forsta och tredje forskningsfragan. Tema 6 som handlar om kommunikation under
distansundervisningen och svarar pd forsta forskningsfragan. Tema 7 handlar om arbetstid och
arbetsborda och svarar pd den tredje forskningsfraga. Studiens intervjuguide ir inte uppbyggd
kronologiskt efter forskningsfrdgorna, eftersom studien f6ljt Gillhams (2008, s. 107) rad var

frdgorna struktureras i en logisk ordningsfoljd for att var fraga ska leda till nésta.
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Figur 3

Hur intervjuguidens sju teman hér ihop med studiens forskningsfragor.
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5.2.3. Respondenter

Vid val av respondenter behdver forskarna reflektera dver vilken helhet respondenterna
representerar och dr en del av (Trost, 2010, s. 137). Forskningsfragorna och dmnet dr helt
avgorande nidr man véljer vem man vill intervjua. Nésta steg blir att reflektera 6ver vilken
respondent ur den ldmpliga gruppen man ska fraga, sa att resultatet inte bara beror pé att man
rdkat intervjua en viss person (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011, s. 42—43). En aspekt att
beakta dr att det ska finnas en jimn variation och representation bland de valda respondenterna.
For att sdkerstélla att intervjusvaren blir mojligast innehéllsrika, behdver respondenterna ocksa
mojligast vil representera det som studeras (Trost, 2010, s. 137).

Enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011) viljer man respondenter utifrdn tva
huvudsakliga kriterier, det fOrsta dr ett tvastegsurval var man forst gor ett urval bland
organisationer, som man kan finna forteckningar 6ver och darefter viljer man ut vilken individ
som ska intervjuas (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011, s. 42-43). Vi utgick fréan alla
svensksprakiga grundskolor &rskurser 7-9 och valde organisationer, det vill séga skolor, pa
premissen att f4 geografisk spridning. Skolorna skulle befinna sig pa olika geografiska platser,
for att eventuellt minska risken for att just de ldrarna har samarbetat med varandra, och séledes
fi en variation pa hur ldrarnas upplevelser har varit samt vilken karaktir som undervisningen

och beddmningen antog. For studiens del var det mojligt att f4 en geografisk spridning eftersom
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intervjuerna skedde digitalt via Zoom och darfor var vi inte bundna till att genomfora resor mitt
under brinnande pandemi. Eftersom respondenterna hade erfarenhet av att kommunicera via
videosamtal, gjordes intervjuerna smidigt via verktyget Zoom. I det andra steget valde vi ut en
slojdlarare ur organisationen som har erfarenhet av slojdundervisningen varen 2020 under
distansperioden i grundskolans arskurser 7-9. Organisation valdes och sldjdldrare pa den
specifika organisationen kontaktades och den ldrare som svarade snabbast blev intervjuad.
Trost (2010, s. 143) framhaller att man ska begrinsa antalet intervjuer, det vill siga
respondenter, eftersom materialet blir mera latthanterligt, man forméar 6verblicka materialet, se
alla detaljer som binder ithop och vad som skiljer. Tankvéart dr att kvalitet gar framom
kvantiteten, man kan vid behov istéillet komplettera med ytterligare intervjuer. Ett fatal vil
utforda intervjuer ar mer vardefullt 4&n manga mindre vél utforda intervjuer (Trost, 2010, s. 143—
144). Stukat (2011, s. 36) belyser dock att reliabiliteten kan anses vara osédker pé grund av ett
lagt antal respondenter. Med detta 1 atanke Overvédgdes antalet respondenter noga. Vi var
beredda att soka efter flera respondenter ifall vi ansett dessa respondenters svar inte varit
tillrackligt uttdmmande. Respondenterna var vildigt tillmotesgdende och gav oss gott om tid
och utforliga svar om deras upplevelser. For att motsvara studiens syfte, ansdgs fem
respondenter vara ett ldmpligt antal for att fi en bra dverblick och ett hanterbart material,
samtidigt inte fOrorsaka avkall pa kvaliteten. Enligt Utbildningsstyrelsen (u.d.c.) var
svensksprakiga grundskolor i Finland ar 2019 till antal 220 stycken. Respondenterna
representerar fem finlandssvenska skolor, vilket utgdér 2,27 % av slgjdundervisningen i de

svensksprikiga grundskolorna i Finland.

5.2.4. Urval och avgrinsningar
Studiens respondenter utgdrs av slojdlarare som arbetar 1 Svenskfinland i1 grundskolans
arskurser 7-9. Svenskfinland 4r kustomradet i Finland var det framst bor finlandssvenskar.
Traditionellt riknar man omridena Nyland, Aboland, Aland och Osterbotten till Svenskfinland.
I omradena bor det bade finsksprakiga och finlandssvenskar, forutom pa Aland dir det frimst
ar svensksprakig befolkning (Sundman, 2017). Med tanke pd studiens andra forskningsfraga
gjordes ett val att exkludera Aland. Det &lindska landskapet har en egen lagstiftning inom
utbildningsomradet med tillhdrande grundskolelag, grundskoleférordning samt ldroplan och
darfor &r det inte relevant for denna studie (Mariehamns stad, 23.09.2020).

Studiens urval gjordes utgaende fran de utvalda organisationerna, det vill sdga skolor,
med ldmplig geografisk spridning, sd att respondenterna representerar hela Svenskfinland.

Karlberg-Granlund (2009, s. 21) refererar till Arfwedson och Lundmark (1984) som menar att
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skolor, som befinner sig inom samma land, liknar varandra i manga avseenden och har liknande
gemensamma problem. Till exempel det faktum att de arbetar med samma léroplan och ramar
ar av samma ekonomiska och organisatoriska karaktér. Trots det har man fog nog att pasta att
varje skola dr olik den andra (Karlberg-Granlund, 2009, s. 21). Det &r av den orsaken det kan
ses som intressant att respondenterna jobbar pa olika platser 1 Svenskfinland.

Karlberg-Granlund (2009, s. 9) skriver om betydelsen i vilken kontext som skolan
befinner sig i, bade ur ett lokalt, kulturellt och ett dvergripande samhélleligt sammanhang. Trots
att det finns generella likheter mellan skolor, som att liarare bor ha en gemensam
yrkeskompetens, dr alla skolor &nda olika. Det som kan kopplas till skolors olikhet och unikhet
ar de lokala forhéllandena. Skolan och den geografiska platsen samt skolan och ldraren
betraktas som sammanvévda. Skolans geografiska placering har stor betydelse for just den
platsen. Ménniskor har skapat skolan for att svara mot samhéllets behov. Nér behoven dndras
finner man skolan i brytningspunkten mellan dessa (Karlberg-Granlund, 2009, s. 9, 22). Aven
Porko-Hudd och Hartvik (2021) nidmner vad det dr som péverkar skolan, nir de skriver om
samhdllets kollektiva forvéntningar som bygger pa en ideologisk laroplan. Det handlar om det
allminna samfOrstindet om det Onskvirda och goda i1 verksamhetens kontext. Liraren,
elevgruppen och verkstdderna dr en link mellan de forvédntningar som samhaéllet stiller och
eleven som en aktiv samhéllsmedborgare (Porko-Hudd & Hartvik, 2021).

Eftersom vi ville att respondenterna skulle vara geografiskt vélspridda, sokte vi upp
olika stider och kommuners hemsidor, didr de dven presenterade sina skolor och hade
kontaktuppgifter tillgédngliga. Totalt kontaktades tio stycken slgjdlérare via e-post (Bilaga 2).
Fem slojdlarare svarade pa var forfragan, varav en utgjorde forpilotstudien, resten av de
kontaktade svarade inte eller svarade efter sin amneskollega pa skolan och foll dérfor bort.
Studiens fem respondenter har till viss del olika utbildningsbakgrund och antalet tjinstedr som
slojdldrare varierar mycket. For studien spelar respondenternas bakgrund ingen storre roll. Vi
viljer att inte beskriva respondenterna nirmare, for att virna om deras anonymitet och
integritet, eftersom Svenskfinland &r litet och det skulle vara mojligt att identifiera

respondenterna vid en ndrmare beskrivning.

5.2.5. Genomforande av datainsamlingen
Studien har genomforts enligt Kvale och Brinkmanns (2014, s. 144) sju stadier 1 en
intervjuundersokning. Forsta stadiet var tematisering av studiens syfte och forskarnas

uppfattning om dmnet innan intervjun inleddes. Syftet med denna studie var redan fran borjan
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att beskriva slgjdlarares upplevelser av distansundervisningen som genomfordes under varen
2020 i Svenskfinland. De prelimira forskningsfridgorna dryftades och skrevs ner.

Andra stadiet i intervjuundersokning enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 144) var
planeringen av genomférandet déir intevjuundersokningens sju stadier fanns 1 atanke.
Inledningsvis skrevs ett utkast pd intervjuguiden med forskningsfragorna i atanke. En
forpilotstudie genomfordes enligt Gillhams (2008, s. 45) rekommendationer for att sdkerstilla
att forskningsfrdgorna skulle bli besvarade och for att 6va intervjuprocessen infor den riktiga
intervjun. Intervjuguiden innehdll 1 det hir skedet ett Gverflod av intervjufragor, vilket Gillham
(2008, s. 45) anser nodvindigt eftersom man behover testa vilka fragor som leder till nagot
produktivt och stimulerande och séledes kunna salla bort de fragor som inte var visentliga. Det
hir steget, forpilotstudien, genomfordes med en ldrare som hade erfarenhet under
distansperioden av viren 2020. Precis som Gillham (2008, s. 45) nimnde, utkristalliserades
viktiga lirdomar och insikter om vilka frdgor som var Overflodiga. Respondenten av
forpilotstudien var vél inforstddd med intervjuns syfte och dess ovningskaraktir och hade
saledes mojlighet att kommentera och avbryta med sina synpunkter, vilket hen ocksa gjorde
(Gillham, 2008, s. 45).

Efter forpilotstudien genomgick intervjuguiden ytterligare en sillning, for att dterigen
strukturera upp fragorna i en logisk ordningsf6ljd och eliminera fragor som inte gav produktiva
svar for studien. Detta gjordes med hjélp av att fairgkoda varje forskningsfraga och pd samma
satt fargkoda intervjufrdgorna for att sdkerstdlla att varje intervjufrdga var grundad i
forskningsfragorna. Dartill lades ytterligare ndgon fraga till for att béttre sammanlénka frdgorna
1 intervjuguiden, helt 1 linje med Gillhams (2008, s. 107-108) anvisningar kring en
forpilotstudie samt en pilotstudie. Fore det slutliga skedet av pilotstudien konsulterades studiens
handledare for att fi en sista aterkoppling pa intervjuguiden. Den slutliga pilotstudien
genomfordes 1 samarbete med en ldrarstuderande. I det hir steget sdg vi till helheten i
intervjuguiden, for att fa en kénsla om den uppfyller sitt syfte och for att kunna skonja en
preliminidr innehallsanalys, for att 1 sin tur kunna paverka intervjuguiden (Gillham, 2008, s.
108).

Niér intervjuguiden var fardigbearbetad i medlet av februari sdndes forfrdgan via e-post
(Bilaga 2) om medverkan i magisteravhandlingen till 10 slgjdlérare, dér fem slojdldrare svarade
pa var forfragan, varav en utgjorde forpilotintervju. Nér respondenten hade tackat ja skickades
mojliga intervjutidpunkter sa att respondenten fick vélja en tid som passade hens schema och
dérefter skickades en inbjudan till Zoom-métet per e-post. Som tidigare ndmnts hor det till god

sed att sammanstilla ett samtyckesformuldr (Denscombe, 2016, s. 263-265). Med vetskapen
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om detta sammanstilldes en samtyckesblankett (Bilaga 3) och bifogades i ett mejl till
respondenten efter att de hade givit sitt medgivande till medverkan.

Direfter skedde tredje stadiet enligt Kvale och Brinkmanns (2014, s. 144)
intervjuundersdkning, som dr sjélva intervjun. Intervjuguiden foljdes men gav utrymme for ett
reflekterande forhéllningssétt till den efterforskade kunskapen och saledes bad intervjuaren om
preciseringar och vidareutveckling av svaren. Intervjuerna genomfordes individuellt i
programmet Zoom under perioden 15 februari till 17 mars 2021. Zoom kéindes som ett
andamalsenligt program eftersom det mojliggjorde bade en ljudupptagning i M4A-format och
filmupptagning i MP4-format samt var kidnt och vélbeprovat av oss. Dessutom ar det latt att
lyssna pé intervjun upprepade génger, vilket kan bidra till nya perspektiv. Genom att anvénda
Zoom gav det oss mdjlighet att ge oss en stor geografisk spridning utan att behova resa. Totalt
uppgick det inspelade materialet till 260 minuter, vilket ger ett genomsnitt pd 52 minuter ldnga
intervjuer. Intervjuerna sparades pa forskarnas hardskivor och sdkerhetskopierades pa en extern
hardskiva for att senare raderas nér studien var fardigstélld.

I det fjérde stadiet i Kvale och Brinkmanns (2014, s. 144) intervjuundersokning, sker
utskrift. Vi ansdg att ett lampligt tillvigagingssitt for studien var att transkribera de svar
respondenterna har givit och dverfora materialet fran talsprak till skriftsprak for att underlitta
lasningen och for att bevara respondenternas anonymitet. Under genomlidsningen gjordes
fargkodning enligt forskningsfragorna for att forbereda intervjumaterialet for analysen. Det
finns olika sitt att transkribera och gora materialet tillgingligt for bearbetning, sdsom att skriva
ner inspelning 1 sin helhet. Trost ndmner att det finns risk for att materialet blir odverskadligt
och séledes svart att analysera, darfor bor man overvéga att sammanfatta eller komprimera pa
nagot sitt (Trost, 2010, s. 147-148). Av den anledningen har vi tittat pd Kvale och Brinkmann
(2014, s. 246-247) som redogdr for meningskoncentration. Meningskoncentration innebér att
endast det vésentliga och huvudsakliga kommer fram genom att forskaren koncentrerar svaren,
saledes formulerar forskaren koncisa meningar enligt vad respondenten sagt for att f4 svar pa
forskningsfragorna. Det betyder att ldnga pastdenden komprimeras till kortare fraser dér det
mest viasentliga framkommer (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 246-247). Det fardig
transkriberade materialet uppgick till totalt 21 279 ord, vilket ger ett genomsnitt pd 4256 ord

per intervju.
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5.3. Databearbetning och analys av insamlat material

Som tidigare ndmnts i studien delades intervjuguiden in i sju teman som tangerar studiens tre
forskningsfragor pa olika sitt. Studiens intervjuguide var inte utformad kronologiskt efter
forskningsfragorna, eftersom intervjuguiden foljt Gillhams (2008, s. 107) tankar var fragorna
struktureras 1 en logisk ordningsfoljd for att var fraga ska leda till nista. Varje intervjufraga
fargkodades enligt var forskningsfraga, for att studien skulle fa relevanta svar.

Dérefter foljde det femte stadiet enligt Kvale och Brinkmanns (2014, s. 145)
intervjuundersékning &r analys, var man noggrant véljer den ritta analysmetoden med
utgdngspunkt frdn intervjumaterialets karaktir samt studies syfte och &dmne. Nér
datainsamlingen och transkriberingen var gjord, kategoriserades och flyttades varje fargkodad
intervjufraga i enlighet med den forskningsfrdga som intervjufrdgan berdrde. Vid de fall dar
respondenten gav ett svar som tangerade en annan fraga, firgkodades den meningen och
sorterades in under ritt forskningsfrdga. Med andra ord har samtliga intervjufragor setts som
en helhet och analyserats noggrant. Under arbetsgédng blev respondenterna tilldelade fiktiva
namn, men under arbetsgidng upplevdes det att respondenterna inte forblev tillrackligt anonyma,
darfor bendmns slgjdlararna som deltagit i studien som respondent A—E. Respondenternas
bendmning baserar sig varken pé svarens karaktér eller ordningsfoljd som svaren kommit in,
utan bendmningen dr slumpmaéssigt genomford.

Efter att det fargkodade materialet hade strukturerats upp identifierades dérefter tta
kategorierna. Identifieringen skedde 1 genomlédsningen av det nystruktuerade materialet. Vi har
saledes urskilt likheter men &ven saker som skiljer respondenterna at och har darefter
kategoriserat svaren. Forskaren maste i detta skede vara medveten om betydelsen av att forhalla
sig objektivt till resultatet och hur hens egna erfarenheter och personliga dsikter kan ha en
inverkan pa tolkningen av resultatet (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 252). Det identifierades atta
kategorier; 1) Typiska drag for slojduppgifterna under distansperioden, 2) Elevens
forutsdttningar for distansundervisning, 3) Ldrares strategi for distansundervisning, 4)
Karaktdristiska drag for digitala verktyg och kommunikation under distansperioden, 5)
Slojdldrares mojlighet att uppfylla mdlen och kriterierna for bedomning, 6) Slojdldrares
upplevelser av stod, T) Slojdldirares upplevelser av att genomfora distansundervisning, 8)
Slojdldrares kunskapsutveckling och ldrdomar av distansperioden. Kategori 1-4 hor ihop med
den forsta forskningsfragan, kategori 5 hor ithop med den andra forskningsfrdgan och
kategorierna 6—8 hor ihop med den tredje forskningsfragan. Narmare redogorelse fors i avsnitt

6.1 Overblick av resultatet.
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5.4. Validitet, reliabilitet, generaliserbarhet och forskningsetiska aspekter
Det sjétte stadiet enligt Kvale och Brinkmanns (2014, s. 145) intervjuundersékning ar
verifiering var forskningsresultatets validitet, reliabilitet och generaliserbarhet faststills.
Begreppen reliabilitet och validitet hdrstammar fran den kvantitativa forskningen och déarfor
bor man ha en annorlunda infallsvinkel och uppfatta begreppen pa annorlunda sétt om den
kvalitativa forskningen (Trost, 2010, s. 133). Vilket ocksd Denscombe (2016, s. 409—414)
understryker da det inte gar att evaluera utifrdn samma kriterier som man anvidnder om
kvantitativ forskning som i kvalitativ forskning.

Validiteten ska se till att intervjun motsvarar det som var tdnkt att undersoka (Trost,
2010, s. 133). Genom att studien f6ljer Kvale och Brinkmanns (2014, s. 297-298) sju stadier
for en intervjuundersokning gors en kvalitetskontroll under kunskapsproduktionens alla stadier.
Det giller for forskaren att forhédlla sig fornuftigt och forsvarbart genom alla stegen i
forskningsprocessen. Aven Denscombe (2016, s. 409-414) hivdar att det finns insatser som
kan goras for att Overtyga om att data ar traffsdkra och har en rimlig sannolikhet inom den
kvalitativa forskningen. Dessa insatser &r en forsdkran om att de kvalitativa data som
presenteras i undersokningen har producerats och kontrollerats i dverensstimmelse med god
praxis (Denscombe, 2016, s. 409—414). Validiteten, det vill sédga trovirdigheten i en kvalitativ
forskning, kanske inte betyder exakt data som i den kvantitativa forskningen. Forskare inom
den kvalitativa genren kan anvinda sig av respondentvalidering for att nd exakthet 1 data, det
betyder att forskaren kan komma tillbaka till respondenten for att kontrollera datans validitet.
Grundad data, det vill séga att forskaren har detaljerat granskat fyndet for att kunna ge en solid
grund for de slutsatser som forskningen bygger pa ar ytterligare insatser for traffsdkerheten i
data. Forskarnas hantverksskicklighet stoder valideringen under studiens gang nér de stiandigt
ifrdgasitter, kontrollerar och teoretiskt tolkar resultatet. Forskarna ldgger siledes inte
betoningen pa kontrollen i slutet av studien utan pé en sténdig kvalitetskontroll under arbetets
alla stadier (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 297-298). Denscombe (2016) skriver om objektivitet
1 kvalitativ forskning och insikten om att forskningen aldrig star fri fran forskarens inverkan
och resultatet &r alltid en produkt av en tolkningsprocess. Déarfor bor man beakta forskarens jag
1 tolkandet av data samt ha ett Oppet sinne for att kunna dvervéga alternativa och konkurrerande
tolkningar av data (Denscombe, 2016, s. 409-414). Eftersom vi sjidlva har upplevt
distansstudier och distansundervisning, finns det en risk for att vi fargar studien med véra egna
erfarenheter ocksa. Den hér undersokningen vill ta reda pd respondenternas upplevelser och
beskrivningar. Det dr dock svart att fa kinnedom om alla respondenter har svarat samvetsgrant

eller om de har svarat utgédende frdn forutfattade forvantningar. Det hér kan darfor inverka pa
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validiteten pa studien. Manga intervjufrdgor betonar respondentens personliga upplevelse for
att 6ka oddsen att respondenten de facto ska tala om och beskriva sina personliga upplevelser.

Reliabiliteten, det vill séga tillforlitligheten och métnoggrannheten, forbinder sig med
resultatets innehall (Trost, 2010, s. 133). Stukat (2011, s. 133) menar sédledes att reliabilitet
definierar hur bra man kan forlita sig pé att méitinstrumentet mater det som &r tankt att utmétas.
Den kvalitativa intervjun forutsitter en standardisering i en liten utstrdckning, eftersom man
girna studerar avvikelser. Det kan dérfor anses egendomligt att diskutera reliabilitet vid
kvalitativa intervjuer (Trost, 2010, s. 133). Reliabiliteten om den kvalitativa forskningen gér ut
pa att visa att forskningen dterspeglar beslut och procedurer som en annan forskare kan skonja
for att bedoma de metoder och analyser som gjorts. Det vill sdga mojlighet att granska
forskningsprocessen och finna ett substitut for att upprepa forskningen (Denscombe, 2016, s.
409-414). For att oka reliabiliteten i studien omformades intervjuguiden i omgangar for att
reducera risken for att missforsta frdgor samt mgjligheten att enbart svara ja eller nej. For att
ytterligare kunna forutse hurudana svar som kunde fas gjordes forpilotstudie samt pilotstudie
med personer inom slojdomréadet. For att garantera att vi fick svar pa forskningsfrdgorna genom
intervjuguiden transkriberades och fiargkodades materialet, detta var ett forsok for att hoja
reliabiliteten.

Generaliserbarhet handlar om huruvida resultatet kan Overforas till andra
undersokningspersoner, situationer och kontexter (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 310). Att
upprepa en forskning for att kunna kontrollera forskningskvalitet pd samma sétt som man kan
gora med ett experiment dr omojligt. En orsak till detta &r att det inte gér att efterlikna ett
specifikt socialt sammanhang och samla liknande ménniskor eftersom saker och ting férdndras
over tid. En annan orsak ar att forskaren involveras 1 insamlingen och analysen av data, vilket
gor det omdjligt for en annan forskare att fa fram identiskt data och saledes kunna dra identiska
slutsatser (Denscombe, 2016, s. 409—414). Ifall resultatet enbart beroér gruppen som undersokts
ar generaliserbarheten lag, 1 jimforelse med om resultatet gar att tillimpa pa en omfattande
grupp av individer utdver de respondenter som har deltagit i studien (Stukat, 2011, s. 136).
Inom kvalitativ forskning dr Overforbarhet eller generaliserbarhet inte helt létt, eftersom
forskningen ofta baserar sig pé ett litet urval. Forskaren méaste darfor tillhandahélla information
som mdjliggdr for ndgon annan att beddma i vilken utstrackning informationen gar att tillimpa
1 jamforbara fall, for att kunna overviaga overforbarheten (Denscombe, 2016, s. 409—414). I
denna studie var gruppen av respondenter forhallandevis liten, vilket gor att generaliserbarheten
blir ldgre. Trost (2010, s. 143—144) framhaller att kvalitet gr framom kvantitet. Men Stukét

(2011, s. 36) menar att pd grund av ett 1agt antal respondenter kan reliabiliteten anses vara
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osdker. Darfor overvigdes antalet respondenter noga och fem respondenter ansdgs vara ett bra
antal for att motsvara studiens syfte och for att kunna fa en bra 6verblick och ett hanterbart
material samtidigt som man inte gor avkall pd kvaliteten. Det ldga antalet respondenter kan
anses vara mindre vasentligt for denna studie eftersom syftet med studien inte har som stdvan
att frambringa ett resultat som gar att generalisera, sé att det géller slojdlarare overlag.
Gillande de forskningsetiska aspekterna och for att virna om respondenternas
anonymitet beskrivs inte deras egenskaper ndrmare i studien, d& Svenskfinland ar litet och att
identifiera dem vid en ndrmare beskrivning skulle vara mdjligt. Bade 1 e-postmeddelandet
innehallande information till respondenterna (Bilaga 2) och samtyckesblanketten (Bilaga 3)
framgick det att respondenternas svar behandlas konfidentiellt och i enlighet med géllande
dataskyddslagstiftning samt att det insamlade datamaterialet anvénds enbart i denna studie.
Genom att respondenten fér information angdende konfidentialitet skapas en trygg

intervjusituation (Trost, 2010).
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6. Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet for denna studie utgdende fran datainsamlingen som har
gjorts for att f4 svar pa forskningsfragorna. I det forsta avsnittet ges en Overblick och
sammanfattning av resultatet som framkom om distansperioden varen 2020 for att ge lasaren
en tydlig helhetsbild. I de f6ljande avsnitten presenteras resultatet i enlighet med studiens
forskningsfragor. Materialet har resulterat i atta kategorier som anknyter till studiens syfte och
forskningsfragor, kategorierna skapades under granskningen av det insamlade materialet

genom att samla de dmnen som tangerar varandra.

6.1. Overblick av resultatet

Enligt Kvale och Brinkmanns (2014, s. 145) modell for intervjuundersdkning &r det sjunde
stadiet rapportering, var forskaren ska redogora for resultatet av studien samt de anvinda
metoderna, 1 enlighet med etiska och vetenskapliga kriterier for en undersékning, for att sedan
resultera i en lasbar produkt.

Studiens fem respondenter namnges som Lirare A, B, C, D och E for att bevara
respondenternas anonymitet. Alla intervjuer inleddes med frdgor om respondentens bakgrund.
Vi redovisar inte specifikt for varje slojdlarares bakgrund utan ser till dem som en grupp.
Respondenterna &r erfarna slojdldrare och deras tjdnstedr varierar mellan 11 och 30. Under
distansperioden varen 2020 var det tva av respondenterna som var klassforestdndare, en
respondent undervisade 1 ndgot annat dmne &n slojd, tvd av respondenterna ansvarade for
elevkéren och en respondent var IKT-ansvarig. Samtliga respondenter jobbar i en skola med ett
elevantal runt 500 elever, dir tva respondenter jobbar pa grundskolans arskurser 1-9 och de
resterande tre respondenterna jobbar enbart pd grundskolans arskurser 7-9. Tva av
respondenterna jobbar pd landsbygdsskolor och de Ovriga tre jobbar péd skolor beldgna i
stadsmiljo. Gemensamt for respondenterna dr att de beskriver att deras skolor har ett brett
uppsamlingsomrade var elever dr bosatta i olika miljoer, darfor kan man inte se eleverna i en
och samma skola som en homogen grupp, i1 friga om uppvaxtmiljo.

I denna studie intervjuades fem slojdlarare och de intervjusvar som respondenterna gav
ar vad resultatredovisningen bottnar sig i. Uppligget for resultatredovisningen grundar sig pa
studiens tre forskningsfragor. Intervjuguiden och intervjufrdgorna utformades for att besvara
en specifik forskningsfriga, men svaren ska dndé ses som en helhet. Intervjuguiden delades in
1 sju olika teman. Vid bearbetningen av intervjusvaren har likheter och saker som skiljer

respondenterna at urskilts. Dérefter har svaren identifierats och kategoriserats som atta olika
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kategorier (se Figur 4); 1) Typiska drag for sl6jduppgifterna under distansperioden, 2) Elevens
forutsdttningar for distansundervisning, 3) Lérares strategi for distansundervisning, 4)
Karaktéristiska drag for digitala verktyg och kommunikation under distansperioden, 5)
Slojdlarares mojlighet att uppfylla malen och kriterierna for bedomning, 6) Slojdlérares
upplevelser av stod, 7) Slojdlarares upplevelser av att genomfora distansundervisning, 8)
Slojdlarares kunskapsutveckling och lirdomar av distansperioden. For att fortydliga hor
kategorierna 1-4 ihop med den forsta forskningsfragan, kategori 5 hor ithop med den andra

forskningsfragan och kategorierna 6—8 hor ihop med den tredje forskningsfragan.

Figur 4

Kategoriernas samband med forskningsfragorna.

Forskningsfraga 2: Pa vilka punkter
uppfylls malen och kriterierna for
bedomning i slojdammet under
distansperioden varen 2020 som Glgu
(2014) stiller for drskurserna 7-9?
| | I

Forskningsfriga 3:
Vilka upplevelser och lirdomar tar
slojdlarare med sig fran
distansperioden varen 20207?

Forskningsfraga 1:
Vilka karaktaristiska drag fick
slojdundervisningen i de undersokta
skoloma under varen 2020?
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under distansperioden

For att svara pa forsta forskningsfrigan Vilka karaktiristiska drag fick
slojdundervisningen i de undersokta skolorna under varen 202() presenteras resultatet att
distansperioden inleddes av en del respondenter med sldjduppgifter som var teoretiska och
skriftliga till sin karaktdr. Andra respondenter holl sig till uppgifter av praktisk karaktdr men
avbrot de paborjade slojdaktiviteterna. Daremot inom tillvalsldjden identifierades ytterligare en
karaktér, var eleverna fortsatte med pabodrjade slojdprojekt. Mot slutet av distansperioden hade
samtliga respondenter uppgifter av praktisk karaktir. Respondenterna var dverens om att

flertalet elever klarade distansperioden bra men variationen var stor och de uttryckte oro for
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enstaka elever som inte klarade av det sjilvstandiga arbetet. Angdende elevers motivation visar
resultatet pa att motivationen dalade under periodens géng samt att enstaka elever var svéra att
nd. Samtliga respondenter vittnar om att de tog stora kliv digitalt under distansperiodens gang
och anvénde sig i huvudsak av Wilma for att kommunicera med eleverna samt tog i bruk andra
digitala verktyg for att bedriva distansundervisning. Ur resultatet framgér det att de berérda
respondenternas elever hade forutsdttningar for att arbeta digitalt under distansperioden.
Slojdlararna anvinde sig av bade asynkron och synkron undervisning under distansperioden.

For att svara pa den andra forskningsfragan Pd vilka punkter uppfylls mdlen och
kriterierna for bedomning i slojddmnet under distansperioden varen 2020 som Grunderna for
ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 stdiller for drskurserna 7—9 framgar det
att respondenterna var dverens om att mal som ror digital kompetens uppfylls. I resultatet
framkom att respondenterna hade de sju kompetenserna som striavan for sin undervisning och
beddmning. Det var svart att ha slojdrelaterade mal eftersom rétt material och forutséttningar
saknades. Majoriteten av respondenterna betonar dven vardagskompetensen som négot de
forlitat sig pa och saknar den damnesteknologiska aspekten som slojdamnet vanligen forutsitter
och betonar. Samtliga respondenter var eniga om att de slgjdrelaterade mal och kriterier som
vanligen stills for bedomning enligt Glgu (2014) var omojliga att uppnd under distansperioden.
Det finns tva huvuddrag kring hur respondenterna tinker kring beddmning var majoriteten
uttrycker att distansperioden ska ha liten inverkan pa elevens betyg och det andra huvuddraget
var distansperioden ska ha en normal inverkan pé elevens betyg och utvirderingen skedde
saledes med hjilp av noggrant utformade beddmningsmatriser.

Av tredje forskningsfragan Vilka upplevelser och ldrdomar tar sléjdlirare med sig frdn
distansperioden vdren 2020 framgar att sljdlararnas initiala kdnslor var wvarierande.
Majoriteten av sldjdlararna som deltog i studien upplevde ett starkt &mneskollegialt stod, men
specifika sdrdrag kunde identifieras. Sljdlirarna upplevde att arbetstiden och arbetsbérdan
steg dramatiskt, varav ungefar hélften var n6jda med kvaliteten pa slojdundervisningen och den
andra hélften upplevde att kvaliteten blev sdmre 4n vid nédrundervisningen. Samtliga
respondenter upplevde en utveckling inom sin digitala kompetens under distansperioden och
ndgra kunde se att slojddmnet utvecklats under distansperioden, frimst inom utnyttjandet av
digitala resurser. Alla respondenter tog med sig den erfarenheten att vid en upprepad
distansperiod skulle de bedriva en undervisning som paminner mer om traditionell

sl6jdundervisning.



62

6.2. Karaktiristiska drag for slojdundervisning under distansperioden

varen 2020
6.2.1. Typiska drag for slojduppgifterna under distansperioden

Under distansperioden varen 2020 anvénde sig Lirare E av slojduppgifter och arbetsomraden
som var sammanstéllda pa det digitala laromedlet Sl6jdlexikon, bestdende av skissuppgifter
och modellbyggen, som redovisades i den digitala arbetsboken Slojdportfolio. Larare A 1 sin
tur planerade de forsta veckorna for skriftliga och teoretiska arbeten var eleverna skulle
reflektera 6ver héllbara textilier som ldamnades in 1 digitalt format. Sedan blev uppgifterna av
mera praktisk karaktir var eleven fick stdda sin garderob samt Gva pa att knyta slipsar och
knopar. Som en uppfoljare till garderobsstddningsuppgiften fick eleven skapa en kasse av en
avlagd t-shirt och ndgon udda strumpa kunde forvandlas till en figur. Larare C vittar ocksd om
ett liknande upplagg var uppgifterna till en borjan var av en mera teoretisk karaktir, dar eleverna
tittade pd slojdrelaterade dokumentirer som undervisade om medborgarfiardighet och
konsumentkunskap. Smaningom ansag Léarare C att eleverna fick for mycket skirmtid, vilket
gjorde att uppgifterna blev av en mera praktisk karaktir som origami och med tréning i
vardagskompetens sasom cykelvard, fonstertvétt, inventera och stdda kladskapet samt
reflektion av klddkonsumtion, rensa golvbrunnar, vard av 1as och handtag. Léirare B och Lérare
D redogor for liknande praktiska uppgifter som Larare C. Lédrare D beskrev att all vanlig
sl6jdundervisning upphorde och uppgifterna var av en karaktir som anknyter till de sju
kompetenserna, som redogdrs 1 Glgu (2014) bland annat vardagskompetens och digital
kompetens. Ndgot som dven Lérare B tillimpade i sin sl§jdundervisning for arskurs 7 under
distansperioden viren 2020. Samtliga av Larare D och Lérare E:s elever som hade sl6jd under
distansperioden bade i arskurs 7 och i tillvalsimnet slojd hade likande uppgifter och att
uppgifterna var anpassade till elevens éalder. Bland Lérare A:s tillvalselever var det nagra
enstaka som hdmtade sina paborjade arbeten fran skolan. Larare B och Lérare C redogér for att
1 princip alla tillvalselever fortsatte med sina redan paborjade slojdprojekt enligt deras bista
formaga. Inom tillvalsslojden fanns det mojlighet for eleverna att gora egna projekt, eftersom
tillvalsamnet utgar fran det egna intresset, exempel pa arbetsomraden var stickning,
symaskinsarbeten och cykelramsbygge med mera. Exempel pé slojduppgifter under

distansperioden redovisas for i Figur 5.
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Exempel pd slojduppgifter under distansperioden
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Niér det handlar om att ha inspiration och idéer till distansuppgifterna berdttar Larare B
att de forsta veckorna 16pte pd bra, vilket ocksd Lérare A vittnar om. Men sedan borjade idéerna
tryta och Léarare B sokte idéer pé nitet bland annat pa Pinterest och Instagram. Larare A i sin
tur tog stod av olika Facebook-grupper dir det fanns mycket inspiration och idéer. Likasa fann
Léarare C stod 1 en finlandssvensk slgjdlarargrupp péd Facebook och en resursdatabank dér
slojdldrare i Uledaborg hade sammanstéllt uppgifter som man kan gora pa distans. Larare D hade
ett starkt kollegialt stdd samt ett ndtverk av textilldrarkollegor pa andra skolor vilka utbytte
idéer mot slutet av distansperioden. Léirare E & sin sida forlitade sig pa uppgifterna som

presenterades via Slgjdlexikon och var dérfor inte beroende av att sdka inspiration pd annat

hall.
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6.2.2. Elevens forutsiittningar for distansundervisning

Gillande elevers engagemang och larande under distansperioden var erfarenheten liknade hos
samtliga respondenter. De menade att variationen bland elever var stor, en del elever presterade
ovéantat bra andra svagt. Larare A redogoér for att vissa elever inte alls ldmnade in nagra
uppgifter under distansperioden vilket var mycket orovickande. Den totala avsaknaden var
ndgot som Lidrare B inte hade erfarenhet av, men diaremot fanns det elever som hade luckor och
var likgiltiga och 1j6g om sina utférda arbeten och kopierade bilder for inldmning. Larare D
redogor for att det var svérare att nd de elever som tyckte att slgjden var trakig eller var eleven
hade nagonting emot hen som ldrare. Larare C kunde ocksa se att det fanns elever som var
jattestarka under nérundervisningen men under distansundervisningen var eleven helt
franvarande och inte hade négra uppgifter inlimnade. Ett exempel &r att Larare C hade en elev,
som 1 ndrundervisningen &r stark men under distansperioden enbart ldmnade in tvé av totalt
tretton uppgifter. Vissa elever klarade inte av att jobba sjdlvstindigt utan dvervakning i hemmet,
utan distraherades av olika méjligheter sdsom att spela. Overlag menade dock respondenterna
att de flesta elever klarade av distansperioden bra.

Lirare E beskriver elevers motivation under distansperioden genom en liknelse att
motivation gick upp som en sol och ner som en pannkaka. Vilket ocksd passar in pd Léirare D:s
och Lidrare B:s beskrivning nér de berdttar om hur eleverna motivation hindrades till en bdrjan
av att de upplevde det svart, men samtidigt sgs situationen som ny och spidnnande. Efter att
den storsta chocken lagt sig for eleverna, foljde ndgra bra veckor géllande elevernas motivation
for att senare dverga till att kinnas trékigt och omotiverande. Larare C bedomer att elevernas
motivation var mestadels bra men att 4ven han maérkte att motivationen minskade och eleven
trottnade att sitta hemma vid sin skidrm. Larare A beskrev att motivationen var sdmre dn vid
normal kontaktundervisning, &ven det faktum att eleverna fann distansuppgifterna
omotiverande och att eleverna uttryckte att de ville komma tillbaka till skolan for att fullfolja
de redan paborjade slojdprojekten. Larare C berdttar att de elever som tyckte att
distansundervisning var sédrdeles rolig var nog i minoritet, men att det fanns elever som var

driftiga och gjorde uppgifterna genast.

6.2.3. Liirares strategi for distansundervisning

For att lyckas motivera eleven hade ldrare en méngd knep (se Figur 6), bland annat forsokte
Léarare D bjuda extra mycket pa sig sjdlv genom att vara en liten “pajas” och byta bakgrund pa
videokommunikationsverktyget samt anvénda sig av olika forklddnader. Larare B motiverade

sina elever genom att ge elevernas arbeten synlighet pd skolans Instagram-konto och visade
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upp inspirerande slojdalster for eleverna under videokommunikationen. Lérare E klargjorde for
sina elever att slojduppgifterna var forhandlingsbara ifall de fann dem motbjudande, de kunde
tillsammans forhandla om en alternativ uppgift. Larare C:s knep var att ge sd varierande
uppgifter som mojligt och da framst 1 relation till vad de gjorde resten av veckan och uppmanade
eleverna att ga utomhus for att gora sina uppgifter samt att hen differentierade uppgifterna sa
att svarighetsgraden och utmaningen gick att vélja. Larare A skickade personliga meddelanden
till de elever ddr motivationen var lag for att fa igdng dem. Lérare C berdttade ocksd om att de
delade ut positiv respons via Wilma till de elever som hade kameran pa eftersom det bidrog till

en positiv stimning for hela gruppen.

Figur 6

Slojdldrares strategi for att motivera elever
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Samtliga respondenter, som hade lektioner via videoldnk, menar att majoriteten av
handledningen dgde rum dér och hade dé enkelt att erbjuda handledning eftersom eleven hade
mojlighet att aterkomma till forumet och stélla fragor. Larare D menar att eleverna inte
egentligen bad om nigon handledning, utan det var upp till slojdléraren att ta initiativ om hen
markte att problem fanns. Larare A har liknande erfarenheter och podngterar att chattverktyget
var ett bra verktyg ifall eleven ville ta kontakt. Trots att respondenterna erbjod handledning,
var det sillan eleverna utnyttjade den chansen. Lérare B dr den enda som nidmner att det bokats
individuell handledning via Google Meet, till exempel nér det handlade om kritiska skeden i en
stickning.

Nar det kommer till aterkoppling ndmner samtliga respondenter att de har givit skriftlig

aterkoppling till eleverna i inlimningsforumen. De flesta ndmner att det var arbetsdrygt men
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nodvindigt att eleverna kénner sig sedda och Lérare A framhéller att de behovde fa bekriftelse
att uppgiften kommit fram. Géllande interaktionen som forlopte under distansundervisningen
pastod Larare B att den var ganska ensidig och ldrarcentrerad eftersom eleverna ofta inte hade
kameran pa under lektionen och en annars pratglad klass var véldigt tyst. Larare C och Lérare
D har liknade erfarenheter och menar att det som ldrare inte &r sé latt att fora en dialog med
bara svarta rutor. Larare E:s erfarenhet var att elever generellt var daliga pa att fora en dialog
under distansundervisningen. Larare D & andra sidan var mera positiv och sa att en utveckling
skedde under distansperiodens gang. Larare C lyfter att elevens personlighet kom tydligt fram
under distansundervisning sasom att en tystlaten person kommunicerar lite.

Lirare B vittnade om att det fanns behov av att i vissa fall kommunicera med hemmet
nir det fanns svérigheter for eleven, for att gemensamt kunna 16sa problemet. Det fanns ocksa
fordldrar som pé eget initiativ tog kontakt och ringde Lérare B i sin tur. Larare A beskrev att
det fanns ett behov att kommunicera med hemmet i mer dn enstaka fall och upplever att
kommunikationen forlopte vél, d& enklare fragorstillningar lostes via Wilma och vid mera
komplexa fragor skedde kommunikationen via telefon. Samtliga respondenter har
kommunicerat med eleven och hemmet via telefonsamtal vid behov. Lédrare B var
klassforestdndare och kommunicerade med sin hemklass genom en WhatsApp-grupp for att
snabbt kunna kolla upp nér det fanns osékerhet kring om eleven klarade sitt arbete pd distans.
Béde Lérare A och Lirare B var klassforestandare vilket innebér att de hade storre ansvar for
kommunikationen med hemmet. Larare D berittar att de fanns behov att kommunicera med
hemmet men 1 en vildigt liten utstrackning och beskriver att deras elever har trygga hem var
eleverna far stod och uppmuntran. Léarare C som inte var klassforestdndare tacklade utebliven
ndrvaro eller ogjorda uppgifter med att skicka Wilma-meddelanden till eleven,
virdnadshavaren samt klassforestdndaren, for att uppmérksamma alla parter om att en dialog
har startats och menar att det d kom snabbare svar frén endera fordldern eller eleven. Nigot

som Lirare C pastar att skedde flera gdnger per vecka.

6.2.4. Karaktdristiska drag for digitala verktyg och kommunikation under distansperioden

Innan distansperioden varen 2020 berdttade Lérare A, Lirare B och Lérare D att de tidigare
hade anvént sig av digitala verktyg i sin undervisning, men inte alls i den utstrdckningen som
distansperioden krdvde. Larare E upplevde ingen storre digital fordndring eftersom inga nya
digitala verktyg togs 1 bruk, utan Wilma var fortséttningsvis plattformen som anvindes. Lérare
C:s erfarenhet inom digitala verktyg och IKT var innan distansperioden omfattande eftersom

hen var IKT-ansvarig pa sin skola, men tog dnda i1 bruk nya digitala verktyg.
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Som tidigare ndmnts anviande respondenterna olika former av digitala verktyg (se Figur
7) sdésom Wilma, Teams, Google Meet och Zoom dartill redogoér de for Google Classroom,
WhatsApp, Seesaw, Keynotes, Slgjdlexikon och Slgjdportfolio. Alla respondenter anvinde
Wilma for att kommunicera med eleverna. Larare B och Lirare C anvénde sig av Google
Classroom och Lirare A anvdnde sig av Teams, for bade videokommunikation,
uppgiftsbeskrivning och dokumentation. Lirare D anvidnde sig av Zoom for
videokommunikation och Seesaw for uppgiftsbeskrivning och dokumentation. Lérare E
anvande slojdlexikon for uppgiftsbeskrivning, sléjdportfolion for dokumentation och ingen
videokommunikation férekom under distansperioden véren 2020. Lédrare B och Lirare C
ndmner att eleverna anvinde Google presentationer for att géra moodboards och for att ldmna
in uppgifter, for samma dndamal anvinde Lérare D sig av Keynotes. I respondenteras svar

ndmndes inga andra digitala verktyg utover de ovanndmnda.

Figur 7

Digitala verktyg som anvdindes i slojdundervisningen under distansperioden.
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Niér det handlar om de olika skolornas mdjlighet till att lana ut digitala verktyg, sdsom
béarbara datorer och iPads under distansperioden varen 2020, redogoér Lérare A och Larare B

for att de elever som behdvde lana bérbara datorer hade mdjlighet till det. Larare A beréttade



68

att det fanns elever som var i behov av att ldna dator, men vars fordldrar nekade dem
mdjligheten, vilket en ldrare har svért att pdverka. Aven om en elev har en smarttelefon menar
Lirare A att den inte dr optimal att utfora distansuppgifter pd. Och Lérare E beréttar att samtliga
elever redan har varsin barbar dator och pa S:s skola har samtliga elever istéllet varsin iPad att
jobba pa.

Alla respondenter hade nadgon form av synkron kommunikation med sina elever men
elevernas arbeten genomfordes i huvudsak asynkront under hela distansperioden varen 2020.
Nar det handlar om tidsperspektivet i undervisningen redogjorde Lirare B for att slojdlararna
borjade med veckovisa uppgifter, var eleven fick slojduppgiften pa méndag och att eleven hade
en vecka pa sig att fardigstélla uppgiften, for att fa stod av en vuxen och folja en tidtabell som
passade hemmet. Lérare B menar alltsd for att undervisningen skedde till en borjan asynkront.
Efter ndgra veckor inleddes lektionerna pd Google Meet for att folja upp att alla elever var
ndrvarande och att de kom igédng, vilket betyder att Lirare B:s undervisning dvergick till en
synkron variant. Aven Lirare C:s undervisning inleddes med triff pd Google Meet var man
kollade nérvaro och kollade upp ifall eleven hade stott pa problem. Darefter forblev slojdlararna
1 rummet under hela lektionen, det vill sdga lektionen inleddes synkront. Mot slutet av
distansperioden borjade Liarare C publicera veckans uppgift pd méndag, vilket mdjliggjorde for
eleven att jobba sjélvstindigt asynkront redan innan det gemensamma lektionstillfallet pa
Google Meet. Larare A beréttar att uppgiftsbeskrivningarna gavs till eleverna i realtid, det vill
sdga synkront, pad Teams. Dérefter kunde eleven utfora uppgiften asynkront i egen takt, da hade
eleven mojlighet att rddfrdga sin vardnadshavare nér det eventuellt fanns behov av handling
eller for att kunna garantera elevens sidkerhet eller tillgdngen till material, ndgot som dven
Larare B och Ldrare D ndmner. Larare A satt uppkopplad pd Teams under den givna
lektionstiden sd det var mojligt for eleven att be om handledning. Léirare D redogor for att
eleverna foljde schemat och kopplade upp sig pd Zoom vid schemalagd tid. Eleverna fick
saledes sina uppgifter synkront samt hade &ven tillgdng till synkron handledning eftersom
slojdlararna var uppkopplade under hela lektionstiden, trots att eleven fritt kunde ldmna Zoom-
rummet for eget asynkront arbete. Lérare E skiljer sig frdn de andra respondenterna eftersom
kommunikationen enbart skedde via meddelandefunktionen pd Wilma och inte genom nagot
visuellt videoformat. Nérvaro kollades via inloggning p4 Wilma och Lérare E svarade pé fragor
via Wilma, synkront.

Respondenterna redogér for en méngd fordelar och utmaningar nir det handlar om
digitala verktyg inom distansundervisning. Larare B och Larare D beréttar om fordelarna med

att jobba digitalt och ndmner att materialet dr létt att distribuera till eleverna, eleven kan inte
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pastd att hen tappat bort materialet. Dessutom menar Lirare D att det ar latt att skapa
intressevickande uppgifter genom att anvinda sig av ett visuellt tilltalande material. Larare B
menar att en utmaning var att det fanns elever vars dator saknade kamera, vilket forsvarade
kommunikationen. Larare D ndmner ocksa att det dr svéart att fa alla elever att ha pa sin kamera
och det krédvs att man uppmanar eleven personligen for att de ska sla pa kameran. Bade Lirare
A och Lidrare B mérkte svérigheter nér eleven delade dator med andra familjemedlemmar som
ocksé jobbade pé distans. Lérare C menar att trots att eleverna har blivit tilldelade en dator har
den inte nddviandigtvis varit 1 anviandning, vilket gav mera arbete vid inledningsskedet nir
eleverna behovde hjidlp med att uppdatera sina datorer samt reparera trasiga datorer.

Larare D menar att de digitala verktygen har fungerat bra eftersom skolan och eleverna
var vil forberedda, och eleverna var vana brukare av iPads och smartteknologin. Larare C
ndmner dven elevernas smartteknologikunskaper men lyfter ocksa problematiken av att byta
digitala verktyg. For Larare C:s del var det en utmaning att eleverna tidigare hade erfarenhet av
att jobba pa iPads i lagstadiet men nu behdvde jobba pa dator med Windows operativsystem.
Eftersom Lirare C dr IKT-ansvarig har han stor insikt i var elevernas digitala svarigheter ligger.
Vidare vittnar Lirare C om att dagens ungdom inte nédvéndigtvis vet vad en fil eller mapp ér,
utan har lattare att relatera till ndr man pratar om applikationer, eftersom de dr sa vana med
smartteknologin. Det var en utmaning innan eleverna hade tagit till sig kunskapen om hur en
barbar dator fungerar, bland annat i si enkla saker som att starta upp, stinga av och spara filer.
Larare E hade liknade erfarenheter som Lérare C och redogjorde for svarigheter att bland annat
infoga bilder. Lirare B sdg inte att eleverna hade nagra bristfélliga kunskaper utan att de
hanterade de digitala verktygen bra. Larare D sdg inte heller ndgra utmaningar géllande
elevernas digitala kompetens, utan det var frimst det att eleven kunde bli uttrékad av att sitta
och stirra pa sin skidrm. Lirare C redogor for att elevernas IKT-kunskaper var till en borjan
bristfilliga, men utvecklades under distansperiodens ging. Aven Lirare A menar att en
utmaning var att det tog ett tag innan eleverna vande sig att arbeta digitalt pa distans. Larare A
berittar att eleverna skulle ldra sig de digitala verktygen pa egen hand och relativt snabbt,
tidigare har man som ldrare varit van med att man kan std bredvid eleven och handleda nir ett
nytt digitala verktyg ska tas i bruk.

Larare D har inte sttt pad nagra problem varken gillande elevers uppkoppling eller
digitala utrustning. Lérare B kan inte erinra sig att eleverna hade ndgra problem med sin digitala
utrustning men reflekterar att det kan ha funnits problem med utrustning och uppkoppling nér
eleverna uteblev fran en lektion som skedde via videokommunikation, dock uttryckte sig aldrig

eleverna i de termerna. Larare C uppger att ibland var elevernas uppkoppling ett problem, men
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forvanansvéart fi behdvde hjdlp utan klarade det sjilv eller med forédldrars hjdlp. Larare A
ndmner dven problematiken med dverbelastning pé nétet ute i byarna, nir det var s manga som
jobbade pa distans, vilket kunde vara frustrerande bade for eleven och lararen. Bade Larare B
och Lirare C ser att den framsta orsaken till elevers problematik kring uppkoppling och digital
utrustning var pa grund av motivation, ansvar eller engagemang. Larare C menar att det fanns
ndgra fa fall av socioekonomiska utmaningar nir det handlar om digital utrustning men det
16stes med ersdttande utrustning fran skolans hall. Bdde Lérare A och Lérare E ndmner att det
fanns socioekonomiska problem och bristande attityd fran fordldrars hall, vilket tyvérr har

drabbat eleven negativt.

6.3. Slojdlirares mojlighet att uppfylla méalen och kriterierna for bedomning
Det mal som alla respondenter var eniga om att uppnaddes under distansperioden varen 2020
var de mal som ror digital kompetens dér eleven ska utnyttja IKT-mojligheter 1 sitt slojdande.
Lérarna vittnar om att det frimst dr uppfyllande av de sju kompetenserna som de kunde ha som
kriterier och strdvan for sin undervisning och bedomning. Larare D sdger att de fick slopa
slojdrelaterade mél eftersom eleven inte hade tillgang till indamélsenligt material eller skolans
slojdutrymmen. Larare D vill dock framhalla att andra delar som anknyter till malen uppfylldes,
sdsom vardagskompetens och digital kompetens. Aven Lirare C lyfter omrddena som ror
vardagskompetens och det faktum att eleven fick forstéelse for sin ndrmiljo. Larare C havdar
dartill att det som framst uppfylldes under distansperioden var tridning av digital kompetens,
vilken ér centralt 1 slojddmnet 1 och med att dokumentationen ar en viktig del av processen.
Slojdlararna uppmanade eleverna att dokumentera alla steg, precis som vid ndrundervisning
och betonade for eleverna att det var speciellt viktigt med tanke pa att det dr det enda som
lararen ser infor bedomning av distansperioden. Ett annat mal som uppfylldes enligt Larare C
var att eleven tranade det egna ansvaret och formégan att fatta egna beslut, vilket Larare C
menar att stirker elevens arbetslivskompetens och entreprendrskap. Larare B instimmer att den
digitala kompetensen och vardagskompetensen var de tvd omrdden var slgjdlérarna kunde
forlita sig pé att malen uppfylldes. Larare A héller med de andra respondenterna om att enbart
nagra delar av kriterierna for bedomning uppndddes. Larare A ndmner specifikt forstdelsen for
det kulturella, 1 och med de inledande teoretiska uppgifterna som eleven blev tilldelad.

Lérare C menar att det som inte uppnaddes utifran de grunder som laroplanen stéller var
det amnesteknologiska, var materialkinnedom och maskinanvindning uteblev, vilket ingar 1
olika produktionsprocesser. Larare B menar att de mal som vanligen stills upp for eleven i

arskurs 7 med hénsyn till Glgu (2014) var oméjliga att uppna under distansperioden. Lérare B
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upplevde dock inte heller att det var ett krav att alla mal skulle uppfyllas under distansperioden
véren 2020 och vet var eleven har luckor som ett resultat av detta.

Majoriteten av respondenterna upplever att det fanns en variation bland hur eleverna
genomforde sina sldjduppgifter, precis som vid ndrundervisning. Larare C belyser detta genom
att nimna att elever dven i klassrumsmiljo kan vara distrd och ha tankarna pa annat héll. Aven
Lérare B beréttar om variationen och hur hen sdg att vissa elever jobbat langt utover lektionstid,
samtidigt som en annan elev hade gjort en uppgift i hastverk. Larare E skiljer sig frdn de 6vriga
respondenterna eftersom hen upplevde att eleverna kénde sig 6vervakade eftersom uppgifterna
var mera noggrant genomforda dn vid ndrundervisning. Samtliga respondenter nimner att
elevens hemmaforhallanden  pdverkar mera vid distansundervisning &n  vid
kontaktundervisning.

Larare B sdger att de inom kollegiet pratade mycket om beddmning och hur
distansperioden skulle pdverka utvirderingen av eleven. Lérare A séger att slojdldrarna insag
att de var ute pé svag is nér det var dags for bedomning. Den slojdlarare som hade eleverna
under distansperioden gjorde en prelimindr utvdrdering men sa fick de tva foregdende
perioderna, viga tyngre nir det kom till vitsordet i s16jd. Lérare A upplever att det var svart att
gbra en rittvis bedomning, eftersom eleverna hade olika fOrutséttningar att utfora arbete i
hemmet. Lirare B och Lérare D har liknande erfarenheter om bedomning i sina skolor. Det
framsta kriteriet for att kunna bedéma eleven, var att eleven hade inlamnade arbeten. Det var
uttalat 1 kollegiet att elevens arbete under distansperioden inte skulle sianka betyget, eftersom
eleverna hade olika forutsattningar att klara det sjdlvstidndiga arbetet. Men daremot fick en
utmarkt insats synas, nér det kom till bedomningen. Larare D vidareutvecklar sitt resonemang
om beddmning och séger att eftersom slojdldrarna inte hade slojdspecifika mal och det ar slojd
som ska bedomas sd kan inte heller distansperioden paverka vitsordet alltfor mycket. I Larare
C:s skola utgick vitsordet frén de tvd foregdende periodernas arbete men distansperiodens
arbetsinsats kunde bade hoja och sinka omdomet. Larare C upplever att de inte kunde ha gjort
det annorlunda eftersom det finns en réttvisa 1 att se till arbetsinsatsen 1 alla lagen. P4 Lérare
C:s skola hade slojdlararna sammanstéllt matriser och bedémde eleverna véldigt matematiskt
var de fick podng for inlimnad uppgift, svarighetsgrad, dokumentationens kvalitet, hur vil
slutprodukten var gjord samt ifall uppgiften var inlimnad inom utsatt tid. Eleverna var vil
inforstddda med hur uppgifterna poéngsattes och de fick kriterierna f6r minimikraven och
kunde saledes sikta in sig pa ett onskat vitsord. Larare C ndmner dock att beddmningen var
tung, svir och tidskrdvande eftersom de behdvde uppritthdlla en mer omfattande

dokumentation.
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6.4. Slojdlirares upplevelser och lirdomar fran distansperioden viren 2020
Respondenternas initiala kénslor nér skolan &vergick till distansundervisning i mars var
varierande. Larare A beskrev det som en smirre chock och att det nédstan laste sig inombords
eftersom utdvandet av sl6jd pa distans var sa frimmande och nytt. Den initiala tanken for Lérare
A var att distansperioden inte skulle bli sé 1&ng och darfor lades inte s mycket vikt vid de forsta
uppgifterna. Bdde Larare C och Lédrare D beskriver sina initiala tankar genom liknande
liknelser, att det var som att trilla in i en ny vérld eller falla i vid den djupa dndan av bassédngen
och inte riktigt veta hur de skulle ta sig an de nya utmaningarna. Lirare E menade att det var
en konstig kédnsla och mycket som var ovisst. Larare B kinde att det var en stor utmaning men
forsokte ga in med Oppet sinne och tilltro att &ven den hir perioden kommer vara larorik och

fora nagot gott med sig.

6.4.1. Slojdlirares upplevelser av stod

Merparten av respondenterna upplevde det kollegiala stodet som ytterst véardefullt och
poéngterar att det var en bidragande orsak till att de tog sig igenom distansperioden med orken
1 behédll (se Figur 8). Larare B berdttar om att slojdlararna samplanerade hela slgjddmnet 1
arskurs 7, s att alla sjuor hade samma uppgift, bade i teknisk slojd och textilsldjd samt att
kontakten med den Ovriga personalen holls via gemensamma lararmdten. Larare C vittnar om
att slojdlérarna hade ett bra samarbete inom dmnet, dd de samplanerade ihop och hade
samundervisning via videomoten. Dessutom fanns det ett allmént bra stod kollegialt 1 skolan
var man utbytte erfarenheter om olika plattformar inom digital undervisning. Larare C beréttar
ocksd om att konst- och fardighetsimnena samarbetade under distansperioden, och att den
konstellationen hade i uppgift att svara pa frigor som ledningsgruppen hade stillt. Aven Lirare
D redogor for ett utmérkt kollegialt stodd och redan i distansperiodens bdrjan bestdimde
slojdlararna att samarbeta och tinka gemensamt, vilket Larare D anser blev deras stora styrka
och tillgdng d& de var flera ldrare som hjilptes at. For Larare A del innebar de inledande
veckorna av distansperioden jobb utan kollegialt stdd, men sd smaningom fick slojdldrarna
igéng ett samarbete. Dirtill kdnde Larare A ett kollegialt stod med specialldrare eftersom det
fanns ett specialpedagogiskt behov 1 hemklassen. Léarare E upplevde inte nagot starkt kollegialt
stod och upplevde att den fysiska distansen omdojliggjorde ett bra samarbete. Snarare fann
Lirare E ett kollegialt stdd i ett rikssvenskt sljdforum. Sammanfattningsvis upplevde tre av
respondenterna att de hade ett fint stod i sina kollegor och att ett kollegialt stod upprittades frin
forsta stund under distansperioden viren 2020. En respondents upplevelser var att det kollegiala

stodet véaxte fram och en respondent upplevde inte alls nigot kollegialt stod.
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Figur 8

Slojdldrares upplevelser av kollegialt stod under distansperioden.

Sérdrag inom det
kollegiala stodet
Internt &mneskollegialt Internt kollegialt Externt kollegialt
stod stdd stod

Liarare A séger att till en borjan gav skolledningen varken stéd eller riktlinjer for hur
undervisningen skulle organiseras och planeras. Men efter lite diskussioner fann Lérare A
stodet 1 bekréftelsen att det duger med mindre dn hundraprocentig undervisning. Men till lika
kunde Lérare A ocksé utlésa att slojddmnet inte prioriterades alldeles hogt just i den stunden.
Lirare B beréttar om att skolledningen gav stdod och riktlinjer och att ldrarna fick chans att 6va
samt att skolledningen sag till att digi-mentorerna hade resurser att hjdlpa. Larare D upplevde
ett stod i och med att det snabbt ordnades skolning i1 hur man anvinder
videokommunikationsverktyget samt att det gavs riktlinjer for vilka kanaler som
kommunikation skulle g genom. Lirare C upplever att det kom mera formaningar fran
skolledningen &n stdd och att det som uttrycktes var att lektionerna skulle héllas via videolédnk.
Lirare E upplevde att skolledningen inte gav ndgot stod eftersom de ocksa enligt hen befann
sig pa sju famnars vatten, dock ndmner Lérare E att rektorn pa skolan ringde veckovis runt till
alla larare fOr att stimma av hur distansundervisningen gick, vilket upplevdes positivt.

Gillande hur respondenterna sig pd myndigheternas, sdsom utbildningsstyrelsens,
utbildningsministeriets och OAlJ:s, agerande under distansperioden varen 2020, upplever
Léarare A och Lirare C att det kom regler for vad som skulle géras men inte hur ldraren skulle
genomfora sljdundervisningen, darfor fann de inget stod 1 dem. Lérare E kan inte minnas nigot
som helst stod fran myndigheter eller fackorganisationer. Larare B hade inte funderat ndrmare
pa frdgan men kunde erinra sig att OAJ hade uppmanat ldrare att ha fasta arbetstider och hélla
veckosluten fria frdn jobb, for att bibehélla orken. Larare D reflekterar att sékert agerade
myndigheterna enligt bista formaga, men Lérare D sjdlv var sa inne 1 sin egen bubbla att hen

inte mérkte ndgot i saddant fall.
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6.4.2. Slojdlirares upplevelser av att genomfora distansundervisning

Angaende respondenternas upplevelser av att planera arbetsomraden till distansundervisningen
menar Lérare C och Lirare E att det var tidskrdvande och svért att tinka i nya banor, eftersom
man behdvde planera frdn grunden med nya instruktioner som behdvde vara extra tydliga.
Léarare A, Larare B, Larare C och Lirare D sdger att man som sldjdlarare maste tdnka igenom
vad for material och utrustning som finns i varje hem, vilket var deras fraimsta utgangspunkt.

Béde Liarare B och Lédrare C sammanfattar kvaliteten pa sin undervisning under
distansperioden véaren 2020 som sdmre dn vid nédrundervisning. Ldrare A sédger att hen
personligen kinde sig misslyckad som ldrare eftersom hen varken upplevde sig tillracklig eller
att hen gjorde ett bra jobb, slojdldraren var helt enkelt avstingd fran att gora ett bra jobb, ar
Larare A:s uppfattning. Med lite perspektiv kan dock Lérare A se att undervisningen inte var
sd illa som hen kénde till en borjan. Larare D och Lérare E 1 sin tur upplever att kvaliteten pé
undervisningen blev bra efter omstdndigheterna och dr n6jda med det arbete som gjordes.

Larare A upplevde sin arbetstid och arbetsborda som jittestor, rent av enorm. Lérare A
sdger att de forsta veckornas arbete uppgick till 80 timmar i veckan, da var Larare A tvungen
att stanna upp och begrinsa sig for att orka, men kom aldrig ner till en normal arbetstid under
distansperioden. Aven Lirare B och Lirare D upplevde att arbetsbdrdan var stor och nimner
kinslan av att stindigt behova vara tillgidnglig och uppkopplad. Léirare E upplevde att
distansperioden var intensiv och att allt tog mycket ldngre tid samt ndmner dven stillasittandet
som en borda. Lérare C uttrycker att perioden var jittetung. De tvé forsta veckorna jobbade
Léarare C hemifrdn men ddrefter valde hen att distansarbeta frén slojdsalen, for att fa till en
arbetsrytm och bespara sin familj fran att behova anpassa sig till Larare C: jobb.

Larare D har fatt mycket positiv aterkoppling av foréldrar pé ett sitt som aldrig har hint
tidigare. Ménga foraldrar tackade for att deras barn lirde sig hemmets praktiska sysslor som att
tvitta fonster och kldader samt gora en snygg bdddning, nidgot som ocksa Lérare B hade
erfarenhet av. Larare C vittnar ocksa om att det mestadels kom uppskattande aterkoppling fran
fordldrar, var de uttryckte att slojduppgifterna forberedde deras barn infor framtiden. Larare E
fick ingen aterkoppling om slojddmnet fran foréldrar under distansperioden. Lirare D berdttade
att frdn en familj kom det negativ respons pé att slojdlararna bad om bilder frén nér barnet utfort
sysslor och menade att det var ett intrang pé deras personliga sfar. Dock riktades inte kritiken
rakt till Lirare D utan gick via klassforestdndaren. Aven Lirare B hade stott pa enstaka konstiga
och forvanande kommenterar om slojduppgifterna, bland annat beréttar Larare B om en pappa
som ansag att kladvard var en kvinnosyssla och inget for hans son. Sedan hade Lérare B fatt

aterkoppling fran en fordlder som ansdg att elevens arbetsborda var for stor och att man borde
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skilja pé viktiga och oviktiga &mnen, underforstatt menade fordldern att sl6jddmnet horde till
de oviktiga &mnena. Lérare C redogdr for en elev vars fordldrar forbjod uppgiften om att rensa

vattenlaset under handfatet.

6.4.3. Slojdlirares kunskapsutveckling och lirdomar av distansperioden

Nér respondenterna ser over sin kunskapsutveckling inom digital kompetens menar samtliga
att de har tagit ett rejilt kliv framat oavsett intresse. Aven Lirare C som ir IK T-ansvarig menar
att en utveckling och fordjupning skett inom den digitala kompetensen. Bland annat har Lirare
C reflekterat kring vad som fungerar rent visuellt, hur eleven kan pa bésta sétt ta till sig en
presentation samt tekniska kunskaper sdsom mikrofonens och webkamerans funktioner. Men
framst framhaller Larare C utvecklingen gillande hens tdlamod och uthéllighet.

Lirare A stéller sig fragande om sléjddmnet har utvecklats under distansperioden men
reflekterar att eventuellt har slojden blivit mera mangfacetterad. Léarare D ser inte att nagon
utveckling har skett inom slgjddmnet och anser sig inte har blivit ndgon béttre slojdlérare for
att ha jobbat pd distans. Ddremot nidmner Lirare D att eleverna nog har blivit mera digitalt
skickliga. Lirare B sédger att det kdnns som om Classroom har kommit for att stanna i
sl6jdundervisningen och kan se att man kan ge extra uppgifter precis som i huslig ekonomi.
Larare C erfar att slojddmnet har utvecklats en del och syftar d& frimst pa de digitala verktyg
som anvints vid dokumentation och kommunikation samt att elever har genom de klarlagda
bedomningskriterierna fétt en insikt om vad som krévs och hur de ska jobba for dnskat vitsord.

Med erfarenhet av distansperioden varen 2020 skulle Lédrare D idag skicka ut
materialpaket istdllet for att ge eleverna aterigen vardagsnira uppgifter, vilket ocksa Lérare C
foresprakar. Lérare D reflekterar vidare att om en distansperiod skulle blir aktuell om négra ér,
inleder hen pa liknade sitt med vardagskompetensen i dtanke de forsta ménaderna, for att sedan
skicka hem ett materialpaket. Att skicka hem materialpaket skulle d@ven underldtta for
bedomningen anser Larare D, eftersom man da hade kunnat tillimpa slgjdrelaterade mél och
beddma utgiende fran dem. Aven Lirare E foresprakar ett materialpaket och har lite
framforhllning nér hen redan planerat for en korsstygnsuppgift ifall distansundervisning blir
ett faktum igen och istéillet for att kommunicera enbart via Wilma, skulle Lérare E ta i bruk
Google Classroom. Efter att ha fatt perspektiv pa slgjd genom distansundervisning, skulle
Léarare B lagga storre vikt pa en hel slojdprocess med ett mera omfattande planeringsskede, sa
att eleven skulle sdnda in sina planer och skisser. Lérare E beréttade om att de utgdende fran
skolans utvérdering av distansperioden varen 2020, insdg att man som ldrare bor beakta att

arbetsbordan inte blir for stor for eleven, eftersom det létt blir lite for mycket 1 varje d&mne,
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vilket ger sammantaget en storre borda for eleven. Larare C tar med sig den lardom utifran
distansperioden varen 2020, att tydlighet i uppgiftsbeskrivningarna ar ett méste. Som lédrare
behover man vara sjdlvkritiskt och syna sin uppgiftsbeskrivning for att identifiera var bristerna
finns, ifall aterkommande fel syns i elevernas arbeten. Liarare B och Larare C ndmner att de
upplever att slojdlararna kan skonja hur den teknologiska och den amnesteknologiska aspekten
blev lidande som ett spar av distansundervisningen varen 2020, eftersom Lérare B och Lirare
C nu fa gé igenom sddant med tillvalseleverna i1 arskurs 8, som annars skulle ha behandlats
under varen med arskurs 7. Men alla kunskapsluckor gar inte att fylla eftersom man inte kan
ldsa in tva perioder pa en period, menar Lérare C. Lérare B fick ldra sig den harda végen att
inte lita blind pé eleven och tar den ldrdomen med sig att eleven behover fotografera sig sjilv
med sin slutprodukt for att omojliggéra kopiering. Daértill skulle Lirare B variera
inldimningsformen for uppgifterna mellan foto, film och ljudupptagning. Lirare D och Lérare
E har samma avslutande reflektion kring genomforandet av distansperioden 2020, att ingenting
ar omojligt och att allt gdr om det maste. Larare A och sin sida reflekterar 6ver hur det hade
varit om slgjdlararna hade haft en larobok att jobba utgéende ifrdn. Det hade gett en storre
rittvisa, eftersom det inte fanns ndgon jdmbdrdighet mellan eleverna under véren 2020.

Léarare C sdger att tanken pd en ny distansperiod, kdnns mer smértfri eftersom bade
lararen och eleven &r vana vid distansundervisning och tinker att det 4r mdjligt att f6lja den
ursprungliga planen 1 storre utstrickning. Géllande lararens digitala kompetens arrangerade
Liarare C:s skola under hostterminen 2020 olika tréffar med ldrare och Digi-tutorer for att
forbereda ifall distansundervisning skulle bli aktuellt pd nytt. Larare D menar att kénslorna ar
mera slitstrukna den hir gingen eftersom det inte kom som nidgon éverraskning. Overgingen
till distansundervisning har legat 1 luften under en ldngre tid. Larare B reflekterar att visst &r
alla mera forberedda och erfarna den hér gdngen det blir distansundervisning, men att det kdnns
véldigt tungt att borja pd med undervisning pé distans igen. Av eleverna har Larare B fatt
signaler att manga tycker att det r tungt eftersom de precis vet vad det handlar om. Trots att
respondenterna kénner att de har erfarenhet av distansundervisning dr det svért att kédnna

entusiasm infOr &nnu en period var undervisning behover ske pa distans.



77

7. Diskussion och slutsatser

I det har kapitlet fors en sammanfattande diskussion utgaende fran resultat och metod. Studiens
resultat diskuteras i forhallande till studiens teori i resultatdiskussionen. I metoddiskussionen
behandlas for- och nackdelar med den valda metoden for studien. Avslutningsvis ges forslag

till fortsatt forskning inom dmnet slojdundervisning pa distans.

7.1. Resultatdiskussion

I studien beskrivs slojdlarares upplevelser av distansundervisningen som genomférdes under
véren 2020. Det insamlade data bestar av fem kvalitativa intervjuer, med slojdlirare verksamma
1 Svenskfinland.

Utgdende frdn studiens fOrsta forskningsfrdga Vilka karaktdristiska drag fick
slojdundervisningen i de undersokta skolorna under vdaren 2020 kunde fyra kategorier
formuleras: typiska drag for slojduppgifterna under distansperioden, elevens forutsittningar for
distansundervisning, ldrares strategi for distansundervisning samt karaktéristiska drag for
digitala verktyg och kommunikation under distansperioden. Utgdende frdn studiens andra
forskningsfraga Pd vilka punkter uppfylls mdlen och kriterierna fér bedomning i slojddmmet
under distansperioden varen 2020 som Grunderna for liroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014 stdller for drskurserna 7-9 formulerades en kategori: slgjdlarares maojlighet
att uppfylla malen och kriterierna for bedomning. Utgdende fran studiens tredje forskningsfraga
Vilka upplevelser och ldrdomar tar slojdldrare med sig fran distansperioden varen 2020 kunde
tre kategorier identifieras: slgjdlérares upplevelser av stdd, slojdlarares upplevelser av att
genomfora distansundervisning samt slojdldrares kunskapsutveckling och liardomar av
distansperioden. 1 de kommande avsnitten diskuteras resultatet utgdende frén

forskningsfragorna.

7.1.1. Slojdundervisningens karaktiristiska drag i de undersokta skolorna vdaren 2020
Typiska drag for slojduppgifterna under distansperioden

Slojdldraren tilldelas handlingsutrymme var hen i stor utstrdckning planerar och beslutar hur
hen genomfor undervisningen (Hartvik, 2013, s. 50-51). I resultatet synliggors att en del
slojdlarare inledde distansperioden med slojduppgifter som var av teoretisk och skriftlig
karaktir. Uppgifterna stilldes i relation till hallbara textilier och sljdrelaterade dokumentérer.

Resultatet overensstimmer med Kouhia, Kangas och Kokko (2021, s. 31-32) och Porko-Hudd
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och Hartvik (2021) som redogor for att sldjduppgifterna anpassas mot en mera teoretisk
riktning.

En annat typiskt drag som identifierades géllande slojduppgifter var de av praktisk
karaktér, var lararna avbrot all paborjad slojdaktivitet for att dgna sig at uppgifter som anknyter
till de sju kompetenserna som redogors for i Glgu (2014). Uppgifterna stilldes i relation till
elevernas alder, som Overensstimmer med de forutsittningar som Lag om grundlidggande
utbildning (628/1998) forutsitter. Uppgifterna utgick frimst fran vardagskompetens och bestod
av cykelvard, kladvard och fonstertvitt. Tidigare forskning visar liknande resultat att inom
distansundervisning ar det mojligt att inkludera flera teman 1 slojdundervisningen som anknyter
till elevens och familjens vardag och sysslor i hemmet (Kouhia, Kangas & Kokko, 2021, s. 31—
32; Porko-Hudd & Hartvik, 2021).

Inom tillvalssléjden identifierades dnnu en karaktdr av uppgifter i studien, var eleverna
fortsatte med sina redan pabdrjade slojdprojekt eftersom en del sldjdlarare ansag att
tillvalsdmnet utgér fran elevens eget intresse, med uppgifter sdsom stickning och maskinarbete
i den man som hemmets utrustning riackte till. Porko-Hudd och Hartvik (2021) redogor for en
distansuppgiftsvariant dér eleven fortsétter att arbeta med redan pd borjade uppgifter, vilket
paminner om kontaktundervisningens langvariga uppgiftskaraktir. Elevens eget intresse
betonas dven i Glgu (2014, s. 430), vilket ocksa Hilli (2016, s. 29) podngterar ndr hon ndmner
att det inte enbart dr pedagogen som péverkar elevens ldrande, utan elevens aktivitet och
intresse dr viktiga aspekter.

Alla slgjdldrare som deltog i studien hade vid slutskedet av distansperioden utvecklat
fungerande praktiska uppgifter till eleverna, for att bibehalla sl6jdamnets praktiska karaktér och
som motvikt till all skdrmtid som annars uppstod for eleverna under distansperioden. Detta &r
ocksé forenligt med Porko-Hudd och Hartvik (2021) som redogor i sin forskning att 14rare mot
senare delen av distansperioden kunde ge minga nya forslag géllande uppgifter av en mera
varierande och innovativ karaktér.

Porko-Hudd och Hartvik (2021) menar i sin forskning att den storsta utmaningen vid
distansundervisning for slojdldrare ar att skapa uppgifter som &dr ldmpliga for
undantagsforhdllanden. Darfor dr det relevant att utldsa fran resultatet hur slgjdlérare gér
tillviga for att skapa dndamalsenliga distansuppgifter och hur de sdker inspiration och idéer for
sina slojduppgifter. Ur studiens resultat framkommer tre karaktirer for insamling av inspiration
och idéer. Den fOrsta karaktdren fOr inspiration som identifierades var slojdldrarens redan
befintliga idébank och det tillgangar som hen anvénder for att sjilvstdndigt insamla inspiration

bland exempelvis sociala  nétverkstjanster = sisom  Pinterest och  Instagram.
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Socialanitverkstjanster mojliggor att ménniskor kan na varandra oberoende av fordréjning och
var man bor, utan ndrmare kontakt (Christensson, 2010). Den andra karaktiren for inspiration
var det kollegiala idésokandet bland &mneslérarkollegor inom skolan. Den tredje karaktdren for
inspiration var ett utbytande av inspiration och idéer genom olika nitverk utanfér den egna
skolan sdsom Facebook-grupper och externa dmneskollegor. Aven Porko-Hudd och Hartvik
(2021) ser 1 sin forskning att slojdlarare samarbetar inom skolans vaggar kollegialt och genom
olika forum samt tar upp kontakten med tidigare bekantskaper inom slojdomrédet for att utbyta

slojduppgifter och undervisningsarrangemang som har visat sig fungera.

Elevens forutsdttningar for distansundervisning

I studiens resultat synliggdrs att slojdlararna var dverens om att det stora flertalet av elever
klarade distansperioden bra, vilket kan styrkas av Abo universitets (2020a) undersékning dér
80 % av de tillfragade lararna 1 undersdokningen upplevde att distansundervisningen har f6rlopt
bra for de flesta elever. Ur studiens resultat kan dock utldsas att slojdlararna var enliga om att
elevers engagemang och larande under distansperioden varierade stort, en del elever presterade
oviintat bra, andra rent av svagt. Resultatet kan ocksa bekriftas genom Abo universitets (2020a)
undersdkning som visade att runt 20 % av eleverna ansag att de hade lirt sig battre under
distansperioden dn under kontaktundervisning och OAIJ:s (23 april 2020) undersokning dér 75
% av ldrarna ansag att for enstaka elever har distansperioden gett positiv inverkan for elever
med koncentrationssvarigheter, intryckskinslighet samt skoldngest. Aven Edvardsson (2020, s.
129-130) beskriver att distansundervisning innebér en 6kad studiero for en del elever var de
lyckas genomfora sina uppgifter pa kortare tid, eftersom ldrandemiljon forandras och det som
kan stora eleven i klassrummet sdsom oljud forsvinner. Vidare framgér det av OAJ:s (23 april
2020) undersokning att distansperioden fororsakat stora problem for en del elever, dér 63 % av
lararna visar mérkbar oro for en del av eleverna, vilket inte nédvéindigtvis hingde ithop med
elevens formaga under normala forhéllanden. Dér styrks dven denna studies resultat eftersom
en del ldrare vittnade om oro for enstaka elever och att vissa elever inte klarade av det
sjdlvstindiga arbetet utan 6vervakning samt att det inte hade ndgon absolut koppling till elevens
normala prestationer.

Angaende elevernas motivation visar resultatet att ldrarna bedomer elevernas
motivation som dalande under distansperioden. Brist pa motivation och prokrastination ar tva
faror vid distansundervisning (Edvardsson, 2020, s. 129-130). Resultatet visar att efter att den
storsta chocken lagt sig for eleven vid inledningsskedet av distansperioden, foljde nagra bra

veckor, géllande elevernas motivation for att senare dvergd till att kdnnas omotiverande och
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otillfredsstéllande. Vid ldrande ingér det motivation, kunskapskonstruktion och interaktion som

sker parallellt i en samhillelig kontext (Hilli, 2016)

Ldrares strategi for distansundervisning

Distansundervisning skapar ett fysiskt och mentalt avstind mellan ldraren och
undervisningsgruppen (Hilli, 2016, s. 9). Darfor ar det relevant for slojdléraren att skapa
forutsittning for att motivera eleverna sa bra som mgjligt. Resultatet i studien visar att under
distansperioden tog slojdlarare till sig olika strategier for att motivera eleverna till att genomfora
sina slojduppgifter, till exempel att slojdlararen bjuder extra mycket pa sig sjélv, ger eleverna
offentlig synlighet pé skolans Instagram-konto, ger s varierande slojduppgifter som mojligt,
uppmanar eleven att g ut i friska luften s& att variation uppstdr mot annat stillasittande
skolarbete samt skicka positiv respons till de elever som har kameran paslagen samt ge
personlig dterkoppling till eleverna. Dagens teknologi mdjliggdr interaktionen pé ett smidigt
satt men den frémsta drivkraften dr elevens framsta intresse for att kunna utféra en handling.
For att gora elevens ldrande meningsfullt kan sociala interaktioner stirka motivationen
ytterligare (Hilli, 2009, s. 29).

Niér det handlar om slo6jdlérares strategi for att genomfora handledning pé distans visar
resultatet att majoriteten av handledningen dger rum i samma digitala forum som lektionen
genomfors 1. Trots att majoriteten av slojdlararna erbjod handledning var det séllan som
eleverna utnyttjade chansen. Elevens bristande initiativ till handledning styrks &dven av Porko-
Hudd och Hartviks (2021) forskning. En forklaring till varfér handledningen uteblir vid
distansundervisning ar for att handledning i ndrundervisning inom sldjden sker pa ett naturligt
och omedelbart sitt mellan elev och larare i slojdsalen badde genom en verbal och icke verbal
kommunikation vid anvindningen av specifika verktyg och material (Andersson, 2019). Likasé
ndmner ocksd Porko-Hudd och Hartvik (2021) i1 sin forskning att den handledning och
kommunikation som vanligen sker via sldjdredskap och material uteblir vid
distansundervisning.

I resultatet framgér det att samtliga slojdldrare har gett skriftlig dterkoppling via
inldmningsforumen, vilket var arbetsdrygt men nddvéndigt eftersom eleven behdver kidnna sig
sedd och bekriftad. OAJ:s (23 april 2020) kartlaggning styrker det ovanndmnda da det framgér
att lararna under distansperioden viren 2020 gav mera personlig aterkoppling till eleverna én
vid kontaktundervisning, vilket var tidskrdvande och arbetsdrygt for ldrarna (OAJ, 23 april
2020). Bade Kouhia, Kangas och Kokko (2021, s. 31-32) och Edvardsson (2020, s. 129-130)

framhéller att en fordel med distansundervisning &r att lararna har bédttre mdjlighet att ge
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personlig aterkoppling till eleven. Dartill forutsitter Glgu (2014) att eleven ska fa aterkoppling
pa sitt larande och sina framsteg (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 432-433). Vidare framgar det
av Utbildningsstyrelsen att utvecklande och motiverande dterkoppling bidrar till att eleven
kanner att hen lyckats (Utbildningsstyrelsen, u.a.b.).

Nar det handlar om interaktionen menar majoriteten av slojdlérarna i studien att det &r
svart att fora en dialog med eleven dd hen har avstingd kamera samt patalar det faktum att en
annans pratglad klass kan bli véldigt tyst vid distansundervisning. Hilli (2016, s. 62) menar att
1 en digital miljo fordndras ofta elevens roll, eftersom det blir en starkare elevcentrering och ett
stort ansvar vilar pa eleven, nagot som inte ar lampligt for alla. Samarbetet och 6ppenheten 1
distansundervisning kan vara utmanande eftersom alla elever inte har vilja att dela sina
kunskaper med andra individer, sdsom att dela sina texter eller fA kommentarer av sina
klasskamrater. Resonemanget stdds dven av Kouhia, Kangas och Kokko (2021, s. 31-32) som
1 sin undersokning redogdr for svarigheter att stodja interaktionen eleverna emellan. Porko-
Hudd och Hartvik (2021) menar att distansundervisningen medforde luckor i kommunikationen
mellan ldrare och elev, men dven klasskompisar emellan.

Samtliga slojdlérare som deltagit i studien vittnar om att det i vissa fall fanns behov av
att kommunicera med hemmet nér svarigheter och kommunikationsproblem uppstod med
eleven. Edvardsson (2020) styrker att det inte alltid ar l4tt for larare att f4 kontakt med elever
nir de varken nés via e-post, telefon eller ndgon chatt. Resultatet visar att alla slojdlarare har
kommunicerat med eleven och hemmet, via telefonsamtal vid behov. Det ar skil att kontakta
hemmet ifall franvaro forekommer, eftersom utbildningsanordnaren ska kolla nérvaro
(Riksdagen, 15 december 2020). Nér det handlar om distansperioden varen 2020 styrker OAJ:s
(23 april 2020) undersokning att 94 % av lararna har foljt upp elevernas nirvaro och péstér att
de flesta elever har varit mgjliga att nd. Det resultatet samstimmer med slojdlirarna i1 studien
som vittnar om att de enbart varit enstaka elever som har varit svara att na, 1 OAJ:s (23 april
2020) undersokning dr det 70 % av de tillfrdgade ldrarna som pastar det samma. Bade
slojdlérarna 1 studien och 1 de tillfrdgade lararna 1 OAJ:s (23 april 2020) underskning menar
att det dven vid normala forhéllanden kan vara svért att nd vissa eller enstaka elever.

Négra av slgjdldrarna fungerade som klassforestdndare under distansperioden, vilket
eventuellt inverkar pd resultatet var en tolkningsmojlighet ar att de slgjdlérarna bidrar till en
storre insyn om behovet av att kommunicera med hemmet. Med stod av Lag om grundléggande
utbildning (628/1998) ska utbildning genomforas i samband med hemmet. Detta styrker dven

lararens skyldighet att involvera vdrdnadshavarna nér behov uppstir. Ur kommunenkiten kan
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utlédsas att det har utvecklats nya arbetssitt och verktyg under distansperioden som har bidragit

till positiva erfarenheter i kontakten mellan skolan och hemmet (Statsradet, 2 juli 2020b).

Karaktdristiska drag for digitala verktyg och kommunikation under distansperioden

I resultatet framgar att majoriteten av sldjdlararna tidigare anvint sig av digitala verktyg i sin
undervisning, men inte alls i den utstrdckning som distansperioden krdavde. Porko-Hudd,
Sjoberg och Sunngren (2015, s. 58) redogor att i undervisning krévs en viss digital kompetens
och det kan vara utmanande ur ett lararperspektiv att kunna halla sig digitalt uppdaterad.
Edvardsson (2020) menar att en ldrare som aldrig tidigare undervisat pa distans och ej heller
har ett intresse for IKT, kan uppleva att steget till distansundervisning &r stort och svart. Koski
(2020) pastér att i det ldnga loppet kan man se att distansundervisningsperioden var en bra
utvecklingsfas for lirarna rent digitalt (Abo universitet, 2020b). Samtliga sldjdlirare i studien
vittnar ocksd om att de tog stora kliv digitalt under distansperiodens gang, vilket styrks av den
ovannidmnda studien. I OAJ:s (23 april 2020) undersdkning framgick det att ldrare lade mycket
av sin tid pa att 1ira sig nya digitala verktyg, vilket sidkert bidrar till slojdlararnas stora digitala
kliv.

Samtliga slojdlarare som deltog i studien anvdnde Wilma for att kommunicera med
eleverna och ett digitalt verktyg for att bedriva undervisningen sdsom Teams, Google Meet och
Zoom. Detta sammanstimmer med Edvardssons (2020, s. 129—-130) observationer om digitala
verktyg som anvidndes under distansperioden. Dessa digitala verktyg &r omnédmnda i teorin som
sd kallade LMS-system (Nationalencyklopedin, [u.d.c]; TrustRadius, 2021). Sléjdlérarna i
studien anvidnde sig av Ovriga digitala verktyg for att underldtta undervisningen och
kommunikationen, som Google Classroom, WhatsApp, Seesaw, Keynotes, Slojdlexikon och
Slojdportfolio.

For att distansundervisning ska ha forutsattningar for att kunna fungera smidigt, kréavs
digitala verktyg nagot som inte dr en sjélvklarhet for alla elever. Detta styrks av Simonsson
(2009, s. 235) som menar att &ven om internetanslutning existerar, finns 4nda en risk gor att
eleven inte har tillgdng till en vélutrustad dator. Enligt Porko-Hudd och Hartvik (2021)
varierade den digitala beredskapen vid distansperioden initialt bdde bland elever, ldrare och
skolor emellan, som i vissa skolor var eleverna vana med digitala redskap och arbetssétt
eftersom de redan tidigare var tilldelade egna datorer eller iPads och siledes var de som hade
digital beredskap. OAJ:s (23 april 2020) kartldggning visar att hélften av ldrarna hivdar att
enstaka elever saknar digital utrustning och drygt 17 % av lidrarna rapporterar att det finns elever

som saknar digital utrustning. Inom den grundldggande utbildningen kunde ungefér 25 % av
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lararna inte vara i kontakt med eleverna 1 realtid pa grund av bristfdllig utrustning. Trots det
redogdér OAJ (23 april 2020) for att majoriteten av elever inom grundutbildningen har
tillrackligt bra med digitala redskap och verktyg. Det hédr dverensstimmer med studiens och
slojdlararnas erfarenheter kring de digitala resurserna hos eleverna, dir majoriteten av elever
som redogdrs for i studien, hade goda forutséttningar digitalt. Endera var eleverna redan
tilldelade dator alternativt iPad fran skolan eller sa hade eleven en egen dator alternativt iPad i
sin hemmiljo eller s& hade elever mojlighet att ldna en dator fran skolan. Enligt resultatet hade
alltsa alla elever i1 denna studie, forutséttningar att arbeta digitalt under distansperioden varen
2020.

Samtliga slojdlérare i studien har ndgon form av synkron kommunikation med sina
elever men elevers arbeten genomfordes i huvudsak asynkront under distansperioden.
Asynkront arbete mgjliggjorde att eleven kunde rddfrdga sina vardnadshavare bade nér det
géller material eller teknik. Vardnadshavare hade forstétt allvaret under distansperioden véren
2020 och kraven som stilldes pA dem med tanke pa de krivande tiderna (Abo universitet,
2020a) och Simonson (2009, s. 234-235) framhéller att en kurs som &r uppbyggd péd asynkron
kommunikation kan anpassas enligt elevens livssituation och hemforhallanden. Mot slutet av
distansperioden inledde néstintill alla studiens slojdlérare lektionen synkront via
videokommunikation. Nagot som kan anses mycket positivt eftersom Sun och Chen (2016, s.
167-169) samt Hilli (2016, s. 40) framhaller att en vigande férdel med synkron kommunikation
ar den direkta kommunikationen och kontakten mellan ldrare och elever, ndgot som bidrar till
att undervisningssituationerna blir mera spontana. Resultatet i den hdr studien visar att
slojdldrarna anvinde sig bade av asynkron och synkron undervisning under distansperioden.
Detta dr enligt Hilli (2016, s. 40) fordelaktigt eftersom det mojliggoér kollaborativt och
individuellt larande.

I resultatet menade studiens sldjdlérare att det fanns en méngd fordelar och utmaningar
nér det handlar om digitala verktyg i1 distansundervisning. Férdelarna som kan utlédsas &r att det
digitala materialet &r latt distribuerat, eleven kan inte pastd att hen har tappat bort materialet
och genom att anvénda sig av visuellt tilltalande material dr det latt att vicka elevers intresse
for uppgiften. Utmaningar som kan utldsas ur resultatet &r olika svarigheter med kameran, da
vissa elever saknar kamera pé sin dator eller inte vill dela sin bild, dven det faktum att det fanns
flera familjemedlemmar som delade pa en och samma dator, forsvarade distansundervisningen.

Ett karaktiristiskt drag som kan utldsas ur resultatet gillande elevens digitala kompetens
ar att elever som tar 1 bruk datorer kan ha bristande digital kunskap, som en f6ljd av att de &r

vanare anvidndare av smartteknologi och har siledes léttare att relatera till applikationer dn
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traditionella filer och mappar. Detta resonemang stryks av att en slojdlarare vars elever jobbar
pa iPads son inte upplever nagra digitala kunskapsbrister hos eleverna. Vara reflektioner &r att
det &r forvanande att finna bristande digital kunskap hos elever eftersom man kunde foérvinta
sig att elever skulle ha en vildigt bra digital kompetens da de tillbringar s& mycket av sin fritid
pa digitala verktyg.

Majoriteten av studiens slojdlarare redogor for att elevers uppkoppling och utrustning
inte har bidragit till ndgra problem for distansundervisningen. Det hir sammanstdmmer med
Abo universitets (2020b) undersdkning som visar att den digitala teknikens forutsittningar,
sasom utrustning och internetuppkoppling oftast fungerat bra under distansperioden varen
2020. Nagra slojdliarare upplevde att den framsta orsaken till problematik kring elevers
uppkoppling och digital utrustning var bristande motivation och engagemang. Bara en
slojdlérare har upplevelser likt det Simonsson (2009, s. 235) kallar for teknikstrul och redogor
for att det ibland mérktes att uppkopplingen var sdmre pa grund av konstaterad dverbelastning
av nitet. Simonsson (2009, s. 235) ndmner teknikstrul som en faktor till att
distansundervisningen kan uppfattas som en sarbar undervisningsform. Ovriga slojdlirare sag
brister som ett resultat av socioekonomiska problem och fordldrars attityd. Det hér
sammanstdimmer med Hillis (2016, s. 29) syn angdende inverkan av den socioekonomiska
stallningen och ndarmiljons kulturella attityd som nadgot som péverkar elevens larande 1 hog grad.
Aven Kouhia, Kangas och Kokko (2021) redogér for att utmaningar under distansperioden
viren 2020 kunde gilla den ojamn fOrdelning av resurser rent socialt, materiellt och

teknologiskt samt vilken kontext och utbildningsbakgrund individen hérstammar frén.

7.1.2. Mal och kriterier som uppfylls for bedomning i slojd under distansperioden
Slojdlarares mojlighet att uppfvlla mdlen och kriterierna fér bedémning
Resultatet visar att alla slojdldrare var enliga om att de mal som ror digital kompetens uppfylls.
I resultatet framkommer att ldrarna framst har de sju kompetenserna som kriterier och stravan
for sin undervisning och bedomning. Eftersom det inte var givet att elever har rétt material och
ritt forutsdttningar hemma kunde inte slojdldrarna ha slojdrelaterade mal. Resultatet visar att
majoriteten av slgjdlérarna ocksd dr Overens om att vardagskompetens dr ett omrade var
slojdldararna kan var forlita sig pa att malen uppfylls.

Vidare ndmner sl6jdldrarna sddant som dr utmanade under distansperioden, bland annat
det dmnesteknologiska var materialkinnedom och maskinanvindning uteblir. Samtliga
slojdldrare var eniga om att de slgjdrelaterade mél och kriterier som vanligen stélls for

bedomning enligt Glgu (2014) var omgjliga att uppnd under distansperioden.
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Majoriteten av slojdlararna uppger i resultatet att det fanns en variation bland hur
eleverna genomforde sina slojduppgifter, precis som vid ndrundervisning fanns det de som
jobba utover lektionstid och sddana som har gjort uppgifterna i hastverk. I resultatet
konstaterade samtliga sldjdldrare att elevers hemforhdllanden péverkade mera vid
distansundervisning &n vid kontaktundervisning.

Slojdlararna som deltog 1 studien redogér for tva olika beddmningsvarianter.
Majoriteten av slojdlararna menar att det viktigaste var att eleven skulle ldmna in slojduppgifter
for att mojliggéra bedomningen men det var uttalat 1 kollegiet att betyget inte skulle sdnkas
efter distansperioden men att det var mdjligt att hoja betyget for fina prestationer. Den andra
bedomningsvarianten utgjordes av en slojdlarare som anvénde noggranna beddmningsmatriser,
dér elevens betyg kunde bade hojas och sinkas utgdende fran insatserna under distansperioden.

Sammanfattningsvis kan ndmnas att de mal som alla slojdldrare 1 studien var eniga om
att uppnéddes under distansperioden varen 2020 var det sjédtte malet var eleven ska utnyttja
IKT-mojligheter i sitt slojdande. Likasa var slgjdlararna eniga om att det femte méalet uppnaddes
till viss del under distansperioden, var eleven ska uppfatta, forutse och reagera pa riskfaktorer
1 sitt arbete, sa att eleven kan pé ett tryggt sétt utfora sina slojduppgifter i hemmet. Vidare
forlitade sig majoriteten av slojdldrarna i studien pé att de sju kompetenserna skulle vara det
efterstrivansvidrda i undervisningen under distansperioden. Bland de kompetenser som
slojdlararna framholl att uppnaddes under distansperioden varen 2020 var det fradmst den tredje
kompetensen, vardagskompetens och den femte kompetesen, digital kompetens, men dven en
del av slgjdldrarna ansdg att den andra kompetensen, kulturell och kommunikativ kompetens
och den sjitte kompetensen, arbetslivskompetens och entreprendrskap uppnaddes i
slojdlirarnas undervisning (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430-431). Aven Porko-Hudd och
Hartvik (2021) fick i sin forskning ett resultat som visar att lirare anser att det finns innehall i
slojdundervisning som for en begrdnsad tid ldmpar sig for undervisning pa distans, s att

atminstone en del av malen for inldrning uppnas.

7.1.3. Uplevelser och lirdomar som slojdliirare tar med sig frdan distansperioden
Slojdldrares upplevelser av stod

Resultatet visar att slojdldrarnas initiala kénslor vid dvergingen till distansundervisning var
varierande, dir en slojdlarare kdnde att det skulle bli en stor utmaning och en sl§jdldrare menade
att det var en konstig kdnsla och mycket var ovisst. P4 kommunal nivd Overraskade
omfattningen av pandemin, visar kartliggningar, vilket omdjliggjorde for att kunna forbereda

sig pa olika scenarion som exempelvis den omfattande period som skolorna bedrev pd distans
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(Statsradet, 2 juli 2020b). Det krdvs en forméga av ldrarna att de ska under olika forhallanden
kunna hantera omstandigheter som inte dr paverkningsbara (Karlberg-Granlund, 2009, s. 22)

Majoriteten av slgjdldrarna som deltog i studien, upplevde ett stark dmneskollegialt
stod. Inom det kollegiala stodet kan man utlésa tre karaktiristiska sdrdrag. Det fOrsta dr internt
dmneskollegialt stod, vilket majoriteten av slojdlidrarna redogdr for. Aven Porko-Hudd och
Hartvik (2021) kunde utldsa liknande resultat ur sin undersdkning var det stora flertalet av
lararna ansag att det fanns ett behov av kollegialt stod och att de hade upprittat ett samarbete
med andra slojdlarare, initialt med sin @mneskollega pa skolan. Det andra som framkom bland
studiens slojdldrare dr internt kollegialt stod, var slgjdldraren funnit ett fint stdd bland andra
kollegor pa skolan. Det tredje sérdraget som framkommer i studien &r externt kollegialt stod,
var slojdléarare funnit stod bland &mneskollegor i olika forum. Liknande redogér Porko-Hudd
och Hartvik (2021) f6r nér de identifierar ett samarbete slojdldrare emellan, nya bekantskaper
genom olika forum samt tidigare kontakter inom sl6jdomradet urskiljs.

Slojdlararnas upplevelser av skolledningens stod varierade, da tvd av slojdlararna
upplevde att de fick stdd, tva av slojdlararna upplevde att de inte fick stdd och en slojdlarare
upplevde att de fick mera formaningar &n stdd. Upplevelser av variation 1 stdd frin
skolledningens héll styrks av Niittyld (2020) som menar att ldrarnas erfarenheter varierade
kring stodet som skolan erbjod dem under distansperioden véren 2020. Aven OAl:s
undersdkning (OAJ, 23 april 2020) visar att 59 % av ldrarna ansag att de fick bra eller ganska
bra stod fran utbildningsanordnaren. And4 var variationen stor, dd 25 % av lirarna ansag att
utbildningsanordnarens stdd var mattligt och 15 % ansag stodet vara bristfélligt. Noterbart dr
att steget till distansundervisning ar en helt ny och svér situation for ldrarna, darfor anser
Edvardsson (2020, s. 129-131) att det finns skél for skolledningen att ordna fortbildning inom
digital kompetens till ldrarna nér distansundervisning inleds.

Ingen av slojdldrarna upplevde att de fick stdd hos myndigheter sasom
utbildningsstyrelsen, utbildningsministeriet och OAJ. Men ingen av slojdlararna hade varken
forvintat sig eller sokt stod hos dem, darfor upplevde inte slojdlararna att de saknade stodet hos
de ovanndmnda. En forklaring som Stadsradet (2 juli 2020b) ger &r att bristen i stod kan ligga 1
délig beredskap, eftersom kommunenkéten visar att ndrmare 90 % av kommunerna upplevde
att en beredskapsplan behdvde bli fornyad samt att det behdvs utbildning och stdd i1
beredskapsfragor.
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Slojdldrares upplevelser av att genomfora distansundervisning

Majoriteten av sldjdlérarna upplevde att den frdmsta utgangspunkten for att genomfora
distansundervisningen var att tdnka igenom vilka material och vilken utrustning som finns i
varje hem. Nagra av slojdldrarna uttryckte att det var tidskrdvande att planera arbetsomraden
till distansundervisning eftersom allt skulle planeras fran grunden med tydliga instruktioner. Ett
liknande resultat framgar av OAJ:s (23, april 2020) unders6kning som visar att larare lade
mycket av sin tid pd att forbereda sin undervisning. Eftersom lararyrket medfor en jamforelsevis
hog grad av autonomi (Willermark, 2018, s. 20-21) behdver lararen ta stillning till vad
undervisningen ska handla om, vad eleven ska ldra sig av arbetsomrédet och hur lararen ska
lagga upp undervisningen (Edvardsson, 2020, s. 132). Simonson (2009, s. 235) framhéller att
distansundervisningen dr resurskravande sdvil som ur personal- och tidsmassigt perspektiv. En
annan orsak till varfor arbetsbelastningen 6kade menar Edvardsson (2020, s. 129-131) beror
pa att manga elever behdvde hjilp med att komma igdng med sina uppgifter.

Samtliga slojdlarare i studien upplever att deras arbetstid och arbetsborda blev
dramatiskt storre och majoriteten av slgjdlararna var uppkopplade dven efter normal arbetstid.
Vilket sammanstdmmer med Akava Works (u.d.) undersdkning som visar att distansarbetet
bidrog till en avseviard Okning av arbetsbelastningen for lararna. Lérarna péatalade att
arbetsbordan okade, att de behovde gora flera saker parallellt samt att det forekom storande
avbrott under arbetsdagen. Dartill ndmnde ldrarna den strama tidtabellen och en allt storre
upplevelse av bradska och brist pd ork som kriavande (Akava Works, u.4.). Det gar dven att
relatera studiens resultat till OAJ:s (23 april 2020) undersékning som visar att 75 % av
grundskoleldrarna ansig att undantagsforhéllandena har dkat deras arbetsméngd rejélt och den
tid som de satt pa sitt arbete. Lararna inom den grundldggande utbildningen pavisade de mest
bekymrande siffrorna géllande orken att arbeta.

Ur resultatet kunde utldsas att tvd av slgjdlidrarna var ndjda med kvaliteten pé
slojdundervisningen, dir de upplevde att det blev bra efter omstidndigheterna. Tre av
slojdldrarna upplevde att det blev sdmre &n vid ndrundervisning och en av dem preciserade
genom att uttrycka att slojdlararen upplevde att hen blev avstingd fran att gora ett bra jobb.
Som jamforelse kan ndmnas att 80 % av kommunerna bedomde att de lyckats vél med att ordna
distansundervisning inom den grundliggande utbildningen (Statsridet, 2 juli 2020b). Abo
universitets (2020b) undersdkning sammanstdmmer 1 viss man med studiens resultat var drygt
40 % av lararna och eleverna patalade att kvaliteten pd undervisningen forsdmrades i och med
distansundervisningen. Speciellt oldmpligt for distansundervisning upplevdes konst- och

firdighetsimnen enligt undersdkningen frin Abo universitet (2020b). Vilket ocksd Simonson
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(2009, s. 235) styrker genom att sdg att inte alla dmnen &r lika ldmpade for distans—
undervisning.

Majoriteten av sldjdlararna har fatt positiv aterkoppling fran elevernas hem var det
uttryckts uppskattning for att eleverna larde sig hemmets praktiska sysslor som forberedde dem
infor framtiden. Porko-Hudd och Hartvik (2021) redogdr for av aterkopplingen att doma
uppskattades uppgifternas praktiska karaktir och gav vérdnadshavarna en forstéelse for
innehallet i slojdundervisningen. Nagra slojdldrare i studien hade upplevt enstaka forvanande

kommentarer i negativ bemirkelse.

Slojdldrares kunskapsutveckling och ldrdomar av distansperioden

Samtliga slojdlarare som deltog i studien upplever att de har utvecklat sin digitala kompetens
under distansperioden. Detta styrks av Abo universitets (2020b) undersékning som pavisar att
lararna beddmde att deras egen fiardighet inom distansundervisning var svag fore
distansperioden men att deras kunskaper utvecklats markbart under distansundervisningens
gang. OAJ:s (23 april 2020) kartldggning & sin sida visar att ungefar 50 % av lararna bedomer
att de hade tillrickligt bra kunskap géllande digital och pedagogisk kompetens infor
distansperioden. Det finns dock en variation dér 10 % av ldrarna menade att deras digitala och
pedagogiska beredskap var dalig (OAJ, 23 april 2020).

Négra slojdlarare kan se att slgjddmnet utvecklats under distansperioden framst pa
omrddet att utnyttja digitala resurser. Detta kan harledas till det Koski (2020) beskriver som en
digital utvecklingsfas for lirare (Abo universitet, 2020b). Aven annan forskning visar pa
punkter var slojdamnet givits nya mdjligheter sasom Kouhia, Kangas och Kokko (2021, s. 31—
32) ndmner att slojd pa distans kan frimja forstaelsen och problemldsningen i verkligheten och
eleven kan tillgodose sin kreativitet och sitt hantverk 1 vardagen. Vidare ndmner forskarna att
lararna skapat nya metoder som kan tillimpas dven efter distansperioden varen 2020, vilket
ocksd Porko-Hudd och Hartvik (2021) redogor for att arbetsmetoder som anvints under
distansundervisningen gér att tilldimpa dven 1 kontaktundervisning.

I traditionell sl§jdundervisning kommunicerar man pé flera sitt, genom bdde verbal och
ickeverbal kommunikation, att observera andras gdérande samt att anvdnda material och
utrustning i slojdsalen (Andersson, 2019). Med erfarenhet av distansperioden varen 2020 visar
resultatet att samtliga slojdldrare skulle vid en upprepad distansperiod bedriva en
slojdundervisning som paminner mera om traditionell sléjdundervisning som sker vid
kontaktundervisning. Den snabba dvergingen till distansundervisning véren 2020 fororsakade

att den méingsidiga kommunikationen uteblev néstan helt i den digitala miljon (Porko-Hudd &
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Hartvik, 2021), ndgot som slojdldrarna i studien skulle vara mana om att forhindra idag. Vid en
ny distansperiod sdger tva av slojdlirarna att de skulle skicka ut materialpaket och en slgjdlérare
skulle strdva efter en hel och fullstdndig slojdprocess. For att uppné bra distansundervisning
kravs en vélplanerad och tydlig uppbyggnad gillande lektionsstruktur och allmén arbetsstruktur
(Edvardsson, 2020, s. 129—-131).

Niér studiens slojdldrare fick reflektera dver distansundervisningen ndmner tvd av dem
att de kan skonja kunskapsluckor hos eleverna med foljd av distansundervisningen. En
sldjdldrare ndmner att hen skulle variera inlimningsformen for uppgifterna. Aven Simonson
(2009, s. 235) menar att alla skoldmnen inte dr lika ldmpade for att undervisa pé distans via
datorn samt att det kan finnas svérigheter for ldrare att anpassa sin undervisning till ett online-
format, en orsak dr att distansundervisning litt kan betona det tekniska i en for hog grad, det
vill sdga hur man kommunicerar via digitala verktyg, snarare @n inldrning och innehéllet
(Simonson, 2009, s. 235). En slojdlérare reflekterar dver skillnaden om det skulle ha funnits en
larobok att jobba utgdende ifrdn och upplever att det skulle ha gett storre réttvisa och
jambordighet mellan eleverna. I vissa hidnseenden &r avsaknaden av en ldrobok och ena sidan
en frihet och andra sidan stéller det krav pa lararen att forma planera och genomfGra intressant,
modern samt pedagogiskt, didaktiskt och &mnesteknologiskt bra undervisning enligt rddande
laroplan (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015, s. 12). Vid distansundervisning blir
avsaknaden av ldromedel ytterst pataglig inom slojdamnet, eftersom laroboken blir ytterligare
en sak att addera till listan av det som faller bort vid distansundervisning utdver material,
verktyg och den fysiska miljon (Simonson, 2009, s. 234-235). Tvd av slojdlérarna hade
liknande reflektioner kring distansperioden varen 2020, ingenting dr omojligt och att allt gar
om det méste. Daremot har det efter distansperioden véaren 2020 beslutats om en temporir lag
for exceptionella undervisningsarrangemang som giller frdn 1 januari till 31 juli 2021.
Exceptionella undervisningsarrangemang kan beslutas om av utbildningsanordnaren ifall
nirundervisning i skolan inte anses vara tryggt och om det dr nddvandigt for att undervisning
ska kunna ordnas (Lag om grundldggande utbildning, 628/1998). Resultatet visar att samtliga
slojdlérare upplever att de efter distansperioden varen 2020 har en helt annan beredskap for
distansundervisning ndr det aktualiseras pa nytt, ddremot uttrycker en del av slojdlirarna att det
kénslomdssigt dr tyngre med tanken pa nya distansperioder. Trots erfarenheten av

distansundervisning &r det svérare att kiinna entusiasm infor en likande period.
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7.2. Metoddiskussion

Hér nist fors det en diskussion kring den metod som har valts for studien. Diskussionen
fokuserar pa huruvida den semistrukturerade intervjun har fungerat och om intervju var ritt val
for studien.

Studiens syfte var att studera slojdldrares upplevelser av distansperioden varen 2020
och genomfordes i Svenskfinland inom grundskolans &rskurser 7-9. Studien utgér frén en
hermenutisk forskningsansats och datainsamlingsmetod sker med semistrukturerade intervjuer.
Initialt stod valet av datainsamlingsmetod mellan intervju och enkét. Valet blev enklare vid
genomgang av den kvantitativa ansatsen och influensen av Kvale och Brinkmann (2014, s. 142—
143) vilka redogdr for att det kvantitativa verktyget ér bra vid intresse for métbarhet, ndgot som
den hér studien inte har som syfte. Genom att visa pa den kvantitativa ansatsens oldmplighet,
styrker vi valet av den rétta ansatsen. Den hermeneutiska forskningsansatsen valdes eftersom
den anses vara lamplig d4 forskarna vill undersoka ménniskans upplevelse av en specifik
foreteelse. Denna studie undersoker slojdlarares upplevelser av distansundervisning under
distansperioden védren 2020, vilket motiverar till valet av en hermeneutisk forskningsansats
(Westlund, 2009, s. 62).

Vi har valt den semistrukturerade intervjun med motiveringen att det finns rum for
respondenterna att utveckla sina svar sa att en forstaelse kan skapas for ldrarnas upplevelser av
distansundervisning, men dnd4 ha fardigt bestimda &mnen och fragor att utgd fran (Denscombe,
2006, s. 266-267). Tanken med studien var ta reda pa slojdlararnas personliga upplevelser och
darfor valdes kvalitativa intervjuer som datainsamlingsmetod. Denscombe (2006, s. 263—-265)
menar att da forskaren dr intresserad av respondentens &sikter, kénslor, uppfattningar och
erfarenheter dr intervju en lamplig datainsamlingsmetod, med andra ord for att fa en stdrre och
djupare forstdelse. Det sammanlagda antalet respondenter var fem, varav en respondent
utgjorde forpilotstudien men ansags ge ett mervérde till studien och anvédndes séledes. Vi
upplever att den kvalitativa intervjun gav oss svar pa studiens forskningsfragor.

For att garantera validiteten i studien géller det for forskaren att forhalla sig fornuftigt
och handla forsvarbart genom alla stegen i forskningsprocessen, darfor valde vi att folja Kvale
och Brinkmanns (2014, s. 297-298) sju stadier for en intervjuundersokning, var en
kvalitetskontroll gors under kunskapsproduktionens alla stadier. Forskarna ldgger saledes inte
betoningen pa kontrollen i slutet av studien utan pé en stéindig kvalitetskontroll under arbetets
alla stadier (Kvale och Brinkmanns, 2014, s. 297-298). Intervjuguiden har formulerats pa ett
sant sétt att intervjusvaren inte styrs (Trots, 2010), vilket gor att vi anser att trovirdigheten &r

hog. Vi upplever att respondenterna gav uppriktiga svar om sina upplevelser och &sikter
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gillande distansperioden. Dock dr det svart att f& kinnedom om alla respondenter har svarat
samvetsgrant eller om nigon har svarat utgédende fran forutfattade forvantningar, vilket kan ses
som en faktor som sénker trovardigheten.

Vér eventuella inverkan pa resultatet d4r ndgot som man inte kan bortse ifran,
Denscombe (2016) beskriver att forskningen aldrig star fri fran forskarens inverkan och
resultatet dr alltid en produkt av en tolkningsprocess. Sdsom i den hér studien dr det en risk att
véra egna erfarenheter av distansstudier och distansundervisning kan ha féargat studien. Trost
(2010) framhéller att ifall respondenterna delges information om studiens konfidentialitet
skapas en trygg intervjusituation for respondenten. Av den anledningen var vi mana om att i ett
tidigt skede informera respondenterna om att deras svar kommer att behandlas konfidentiellt
och att deras identitet forblir anonym. Dérfor tror vi att vi har skapat en trygg intervjusituation
dér respondenternas sanna upplevelser framgér (Trost, 2010).

I studiens alla skeden har vi forsokt vara vildigt tydliga med hur studien genomforts for
att styrka reliabiliteten. Reliabiliteten inom den kvalitativa forskningen gér ut pa att visa att
forskningen aterspeglar beslut och procedurer som en annan forskare kan skonja for att bedoma
de metoder och analyser som gjorts. Det vill siga mdjlighet att granska forskningsprocessen
och finna ett substitut for att upprepa forskningen (Denscombe, 2016, s. 409-414). Aven
revideringen av intervjuguiden, forpilotstudien och pilotstudien samt fargkodningen av det
transkriberade materialet var insatser for att 6ka reliabiliteten.

Vi vill hdvda att studien har hog reliabilitet eftersom studiens resultat ofta korrelerar
med andra studier och kartldggningar sdsom det redogjorts for i diskussionen med Kouhia,
Kangas och Kokko (2021), Porko-Hudd och Hartvik (2021) samt Abo universitet (2020a).

Vi dr medvetna om att annat resultat med storsta sannolikhet skulle uppnas ifall man
skulle upprepa studien, eftersom man inte kan efterlikna ett specifikt socialt sammanhang och
samla liknande slojdldrare pd nytt, det vill sdga generaliserbarhet. Likasé 4r vi medvetna om att
larares uppfattning och upplevelser fordndras under pandemins gang och dérfor kunde en
upprepande studie vid ett senare tillfdlle ge annorlunda resultat, det hir innebér dnda inte att de
uppfattningar som presenteras i denna studie inte skulle vara vérdefull information vid
distansundervisning vid ett senare tillfille.

Vid val av respondenter utgick vi fran alla svensksprakiga grundskolor arskurser 7-9 i
Svenskfinland och valde organisationer, det vill sdga skolor, pd premissen att f4 geografisk
spridning, helt enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrnes (2011) kriterier. Detta for att eventuellt
minska risken for att just de lararna har samarbetat med varandra och sdledes fé en variation pé

lararnas upplevelser samt vilken karaktir som undervisningen antog under distansperioden.
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Trost (2010, s. 137) menar att respondenterna mojligast vil behover representera det som ska
studeras for att sdkerstdlla att intervjusvaren blir mojligast innehallsrika. Darfor beaktades
lararnas kompetens, den geografiska spridningen och erfarenhet av distansperioden véren 2020.

Trost (2010, s. 143) framhéller att man ska begrdnsa antalet intervjuer, det vill sdga
respondenter, eftersom materialet blir mera latthanterligt och 6verblickbart samt att man kan se
alla detaljer som binder ihop och vad som skiljer. Ténkvért ar att kvalitet gar framom
kvantiteten och vid behov kan man istdllet komplettera med ytterligare intervjuer. Ett fatal vél
utforda intervjuer dr mer vardefullt dn flera mindre vil utférda intervjuer (Trost, 2010, s. 143—
144). Stukat (2011, s. 36) belyser dock att reliabiliteten kan anses vara osdker pa grund av ett
lagt antal respondenter. Med detta i atanke Overvdgdes antalet respondenter noga. Vi var
beredda att soka efter flera respondenter ifall vi ansett dessa respondenters svar inte varit
tillrackligt uttommande. Efter att ha utfort fem intervjuer upplevde vi att intervjuerna gett oss
tillrackligt djupgdende reflektioner. Trots att vi anser att det har utforts tillrickligt manga
intervjuer dr vi 4ndd medvetna om att resultatet inte mojliggor en generalisering. Det faktum
att vi ar oerfarna forskare gor att vi eventuellt inte alltid identifierat tillfallen for foljdfragor. Ett
annat skl till kritik &r att intervjuerna utfordes inom en kort tidsperiod, efter att intervjufrdgorna
formulerats och faststéllts, det hir kan ha bidragit till att intervjufrdgorna inte bearbetats i
tillracklig utstrackning, vilket kan ha inverkat pa hur respondenterna har uppfattat
intervjufragorna.

Det faktum att studien alla faser har genomforts av tva forskare anser vi att gallrar bort
mojligheten att alltfor subjektiva upplevelser slinker igenom. Det betyder att vi genom
forskningsarbetets alla faser tillsammans och gemensamt reflekterat, diskuterat och ifragasatt
vara forfaranden. Vi tror saledes att subjektiva antaganden och tolkningar inte praglat resultatet
pa ett tvivelaktigt sitt.

For att sammanfatta &r vi helt medvetna om att en generalisering av resultatet inte ar
mdjligt pa grund av forskningsprojektets storlek men vi upplever énda att denna studie bidragit

med vésentliga insikter inom distansundervisning i sl6jddmnet.

7.3. Forslag till fortsatt forskning

Istdllet f6r en kvalitativ forskningsansats skulle en studie kunna genomf{6ras med en kvantitativ
forskningsansats med enkéter och dppna fragor eller utforliga flervalsalternativ och istéllet for
att ha en beskrivande infallsvinkel kunde studien vara métbar. En annan ténkbar infallsvinkel
kunde vara en jamforelsestudie hur slojdundervisningen ser ut pa distans efter ytterligare

genomforda distansperioder, det vill sdga att flytta fokus fran hur slojdlararna genomforde
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distansundervisning till hur en optimal distansundervisning inom sldjden genomfors. Det skulle
vara intressant att flytta fokus fran lararnas perspektiv till hur eleverna har uppfattat
distansperioden varen 2020, alternativ ur ett kommun- och myndighetsperspektiv, var resultatet
skulle kunna fungera som en utvdrdering och std som grund for utarbetandet av en

beredskapsplan.
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Bilagor
Bilaga 1. Intervjuguide

TEMA 1: BAKGRUND:

Hur ldnge har du jobbat som lérare?

Kan du beskriva den skolan som du jobbar i och de sidrdrag som ar specifika for din

skola?

Undervisade du i ndgra andra &mnen under distansperioden? Upplevde du skillnader i

undervisningen av de olika &mnena? Och sa fall, vilka?

Var du grupphandledare? Medférde det utmaningar?

TEMA 2: DISTANSPERIODEN 16.03-14.05.2020

Kan du berétta om dina kénslor nér skolorna 6vergick till distansundervisning i mars?
Fick du stéd och riktlinjer for hur du skulle organisera och planera
distansundervisningen frin skolledningen? I sddant fall, hurdant stod?

Hur upplever du att myndigheterna, sdsom utbildningsstyrelsen, utbildningsministeriet,
OAJ agerade under distansperioden?

Kan du berdtta om hur ldrare 1 skolan och inom samma dmne stddde varandra?

(Kollegialt stod med mera)

TEMA 3: INNEHALLET OCH BEDOMNINGEN I SLOJDAMNET UNDER
DISTANSUNDERVISNINGEN

Kan du redogora for eleverna slojduppgifter under distansperioden, fortsatte de med
sina paborjade slojduppgifter eller borjade de med helt nya?

Beritta om de arbetsomriden eller de uppgifter som genomfordes i1 sldjden under
distansperioden.

Skedde undervisningen i realtid (synkront) via digital teknik eller fick eleverna
veckovisa uppgifter (asynkront)?

Pa vilka punkter upplever du att arbetsomrddena uppfyllde malen som 4r ndmnda 1
laroplanen? Vad lyckades och vad blev mindre lyckat/brast?

Kan du berdtta om hur du/ni tdnkte pa hur distansperioden skulle paverka elevernas
betyg?

Vilka kriterier grundade du beddmningen pa?

Finns det ndgot annat som l&dmnade 1 dtanke nér det kommer till beddmning?

Hur ser du pé olika elevers engagemang och lirande under distansperioden?

Sahir 1 efterhand, hur upplever du att kvaliteten pd undervisningen blev?
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Med de erfarenheter du har idag, av distansundervisning, vad skulle du goéra

annorlunda?

TEMA 4: DIGITALA VERKTYG

Hur kommunicerade du med eleverna? Vilka digitala resurser anvinde du? Hade du
erfarenhet av att anvidnda dem redan innan?

Anvinde du dig av annan digital teknik 1 undervisningen?

Beritta om skolans mojlighet till att lana ut digital teknik, sdsom iPads, datorer som
behovdes under distansperioden?

Nar du ser till digital teknik inom distansundervisningen, kan du beskriva fordelar och
utmaningar?

Hur ser du pé din digitala kompetens idag jamfort med tiden innan distansperioden.
Hur lyckades eleverna anvinda digital teknik?

Beritta om elevernas brister och utmaningar i géllande digitala kunskap?

Redogor for elevernas digitala utrustning och uppkoppling.

Vad tror du forklararingen till bristfilligheten? Kan det vara socioekonomiska orsaker

eller brist pd motivation, ansvar och engagemang?

TEMA 5: DISTANSUPPGIFTERNA, TILLVERKNING, FRAMSTALLNING OCH
ATERKOPPLING

Vad ér din upplevelse av att planera arbetsomraden till distansundervisningen?
Varifran inhdmtade du inspiration och idéer till distansuppgifterna?

Hur upplever du att eleverna genomforde sina uppgifter?

Hur var elevernas motivation under distansperioden?

Beritta om dina knep for att lyckas motivera dina elever?

Vilken typ av handledning hade du chans att erbjuda dina elever och bad de om
handledning av dig 1 sin tur?

Pa vilket sitt fick eleverna dterkoppling géllande uppgifterna

Beritta om den aterkoppling eller feedback géllande sléjdamnet du fick av elever

och/eller foraldrar?

TEMA 6: KOMMUNIKATION UNDER DISTANSPERIODEN

Hur upplever du att interaktionen forlopte under distansperioden?

Fanns det behov av att kommunicera med hemmet och hur forlopte kommunikationen i

sadant fall?

TEMA 7: ARBETSTID OCH ARBETSBORDA
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Hur upplevde du din arbetsborda under distansperioden?

Med erfarenheterna fran distansperioden, har slojddmnet utvecklats? Pa vilket sétt 1 sa
fall?

Vilka ér de framsta lardomar tar du med dig fran den tidigare distansperioden? Kan du

beritta om dina kdnslor nu nér skolan ska gé 6ver till distansundervisning igen nu i mars

2021.
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Bilaga 2. Information till respondenterna

Hej xxx!

Vi heter Ellen Mattsson och Sofia Smedlund och studerar till slgjdlirare vid Abo Akademi i
Vasa. Just nu skriver vi var magisteravhandling med rubriken, Sl6jdlédrares upplevelser av
distansperioden véaren 2020, dir vi undersoker och forsoker beskriva sldjdlarares upplevelser
av distansundervisningen som dgde rum varen 2020. For att samla in data kommer vi att gora
intervjuer med sldjdlarare runt om i Svenskfinland. Avhandlingen har séledes en kvalitativ

ansats.

Vi skulle girna intervjua just dig om detta! Intervjun sker individuellt och utfors digitalt. Vi
varnar om din integritet och du forblir sdledes anonym. Materialet som vi samlar in kommer
enbart att anvéndas till denna avhandling. Intervjun &r planerad att ta ca 45 minuter och vi kan

ratta oss efter ditt schema.

Fundera pa saken, si kan vi aterkomma i borjan av nésta vecka. Vill du ha mera information
angaende avhandlingen eller intervjun forrdn du gor ett beslut, dr det bara att sdnda e-post

eller ringa oss personligen.

Vi uppskattar att du tar dig tid att Gvervédga saken och skulle vara ytterst tacksamma ifall du

vill stélla upp pa vér intervju.

Med vénlig hélsning,
Ellen Mattsson & Sofia Smedlund

Studerande inom sldjdvetenskap vid Abo Akademi

Kontakt:

Ellen Mattsson, ellen.m.mattsson@abo.fi, XXX XXXX XXXX

Sofia Smedlund, sofia.smedlund@abo.fi, xxx XXX XXXX
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Bilaga 3. Samtyckesblankett

Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien:

Slojdldrares upplevelser av distansperioden varen 2020

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta.
Jag dr medveten om att mitt deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande

1 studien utan att ange nagot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag viljer att delta i studien och godkinner att Abo Akademi
behandlar mina personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och l&dmnad

information.

Namnfortydligande Ort och datum

Kontaktuppgifter:
Ellen Mattsson, ellen.m.mattsson@abo.fi

Sofia Smedlund, sofia.smedlund@abo.fi

Handledare: Mia Porko-Hudd, professor i sldjdpedagogik mia.porko-hudd@abo.fi
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