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Referat

Syftet med studien &r att ge en helhetsbild av rektorers syn pd dskadningsundervisningen 1
den grundliggande utbildningen. Rektorernas syn undersoks utifrdn deras asikter om
uppdraget for 4skddningsdmnena nu och framdver och vilka for- och nackdelar de ser med
den nuvarande modellen for hur askadningsundervisningen ar organiserad. Vidare
undersoks likheter och olikheter mellan synen pa ldrodmnena religion och
livsdskadningskunskap. Malgruppen dr rektorer i Svenskfinland som arbetar inom den
grundlidggande utbildningen.

I avhandlingen presenteras forskning om éaskadningsdmnena bade ur ett europeiskt och
nationellt perspektiv. Tidigare forskning med relevans for studien presenteras utifrn
studiens forskningsfrdgor. Rektorns pedagogiska ledarskap berors dven kort.

Studien &r en kvantitativ surveyundersokning med enkét som datainsamlingsmetod. Enkéten
besvarades under hosten 2020 av 32 rektorer fran hela Svenskfinland. Enkéten bestod av 89
slutna frdgor. Rektorerna besvarade frigorna genom att ta stédllning till olika pastaenden om
askddningsdmnena. Svaren analyserades i statistikprogrammet SPSS genom att ta fram
deskriptiva data for varje fraga.

Studiens resultat visade att majoriteten av rektorerna ser flera nackdelar med den nuvarande
modellen kopplat till organiseringen, elevens religionsfrihet och uppdelningen av
askddningsdmnet 1 tvd skilda ldrodmnen. Rektorerna har en omfattande syn pa
askadningsundervisningens uppdrag bade nu och i1 framtiden. Rektorerna efterlyser ett helt

eller delvis integrerat askadningsdmne for alla elever.

Sokord / indexord

askédningsundervisning, rektorer, religion, livsaskddningskunskap




Innehall

L INLEANING ....couiiiiiiieiieeie ettt ettt ettt et e st e e te e e bt e saeenbeesseeanseessbeenseessseenseanssesnsaensneans 1
L1 BaK@IUN ..ottt ettt sttt e et e et e et eesabeenbeesnaeetaennaaens 1
1.2 ProbI@MSEAIINING.......cooiieiieeiiieiiecie ettt ettt ettt e et eesteeebeesseeesseessaeensaensnaens 1
1.3 Avhandlingens UPPLAGE ......cccveevieriieiiieeiieiee ettt ettt et saeebeeseaeebeessaeesaesnnaens 3

2 Europeiska perspektiv pé skolans askadningsundervisning .............ccceeeveeveenieeniienieeneennenns 5
2.1 Nagra karakteristiska drag.........ccceeeuiiiiiiieiiie et 5
2.2 Modeller for 4skadningsunderviSning ...........coceevieeiuienieeiieiie et 8

3 Askédningsundervisningen i FInIand ..............cccoouevovoeueueveveeeceeeeeeeecee e, 12
3.1 Historisk baK@rund ............ooiuiiiiiiiiiiiee et 12
3.2 Larodmnena religion och livsaskddningskunskap idag.........cccccceeevierviiciienieenieenieenen. 15

4 TidiZAre FOTSKINING ...eoviieiiiiiiieiiecie ettt ettt st e et eesbeesseesnsaessaeenseeens 20
4.1 Uppfattningar om &skadningsdmnenas uppdrag och organisering............cc.cceeeveerevenne. 20
4.2 Fordelar och nackdelar med den nuvarande modellen............coccoveeviiiiiniineniincenenen. 22
4.3 Framtidsvisioner for askadningSAMNEt..........ccceevuiiriiiiiiriiiiieee e 24

5 REKtOrN SOM LEAATE......c.eiiiiiiiieiie ettt ettt et e e s ens 27

(LY (51 7o« BRSSPSR 31
6.1 Syfte och forskningSTragOr .....c..coiiiiiiiiie e 31
6.2 Metodologi och forskningsansats ............cccveeviiieiiieeniieeiee e 32
6.3 Enkét som datainsamlingsSmetod .............oocvvieiiiieiiiieriie e 36
6.4 Utformning av @NKALEN .........eeviuiiiiiiieeiieeciie ettt e et te e e e e etaeesaaeesnneeesnseeenenes 37
6.5 Rektorer SOM MAIZIUPD ....veevieeiieiieeieeiieeee ettt ettt et e ebeesabeebeeseaeensaas 39
6.6 Genomforande av UNderSOKNINGEN..........ceevieriieriieiieeieeriie ettt 40
6.7 Bearbetning och analys av data ............ccoeeviieiiiiiiiiiie e 40
6.8 Reabilitet, validitet OCh 1K .......oooeuviiiiiiiiiieieeeeeee e 44

T RESUITAL ...ttt ettt et b ettt sb bttt nae et 47
7.1 Rektorernas syn pé larodmnena religion och livsdskadningskunskap..........c.ccceceeeene. 47
7.2 Rektorernas syn pé fordelar och nackdelar med dskddningsundervisningen.................. 53
7.3 Askédningsundervisningens framtid ..............ccocoveveieieiiiiieieeeeeeeieeeeeeeeeee e 56
7.4 Sammanfattning av reSUITAtEN ..........ceeouiiiiiiiieiiie et 60

8 DISKUSSION ...ttt ettt et e s at e et e s st e e bt e sabeebeesaeeebeesaaeens 62
8.1 ReSUItatdiSKUSSION ...cuveiuiiiieiiiiieriteee ettt 62
8.2 MetOAdISKUSSION.......ouviiiiiiieiieieritee ettt sttt sae e 66

8.3 Forslag till vidare fOrskning ...........cocueecuieriiiiiiiniieeee e 68



LitteraturfOrtECKINING ..occ.vvieiiiieciie ettt e et e et e e e e e et e e saseeesssaeessseeessseeessseeensseens 69

Tabeller

TADEIL 1 = ALAET ..ottt 42
Tabell 2 - Arbetserfarenhet: Jag har haft ansvaret for rektorsuppgifternai........ccccceeevvenenennnen. 42
Tabell 3 - Ort: SKOIAN fINNS 1.c..viiuiiiiiiiiiieiieieieeee et 42
Tabell 4 - Storlek pa skolan: Skolans elevantal ............c.cooceeiieriiiiiiiniiieieeecee e, 43
Tabell 5 - Vilka &skadningar undervisas i SKOlan.............ccceeviieriiiiiiniiieiiencceeee e 43
Tabell 6 - Vilj ritt alternativ: Jag &r medlem 1 .......ccceveiieriieiiieiiiieieieeeece e 44
Tabell 7 - Vilj ut de identiteter fran listan av religioner och vérldsaskadningar som beskriver
A ettt ettt et e e tt e e bt e tbe e b e et e e anbeentae et e eabeenbeentteenbeeetaeenbeensbeenraas 44
Tabell 8 - rektorernas syn pd uppdraget 1 TeliZION.......cocueeiiiiiiiiiiiiiieie e 48
Tabell 9 - rektorernas syn pé uppdraget 1 livsaskadningskunskap ..........ccccooeiiiiiniiniinnnnn. 48
Tabell 10 - rektorernas syn pa mélen for religionsundervisningen ............cocceeecveereeeeeeneeeneen. 50
Tabell 11 - rektorernas syn pa mélen for livsdskadningskunskapen..........cc.cccoooveviininnnnnn. 51
Tabell 12 - upplevda fordelar och nackdelar med tva skilda larodmnen.............ccceeeevveennennns 55
Tabell 13 - rektorernas syn pa elevens religionsfrihet .............cooceeiiiiiiiiieniiiieeee, 56
Tabell 14 - en integrerad modell, dér alla elever &r tillsammans, &r att foredra istéllet for den
NUVArande MOAEIIEN ........iiiiiiiiiiiie ettt ettt st e s e e e e 57
Tabell 15 - rektorernas &sikter om framtiden for dskaddningsundervisningen............ccccecueeeee 58
Tabell 16 - drsveckotimmar: Antalet drsveckotimmar for 4skéddningsdmnena borde............... 59
Tabell 17 - modellen for dskadningsdmnet: Om man skulle 6verga till ett gemensamt
askadningsdmne skulle uppdraget och det centrala innehéllet tas frimst fran......................... 59
Figurer

Figur 1 - upplevda fordelar/nackdelar med organiseringen av dskadningsundervisningen......54
Bilagor

Bilaga 1 rektorernas syn pd religionsdmnets uppdrag framover
Bilaga 2 rektorernas syn pa livsaskéddningskunskapsdmnets uppdrag framover
Bilaga 3 Rektorernas syn pa for- och nackdelar med den nuvarande modellen

Bilaga 4 Foljebrev



| Inledning
1.1 Bakgrund

I januari 2020 publicerade Yle resultaten av en opinionsundersokning om finlédndares syn pa
modellen for askadningsundervisning. Artikeln lyfte fram en fraga som redan under en ldangre
tid med jimna mellanrum diskuterats. Frdgan som berordes géllde dskadningsundervisningens
modell och religionsundervisningens roll i ett skolsammanhang. Resultatet av undersokningen
visade att 70 procent av de svarande foredrog idéen om att Finland skulle dverga till ett
gemensamt dskédningsdmne for alla. Artikeln och den debatt som f6ljde gav mig idéen till

denna studie om rektorers syn pa askddningsundervisningen i den grundlédggande utbildningen.

Fragan har diskuterats pd olika plan i samhéllet, bdde pd lokal och nationell niva.
Utbildningsminister Li Andersson kommenterade 1 koppling till Yles undersdkning att
mdjligheten att ersdtta den nuvarande modellen med ett integrerat askddningsdmne bor utredas
(Hara, 7.1.2020). Ar 2015 startades ett medborgarinitiativ om ett gemensamt dskadningsimne
for alla, med det lyckades inte samla in tillrickligt minga roster for att gd vidare. Kulosaari
skola har redan under ett drtionde undervisat enligt en delvis integrerad modell dir eleverna lér
sig om teman som #ir gemensamma for all &skddningsundervisning (Ahs, Poulter, &
Kallioniemi, 2016). Andra skolor har dven forsokt erbjuda gemensam askddningsundervisning

med varierande resultat (Béck, 2015).
1.2 Problemstillning

Ett flertal studier har gjorts dir olika malgruppers syn pa askddningsdmnenas uppdrag, modell,
organisering och framtid undersdkts. Didremot saknas ett finlandssvenskt rektorsperspektiv pa
frigan. Denna studie har som syfte att bidra till den aktuella diskussionen om
askadningsundervisningen i1 den grundldggande utbildningen, utifrén ett skolledarperspektiv.
Rektorerna dr den malgrupp som styr skolornas pedagogiska verksamhet, realiserar laroplanens
riktgivande innehdll och ansvarar for organiseringen av askddningsundervisningen och ar

darfor 1 en central position da det géiller den askadningsundervisning som bedrivs 1 skolorna.



Finlédndares sétt att tro och deras forhdllningsitt till religion &dndras snabbt i det digitala och
alltmer multikulturella och globala Finland. Detta syns pé flera sétt exempelvis genom att folk
skriver ut sig ur kyrkan. Man talar d&ven om en ny andlig kultur och de brittiska
religionssociologerna Paul Heelas och Linda Woodhead har gatt sa langt att kalla detta en
“spirituell revolution” (Berglund & Gunner, 2011). De anser att vastvdrlden genomgar sitt
storsta kulturella brytningsskede sedan Europa blev kristet. Denna fordndring péverkar

askédningsdmnenas stéllning i skolan.

Trots att de finldndska och nordeuropeiska samhéllena sekulariseras dr sekulariseringen ingen
global trend. Istillet 0kar antalet troende i varlden (Franck, Osbeck, & Bromssen, 2016). Darfor
blir den religiosa kompetensen och ldskunnigheten allt viktigare i mdtet med omvérlden nu och
1 framtiden. Att utbildningen fokuserar alltmer p& kompetens &r en internationell
utbildningsmissig trend. Askadningsundervisningens kompetensutvecklande uppdrag kommer

att granskas nirmare bade i avhandlingens teoretiska del och i resultatkapitel.

Askadningsimnet har under 2000-talet lyfts fram alltmer pa bide en nationell och internationell
nivd. Askddningsundervisningen har redan under en lingre tid diskuterats men efter
hindelserna kring 11 september 2001 har det uppstétt ett behov av internationella riktlinjer
inom dmnet. Internationella organisationer s& som Organisationen for sékerhet och samarbete 1
Europa (OSSE), FN och UNESCO har skapat forordningar, policyers och rekommendationer
gillande askadningsundervisningen. Dessa bottnar 1 religionsfrihetslagar och minskliga
rittigheter. Askddningsundervisningen anses viktig, delvis for att bekiimpa radikalisering och
meningsskiljaktigheter mellan troende och icke-troende men frimst ur ett interkulturellt
perspektiv ddr man vill 6ka allménhetens forstaelse for andra traditioner, kulturer och religioner
och den enorma diversitet som finns inom dessa (Niemi, Kallioniemi, & Ghosh, 2019). Enligt
professor Robert Jackson har 4skddningsundervisningen aldrig tidigare diskuterats lika mycket

som nu (Zilliacus & Kallioniemi, 2016).

Enligt Franck, Osbeck och Bromssen (2016) har vetenskapen i det senmoderna samhaéllet,
precis som kristendomen i1 det moderna samhéllet, forlorat makten genom att den inte kunnat
svara pa stora livsfrigor. Askddningsundervisningen har en existentiell dimension med plats
for stora livsfrdgor. Senare i avhandlingen berérs identitet och identitetsstddjande som
foljaktligen blivit en allt viktigare del av elevernas liv och skolgéng. Askddningsundervisningen
kunde fungera som en arena dédr man stoder eleven i motet med den verklighet de lever i. Denna
verklighet ar praglad av konkreta utmaningar som klimatkrisen och existentiella utmaningar
som meningsforlust trots ett buffébord av dskadningar som eleverna kommer i kontakt med.
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Nieminen har sedan 1980-talet skrivit om att skolan maste stdda eleverna med att finna det
meningsfulla i1 livet (Kallioniemi & Ubaani, 2008). Dirfor anser jag att
askadningsundervisningen dr mer relevant nu dn nagonsin och att vi behover méta eleverna i
den verklighet de befinner sig i. D& ar det dven viktigt att granska dskddningsdmnets uppdrag,

innehall och modell, utifran mojligheterna och eventuella problem.

1.3 Avhandlingens uppliagg

Denna studie bestér av étta kapitel. Denna text ger en dverblick av innehéllet for varje kapitel.
Kapitlen dr indelade enligt bade numrerade och onumrerade underrubriker. I inledningen ges
bakgrund till studiens &mne och uppdrag. Studiens problemstillning presenteras och diskuteras
1 relation till tidigare studier och fordndringar i samhéllet pd bade nationell och internationell

niva.

I kapitel tvéd berdrs askddningsundervisningen pd europeisk niva. Forsta delen dr mer allmént
om askddningsundervisningen pa en europeisk niva och vilka riktlinjer som olika organisationer
har skapat for &skédningsundervisningen. Den andra delen presenterar modeller for
askadningsundervisning som finns i Europa. Kapitel tre handlar om askadningsundervisningen
i Finland. I kapitlet ges forst en historisk bakgrund till &skadningsdmnena och sedan presenteras
larodmnena religion och livsaskédningskunskap utifrdn bland annat Grunderna for ldroplanen

for den grundldggande utbildningen (hddanefter Glgu 2014).

I kapitel fyra presenteras tidigare liknande studier som undersokt olika gruppers syn pé
askddningsdmnena ur olika perspektiv. Kapitel fem tar upp relevant ledarskapsforskning och
ser ndrmare pa rektorns arbetsuppgifter och ansvar gillande organiseringen av

askddningsundervisningen.

I metodkapitlet presenteras forst studiens syfte och forskningsfrdgor. Metodkapitlet redogdr for
den valda metoden, forskningsansatsen, datainsamlingsmetoden och bearbetningen av data.
Studiens genomférande och malgruppen rektorer presenteras. Till sist tangeras fragor om

studiens reliabilitet, validitet och etik.

I Resultatkapitlet presenteras rektorernas svar pa enkitfrdgorna i text, tabeller och figurer.

Kapitlet ar uppdelat enligt forskningsfragorna. I den sista delen sammanfattas resultaten. I sista



kapitlet diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning. Studiens metod diskuteras

och till sist ges forslag till vidare forskning.



2 Europeiska perspektiv pa skolans
askddningsundervisning

Kapitlets forsta del kommer redogora for olika perspektiv pa dskadningsundervisningen som
finns 1 Europa. Olika internationella organisationers riktlinjer, styrdokument och studier
géllande askadningsundervisningen presenteras. I slutet av den forsta delen berors trender inom
askadningsundervisningen pa europeisk niva. I den andra delen beskrivs de modeller for

askddningsundervisning som finns i Europa

2.1 Nagra karakteristiska drag

Tidigare har skillnader i landers séitt att ordna dskadningsundervisningen i Europa kopplats till
landets religiosa kultur, uppfattningar om religionens plats 1 samhillet, &mnets historiska
tradition och uppfattningar om askédningsundervisningens syfte (Résénen, Ubani, Ziebertz, &
Riegel, 2009). Globaliseringen, digitaliseringen och dndrade trosuppfattningar gor frigan om
askadningsundervisningens vad, hur och varfor allt viktigare. Under 2000-talet ar det inte
mdjligt att enbart utgd fran det egna landets tradition d4 man ordnar &skddningsundervisning

utan det internationella och multikulturella perspektivet behdvs ocksa.

OSSE:s byra for demokratiska institutioner och ménskliga réttigheter sammanstéllde ar 2007
dokumentet Toledo Guiding Principles on Teaching About Religion and Beliefs in Public
Schools (ODIHR, 2007). Dokumentet innehdller grundldggande principer gillande
askddningsundervisningen 1 skolan. Dokumentet listar tio principer som OSCE ldnder bor f6lja
dd det giller form, mil, innehall samt laroplans- och ldrarbehoérighetsméssiga fragor for
askddningsundervisningen. Dokumentet listar d&ven punkter om varfor religionsundervisningen
behovs, hur den kan ordnas och pa vilka villkor den bor ordnas. Vidare listas rekommendationer
pa hur Toledo principerna kan anvindas i undervisningen. Aven frigor om lirarens arbete,

lararutbildning och skolmaterial behandlas. (Franck & Thalén, 2008; ODIHR, 2007)

Stiftelsen New Economics Foundation (NEF) som dr en plattform for samarbete mellan
europeiska stiftelser, lanserade ar 2007 ett initiativ om religion och demokrati i Europa. Ett av

resultaten var en studie av Luce Pépin som berdr dskddningsundervisningen i Europa (Pépin,
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2009). Studien ar tudelad dér den forsta delen analyserar och beskriver landers sitt att ordna
askédningsundervisningen pé och den andra delen fokuserar pd éndringar som redan gjorts
inom askddningsundervisningen och vilken framtiden ar for 4skéddningsdmnet. En handbok for
larare som berdr problem och fragor kring religiés mangfald och pluralism 1 undervisningen

utkom dven ar 2007. (Pépin, 2009)

Samma ér lyftes &mnet fram av bade europeiska ministeriet for utbildning och World Teachers
Organasation. Ministeriet fastslog att alla elever, oberoende av hur landet valt att ordna
askddningsundervisningen, bor 4 undervisning i religids och livsadskadningsmaéssig pluralitet
som en del av undervisningen i interkulturell kompetens (Pépin, 2009). Enligt World Teachers
Organasation dr askddningsundervisningen en nddvéindig del av allminbildningen, den
interkulturella forstielsen och medborgarfostran. (Franck & Thalén, Interkulturell didaktik —

utmaningar och méjligheter, 2008)

Europaradet, som inte bor forvixlas med Europeiska radet, arbetar pa en europeisk niva med
frdgor  gdllande  demokrati,  minskliga  réttigheter = och  réttsstatsutveckling.
Religionsundervisningen har tidigare behandlats som individens privatsak av europaradet men
blev ar 2002 en del av organisationens utbildningsméssiga mal. (Franck & Thalén, Interkulturell
didaktik — utmaningar och mgjligheter, 2008) Forstéaelse for religiés méngfald och interkulturell
kommunikation dr en viktig del av den demokratiska fostran. I en handlingsplan utfdrdad av
ministrarna for europarddet frdn 2015 i kampen mot véldsam extremism och radikalisering som
leder till terrorism ndmns dven behovet av att fa mota ett mer verklighetsforankrat religiost
narrativ. Det vill sdga ett mote med den enorma diversiteten av trosuppfattningar inom en
religion och mdta en mer representativ bild av religionens varderingar. Speciellt d4 det handlar
om religioner som har en tendens att framstillas som fientliga eller negativa i medier.

(Ministers, 2015)

The Oslo Coalition of Freedom of Religion or Belief &r ett internationellt nétverk for olika
religidsa aktorer, organisationer och akademiska samfund. Nétverket arbetar med att befrdmja
den tanke och religionsfrihet som fastslagits i FN:s deklarationer om de ménskliga réittigheterna.
De har ett projekt som strivar efter att utveckla ett globalt tvarvetenskapligt ndtverk for att bidra
till utveckling och spridning av material for utbildning inom &skddningsdmnena. Ett av bidragen
ar en samling artiklar kring undervisning i dskadningsamnena. (Franck & Thalén, Interkulturell

didaktik — utmaningar och mojligheter, 2008)



Samlingen Intercultural Education and Religious Plurality (2005) redigerad av Peter Schreiner
och Ursula McKenna innehéller artiklar som berdr askddningsundervisningen i Europa, dess
mél, metod och framtid. Peter Schreiner som undersokt relationen mellan utbildning och
religion i europeiska ldnder hdvdar att det sker en europeisering av religionsundervisningen i
skolorna. Det betyder att man gar mot en mer homogen &skddningsundervisning pa ett
europeiskt plan dér lidnder tar efter varandra och fOljer internationella och europeiska
styrdokument. Enligt honom har l&nder redan nu liknande mal med &skadningsundervisningen

trots att undervisningen ser olika ut fran land till land (Schreiner, 2003).

Behovet av gemensamma riktlinjer for dskddningsimnena motiveras pd flera olika sétt av
organisationer med olika intressen. OSSE dr en organisation som arbetar med sikerhetsfragor
pa en europeisk niva. Organisationen lyfter fram behovet av god &dskddningsundervisning som
medel for att forebygga fundamentalism, xenofobi och radikalisering. NEF arbetar med social
och ekonomisk réttvisa. Deras perspektiv utgér fran ett jamstilldhetsperspektiv. The Oslo
Coalition utgar frdn de minskliga rattigheterna och motiverar pa sd vis behovet av god
askddningsundervisning.  Enligt  Friedrich  Schweitzer =~ (2005), som  undersokt
askddningsundervisningen pa internationell niva utifrdn barnens rittigheter, behover alla
utbildningsanordnare som tar barnets religionsfrihet pa allvar erbjuda undervisning i
askadningsdmnet. Heimbrock (2004) som ocksé studerat religionsundervisningen pa ett
europeiskt plan kritiserar tanken om for strikta internationella riktlinjer for ett &mne som
religion som dr starkt bundet till landets historia, kultur, till undervisningesituationen och

elevernas narmiljo.

Allménna utvecklingstrender inom &skadningsundervisningen i Europa ér for tillfdllet att mélen
for 4skadningsundervisningen fokuserar mer pa religids kompetens én faktakunskaper (Livonen
& Paulanto, 2017). Kallioniemi och Ubaani (2008) definierar religios kompetens som
fardigheten att hantera sin egen religiositet och uppskatta andra ménniskors religioner och
livsdskadningar. Religids kompetens handlar om att kunna handla etiskt och tolerant. Andra
trender dr en vilja att inkludera mer diversitet i religionsundervisningen speciellt genom att
laroplaner 6ppnar for islam och att religionsundervisningen blir mindre konfessionell. (Malama
& Kallioniemi, 2017) Aven etiken far en storre roll for dskddningsimnet bade nationellt och

internationellt. (Ubani, Kallioniemi, & Poulter, 2015)

Askadningsimnenas uppdrag har ppnat upp for den 6kande méangfalden i elevernas bakgrund.
Tidigare har uppdragen varit mer religionsspecifika. Det blir svarare att motivera monoreligios
askadningsundervisning med argument om att eleverna bor fa lara sig mer om sin egen tradition,
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da en 0kande del av eleverna inte langre tillhor denna tradition. Ett annat motargument &r synen
pa elevens identitet som uppbyggd istéllet for kulturellt given. Synen pa att ett barn fodd i en
viss kultur drver kulturen har delvis ersatts av en syn dér barnet i motet med kulturen bygger
sin identitet (Zilliacus H. , 2013). Redan innan barnet har borjat skolan har hen ofta varit i

kontakt med flera olika &skadningar och kulturer. (Odiah, 2007)

2.2 Modeller for askadningsundervisning

De modeller for askadningsundervisning som finns i Europa kan delas upp pa flera olika sétt.
Uppdelningen blir utmanande eftersom de existerande begreppen inte racker till for att forklara
skillnader och likheter mellan modellerna (Kallioniemi & Luodeslampi, 2005). Dessutom kan
lander ha olika tolkning och anvéndning av begreppen. Daremot dr det mojligt att dela upp
modellerna i mer overgripande kategorier. I denna del redogoras det for vilka huvudsakliga
modeller for askddningsundervisning som finns i Europa. Att kinna till andra landers modeller
och deras for- och nackdelar dr viktigt med tanke pad mgjliga dndringar i var egen modell
(Kallioniemi & Luodeslampi, 2005). Modellerna som presenteras 1 detta kapitel ar ett sdtt att
kategorisera likheter och olikheter mellan ldnders askadningsundervisning. Forutom att
skillnaderna inom modellerna kan variera fran land till land kan man &ven uppfatta skillnader
inom ett land. Ett exempel dr Tyskland dér federalstaterna har ritt att styra 6ver formen for

askadningsundervisningen (Franken, 2017).

Hull (2002) presenterar fyra faktorer som paverkar ett lands dsk&dningsundervisning och
ddrmed dven modellen for undervisningen. De dr: 1. Religionens plats i samhaéllet. Samhéllet
kan vara mer eller mindre multi-religiost 2. Forhallandet mellan det religiosa och sekuléra 1
samhdllet. 3. Landets historiska tradition och 4. uppfattningar om askadningsdmnets uppdrag

och plats i utbildningen. (Hull, 2002)

Modellerna for &skddningsundervisningen 1 Europa brukar indelas 1 tre kategorier,
konfessionell, icke-konfessionell och ingen daskddningsundervisning  (Flesner, 2015).
Begreppet konfessionell betyder i detta sammanhang att undervisningen dr uppdelad enligt
elevernas egen dskadning. Begreppet konfessionell undervisning har anvénts for att beskriva en
religionsutévande religionsundervisning med malet att forena eleven med en specifik
askadning. Diremot behover undervisningen inte vara bekdnnelsetrogen fastin modellen

klassas som konfessionell. Exempelvis hor Finland i internationella sammanhang ofta till en



modell som dr konfessionell fastin undervisningen inte dr det. Finlands modell har dven
beskrivits som vagt-konfessionell for att skilja mellan modellen dér undervisningen &r

bekénnelsetrogen. (Franken, 2017)

Lander med en konfessionell modell dr ofta l&nder dér kyrkan har ett stort inflytande i samhallet.
Den konfessionella modellen &dr fortfarande den vanligaste modellen i Europa men andra
modeller borjar fa fotfaste (Pépin, 2009). Inom den konfessionella modellen finns tva
huvudkategorier for hur undervisningen ordnas. I ldnder som Italien och Polen ansvarar och
ordnar de religiosa samfunden dskédningsundervisningen. Undervisningen dr bekdnnelsetrogen
och deltagandet ar frivilligt. Man anvéinder begreppet léra sig till religion om denna typ av
undervisning som syftar till att fora in eleven i en specifik religids tradition. (Hull, 2002;

Schreiner, 2003)

I den andra kategorin inom den konfessionella modellen ordnar skolan
askddningsundervisningen tillsammans med de religidsa samfunden. Undervisningen &r inte
bekédnnelsetrogen och den kan vara valfri eller obligatorisk. Linder med denna modell &r
exempelvis: Osterrike, Tyskland och Grekland. Dessa linder har undervisning om och av
religion (Hull, 2002). Undervisning om religion berdr framst faktakunskaper om religionen.
Man studerar den egna eller andra religioner pé ett objektivt utifrdn-in perspektiv. Undervisning
av religion handlar om att eleven lér sig av religionerna i relation till den egna virldsbilden.
Religionen erbjuder kunskap och vérderingar som frimjar elevens personliga utveckling
(Schreiner, 2003). Léarandet om och av religion dr néra kopplade eftersom kunskapen om
religionen dven paverkar hur eleven tinker och forhéller sig till religionen. (Hella & Wright,

2008)

I lander med en frivillig konfessionell modell kan elevernas vdrdnadshavare ha mojlighet att
vélja inom vilken dskadning eleven ska undervisas. Till de elever som inte tillhor ndgot religiost
samfund kan det ordnas olika former av filosofisk eller etisk undervisning som inte dr bunden
till ndgon religios askaddning. Vem som ansvarar for skolans dskddningsundervisning ser olika
ut, men 1 de flesta linder med en konfessionell modell &r de religiosa samfunden delaktiga 1
processen. Finland 4r ett unikt fall eftersom staten ensam ansvarar f{or all

askddningsundervisning. (Kallioniemi, 2007)

Den icke-konfessionella modellen kénnetecknas av en integrerad dskddningsundervisning som
ar obligatorisk for alla elever, oavsett elevens egen askddning. Centralt for &mnet ar studier om

religioner och livsdskadningar genom ett "utanfor” perspektiv. Man lér sig faktakunskaper om



religioner och livsdskddningar. Innehallet ska vara neutralt och inte enbart fokusera pa en
specifik trosinriktning. Amnet behandlar sivil virldsreligioner som centrala ickereligidsa
livsdskadningar och etik. Eftersom innehéllet inte dr konfessionellt finns det inga grunder for
elever att inte delta i undervisningen. Bakgrunden till &mnet ligger inom religionsvetenskapen
som arbetar med att beskriva religionerna genom ett analytiskt utifrdn-perspektiv (Flesner,
2015). Modellen har kritiserats for dess pastaende om att undervisningen grundas pa en neutral
utgédngspunkt. En icke-religids grund innebdr inte en neutral position, utan endast att
undervisningen inte bygger pa explicit religiosa vérderingar. (Franck, Osbeck, & Bromssen,

2016)

Négra lander inom denna kategori dr: Sverige, Norge och England. Trots att 1inderna 4r inom
samma kategori finns det tydliga skillnader i1 ldndernas askddningsundervisning. I Norge dir
dmnet heter Kristendom, religion, livssyn og etikk fir kristendomen mer plats d4n andra
religioner. Det motiveras med kristendomens starka historiska och kulturella rétter i landet.
Amnet har kritiserats bade av kristna och icke-kristna. Landet har haft nigra fall dér forildrar
upplevt att det obligatoriska dmnet inskridnkt pa elevernas religionsfrihet eftersom de varit
tvungna att delta i undervisningen. Arendet har behandlats i Europadomstolen som gav
fordldrarna rétt. Enligt Europadomstolens beslut riacker det inte med att eleverna befrias fran
delar av undervisningen da fordldrarna inte kinner till innehallet i undervisningen och da den
kristna liran framhivs mer #n andra religioner (Danelius, 2007). Amnet har dven kritiserats for
att vara for icke-konfessionellt med hdnvisning till elevens rétt att lara sig om sin egen religion.
Enligt Kallioniemi (2007) synliggér det norska exemplet hur utmanande
askadningsundervisningsfragorna ar da det giller de ménskliga réttigheter och fordldrarnas ratt
att bestimma. Enligt Llorent-Vaquero (2018), som undersokt europeiska ldnders grundlagar
och ldroplaner utifrdn hur de stéller sig till religionsundervisningen, anvinds de minskliga
rittigheterna som bdde argument f6r och emot religionsundervisning 1 skolorna. Tolkningarna
av rattigheterna och frigan om religionsundervisning skiljer sig at frén land till land. (Llorent-

Vaquero, 2018)

I modellen utan dskéddningsundervisning kan &mnet tas upp inom andra &mnen. Fokus ligger da
pa kunskaper om religioner eller livsdskddningar. Frankrike som inte erbjuder
askddningsundervisning i1 de statliga skolorna har en stor del privata katolska skolor dir
undervisningen dr konfessionell. I Frankrike skildes kyrkan och staten at &r 1905 och sedan
dess har det inte erbjudit askddningsundervisning i de statliga skolorna. Ar 2003 blev det

obligatoriskt for alla statliga skolor att ha fram en affisch med stadganden om skolans sekulédra
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stillning som exempelvis forbjuder religidsa symboler i skolan (Llorent-Vaquero, 2018). Ar
2002 dppnade dock den nya ldroplanen for undervisning i kunskaper om religion. Att unga
fransmédn saknar askadningsmissig kunskap och kompetens har blivit ett problem som lyfts

fram 1 Frankrike. (Pépin, 2009)
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3 Ask&dningsundervisningen i Finland

Kapitlet inleds med en historisk bakgrund om &skédningsundervisningen i Finland. Eftersom
askadningsundervisningen tidigare nistan uteslutande handlade om den evangelisk-lutherska
religionsundervisningen fokuserar kapitlet frimst pa den, men i slutet av forsta delen
presenteras dven kort livsdskddningskunskapens historia i Finland. I den andra delen
presenteras ldrodmnena religion och livsaskddning utifran hur de ar beskrivna 1 Glgu 2014.
Amnenas uppdrag och innehill diskuteras i relation till modellen fér 4skddningsundervisningen

1 Finland.

3.1 Historisk bakgrund

Nir finska staten och kyrkan ar 1860 skildes at dverfordes ansvaret for utbildning fréan kyrkan
till staten. Kyrkan var trots det fortfarande néra bunden till skolans religionsundervisning vars
mal var att fostra eleverna till tron pa kristendomen. En rad fordndringar skedde efter den nya
religionsfrihetslagen ar 1919 som gav finldndare mojligheten att inte tillhdra kyrkan.
Religionsfrihetslagen godkdndes ar 1922 och togs i1 bruk &ret efter. I religionsfrihetslagens
attonde paragraf angdende askadningsundervisningen faststills att en elev som tillhor ett annat
samfund &n det som undervisas eller en elev som inte tillhor ndgot samfund ska, pa yrkandet av
mélsman, befrias frdn undervisningen. Narmare bestimmelser om dskddningsundervisningen 1

skolan ges inte i lagen. (Sakaranaho, 2018)

Lagen om allmén ldroplikt for alla kom ar 1921 och folkskollagen &r 1923 fastslog att
askddningsundervisningen ordnas enligt den &skddning som majoriteten av eleverna tillhdr,
vilket 1 praktiken betydde enlig den evangelisk-lutherska tron med négra undantag av ortodox
undervisning 1 Ostra Finland. Minoritetsreligionernas plats synliggjordes genom att
undervisning i en annan askddning mdiste ordnas ifall minst 20 elevers vardnadshavare sa
onskade. For de elever som inte tillhdrde ndgot samfund ordnades dmnet religionshistoria och
etik. Trots att &mnet skulle vara anpassat for de elever som inte tillhdrde nagot samfund har
mélen och ldromaterialen senare kritiserats for att ha varit for konfessionella. En del
arbetsbocker har uttryckligen haft som mal att konvertera eleverna till den kristna tron

(Brotherus, 2013). (Matilainen & Kallioniemi, 2011)
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I borjan av 1920 talet diskuterades formen for askadningsdmnet. Mikael Soininen som var
ordférande for skolstyrelsen var en av flera foresprdkare for en gemensam
askadningsundervisning for alla elever. Representanter for den evangelisk-lutherska kyrkan var
diaremot starkt for bevarandet av religionsundervisningen i1 dess ddvarande form. Majoriteten
av den svenskspréakiga befolkningen var dven for att bevara religionsundervisningen som den
tidigare sett ut (Pyysidinen & Seppéld, 1998). Regeringen godkidnde ar 1923 en modell for
askédningsundervisningen dér eleverna fir undervisning enligt det samfund de tillhr och dér
elever som inte tillhor ndgot samfund undervisas 1 &mnet religionshistoria och etik (Salmenkivi,

Elo, Tomperi, & Ahola-Luttila, 2007).

I folkskolldroplanen som kom &r 1925 var syftet med religionsdmnet att vicka det religidsa livet
1 barnet. Skolans religionsundervisning var ldnge nira kopplad med kyrkans uppdrag. Martti
Haavio blev 1 slutet av 1920-talet en central figur gillande religionsdidaktiken i Finland. Han
skrev religionsdidaktisk litteratur och fungerade som lédrarutbildare vid Jyviskyld. Han var
influerad av de idéstromningar som fanns i Tyskland vid tiden. Enligt honom var syftet med
askddningsdmnet att eleven blir en kristen som lever i tron pd Jesus Kristus och den
anstindighet som finns diri. Hans syn pd religionens plats 1 skolan préglade

askadningsundervisningen i Finland under artionden. (Pyysidinen & Seppéld, 1998)

I arbetet med den nya ldroplanen &r 1952 ansdg laroplanskommittén att
askddningsundervisningen behdver fokusera mera pd medborgerlig fostran och individens
utveckling med hjélp av religionen. Man tog en del avstind till kyrkans inflytande.
Ask&dningsundervisningen som tidigare varit motiverad med behovet av kristendomen lyftes
nu fram ur ett samhélleligt perspektiv (Pyysidinen & Seppild, 1998). Pedagogiken som lidnge
varit praglad av behaviorismen blev influerad av bade progressivismen med Dewey i spetsen
och den kognitiva pedagogiken. Progressivismen lyfte fokus frdn ldraren till eleven och
undervisningen blev ddrmed mer elevcentrerad. Den kognitiva pedagogiken kan urskiljas ur

laroplanen som talar om att de religiosa berdttelserna bor anpassas enligt eleverna.

Overgéngen till grundskolan ar 1970 betydde fler forindringar for skolan &verlag och for
4skddningsimnet. Amnet fornyades for att bittre passa in i samhillet vilket resulterade i att
kopplingen till kyrkan blev mindre. Istéllet fick bibelldra och elevernas egna livsfragor mera
utrymme i innehallet. Morgonandakten blev ersatt av en morgonsamling som lidngre inte
behovde innehélla ett religiost budskap. Man ville synliggora skolans och kyrkans olika
uppdrag, dar det inte var skolans roll att formedla religion. Trots det forblev undervisningen
bekannelsetrogen. (Pyysidinen & Seppald, 1998)
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Diskussionen om vilken modell den finska &skddningsundervisningen borde ha blev igen ett
aktuellt dmne 1 och med Overgdngen till grundskolan pa 1970-talet. Liknande forslag, som
diskuterats redan under 1920 talet, blev aktuella. Etikens plats som ett eget dmne och
minoritetreligionernas  stéllning var centrala frdgestillningar. Laroplanskommittén
presenterade tre alternativ for den finska askadningsundervisningen dér etiken antingen
undervisades som ett skilt &mne, som en del av askddningsundervisningen eller som ett eget
dmne under grundskolans sista &r men som en integrerad del av &skadningsundervisningen
under de andra aren. En ldroplan for amnet etik gjordes av kommittén men togs aldrig i bruk
eftersom regeringen foredrog den traditionella modellen dér etiken var en del av

askadningsdmnet. (Pyysidinen & Seppild, 1998)

Niésta storre fordndring skedde ar 1985 dd man &ndrade pa grunderna for liroplanen. For
askddningsdmnet betydde det delvis en tillbakagéng till tiden innan grundskolan. Syftet med
undervisningen enligt den evangelisk-lutherska &skadningen blev att introducera eleverna till
bibelns och kyrkans liror sé att de far mojligheten att skapa en personlig tro. (Pyysidinen &

Seppild, 1998)

Da Finland godkinde FN:s méanskliga rattigheter i mitten av 1970 talet var den konfessionella
askddningsundervisningen 1 strid med réttigheten fran religion som godkédndes for alla
medborgare. D& hade man redan borjat forbereda fordndringar géllande d&mnet religionshistoria
och etik som erbjods for de elever som inte tillhdrde ndgot samfund. Amnet ersattes av
livsdskadningen i liroplanen &r 1985 (Matilainen & Kallioniemi, 2011). Amnet fick ett nytt
innehéll som lade mindre fokus pa religioner, speciellt kristendomen och tog istillet avstamp i
olika internationella fOrordningar, riktlinjer och styrdokument sdsom de minskliga

rittigheterna. (Salmenkivi, 2014)

Livsdskadningskunskapsdmnet har éndrats relativt lite sedan 1985. En forklaring kan enligt
Kotkavirta (2007) vara att &mnet fortfarande 4r sa ovanligt och ddrmed fatt lite resurser for
utveckling. Forst ar 2007 grundades en @mneslérarutbildning {or ldrare inom livsaskadningen.
(Salmenkivi, 2014) Antalet elever som far undervisning i livsdskddning har 6kat under 2000-
talet. Ar 2003 hade 2,4 procent av eleverna i drskurserna 1-6 livsaskadning och ar 2018 hade
antalet Okat till kring 7,7 procent (Poranen, 2021). Antalet &r litet trots att livsaskddningen ar

den nést vanligaste askadningen efter den evangelisk-lutherska. (Salmenkivi, 2014)

Ar 2003 fornyades religionsfrihetslagen i Finland och dirmed dven grundskollagen. Lagen lyfte

fram rétten frén religion pa ett tydligare sitt. Lagen fastslog dven att 4skéddningsundervisningen
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ska ges enligt elevens egen askédning (Sakaranaho, 2007). Samma ar forsvann dven kravet pa

att lararen ska tillhora det samfund som hen undervisar i (Kallioniemi & Luodeslampi, 2005).

3.2 Laroimnena religion och livsiskiddningskunskap idag

Enligt Glgu 2014 ar religionsdmnets uppdrag att ge eleverna en bred allmdnbildning i religion
och livsaskadning (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 135). Laroplanen har blivit bade hyllad och
kritiserad for dess Oppna karaktir som ger utrymme for tolkning. Bade pa kommunal och
skolvisa niva skapas egna laroplaner utifrdn referensramen for Glgu 2014. Till skillnad fran
Glgu 2004 beskriver Glgu 2014 innehéllet for undervisning pé ett generellt plan utan att
precisera specifika amnesinnehall som bor behandlas. Ett centralt uppdrag ar att eleverna lar
sig om religionernas interna mangfald. En aktuell utmaning bade nationellt och internationellt
i den pluralistiska askddningsundervisningen &r att undvika exotifiering av religionerna. Négra
instruktioner eller exempel pd hur man bor ta upp ett utmanande &mne som religionernas interna
méngfald nimns inte. Andra centrala dmnen &dr de konfessionella traditionerna i Finland,
religioner och livsdskadningar i vérlden och forhéllandet mellan religion och kultur.

(Utbildningsstyrelsen, 2014)

Religionsdmnet motiveras med hdnvisning till elevens allménbildning. En bred allménbildning
i dskadningar anses vara en grundliggande fardighet som eleven behover i motet med den
méngfald av dskddningar som hen kommer i kontakt med. Forskning p& bdde nationell och
internationell nivd bekréftar att eleven behdver en bred religiés allménbildning (Kallioniemi,
2007; Livonen & Paulanto, 2017; ODIHR, 2007). Forstéelse for forhédllandet mellan religion
och kultur nimns ocksd i1 uppdraget. Att elever ldr sig om religioners kulturhistoriska band &r
viktigt. Dr. Hans-Giinter Heimbrock (2004) har studerat religionsundervisning pa ett europeiskt
plan. Enligt honom maste religionsundervisningen, som lédngre inte kan motiveras utifran ett
kristet perspektiv, motiveras med religionen som ett kulturdmne. Att religionsdmnet anknyts
till kulturen kan hjdlpa elever forstd eller utveckla sin egen identitet (Franck, Osbeck, &
Bromssen, 2016; Livonen & Paulanto, 2017), men det betyder dven att internationella

anvisningar for religionsundervisning blir problematiska i mdtet med den finldndska kulturen.

Den etiska dimensionen av religionsundervisningen lyfts fram 1 &mnets uppdrag. Bade i relation
till religioner, livsdskadningar och till elevens egna etiska reflekterande. (Viinikka, Ubani,

Lipidinen, & Kallioniemi, 2019). Den etiska undervisningen i skolan handlar bdde om
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undervisning i och om etik. Skolans viardegrund grundar sig pa olika etiska antaganden om vad
som &r efterstravansvart, ritt eller fel (Dale, 1997; Franck, Osbeck, & Bromssen, 2016). Att
presentera en religions etiska varderingar som skiljer sig frdn den etik som skolans virdegrund
bygger pa dr utmanande. Léraren bor halla sig neutral och inte virderande da det géller olika
askadningar. Enligt Malin Lofstedt (2011) &r det fel att exempelvis vilja att enbart presentera
en feministteologisk utliggning av den kristna ldran fastin den vore i linje med skolans
vérderingar. For da blir liran inom-konfessionell och metoderna for att avgora rétt eller fel vilar
inte pd vetenskaplig grund utan pa ldrarens personliga Overtygelse. (Franck, Osbeck, &

Bromssen, 2016)

Den nuvarande modellen for dskéddningsundervisning dr i grunden samma som den varit sedan
1920-talet med individens positiva religionsfrihet i grunden. Den positiva religionsfriheten
bygger pé tanken att det inte dr tillrdckligt att ménniskor &r fria att vilja vad de tror pd utan att
staten dven ar skyldig att skapa forutsittningar for tron. Barn maste fa ldra sig om religionen
och ha mojlighet att ge uttryck for tron (Kallioniemi & Luodeslampi, 2005). I modellen tryggas
minoritetsreligionernas plats. Alla elever som inte tillhér majoritetsreligionen har rétt, under
vissa kriterier, att f4 undervisning inom sin egen &skadning. Askadningen maste tillhdra ett
registrerat och godként samfund i Finland. Samfundet maste ha en ldroplan godkénd av
Utbildningsstyrelsen. Utbildningsstyrelsen har godként laroplaner inom foljande askddningar:
Evangelisk-lutherska religionen, Ortodoxa religionen, Adventismen, Bahai-religionen,
Buddhismen, Pingstkyrkan, Herran kansa ry:s religion, Islam, Judendomen, Katolicismen,
Krishna-rorelsen, Kristensamfundets Jesu Kristi Kyrka av Sista Dagars Heliga och
Missionskyrkan i Finland. Laroplanen gors utifran den allménna laroplanen for religionsdmnet.
Eleven méste vara inskriven i samfundet for att kunna fa undervisning i &skddningen. Detta gor
att exempelvis muslimer som séllan tillhor nagot officiellt samfund inte kan fa undervisning 1
Islam. Ett annat kriterium &r att vdrdnadshavare till minst tre elever inom samma
utbildningsanordnare begér att fi undervisning inom en minoritetsaskadning. (Illman, Ketola,

Latvio, & Sohlberg, 2017; Utbildningsstyrelsen, 2014)

Elever som tillhor det evangelisk-lutherska samfundet kan inte vélja att delta i en annan
askadning eller livsaskadningen. Elever som tillhor ett annat samfund &n det evangelisk-
lutherska eller ortodoxa samfundet har den storsta valmgjligheten. De kan vélja mellan
livsaskadning, den egna askidningen eller den evangelisk-lutherska undervisningen. For att fa

livsdskddningskunskap maste eleven tillhora ett samfund som inte undervisas i skolan eller inte
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tillhora nagot samfund alls. Statsreligionerna har en speciell stdllning eftersom de inte har nagra

minimikrav pé elevantal {for att undervisningen ska ordnas. (Malama & Kallioniemi, 2017)

Livséaskadningskunskapen ar ett tvarvetenskapligt imne med inslag av kultur, samhéllskunskap,
etik och moral. Uppdraget for livsdskaddningskunskapen ar enligt laroplan att frimja elevernas
forméga att stridva efter det goda livet (Utbildningsstyrelsen, 2014). Vad det goda livet &r
definieras inte men demokratiskt medborgarskap, kulturell allménbildning och elevens forméga
att tinka etiskt och kritiskt ndmns som centrala teman. Att det goda livet inte definieras utan
forblir en 6ppen fraga ar ett kriterium for en icke-hierarkisk position (Uljens & Ylimaki, 2015).
Det betyder att inneborden av det goda livet dr individuellt och att en lirare inte direkt kan svara
pa fragan. Larodmnets uppdrag beskrivs med stora drag och ambitionsnivan dr hog. Omfattande
mal som M35 vigleda eleven att ldra kinna Finlands, Europas och vdrldens kulturarv och att
forsta kulturell mangfald som fenomen &r ett exempel pd den hdga nivan. Precis som
religionsdmnet har livsaskddningen en veckotimme per l4sar genom hela den grundliaggande

utbildningen. (Zilliacus & Kallioniemi, 2016)

Undervisningen i livsdskaddningskunskap bor utga fran eleven. Detta géller for alla skoldmnen
men livsédskadningskunskapsédmnets 6ppna karaktér och innehédll mdjliggor att lararen lattare
kan anpassa undervisningen enligt eleven. Centralt dr att eleven utvecklar sin personliga
livsdskddning. Glgu 2014 nidmner &dven den trygga ldrmiljon som grundliaggande f{or
livsaskadningen (Utbildningsstyrelsen, 2014). Flera studier bekriftar vikten av det 6ppna och
trygga klimatet i klassen som en viktig aspekt av lyckad &skédningsundervisning. (Franck &
Thalén, 2008; Franken, 2017; Sutinen, Kallioniemi, & Pihlstrom, 2015; Zilliacus &
Kallioniemi, 2015)

Livsaskddningen lider av liknande problematik som minoritetsreligionsundervisningen. Brist
pa behoriga ldrare, brist pd fardigt material for ldraren och eleverna, for smi eller for stora
grupper och svérigheter med att fé in livsaskddningen 1 scheman for grupper med elever ur olika
arskurser eller 1 védrsta fall skolor dr ndgra av problemen livsaskadningen berors av. (Zilliacus

& Kallioniemi, 2015)

Koirikivi, Poulter, Salmenkivi och Kallioniemi (2019) har undersokt beskrivningarna av
larodmnena och innehallen for askadningsdmnena i Glgu 2014. De har fokuserat pé likheter och
olikheter mellan ldrodmnena religion och livsaskadningskunskap och hur de framstills 1 Glgu
2014. Studien kom fram till att &mnena har mycket gemensamt men négra betydande olikheter.

Den framsta skillnaden &r ur vilket perspektiv man utgar. I religionsdmnet utgar man frn
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religionen och nédrmar sig det centrala innehéllet i1 relation till religionen, dd& man inom
livsaskadningskunskapen har elevens identitetsskapande som utgangspunkt. Enligt forskarna
bygger religionsdmnet pa tanken om att eleven tillhor en viss dskddningsmissig tradition som
eleven darmed har som sin egen askddningsmaéssiga tradition som undervisningen kan utga frén.
Livsaskddningskunskapen gor ddremot inget antagande om elevens &skddningsmaéssiga

bakgrund eller identitet. (Koirikivi, Poulter, Salmenkivi, & Kallioniemi, 2019)

En annan skillnad ar att livsaskadningskunskapen har en stérre fokus pa det kulturella
perspektivet. Till skillnad frén religionsdmnet dér kulturen ses och studeras som en del av
religion, studerar man kultur och religion skilt inom livaskddningskunskapen. (Koirikivi,
Poulter, Salmenkivi, & Kallioniemi, 2019) Enligt Kotkavirta (2007) saknar
livsaskadningskunskapen en lingre tradition och identitet och &r fortfarande ett dmne i
utveckling. Daremot dr &mnet fortfarande sd pass ovanligt att det inte far den finansiering den
behover for att utvecklas. Han ser utmaningar med att det nuvarande dmnet ar for brett och
mangsidigt men pa samma géng for sndvt, eftersom religioner inte explicit berors. (Kotkavirta,

2007)

Béde religions och livsédskadningskunskapsimnet har en ndra koppling till laroplanens
virdegrund. Askadningsimnena har en central roll d& det giller formedlandet och arbetet kring
virdegrunden. Beskrivningen av vdrdegrunden och uppdraget for askddningsdmnena har flera
likheter. Forhéllandet till sig sjdlv och andra, strivan efter det goda livet, jimlikhet och kulturell
méngfald &r nagra exempel pa beskrivningar som finns i bade virdegrunden och
dmnesbeskrivningen. Vidare star det i vardegrunden att Skolans personal ska bemota hemmens
olika religioner, dskadningar, traditioner samt hemmens olika syn pd fostran med oppenhet och
respekt for att skapa forutsdttningar for konstruktiv kommunikation (Utbildningsstyrelsen,

2014, s. 14). Askadningsimnena 4r arenan for detta mote.

Ett nytt och centralt bidrag i Glgu 2014 4r de sju kompetenser som bor genomsyra all
undervisning skolan bedriver. Ett annat innehdll som lyfts fram mer 1 Glgu 2014 1 jimforelse
med tidigare laroplaner dr helhetsskapande undervisning. Kénnetecknande for helhetsskapande
undervisning dr &mnesintegrering och tematiskt larande. Undervisningen kan enligt Glgu 2014
ordnas antingen med inslag av helhetsskapande undervisning eller frimst som helhetsskapande

undervisning.
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Forutom kapitlet om askadningsundervisning i laroplanen har Utbildningsstyrelsen publicerat

specifika anvisningar for anordnandet av dsk&dningsundervisningen. I de specifika

anvisningarna ges instruktioner for:

1.
2.
3.

Undervisning i religion och livsaskddningskunskap i den grundlédggande utbildningen
Askadningsfostran inom forskoleundervisningen

Traditionella hogtider och religiosa evenemang 1 forskoleundervisningen och den
grundldggande utbildningen

Samarbetet med vardnadshavarna och behandlingen av  personuppgifter

(Utbildningsstyrelsen, 2018)
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4 Tidigare forskning

Kapitlet kommer att redogora for studier kring uppfattningar och asikter om dskddningsdmnet,
fordelar och nackdelar med modellen for dskadningsundervisningen och framtiden for &mnet.
Amnet har tidigare studerats ur olika synvinklar. Ett flertal studier med liknande syfte har gjorts
i Finland dir man undersokt andra gruppers syn pa &skadningsimnena och dessa studier
kommer presenteras i1 kapitlet. Kapitlet dr uppdelat 1 tre delar enligt studiens tre

forskningsfragor.

4.1 Uppfattningar om dskddningsimnenas uppdrag och
organisering

Ubaani, Kallioniemi och Poulter (2015) har studerat klass- och &mneslérarstuderandes syn pa
uppdraget och mélet for dskaddningsundervisningen. De ldrarstuderande som deltog i studien
lyfte fram etiken, den kulturella forstdelsen, olika religioner, tolerans och religios
allménbildning som centrala uppdrag for dskadningsundervisningen. Studien undersokte dven
vad ldrarstuderande ansag gora éaskadningsundervisningen positiv respektive negativ. Det
positiva kopplades ithop med mdjligheten till diskussion och reflektion kring olika &skddningar.
Andra positiva egenskaper var mangsidigheten, berittelser och etikens plats. Att
undervisningen dr konfessionell eller bibelcentrerad uppfattades som negativt. En del av de
studerande beskrev @mnet som trakigt (Ubani, Kallioniemi, & Poulter, 2015). Rdsédnen som
undersokt finska medborgares uppfattningar om @mnet har dven kommit fram till att &mnet kan

uppfattas som trékigt. (Résénen, 2007)

En studie av Zillicaus (2013) undersokte minoritetreligionsldrares syn pd undervisningen 1
minoritetsreligioner och livsdskadning. Delmal for studien som gjordes med hjélp av semi-
strukturerade intervjuer var att undersoka vad ldrarna uppfattade som uppdraget med
undervisningen. Lérarna inom minoritetsreligioner och de som var ldrare 1
livsdskddningskunskap hade relativt olika uppfattningar om uppdraget. Léararna i
minoritetsreligioner nimnde sakkunskaper om religionen som centralt medan ldrarna i

livsaskadning vérderade diskussioner och reflektioner som viktiga. Uppdraget med dmnet och
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undervisningen som ldrarna inom minoritetsreligioner beskrev ticker endast en del av
laroplanens beskrivning av uppdraget. Lararna lyfte frimst fram den egna religionen och

traditionen som del av uppdraget. (Zilliacus H. , 2013)

En studie av Zillicaus och Kallioniemi (2015) undersokte hur ldrarna inom minoritetsreligioner
ser pa sitt uppdrag att stoda elevens religiosa identitet. Flera av ldrarna ansdg att
minoritetsklassen fungerar som en trygg plats dér eleven kan kdnna samhdrighet. Lararna ansag
att eleverna i minoritetsgruppen har littare for att 6ppna upp och skapa gemenskap inom
gruppen. Zillicaus och Kallioniemi (2016) har 4&ven undersokt ldrare inom
livsaskadningskunskapen och deras syn pad undervisningen. Lirarna ansdg att
livsaskadningskunskapsgruppen ofta lyckas bygga en trygg atmosfér dér eleverna kan vara sig
sjdlva. Att skapa samhorighet inom den egna dskédningsméssiga gruppen lyftes fram som en

viktig del av uppdraget av bide lidrare inom minoritetsreligioner och livsskédningskunskapen.

Andra aspekter som lyftes fram av ldrarna 1 Zilliacus och Kallioniemis (2015) studie var
stodjande av elevens egen religidsa kultur och stirkande av religiés minoritetskultur och
socialisation. Synen pa religionsundervisningen som stodjande for elevens egen religiosa kultur
och identitet beskriver en traditionell syn pa identitet (Zilliacus H. , 2013). Franck, Osbeck och
Bromssen (2016) havdar att identitet och identitetsskapande blivit och fortsdtter bli en allt
viktigare aspekt 1 det senmoderna samhdllet. Skolan spelar en stor roll i elevens
identitetsskapande men en for stor fokus pd att medvetet paverka elevens identitet kan anses
oetiskt eller problematiskt. Majoriteten av eleverna 1 Kuusisto och Kallioniemis (2014) studie

anser att stodjande av elevers varldsbild eller identitet inte hor till askadningsdmnenas uppdrag.

I en studie av Matilainen och Kallioniemi (2011) har man konstaterat att minoritetsklassen kan
stoda eleven 1 socialisationsprocessen till det finska samhéllet. Lararna i1 Zilliacus och
Kallioniemis (2015) studie ansdg att minoritetsreligionsundervisningen kunde stoda eleverna
att bade socialiseras inom den egna religidsa gruppen och bli en del av det finska samhéllet.
Flera av ldrarna nimnde att de kédnde eleverna och deras familjer sedan tidigare genom

forsamlingens arbete (Zilliacus H. , 2013).

Finldndska akademikers syn pa uppdraget for religionsundervisningen har undersokts av
Kuusisto och Gearon (2019). Mélgruppen var akademiker som forskar eller utbildar andra inom
askadningsundervisning pd universitet eller andra ldroanstalter i Finland. Enligt dem é&r
askddningsundervisningens uppdrag mangfacetterat och bestidr av religidos allminbildning,

forstaelse for andra och den egna vérldsbilden, fardigheter for globalt medborgarskap och
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forstaelsen for den méngfald av religioner och kulturer vi omges av. Akademikerna ser

uppdraget som viktigt bade ur elevens och samhéllets perspektiv.

4.2 Fordelar och nackdelar med den nuvarande modellen

En studie av Malama och Kallioniemi (2017) undersokte ldrarstuderandes syn péa
askadningsundervisningen, modellen for askadningsundervisning och framtiden for dmnet.
Fordelar med den nuvarande modellen som lyftes fram i resultaten var mgjligheten att fa
undervisning enligt sin egen dskddning och att f4 bekanta sig med sin religidsa tradition och
kultur. En studie av Matilainen och Kallioniemi (2011) undersokte rektorers uppfattningar om
amnet. Rektorerna lyfte fram samma styrkor men med en starkare anknytning till
religionsfrihetslagen. Det som rektorerna uppfattade som styrkor var religionsfriheten,
mojligheten att 14ra sig om sin kulturella och religiosa bakgrund och att de som inte tillhor nagot

samfund fir undervisning i livsdskddning.

Eftersom Finlands modell bygger pa en tolkning av religionsfrihetslagen som garanterar positiv
frihet till religion dr skolan tvungen att ordna religionsspecifik undervisning. Skolan har dven
en skyldighet géllande elevens allménna och &skddningsmaéssiga allménbildning som maéste
balanseras med fordldrarnas onskemal. Tolkningen av religionsfrihetslagen dér fordldrarna har
rétt att vélja inom vilken askédning elevens ska undervisas i ér i linje med direktiv frdn FN:s
rad for minskliga rittigheter (Ahs, Poulter, & Kallioniemi, 2017). Llorent-Bedmar och Cobano-
Delgad (2015) som  undersokt nordiska ldnders grundlagar  utifrdn  hur
askadningsundervisningen genomfors anser att den finlindska modellen dr 1 linje med flera
internationella direktiv om religionsfrihet och fordldrarnas rétt att vélja barnets
askddningsmissiga undervisning utifrdn familjens religiosa Overtygelse. Ddremot kan
fordldrarna 1 praktiken sidllan fritt vdlja pd grund av lagstiftning som forhindrar exempelvis
elever inskrivna 1 det evangelisk-lutherska samfundet att delta i annan undervisning. Enligt
Kallioniemi (2015) dr modellen dven problematisk utifrdn de europeiska riktlinjer som finns

for dskadningsundervisningen. (Llorent-Bedmar & Cobano-Delgad, 2015)

Utmaningar som nimndes 1 Matilainens och Kallioniemis (2011) studie var bristen pa behoriga
larare 1 minoritetsreligionerna, segregationen av eleverna i olika grupper som forsvarar

forstaelsen for andra traditioner och risken med att det kan uppsté hierarkier bland eleverna pé
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grund av uppdelningen. Utbildningen av ldrare inom minoritetsreligioner &r problematisk
eftersom den kridver en studentexamen, som flera invandrare som annars kunde vara larare
saknar. Dessutom finns det ingen egen utbildning for ldrare i minoritetsreligioner i Finland.
Rektorerna uppfattade de obehoriga ldrarna inom minoritetsreligioner mer som utdvare av

religionen. (Matilainen & Kallioniemi, 2011)

Ett annat problem rektorerna sig med den nuvarande modellen var att elever riskerar bli
representanter for sin religion (Matilainen & Kallioniemi, 2011). Eleven kan da identifieras
utifrdn hens religionstillhorighet. Zilliacus och Kallioniemis, (2015) studie bekriftar att
askadningsundervisningen inom minoritetsreligioner stoder framst de elever som redan har en
stark koppling till religionen. Grupperna inom minoritetreligionerna ses ofta som homogena

fastin de i verkligheten sdllan &r det.

Bjorklund och Bjorkgren (2016) har tidigare undersokt sju finlandssvenska rektorers syn pa
kulturer, &skadningsundervisning och etik 1 deras multikulturella skolor. Rektorerna upplevde
en del utmaningar med organiseringen av dskddningsundervisningen och efterlyste mer
flexibilitet gillande organiseringen. Ask&dningsundervisningen anségs vara kostsam.
Rektorerna lyfte 4ven fram utmaningar som rektorerna 1 Matilainen och Kallioniemis (2011)

studie upplevde, sdsom brist pa behdriga larare och larobocker.

Majoriteten av alla lararstuderande 1 Malamas och Kallioniemis (2017) studie var for en
integrerad modell. Modellen antogs vara jamlikare eftersom alla elever da far samma
undervisning. En annan styrka var mojligheten att tillsammans mota och diskutera olika
askédningar i klassrummet. Didremot var majoriteten for en segregerad modell under de forsta
skolaren. Enligt Sutinen, Kallioniemi och Pihlstrom (2015) som studerat Deweys teorier bor
alla elever ha tillgang till gemensam askédningsundervisning. Enligt Dewey ar det religiosa
spraket végen till fOrstdelse. Segregeringen av individer enligt askddningar skapar

askddningsmissiga subgrupper som saknar forstaelse for andra grupper.

Fastin den nuvarande modellen 1 teorin tryggar elevens religionsfrihet, géller det framst de
elever som tillhor en dskddningsmissig majoritet. For tillfdllet kan eleven f& undervisning i 14
olika &skadningar varav 6ver hilften i grunden ar kristna inriktningar. P4 sd vis tar man hinsyn
till den &skddningsmaéssiga diversitet som finns inom kristendomen. Dédremot hamnar alla
elever som studerar andra vérldsreligioner 1 samma grupp. Som exempel kan nidmnas

islamundervisningen dér bade sunni och shia muslimer undervisas i samma grupp (Sakaranaho,
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2018). I ett allt mer pluralistiskt samhélle kan det bli svart att avgoéra vilka askadningar som é&r

beréttigade en egen inriktning och laroplan och vilka grupper som kan slas ihop.

Eleverna &r de som 1 allra hogsta grad berérs av den nuvarande modellen for
askadningsundervisning. Eftersom de flesta elever undervisas under samma modell finns det fa
studier som jamfor elevers upplevelser av olika modeller i Finland. Daremot har Kuusisto och
Kallioniemi (2014) undersokt elevers syn pa religionsundervisningen ur ett pluralistiskt
perspektiv. Enligt resultatet av studien dr majoriteten av eleverna pa nionde klass for en delvis
integrerad modell. Eleverna var generellt n6jda med den nuvarande modellen och ansag inte att
en integrerad modell vore Ildmpligare. Majoriteten ansdg att religions- eller

livsaskadningskunskapsundervisningen bor vara obligatorisk for alla.

Liaroplanen mojliggor att den integrerade modellen delvis kan implemeteras i undervisningen
redan nu. Kulosaari skola ar en privatskola i helsingfors som i de hogre arskurserna 7-9 haft en
delvis integrerad askadningsundervisning sedan 2013. Ahs, Poulter och Kallioniemi (2016,
2017) har undersokt resultaten av experimentet. De har studerat badde elevernas, ldrares,
rektorers och forédldrarnas tankar och ésikter om den integrerade askddningsundervisningen.
Majoriteten av bade eleverna och fordldrarna har foredragit den integrerade modellen. Modellen
anses béttre kunna resonera med den verklighet elverna befinner sig i genom motet med andra
kulturer, religioner och sitt att tinka. Resultatet stimmer dven 6verens med annan internationell

forskning om modellen. (Ahs, Poulter, & Kallioniemi, 2016; 2017)

Akademikerna i Kuusistos och Gearons (2019) studie hade varierande syn pa problemetiken
kring modellen. De lyfte fram fragan om dskédningsundervisnignens form, innehéll och
uppdrag vid sidan om vilken modell som vore ldmpligast. De lyfte dven fram mgjligheten till
delvis integrerade modeller dér eleverna antingen under de forsta &ren studerar utifran den egna

askddningsmissiga tillhorigheten och senare tillsammans med alla elever eller vice versa.

4.3 Framtidsvisioner for Askddningsdmnet

Lisa Odiah (2007) har undersokt vilken syn dmneslérare inom evangelisk-lutherska religionen
har om &skadningsdmnets framtid. Resultatet av den kvalitativa undersdkningen visar att

lararna anser att vikten av att lira sig religionsvetenskaplig kunskap okar 1 det méngkulturella

24



Finland. Overlag borde innehéllet enligt dem fokusera mera pa religionernas mangfald. En
annan podng var att religionerna borde lyftas fram mer ur individens perspektiv. Angdende
modellen for dskaddningsundervisningen visar studien att en majoritet av ldrarna antingen anser
att Finland blir tvunget att 6verga till en integrerad modell eller att Finland bor 6verga till en

integrerad modell. (Odiah, 2007)

I en studie av Viinikka, Ubani, Lipidinen och Kallioniemi (2019) undersoktes lararstuderandes
syn pa den ideala religionsldraren nu och framover. Lararstuderande lyfte fram religios
laskunnighet som ldrarens viktigaste fardighet. Kommunikation, formagan att ldra sig och
formagan att kunna ténka kritiskt lyftes dven fram som centrala. Religionsundervisningen
ansdgs ha bade en kulturell och social dimension dér den demokratiska fostran anséags viktig. |
studiens diskussionsavsnitt ifragasétts den Okande fokuseringen pd féardigheter framfor

kunskaper och innehall. (Viinikka, Ubani, Lipidinen, & Kallioniemi, 2019)

Davidsen (2010) sammanfattar den moderna och multikulturella dskadningsundervisningens
framtid enligt Alberts Wanda 1 sju punkter. Den forsta punkten &r att &skédningsdmnet
fortsattningsvis bor finnas kvar som ett eget &mne. Enligt andra punkten bér man f6lja en
integrerad modell. Tredje punkten lyfter fram vikten av dmnets icke-konfessionella karaktér,
dmnet bor vara sekuldrt. Enligt den fjdrde punkten ska dmnet ha bade en beskrivande och
existentiell dimension. I den femte punkten tas &mnets innehdll upp. Askadningséimnet ska inte
vara bundet till enbart religioner utan dven till andra icke-religidsa aské&dningar och ideologier.
Den sjdtte punkten framhéver undervisningen om olika representationer av religioner 1 bland
annat media eller skolbdcker. Enligt den sjunde punkten ska religioner och dskadningar kunna
kritiseras om de bryter mot exempelvis de minskliga réttigheterna. Davidsen stéller sig kritiskt
till den sjunde punkten eftersom den utgar fran att ménskliga rattigheter ses som ndgot som inte

kan kritiseras eller ifragaséttas. (Davidsen, 2010)

Trots att Malama och Kallioniemi (2017) menar att modellen for dskadningsundervisning bor
utgd fran vad som dr bast for eleven ldgger ekonomin grinser for vad som dr mojligt.
Undervisningen enligt elevens egen religion blir en kostnadsfrdga i skolor som redan nu har en
utmanande ekonomi. En integrerad modell kan antas bli formanligare i l&ingden eftersom den

kraver mindre lararresureser.

D& man undersokt elevers uppfattningar (Kuusisto & Kallioniemi, Pupils' views of religious
education in a pluralistic educational context, 2014) har resultatet visat att en majoritet av

eleverna upplever askddningsundervisningen som relevant. Eleverna upplever dven att den
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nuvarande modellen for askadningsundervisning dr fungerande och att det inte finns ett behov
av en integrerad modell. Dessa elever har dock inte haft mojlighet att delta i integrerad

askédningsundervisning.

Enligt Zilliacus (2013) borde undervisningen i elevens egen religion erséttas av religionspecifik
undervisning. Som tidigare ndmnts hinger synen pa elevens egen religion ithop med en
traditionell och statisk syn pa religion och identitet. Den religionsspecifika undervisningen
skulle enligt honom ge utrymme for forstaelsen om identiteten som 6ppen och forandelig. Inom
livsaskadningskunskapen gors inget antagande om elevens identitet (Koirikivi, Poulter,

Salmenkivi, & Kallioniemi, 2019).
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5 Rektorn som ledare

Ar 1869 grundades Utbildningsstyrelsen och di dverfordes ansvaret for skolledarskapet fran
kyrkan till skolan. Efter ar 1978 skulle varje skola ha en rektor som ansvarade for ledarskapet i
skolan (Uljens & Nyman, 2015). Idag méste alla skolor enligt lagen ha en rektor som ansvarar
for utbildningen. Lagen fastslar ddremot inte ndrmare rektorns specifika arbetsuppgifter utan
dessa bestdims nirmare pé lokal nivé (Larzén-Ostermark, 2011). Precis som sambhillet har dven
rektorsyrket under de senaste decennierna forindrats. Overgéngen frén det moderna till
postmoderna samhaéllet luckrade upp rektorernas arbetsbeskrivningar. Sandén (2007) ndmner
avreglering, privatisering och en avveckling av den offentliga férvaltningen som exempel pa
fordndringen. Avregleringen har gett rektorerna storre frihet da det géller att leda skolan. Denna

frihet star i proportion mot det 6kande ansvaret rektorerna har for skolans verksamhet.

Rektorns uppdrag ér att leda skolans verksamhet (Uljens & Nyman, 2015). Tidigare har
rektorns uppgifter framst bestatt av byrékratiska uppgifter. Nu ansvarar rektorn for skolans
pedagogiska verksamhet. Detta dr bara en av manga arbetsuppgifter en rektor har. En studie av
Mikinen (Larzén-Ostermark, 2011) visar att endast kring 14 procent av en rektors tid tillignas
det pedagogiska ledarskapet. Forutom att vara pedagogisk ledare ansvarar rektorn for skolans
ekonomi och budgetering, tolkande och implementering av styrdokument och lagar,
personalfrdgor och fordldrakontakten, verksamhetsplaner, sdkerhetsplaner och att allt uppfoljs
och utvérderas kontinuerligt (Sandén, 2007; Svedlin, 2015). Rektorerna sjédlva har relativt olika
syn pa sitt uppdrag men flera rektorer anser att deras framsta uppdrag &r att genomfora och

uppnd ldroplanens mal. (Sandén, 2007)

Begreppet ledarskap dr ett mangfacetterat och svardefinierbart begrepp. Ledarskap kan forstas
och studeras pé ett flertal olika sitt. Ledarskap kan handla om egenskaper, karaktérsdrag hos
ledaren. Man studerar hur ledaren leder en organisation. Ledarskap kan dven forstds som en
process mellan olika parter, exempelvis rektor-lirare, rektor-fordlder eller pd en mer
samhadllelig niva som rektor-lagstiftning, rektor-laroplan. Det pedagogiska ledarskapet dr minst
lika svardefinierat men kommer 1 denna studie att fokusera pé det ledarskap rektorn utdvar i

skolan. (Northouse, 2019; Yukl, 2013)

Uljens och Nyman (2015) ndmner att utbildningen i1 Finland administreras pa fyra olika nivéer.
De dr: den internationella, nationella, regionala och lokala nivén. Den internationella nivan &r

bunden till EU och dess riktlinjer och forordningar. Ett exempel pa hur den internationella nivan
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paverkat larares och rektorers arbete dr de sju kompetenser i ldroplanen som é&r inspirerade av
de atta kompetenser i EU:s utbildningsprogram (Salo & Sandén, 2015). Undervisnings- och
kulturministeriet och Utbildningsstyrelsen leder utbildningen pé nationell niva. De ansvarar for
laroplanen. P& regionalnivan finns regionalforvaltningsverk vars uppgift bland annat ar att

trygga medborgares grundliggande rittigheter varav utbildningen dr en del.

P& den lokala nivan finns kommunerna som har ansvar for att utbildningen ordnas. Det &r
bildningsdirektoren, kommunens skolndmnd och rektorerna som leder arbetet pa den lokala
nivén. Fastin bildningsdirektoren fungerar som rektorernas féorman har rektorerna autonomi dé
det géller beslut som fattas pa skolniva. Rektorerna forvéntas leda skolan och dess verksamhet

och kan dirmed ses som ansvariga for elevernas skolframgang. (Uljens & Nyman, 2015)

Svedlin (2015) skriver om att fordndringar i samhaillet och den fordndrade synen pé ledarskap
stiller krav péd skolans ledarskap. “skolans ledarskap bor vara framtidsorienterande och
framtidsskapande” (Svedlin, 2015, s. 65). Skolans verksamhet maste vara genomtinkt och
motiverad. Mélet ar att ge eleverna kunskaper och fardigheter som de har nytta av i livet.
Arsveckotimmarna, det vill siga hur ménga lektioner per vecka ett imne fir, berittar mycket
om maélen och syftet med utbildningen. Religionsdmnet som gétt fran att vara skolans frimsta
dmne till en veckotimme per l4sdr har fatt ge vika for &mnen som matematik, modersmél och
sprak. Besluten for olika @mnens veckotimmar tas inte av rektorerna utan deras uppgift ar
implementeringen av besluten. Diaremot kan rektorerna vara delaktiga i ldroplansarbete eller

som experter dd det géller utbildningsfragor. (Svedlin, 2015)

En annan sak som pédverkar rektorskapet dr vad Biesta (2011) kallar for métningens tidevarv.
Begreppet hédnvisar till den globala trend dér standardiserade test, métningar, prov och resultat
far en storre plats 1 skolorna. Rektorers och ldrares verksamhet observeras samt utvirderas
utifran elevernas resultat. I Finland finns traditionellt sett en stor tillit till ldrares och rektorers
yrkeskompetens. Studier har visat att standardisering, kontroll och strikta styrdokument
hdmmar utbildningsresultaten (Biesta, 2011). Enligt Uljens och Nyman (2015) kan den stora
friheten ldrare och rektorer 1 Finland har, vara en forklaring till Finlands goda skolresultat 1 ett
globalt perspektiv. Diaremot har vikten av goda skolresultat bland elever i Finland 6kat under
2000-talet. Skolan bor vara effektiv och ansvaret ligger hos rektorn (Wolff, 2015). Det ldgger

en stor press pa samtliga involverade 1 skolverksamheten.

Rektorerna 1 Finland har undervisningsskyldighet. Timantalet beror pa skolans storlek och

elevantal. Enligt Saarukka (2017) ger undervisningsskyldigheten rektorerna mer trovérdighet
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bland ldrarna, skapar och uppritthaller en ndrmare relation till eleverna och ser till att det
pedagogiska ledarskapet kommer ner pa en praktisk nivé och inte forblir nagot retoriskt. Vidare
ar rektorernas uppdrag att tolka och implementera ldroplanen, som Saarukka ser som
skolverksamhetens yttre ramar. Uljens och Ylimaki (2015) ndmner att ldroplansarbete och
ledarskapsarbete bor ses 1 forhéllande till varandra. Att rektorerna blir tvungna att figurera
mellan laroplanen, ldrarna och undervisningen kriver att de har en viss amnesdidaktisk kunskap

och vision inom alla &mnen.

Rektorerna bér ansvaret for utbildningen och skolutvecklingen och som del av detta uppdrag
finns organiseringen av dskadningsundervisningen. Rektorerna ar i nyckelposition da det géller
skolans forméga att mota den 6kande méngfalden av kulturer och religioner bland eleverna
(Bjorklund & Bjorkgren, 2016). Enligt Glgu 2014 4r bade Finlands religidsa och konfessionella
traditioner och livsdskddningar pd andra hill 1 vérlden centrala delar av uppdraget
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Diarmed blir rektorers organisering av dskadningsundervisningen

en central del av skolans arbete med att mota den 6kande mangfalden i samhallet.

Da det giller organiseringen av askadningsundervisningen finns till ldrarnas och rektorernas
forfogande det tilligg av anvisningar for anordnandet av &skadningsundervisningen av
Utbildningsstyrelsen som redan tidigare ndmndes (Utbildningsstyrelsen, 2018). Dessa
anvisningar instruerar rektorerna om exempelvis vilka detaljer som giller vid traditionella
hogtider och religidsa evenemang. Frigan om var linjen mellan religionsundervisning och
religionsutdvning gar, preciseras narmare i dokumentet. Rektorerna ansvarar for att skolan

foljer dessa anvisningar.

Ask&dningsimnena har en tydlig koppling till frigor om etik, moral, virderingar och skolans
viardegrund. Varje skola forutsitts formulera en egen ldroplan med en lokalt kompletterad
virdegrund for skolans undervisning och fostran (Utbildningsstyrelsen, 2014). Virdegrunden
bygger pa Glgu 2014 beskrivningar men skolans personal, eleverna och virdnadshavarna bor
ha mojlighet att delta 1 virdegrundsarbetet. Vardegrundsarbetet leds av rektorn. Till rektorns
arbetsuppgifter hor dven att pé ett overgripande plan ansvara for att virdegrunden tillimpas pa
den skolvisa nivan. Inom dskadningsundervisningen kan ldrarna synliggdra skolans vardegrund
genom att diskutera och reflektera Over virdegrunden i relation till dsk&dningsdmnenas

innehall, exempelvis det véirdefulla i livet. (Utbildningsstyrelsen, 2014)

Enligt Hanhiméki (2012) behover pedagoger vara villiga att utveckla sina attityder, viarderingar

och sin kénslighet i motet med méangfalden av kulturer i samhallet och bland eleverna. Daremot
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ar den utbildning lérare och rektorer far i &mnet fortfarande bristande. Enligt henne finns det
ddrmed ett behov av att utbilda framtida skolledare som kan méta en religios pluralism och

forsta de religidsa och spirituella dimensionerna av arbetet 1 skolorna. (Hanhimiki, 2012)
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6 Metod

6.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att ge en helhetsbild av rektorers syn pa dskddningsundervisningen i den
grundldggande utbildningen. Studien avgrédnsas till rektorer i Svenskfinland eftersom det
finlandssvenska skolsammanhanget kring dskddningsundervisningen som helhet inte tidigare
uppmirksammats. De finlandssvenska rektorerna &r en minoritet som leder skolor som &r
mindre sprékligt och kulturellt heterogena &n finsksprakiga skolor. Ddremot finns det stora
skillnader bland skolorna i exempelvis antalet elever med annan spréklig och kulturell bakgrund
beroende pé skolans ort. En fallstudie av Bjorklund, M. & Bjorkgren, M. (2015) fokuserade pa
rektorers uppfattningar om kulturell méngfald och betydelsen av olika livsaskadningar i skolan.
Matilainen och Kallioniemi (2011) har tidigare undersokt rektorers uppfattningar om
askddningsundervisningen. De undersokte dskadningsundervisningen i relation till ldrande om
de ménskliga réttigheterna. Bdda dessa ndmnda studier var till sin metod kvalitativa. Denna
magisteravhandling ger en helhetsbild av rektorernas syn pa askadningsundervisningen

utgéende fran kvantitativa data.

Rektorernas syn undersoks ockséa géllande vilka likheter och olikheter rektorerna ser mellan
uppdragen i ldroimnena religion och livsiskadningskunskap. Amnet har undersdkts av
Koirikivi, Poulter, Salmenkivi, och Kallioniemi (2019) som analyserade glgu 2014 utifran hur
larodmnena framstélls och vilka likheter och olikheter uppdraget och det centrala innehéllet har.
Deras resultat visade att uppdraget och innehéllet 1 &mnena trots olika utgingslidgen och
perspektiv dr liknande. Denna magistersavhandling tar dven avstamp i rektorernas dsikter om

uppdraget och det centrala innehallet for askddningsdmnena som de beskrivs i Glgu 2014.

Studien fokuserar pa rektorer 1 skolor med arskurserna 1-6 men inkluderar dven rektorer for

sammanhallna skolor med &rskurserna 1-9. Utifran syftet har tre forskningsfragor formulerats

1. Hur ser rektorerna pa uppdraget i ldirodmnena religion och livsdskadningskunskap

som de beskrivs i ldroplanen

2. Vilka for- och nackdelar ser rektorerna i den finldndska modellen {or

askadningsundervisning?
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3. Vad anser rektorerna om askadningsundervisningens framtid i friga om uppdrag

och organisering?

Den forsta forskningsfragan undersoker rektorernas syn pa uppdraget och det centrala
innehéllet for larodmnena religion och livaskddningskunskap. Synen pa d&mnets uppdrag och
centrala innehall undersoks framst utifran hur rektorerna stéller sig till det nuvarande uppdraget
och innehéllet 1 Glgu 2014 men dven till pastdenden om vad det kunde vara eller tidigare varit.
P& samma ging undersoks dven vilka likheter och olikheter rektorerna ser mellan larodmnena
religion och livsdskddningskunskap. Vidare undersoks rektorernas syn pa hur
askadningsdmnena kan stoda elevens utveckling i relationen till allménbildning, identitet och

laroplanens kompetenser.

Den andra forskningsfragan undersoker vilka for- och nackdelar rektorerna ser i den nuvarande
modellen for askddningsundervisning. Forskningsfrdgan tangerar elevens religionsfrihet,
minoritetsreligionerna och uppdelningen av eleverna i skilda grupper. Vidare undersoks
rektorernas dsikter om organiseringen av askadningsundervisningen enligt den nuvarande
modellen och deras upplevda ansvar angaende tillimpning av géllande lagstiftning och
styrdokument for dskaddningsundervisningen i den grundldggande utbildningen. Rektorerna tar
stdllning till frigor som bygger pa tidigare forskning om for- och nackdelar med den nuvarande

modellen.

Den tredje forskningsfrdgan redogor for rektorernas ésikter om framtiden for bade (1) uppdraget
for dskddningsundervisningen i1 den grundldggande utbildningen och (2) hur den organiseras
och genomfors. I den forsta delen undersoks vad uppdragen och det centrala innehdllen for
askadningsdmnena kunde vara enligt rektorerna, med tanke pa nésta laroplan. Den andra delen
undersoker rektorernas dsikter om hur den nuvarande modellen borde organiseras, dndras eller
bytas mot en alternativ modell. En rektor som dr missndjd med dskédningsundervisningens
upplédgg eller ndgot som berdr ldrodmnenas uppdrag kommer troligtvis vilja se en utveckling i

framtiden.

6.2 Metodologi och forskningsansats

Metodologiska fragor behandlar vetenskapens och forskningens allménna karaktir och syfte ur

ett vetenskapsfilosofiskt perspektiv. Metodologin kan alternativt beréra metodfilosofiska och
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praktiska fragor, vilka detta kapitel handlar om. (Raunio, 1999) Da berér metodologin studiens
allménna syfte och problemformuleringar, principfrdgor géllande arbetet med studien och vilka
grundldggande ontologiska och epistemologiska antaganden forskaren och forskningsansatsen
tillfor studien. Metodologin kan ses som en referensram for bade metoden och hela studien.
Metodologin styr valet av studiens metod. En central friga inom metodologin 4r om de metoder

som anvénts for att uppnd studiens resultat &r relevanta och tillforlitliga. (Raunio, 1999)

Forutom att styras av metodologin baserar sig valet av metod pé syftet for unders6kningen.
Metoden ér tillvigagingsittet man foljer for att samla in, analysera och presentera data. Denna
studies metod grundar sig pd surveyundersokningen. Surveyundersokningen som metod &r
svardefinierad eftersom den kan se ut och genomforas p4 manga olika sitt. Denscombe (1998)
beskriver surveyundersokningen som en uttommande och detaljerad granskning.
Surveyundersokningars syfte dr ofta att beskriva eller kartligga en grupp ménniskors asikter
om eller syn pé ett specifikt fenomen (Bell, 2006). Surveyundersokningar kan dven anvéndas
for att utvirdera ndgot eller f4 en dverblick av madnniskors beteenden eller attityder. Eftersom
syftet for denna studie dr att 4skddligora rektorers syn pd dskddningsundervisningen ldmpar sig

surveyundersokningen vil.

Metoder brukar uppdelas i kvantitativa och kvalitativa metoder. Denna studie ar kvantitativ.
Kvantitativ forskning handlar om att observera och méta ménskliga beteenden, handlingar och
attityder som gér att kvantifiera och att anviinda dessa data i analysen av det som undersokts
(Payne & Williams, 2011). Kénnetecknande for kvantitativa metoder dr enligt Olsson och
Sorensen (2007) att forskningen &r strukterad med forutbestimda variabler och att man
undersoker en storre population. Syftet med kvantitativ forskning dr ofta att resultaten ska

kunna generaliseras. Surveyundersokningen &r ett exempel pa en kvantitativ metod.

Kvantitativa metoder anvinds inom en stor del av studier men har en naturlig koppling till
dmnen som annars ocksa har att géra med siffror, métbarhet och statistik, s& som ekonomi och
naturvetenskaper (Payne & Williams, 2011). D4 man undersoker ménniskor och ménskligt
beteende forvandlar man det som ska undersdkas, exempelvis asikter, till variabler som kan ges
ett numeriskt virde. Detta numeriska virde mojliggor statistiska métningar. Forskarens uppgift
ar att presentera data och dra mgjliga slutsatser eller generaliseringar utifran resultaten, till
skillnad fran i kvalitativa studier ddr forskaren kan tolka resultaten. Forskaren star “utanfor”
studien till skillnad fran i1 den kvalitativa forskningen dér forskaren ses som ett subjekt som
figurerar “innanfor” studien. (Olsson & Soérensen, 2007) Datainsamlingsmetoden for denna

studie dr enkdt med givna svarsalternativ. De givna svarsalternativen representerar
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respondentens asikter angaende forskningsfragorna och har ett forutbestimt numeriskt virde

som mojliggdr en statistisk uppstillning om rektorernas syn pa d&mnet.

Studier kan dven indelas i nomotetiska och ideografiska studier beroende pa perspektivet
studien gjorts utifran. Den nomotetiska inriktningen kan forknippas med kvantitativa metoder
eftersom den undersoker en stdrre population och strévar efter att kunna gora generaliseringar
medan ideografiska studier fokuserar pé att fordjupa sig 1 enskilda héndelser eller upplevelser.
Raunio (1999) delar in samhillsvetenskapen i1 en objektiv och subjektiv samhéllsvetenskap.
Han placerar de nomotetiska metoderna inom den objektiva samhéllsvetenskapen. Den
objektiva samhéllsvetenskapen utgar fran att verkligheten existerar utanfér méinniskan och
hennes tolkningar till skillnad frén den subjektiva samhéllsvetenskapliga synen dar
verkligheten konstrueras av médnniskan. Detta verklighetsantagande innebir att kunskapen inte
ar bunden till ménniskan och hennes tolkningar. Kunskapen kan ddrmed samlas och studeras
objektivt. Jag strivar efter att samla kunskap i form av syner pa askédningsundervisningen.
Rektorernas syner antas ha en grad av allméngiltighet som &verskrider den enskilda rektorns
asikter som beréttar ndgot om sjdlva fenomenet &skadningsundervisning. Vidare berittar
rektorernas syner pa dskddningsundervisningen badde ndgot om den enskilda rektorns syn pa

fenomenet och om sjdlva fenomenet.

Kvalitativa och kvantitativa metoder framstills ibland som varandras motsatser men detta ir en
forenkling. Istillet kan metoderna ses som varandras komplement, fastin de dr grundade pé
skilda vetenskaps- och kunskapsideal (Metsdmuuronen, 2005). Eftersom denna studie ar
kvantitativ kommer den sakna det djup en kvalitativ studie kunde erbjuda. En kvalitativ studie
kunde diremot inte kartligga eller redogora for de asikter en storre grupp rektorer har om
askddningsundervisningen. Denna studie kunde ha komplementerats med kvalitativa intervjuer
eller ndgra 6ppna frédgor 1 enkéten for att f& bade djup och bredd i1 rektorernas syner. Dock valdes
endast det kvantitativa perspektivet eftersom det antogs passa bittre in pd syftet for

undersokningen och arbetets omfattning (mer om valet i metoddiskussionen).

Kvantitativa metoder kan delas 1 deskriptiva och explanativa studier. De explanativa studierna
soker efter orsakssamband. Deskriptiva studier beskriver egenskaper, asikter och tankar en viss
mélgrupp har. Enligt Heikkild (2014) ar den deskriptiva studien den empiriska studiens
grundform. Eftersom syftet for studien é&r att redogdra for rektorernas syn pé

askadningsundervisningen och inte se pa orsaker till dem &r denna studie deskriptiv.
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Studier kan dven indelas i induktiva och deduktiva studier. Induktiva tillvigagangssétt harleder
kunskapen ur empirin genom olika studier eller experiment. Deduktiva tillvigagangsitt utgar
frdn givna premisser och teorier och hirleder kunskapen ur dessa. Studien i denna avhandling
ar bade induktiv och deduktiv. Den dr induktiv pa grund av den empiriska datainsamlingen men
deduktiv eftersom enkiten som anvands for att samla in data delvis bygger pa andra studier om
dmnet. Surveystudier dr ofta bdde induktiva och deduktiva eftersom de kan anvinds for att

prova teoretiska hypoteser i praktiken.

Surveystudier har ofta ett funktionalistiskt syfte i samhéllet. Beslutsfattare kan anvénda den
information en surveystudie erbjuder for att fa en 6verblick over vilka asikter individer har om
ett visst fenomen. Denna studie kunde erbjuda ett inslag i diskussionen om uppdraget och

formen for dskddningsdmnena 1 nésta lroplan.

Studiens forskningsansats dr en postpositivistisk ansats som ar grundad pa den positivistiska
traditionen. Den positivistiska ansatsen uppstod ur och tillhér naturvetenskaperna och
forknippas med empiriska och kvantitativa metoder. Kéannetecknande for ansatsen éar
objektivitet, mitningar, generaliseringar, lagbundenhet och matematiska analysmetoder.

(Raunio, 1999)

Den postpositivistiska ansatsen utgdr frin att minniskan kan samla objektiva data, men att
samma verktyg som anvénds for att samla data om naturen inte nodvandigtvis fungerar dd man
undersoker ménniskor och ménskligt beteende. Ansatsen lyfter d&ven fram forskarens roll som
mer central och nirvarande i studien &n i den positivistiska forskningen dér forskaren bor sta
utanfor studiens alla moment. Den postpositivistiska ansatsen ger forskaren mer utrymme att

analysera och tolka resultaten samt sjilva forskningsprocessen. (Metsdamuuronen, 2005)

Viktigt for den postpositivistiska ansatsen dr studiens transparens och forskarens 6ppenhet och
arlighet gillande forskningsprocessen. Forskaren bor strdva efter att vara sjdlvkritisk och
reflektera over sin paverkan pa studien. Som metod passar surveyundersokningen bra inom den
postpositivistiska ansatsen pa grund av dess nira koppling till statistiska métningar, objektivitet
och generaliserbarheten. I denna studie valdes den postpositivistiska ansatsen eftersom den ger

mer utrymme for forskarens tolkningar av resultaten.
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6.3 Enkat som datainsamlingsmetod

I denna studie anvédnds enkét som datainsamlingsmetod. Enkéter &r en datainsamlingsmetod
som anviands for att samla in data om och av mainniskor (Fink, 2017). Valet av
datainsamlingsmetod baserar sig pa studiens syfte, forskningsfragor och forskningsansats. Inom
kvantitativ forskning anvédnds ofta enkdter som datainsamlingsmetod eftersom man latt kan né
ut till en stor population och for att resultaten léattare kan kvantifieras. Vidare kan resultaten,

om urvalet &r tillrdckligt stort, generaliseras till en storre population.

Enkidter kan anvdndas som datainsamlingsmetod bade inom kvalitativa och kvantitativa
metoder. Frigorna i en enkit delas vanligen i antingen Sppna eller slutna fragor. Oppna fragor
forknippas oftare med kvalitativ forskning. Denna kvantitativa studie anvénder enbart slutna
frdgor. De slutna frigorna kan mojliggora kvantifiering, standardisering och statistiska analyser
av data. D4 det géller kvantitativa studier ar det viktigt att frigorna och svarsalternativen &r
entydiga eftersom alla respondenter bor forstd dem pa samma sétt. Dessutom gar det smidigare
att fylla 1 slutna frdgor. Enligt Trost (2012) bor ett frageformulér ga smidigt att fylla i sa att

respondenten inte hoppar dver frdgor eller avbryter svarandet.

Slutna fragor har fardigt givna svarsalternativ som respondenten véljer emellan. Férdelen med
givna svarsalternativ dr att svaren gér att koda pa forhand, vilket gor analysen léttare. De slutna
fragorna kan dven indelas 1 olika kategorier s som: rangordningsfragor, likertskalefragor och
demografiska fragor. I denna studie anvinds varianter av alla dessa tre. For svarsalternativen
anviands olika skalor beroende pa typen av fraga. Svarsalternativen i denna enkét foljer fraimst

likertskalan, som é&r en attitydskala (Ejlertsson, 2014).

Enkétfragor kan vara ute efter olika typer av data. Denscombe (1998) ndmner fyra olika nivéer
av data: nominal, ordinal, intervall och kvotdata. Intervall och kvotdata anviands for att méta
skillnaden, rangordna eller jimfora. Denna studie anvénder frimst data pa nominal och ordinal
niva. Nominaldata kallas d@ven for kategoridata eftersom de siffervdrden man anger variablerna
endast fungerar som etiketter for innehallet. Nominaldata ordnar variablerna 1 kategorier utan
att berdtta ndgot om deras ordning eller viarde. Exempel pd nominalvédrden ar bakgrundsfrdgor
sdsom kon och ort. Med hjdlp av nominaldata kan forskaren gora jamforelser mellan
kategorierna och inom kategorierna. Ordinaldata ger en rangordning av svarsalternativen i
resultatet men beridttar inget om avstandet mellan dem. Med hjilp av ordinaldata ger man

variablerna olika numeriska vdrden for att mata exempelvis asikter. Likertskalan dr ett exempel
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pa en ordinalskala dédr forskaren rangordnar svaren enligt hur vél respondenternas &sikter
stimmer Overens med ett pastdende. Likertskalan beréttar inget om avstdndet mellan
svarsalternativen eftersom det inte gar att méta skillnaden pa exempelvis att delvis halla med

och halla med helt. (Valli & Aaltola, 2018)

Eftersom de slutna frdgorna inte direkt kan svara p& det omfattande syftet eller
forskningsfragorna behover studiens syfte och forskningsfragor brytas ner i mindre delar. Detta
sker innan man kan borja med frageformuleringarna for enkidten. Man klargor vilka studiens
fragestdllningar dr och vad de bestir av. Man bryter ner dessa fragestillningar och ser vilka
bestandsdelar de bestér av. Enligt Ejlertsson (2014) handlar det om operationalisering d& man
overfor nedbrutna fraigeomraden till konkreta fragor. De mindre delarna svarar sedan pa delar
av fragestillningarna. En frga rdcker sillan for att mita en del utan det kan behdvas fler
liknande fragor som svarar pa en viss del av frdgestdllningen. D4 man slar ihop flera frdgor som

méter samma sak kallas det index. (Ejlertsson, 2014)

6.4 Utformning av enkiiten

Vilformulerade och tydliga fragor dr en forutséttning for att fa tillforlitliga data. Tillforlitliga
data dr en forutsdttning for en lyckad undersokning. Enkéten dr datainsamlingsinstrumentet som
studiens empiriska del baseras pa. Darfor ar skapandet av en god och tillforlitlig enkét en av

studiens viktigaste och mest utmanade delar. (Valli & Aaltola, 2018)

Att skapa enkdten borjar med att bekanta sig med teorin och vad man redan vet
(Metsamuuronen, 2005). For denna studie gick jag igenom liknande tidigare studier och deras
frageformuldr. En del av fragorna i denna enkét baserar sig pd Rasdnens (2007) enkiét i en studie
om finldndares uppfattningar om 4askédningsundervisningens form och innehdll. Innan
utformningen av enkédten behover forskaren tdnka pa vilken typ av data hen é&r efter. I denna

studie ar det framst ordinaldata.

Eftersom forskningsfriga ett undersoker hur rektorerna forhaller sig till &skddningsdmnena som
de beskrivs 1 ldroplanen anvidnds Glgu 2014 delvis som grund for frdgorna. Rektorernas asikter
om uppdragen 1 religion och livsaskadningskunskap underséks med hjidlp av en femskalig
likertskala. Skalan innehaller svarsalternativen; helt av samma asikt, delvis av samma asikt,

delvis av annan asikt, helt av annan asikt och ingen dsikt. De femskaliga svarsalternativen ger
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respondenten mojligheten att inte ta stdllning till pastdendena. Valli och Aaltola (2018)
rekommenderar att man anvénder en likertskala med ett ojamnt antal svarsalternativ eftersom

det ger respondenten mojlighet att inte ta stéllning till nagon fraga.

Enkiiten i denna studie ir en webbaserad enkiit gjord via programmet e-blankett som ir Abo
Akademis standardprogram for enkéter. Fordelen med en webbaserad enkét dar mojligheten att
kostnadsfritt nd ut till hela den 6nskade malgruppen. En annan fordel &r att respondenten sjalv

kan vilja nidr hen fyller 1 enkéten.

Fragorna i enkdten bor varken vara ledande eller tolkningsbara. Utan reflektion dver fragornas
formulering och svarsalternativ kan frdgorna bli ledande eller missvisande. Dérfor har fragorna
1 enkéten bearbetats i1 flera omgangar med hjélp av handledaren. Forskarens egna synpunkter
och virderingar fir inte paverka hur fragorna stills (Trost, 2012). Tolkningsbara fragor gar
aldrig helt att undvika eftersom bade forskaren och respondenten dr subjektiva tolkare av
frdgorna, och anvinder sig av ett sprdk som inte ar entydigt. Ddremot bor forskaren aktivt
forebygga att frdgorna kan misstolkas genom att jobba med frdgorna och formuleringarna.
Fragorna som tillhor forskningsfraga tva kan anses vara ledande. Enligt (Ejlertsson, 2014) ar
det mojligt att anvinda ledande fragor om det ar tydligt for respondenten att frdgorna &r

pastadenden som de tar stillning till.

Enkitens disposition kan stoda respondentens motivation att besvara fragorna. Enkédten i denna
studie borjar med nagra bakgrundsfragor och sedan négra létta frigor som berdr rektorernas
allmédnna tankar om d&skddningsimnena. De mer kinsliga och personliga frdgorna om
respondentens eget forhallande till religion kommer sist. Enkéten &r uppdelad i fyra delar, varav
en dr bakgrundsfragor och de tre andra dr uppdelade enligt forskningsfragorna. Enkédten bestar

av sammanlagt 89 fragor.

Operationalisering

Operationalisering handlar som tidigare ndmnts om att bryta ner studiens syfte och
forskningsfragor till konkreta och métbara fragor. Operationaliseringen blir pd s vis en
referensram for vad studien undersoker. Syftet for denna studie har brutits ner i tre
forskningsfragor. Forskningsfragorna behodver ytterligare brytas ner for att kunna bli

enkétfragor. Detta sker genom att bestimma vad forskningsfragorna bestar av och maéter.
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Operationaliseringen gors enbart for forskningsfraga tva. Forskningsfraga tva handlar om
rektorernas  syn pd for- och nackdelar med den nuvarande modellen for

askédningsundervisningen. Utifran forskningsfragan har tre kategorier skapats:

1. Upplevda fordelar och nackdelar med organiseringen av dskadningsundervisningen
2. Upplevda fordelar och nackdelar i koppling till elevens religionsfrihet

3. Upplevda fordelar och nackdelar med tva skilda ldrodmnen

Kategorierna baserar sig pé vad tidigare forskning lyft fram som argument for och emot den
nuvarande modellen. Till varje kategori kunde sedan goras tva till tre konkreta enkétfragor. 1

resultatkapitlet presenteras data utifran dessa tre kategorier.

6.5 Rektorer som malgrupp

D4 man gor en kvantitativ undersokning vill man ofta uttala sig om en storre grupp utan att
behova fa svar av en hel population. Da anviander man sig av urval. Urval &r en representation
av den tdnka mélgruppen som man anvédnder dé det inte &r mdjligt eller nddvéndigt att fraga
den hela populationen. Denna studie &r en totalundersokning dér alla i populationen kontaktas.
Diarfor har studien inget urval. Ddremot har studien en specifik population, rektorer i

finlandssvenska skolor.

Som redan tidigare ndmnts &r rektorerna en central malgrupp som leder skolornas pedagogiska
verksamhet. Utdver denna uppgift har rektorerna flera andra tidskrdvande arbetsuppgifter. En
undersokning frdn Utbildningsstyrelsen visar att rektorernas administrativa uppgifter konstant
okar och redan tar upp en stor del av arbetet (Taajamo & Puhakka, 2019). Den padgéende globala

pandemin pdverkar troligen dven rektorernas arbetsborda och villighet att besvara enkéten.

Enligt hemsidan svenskskola.fi finns det for tillfdllet 167 skolor med arskurserna 1-6 och 30

skolor med arskurserna 1-9. Antalet rektorer ar sdledes cirka 200.
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6.6 Genomforande av undersokningen

Den webbaserade enkiten séndes till rektorerna via ett e-postmeddelande i borjan av oktober
(se bilaga 4). I meddelandet fanns information om studien, mina kontaktuppgifter, lank till

hemsidan blogs2.abo.fi dir resultaten presenteras, och sjilva ldnken till enkéten.

E-postadresserna till rektorerna togs frdn hemsidan svensskola.fi som listar alla svensprakiga
skolor 1 Finland. En del rektorers adresser fanns inte pa hemsidan och i de fallen besokte jag
skolans eller kommunens hemsida for att hitta informationen. For en del rektorer hittade jag
ingen egen e-postadress utan endast en skolepost, dit jag sdnde enkiten istdllet. Det totala
antalet adresser var i borjan 184 men minskade till 167 efter att en del av e-postadresserna av

olika skil inte fungerade.

Vanligtvis brukar man ge respondenterna nigra veckor att besvara enkéten, eftersom detta ar
en ldmplig tid att hinna fylla i enkéten och inte gldomma bort den (Trost, 2012). Rektorerna gavs
forst ungefar tva veckor att fylla i enkéten men pd grund av den pagaende Coronapandemin och
de omstéllningar som just dd var pa gang forldngdes tiden. En péminnelse skickades till

rektorerna i slutet av oktober och en andra pdminnelse i bérjan av november.

6.7 Bearbetning och analys av data

Bearbetningen och analysen av data borjade med att de ifyllda enkéterna overfordes till
Microsoft Excel. Genom att forst overfora de ifyllda enkéterna till Microsoft Excel har man
mojlighet att kontrollera data, namnge olika kategorier och fa en dverblick av det insamlade
data. Efter det Overfordes data till statistikprogrammet SPSS. Statistikprogrammet SPSS
mojliggdér en rad olika framstdllningar och analyser av data. Eftersom kodningen av
svarsalternativen for datamaterialet redan gjordes di enkéten skapades kunde det fardiga

materialet matas direkt fran Excel till SPSS.

Det forsta steget var att ta fram deskriptiva data. Bide gillande bakgrundsfrdgorna och
amnesfragorna gjordes grundliggande statistiska analyser for att f4 en 6verblick av svaren och
respondenterna. Detta gjordes genom att ta fram frekvensen (f), typvérdet (t) och procentandel
(%) for rektorernas svar pa de enskilda fragorna. SPSS riknar automatiskt ut dessa vérden och

ger anvindaren mojlighet att presentera resultaten pa olika sétt. Resultaten presenteras i tabeller
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med frekvensen. Frekvensen beréttar hur manga rektorer som svarade pa samma alternativ av
flervalsfragorna. Procentandelen visar hur rektorernas svar fordelar sig dver svarsalternativen.

(Metsamuuronen, 2005)

Bortfall

En utmaning med enkdéter dr bortfallet. Bortfallet kan delas 1 internt och externt bortfall. Internt
bortfall handlar om att respondenten missat eller hoppat dver ndgon fraga i enkéten. I denna
enkdt var alla frdgor obligatoriska sd det finns inget internt bortfall. Externt bortfall handlar om
att personer i mélgruppen inte fyller i enkéten. Det externa bortfallet i denna studie r relativt
stort. Av de 167 rektorer som ingick i urvalet svarade 32 pé enkéten. Detta ger en svarsprocent

pa kring 20 procent.

Enligt Ejlertsson (2014) bor forskaren forsoka lyckas motivera respondenterna att svara genom
inre och yttre motivation. Den inre motivationen handlar om respondentens vilja att svara pa en
enkdt som hen tycker dr intressant och meningsfull. Dérfor har enkéten i denna studie
omarbetets flera ganger. Den yttre motivationen handlar om att respondenten far ut négot av att
svara pa enkiten. Det kan handla om en beloning for att man fyllt i enkdten. Den yttre
motivationen for denna studie kommer i form av mojligheten att fa ta del av
forskningsresultaten. For att ytterligare minska bortfallet sdndes tvd paminnelsebrev om

enkdten till alla rektorer.

Eftersom svaren var si fa, kan inga statistiska generaliseringar goras for gruppen rektorer i
finlandssvenska skolor. Diaremot dr det relevant att granska vilka rektorer som valt att svara pa
enkéten. Med ett sa litet antal respondenter kan man &ven anta att de som svarat pa enkéten haft
ett intresse for dmnet och/eller starkare asikter géllande askadningsundervisningen. Enligt
typvérdet som anger det vanligaste védrdet var medelvérdesrespondenten en kvinna i1 4655
&ldern med en arbetserfarenhet pa dver 20 ar som arbetar i en skola i Osterbotten med under

100 elever som erbjuder undervisning i evangelisk-luthersk tro och livsdskadningskunskap.

Trots den laga svarsandelen finns de flesta rektorer representerade i studien. Av respondenterna
var 22 kvinnor och 10 mén. Rektorerna var mellan 36—65 ar med varierande arbetserfarenhet.
15 av respondenterna var frdn Osterbotten och 14 var frin Nyland. Tre av rektorerna fanns i
Aboland, Aland och sprikdéarna. Tio av skolorna hade enbart evangelisk-luthersk
religionsundervisning. 22 skolor hade undervisning i1 livsadskédningskunskap. Skolor med
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ortodox undervisning var sex, katolsk undervisning hade tva och tre hade islam. Fyra av

skolorna var sammansatta skolor med arskurserna 1-9 och resten var skolor med arskurserna

1-6. Nedan foljer tabeller pa bakgrundinformationen om respondenterna.

Tabell 1 - Alder

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  36-45 5 15.6 15.6 15.6
46-55 19 59.4 59.4 75.0
56-65 8 25.0 25.0 100.0
Total 32 100.0 100.0
Tabell 2 - Arbetserfarenhet: Jag har haft ansvaret for
rektorsuppgifterna i
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  0-5 7 21.9 21.9 21.9
6-10 3 94 9.4 31.3
11-15 8 25.0 25.0 56.3
16-20 3 9.4 9.4 65.6
Over 20 ar 11 34.4 34.4 100.0
Total 32 100.0 100.0
Tabell 3 - Ort: Skolan finns i
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Osterbotten norr om Vasa 6 18.8 18.8 18.8
Osterbotten Vasa och 9 28.1 28.1 46.9
sOderut
Sprakodarna 1 3.1 3.1 50.0
Aboland och Aland 2 6.3 6.3 56.3
Vastra Nyland 3 9.4 9.4 65.6
Mellersta Nyland 5 15.6 15.6 81.3
Ostra Nyland 6 18.8 18.8 100.0
Total 32 100.0 100.0
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Tabell 4 - Storlek pa skolan: Skolans elevantal

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 1-100 12 37.5 37.5 37.5
101-200 9 28.1 28.1 65.6
201-300 6 18.8 18.8 84.4
301-400 2 6.3 6.3 90.6
401-500 1 3.1 3.1 93.8
501- 2 6.3 6.3 100.0

Total 32 100.0 100.0

Tabell 5 - Vilka askadningar undervisas i skolan

Ja Nej
Count Count
Evangelisk-luthersk tro 32 0
Livsaskadningskunskap 22 10
Ortodox tro 6 26
Katolsk tro 2 30
Islam 3] 29
Judendomen 0 32
Annan 0 32

Pa sista sidan i1 enkéten svarade rektorerna pd ndgra frdgor om deras egna forhdllande till
religion. 27 rektorer uppgav att de &r medlemmar i evangelisk-lutherska kyrkan. Tva rektorer
svarade att de tillhor ett annat samfund och tva rektorer tillhdrde inget samfund. 1 den sista
frdgan fick rektorerna plocka identiteter ur en lista med olika religioner och &skadningar som
bist beskriver dem. Alternativen var tagna ur Risdnens (2007) studie om finldndares syn pa
askddningsundervsinignen. Rektorerna svarade genom att kryssa for en eller flera alternativ.
Den populiraste beskrivningen var religiost liberal som 19 rektorer hade valt. Andra populéra
alternativ var humanist (16) och kristen (15). En rektor identifierade sig som agnostiker, en som

ateist, tvd som annan och tre som religiost troende.
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Tabell 6 - Vilj ritt alternativ: Jag ar medlem i

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Evangelisk-lutherska kyrkan 27 84.4 87.1 87.1
Annat samfund 2 6.3 6.5 93.5
Tillhdr inget samfund 2 6.3 6.5 100.0
Total 31 96.9 100.0

Missing System 1 3.1

Total 32 100.0

Tabell 7 - Vilj ut de identiteter fran listan av religioner och virldsiaskddningar som

beskriver dig

Ja
Count Count
Lutheran 23 9
Kristen 17 15
Andligt orienterad 28 4
Humanist 16 16
Agnostiker 31 1
Religiost liberal 13 19
Ateist 31 1
Religiost troende 29 3
Annan 30 2

6.8 Reliabilitet, validitet och etik

All forskning behdver ta hdnsyn till forskningsetiken. Forskningsetiken tryggar respondentens
position och ldgger ramarna for vad som dr mdjligt och hur man bor gé tillviga da det géller
frdgor som anonymitet, frivillighet, réitten att veta vad som undersoks, av vem och varfor.
Reliabilitet och validitet anvénds inom kvantitativ forskning som grund for god forskning och

palitliga resultat.
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Reliabilitet méter hur vél studiens resultat gar att upprepa under liknande omstandigheter med
hjélp av samma datainsamlingsmetod av nagon annan, under en annan tid eller pé ett annat
urval (Eliasson, 2013). Om studien skulle fi olika resultat vid olika tillfillen skulle den inte
anses vara reliabel. Begreppet reliabilitet kan delas 1 fyra olika komponenter: kongruens,
precision, objektivitet och konstans. Kongruensen hinger samman med enkitundersékningar

och handlar om att stélla liknande fragor for att f4 en mer nyanserad bild av svaret. (Trost, 2012)

For att uppritthalla en god reliabilitet behdver antalet respondenter vara tillrdackligt stort. Till
god reliabilitet hor dven att datainsamlingen, kodningen av data och analysen av data gors
noggrant och att man kontrollerar fel. Méatinstrumentet som i denna studie dr enkiten, ar viktig
da det géller reliabilitet. Utan en fungerande enkét kan hela studiens reliabilitet ifragaséttas.
Andra punkter som paverkar en studies reliabilitet &r: studiens inramningar och ett tydligt

formulerat syfte, hantering och analys av data och presentationen av resultaten (Heikkila, 2014).

Urvalet bor vara representativt for malgruppen. En hogre svarsfrekvens bidrar till reliabiliteten
(Trost, 2012). Utan en tillrdckligt hog svarsfrekvens finns det en risk att resultaten blir
missvisande om syftet r att generalisera resultaten. D4 &r det mojligt att endast de med starka
asikter om &askddningsimnet svarar pa enkidten och att svaren didrmed blir polariserade.
Askédningsimnet kan vara ett laddat imne eftersom det har att gora med ménniskans tro och

vérderingar.

Reliabiliteten beror frimst studiens datainsamlingsmetod och datainsamlingsinstrument men
dven studiens transparens. Studiens transparens handlar om att forskaren noggrant beskriver
varje moment av studien. Forskaren bor &dven granska forskningsprocessen kritiskt.
Transparensen bidrar till att studies metod, genomférande och resultat kan granskas och

godkénnas av andra forskare vilket dr en forutsittning for studiens vetenskaplighet. (Fink, 2017)

Studiens validitet berdr fragan om studien verkligen maéter det som den pastar sig méta. En
studie vars syfte dr att studera motionsvanor bdr studera motionsvanor och en studie som syftar
till att studera dsikter bor studera asikter. Validiteten 4r bunden till studiens
datainsamlingsmetod och datainsamlingsinstrument. Datainsamlingsmetoden som valts bor

vara begrundad, vélmotiverad och passa in i studiens syfte. (Olsson & Sorensen, 2007)

Att studien har hog validitet innebér att dven reliabiliteten &r hog men en hog reliabilitet berédttar
inget om validiteten. Ett méitinstrument kan ge samma resultat vid olika tillfdllen med olika

personer vilket tyder pa hog reliabilitet. Daremot kan datainsamlingsinstrumentet méta nagot
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annat dn studien hade som syfte att méta. For att 6ka validiteten behover forskaren noggrant

granska att métinstrumentet verkligen méter det som ska matas. (Fink, 2017)

Ett tydligt syfte &r grundlaggande for god validitet. Eftersom studiens validitet eller trovardighet
hénger pd hur vil enkéten lyckas méta syftet for forskningsfragorna har enkdten noggrants
granskats for att stimma Overens med syftet och forskningsfragorna. For att 6ka validiteten 1
denna studie har forskningsfrdgorna preciserats nidrmare i syftesbeskrivningen. (Valli &

Aaltola, 2018)

Etiska fragestéllningar beror studien och studieprocessen. Forskaren bor striva efter att folja
etiska riktlinjer for forskning. Etiska kommittéer ger olika rdd som forskaren kan f0lja.
Ejlertsson (2014) listar fyra forskningsetiska krav som giller for enkidter och de ér:
informationskravet, = samtyckeskravet, = konfidentialitetskravet och  nyttjandekravet.
Informationskravet handlar om att respondenten informeras om forskningens syfte och vad
materialet kommer att anvdndas till. Samtyckeskravet betyder att man &r tydlig med att
deltagandet 1 enkdten &ar frivilligt. Konfidentialitetskravet innebdr att respondentens
personuppgifter behandlas konfidentiellt och att inga personuppgifter utges. Respondenterna 1
denna studie dr anonyma, vilket betyder att inte ens forskaren vet vem respondenterna ér.
Slutligen betyder nyttjandekravet att respondenten informeras om vad resultaten kommer
anvéndas till. I denna studie informerades respondenterna redan i det inledande meddelandet

for enkdten om samtliga punkter.

Da det giller konfidentialitetskravet informeras respondenterna om att svaren behandlas
konfidentiellt. Respondenterna kunde @ven ha informerats om att de fyller i enkédten anonymnt,
vilket betyder att forskaren inte vet vem som fyllt 1 enkédten. Fullstindig anonyimitet dr dock
svar att garantera eftersom populationen inte &r si stor och for att respondenterna fyller i
bakgrundsfragor som mdjligor att svaren kunde spéras till en enskild rektor (Ejlertsson, 2014).
Inga enskilda svar pekas ut i resultatredovisningen for att sékerstélla att svaren inte gér att spara

till enskilda rektorer.
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7 Resultat

I resultatkapitlet presenteras studiens resultat utifran studiens syfte som ér att ge en helhetsbild
av rektorernas syn pa daskddningsundervisningen i den grundlidggande utbildningen.
Resultatkapitlet dr indelat i tre delar enligt forskningsfragorna. Rektorernas &sikter presenteras
med hjilp av beskrivningar av data som &ven presenteras i tabeller och figurer. En del av
resultaten presenteras endast 1 text 1 kapitlet med hédnvisningar till tabeller i1 bilagorna. Forsta
delen handlar om rektorernas syn pa lirodmnena religion och livsaskddningskunskap. I den
andra delen presenteras rektorernas &sikter kring fordelar och nackdelar med
askddningsundervisningen. I den tredje delen presenteras rektorernas asikter kring framtiden
for askadningsdmnet. Slutligen sammanfattas studiens resultat. Kapitlet dr tematiskt uppdelat

med hjilp av onumrerade rubriker.

7.1 Rektorernas syn pa liroimnena religion och
livsaskadningskunskap

De mangsidiga liroidmnena religion och livsiskddningskunskap

I den forsta delen tog rektorerna stllning till religionsdmnets uppdrag. Den forsta fragan lyder
”Hur skulle du beskriva uppdraget i larodmnet religion? Lirodmnet &r till sin karaktér frimst...”
Overlag har rektorerna sett alla de olika uppdragen som listades som visentliga for uppdraget i
larodmnet. Samtliga rektorer héller helt eller delvis med om att religionsdmnet till sin karaktar
ar ett etiskt och moraliskt &mne samt ett fostrande dmne. 30 rektorer héller med om att
religionsdmnet dr kunskapsinriktat och allménbildande och tva rektorer dr delvis av annan asikt.
24 rektorer ser amnet som ett livstolkande dmne, fem rektorer ar av delvis annan asikt och tre
har ingen asikt. For frigan om rektorerna ser amnet som identitetstodjande haller 24 rektorer

helt eller delvis med, sju rektorer héller delvis inte med och en har ingen asikt.
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Tabell 8 - rektorernas syn pa uppdraget i religion

Helt av samma Delvis av Delvis av annan ~ Helt av annan
asikt samma asikt asikt asikt Ingen asikt

Hur skulle du beskriva 16 16 0 0 0
uppdraget i larodmnet

religion? Larodmnet &r till

sin karaktér framst: Ett etiskt

och moraliskt &mne

Ett fostrande &mne 14 18 0 0 0
Ett kunskapsinriktat och 12 18 2 0 0
allménbildande dmne

Ett livstolkande d&mne 8 16 5 0 3
Identitetsstodjande dmne 8 16 7 0 1
Rektorernas svar pa samma fragor om livsédskadningskunskapen visade pé liknande resultat som

for religionsdmnet. Daremot var andelen rektorer som inte hade nigon asikt hogre. En storre
andel rektorer forknippade livsaskadningskunskapen med ett livstolkande och
identitetstodjande dmne. 30 av rektorerna holl helt eller delvis med om att ldrodmnet ar etiskt

och moraliskt @mne samt ett fostrande dmne. 29 rektorer holl med om att &mnet &r
kunskapsinriktat och allménbildande. 26 rektorer holl med om att dmnet dr ett livstolkande
dmne. Pa fragan om livsaskadningskunskapen som ett identitetsstodjande &mne holl 29 rektorer
helt eller delvis med, en rektor hade en delvis annan &sikt och tva hade ingen &sikt.
Tabell 9 - rektorernas syn pa uppdraget i livsaskaddningskunskap

Helt av samma Delvis av Delvis av annan ~ Helt av annan
asikt samma asikt asikt asikt Ingen asikt

Hur skulle du beskriva 23 7 0 0 2
uppdraget i lirodmnet

livsaskadningskunskap?

Laroamnet ar till sin karaktar

framst: Ett etiskt och

moraliskt &mne

Ett fostrande dmne 25 5 0 0 2
Ett kunskapsinriktat och 18 11 1 0 2
allménbildande dmne

Ett livstolkande d&mne 14 12 2 0 4
Identitetsstodjande dmne 12 17 1 0 2
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Rektorernas syn pa mal for liroimnena

Den andra fragan handlade om religion- och livsdskddningskunskapsundervisningens mal.
Rektorerna tog bland annat stéllning till hur vil ldroplanens sju kompetenser passar in for
religions- och livsdskadningskunskapsundervisningen. Péstdendet rektorerna tog stillning till
var “Religionsundervisningens mal &r att stoda elevens...” Enligt resultatet forknippar
rektorerna endast en del av de sju kompetenserna med askadningsundervisningen. Rektorerna
ser dven olikheter mellan malen i lirodmnena. Aven gillande malen har en stdrre andel rektorer

svarat ingen asikt pa fragorna om livsaskddningskunskapsundervisningen.

Gillande de sju kompetenserna som en del av malet for religionsundervisningen ar 31 rektorer
helt eller delvis av dsikten att kompetens ett, formaga att tinka och lédra sig och kompetens tva,
kulturell forstaelse, ar en del av religionsundervisningens méal. For vardagskompetensen och
den multilitterdra formédgan ar 24 rektorer helt eller delvis av samma &sikt, 7 rektorer &r av
delvis eller helt annan 4&sikt. Den digitala kompetensen och arbetslivs- och
entreprendrskapskompetensen dr de kompetenser som rektorerna 1 ldgsta grad forknippar med
maélet for religionsundervisningen. 23 av rektorerna forenar kompetens sju med malet for

religionsundervisningen.

Religionsundervisningens mal forknippades starkt med identifikationen med den egna
traditionen med 23 rektorer som var av helt samma asikt och 9 som var av delvis samma &sikt.
26 rektorer var av helt eller delvis av dsikten att religionsundervisningens mél dr att stoda
elevens forstaelse for andra traditioner. Demokratiska virderingar sigs av 26 rektorer vara helt
eller delvis i linje med religionsundervisningens mal. 27 rektorer svarade helt eller delvis av
samma asikt pa pastaendet om att malet for religionsundervisningen stdder elevens formaga att
mota och kommunicera livsfragor. Pé det sista pastdendet, om religionsundervisningens mal ar
att stoda elevens spiritualitet svarade 10 rektorer att de dr av helt eller delvis av samma asikt,

14 rektorer att de dr av delvis eller helt annan asikt och &tta rektorer att de inte har nagon asikt.

49



Tabell 10 - rektorernas syn pa malen for religionsundervisningen

Helt av samma Delvis av Delvis av annan =~ Helt av annan
asikt samma asikt asikt asikt Ingen ésikt

Religionsundervisningens 17 14 1 0 0
mal dr att stoda elevens:
Forméga att tdnka och ldra
sig
Kulturella forstaelse 19 12 1 0 0
Identifikation med den egna 23 9 0 0 0
traditionen
Forstaelse for andra 16 10 6 0 0
traditioner
Vardagskompetens 7 17 6 1 1
Multilitterara forméga 10 14 6 1 1
Demokratiska varderingar 12 14 4 1 1
Digitala kompetens 4 9 11 2 6
Arbetslivskompetens och 4 8 11 3 6
entreprendrskap
Formaga att mota och 14 13 4 0 1
kommunicera livsfragor
Formaga att delta, paverka 10 13 6 1 2
och bidra till en hallbar
framtid
Spiritualitet 3 7 7 7 8

Aven d3 det giller milen for undervisning i livsskadningskunskap &r kompetens ett och tva de
som rektorerna i1 hogst grad forknippar med malen for undervisningen. En storre del av
rektorerna ser dven vardagskompetensen som helt eller delvis central. Aven den multilitteriira
formdgan fér storre understod som del av mélet for undervisningen med 27 rektorer av helt eller
delvis samma asikt. Den digitala kompetensen och arbetslivskompetensen ar dven for
livsdskddningskunskapen de kompetenser som minst forknippas med mélen for
undervisningen. Dédremot 4r andelen som haller helt eller delvis med hogre &n for
religionsundervisningen. 29 rektorer haller helt eller delvis med om att den sjunde
kompentensen, formaga att delta, pdverka och bidra till en hallbar framtid &r tillhor mélet for

livsaskadningskunskapsundervisningen.

26 rektorer dr helt eller delvis av dsikten att malet med livsaskadningskunskapsundervisningen

ar identifikation med den egna traditionen. 29 rektorer forknippar malet for undervisningen med
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forstaelse for andra traditioner. Tva av rektorerna har svarat ingen asikt pd fragan om
demokratiska vérderingar och de resterande 30 rektorer héller helt eller delvis med om att malet
for undervisningen é&r att stoda elevens demokratiska virderingar. En stor andel rektorer (29)
forknippar dven ihop fOormégan att mdta och kommunicera livsfragor med malet for
undervisningen. 8 rektorer ser spiritualiteten som del av mélet, 14 rektorer dr av delvis eller helt

annan asikt och 10 rektorer har ingen asikt.

Tabell 11 - rektorernas syn pa mélen for livsiskidningskunskapen

Helt av samma Delvis av Delvis av annan ~ Helt av annan
asikt samma asikt asikt asikt Ingen ésikt

Livsaskadningskunskapsund 22 8 0 0 2
ervisningens mal dr att stoda
elevens: Formaga att tinka
och ldra sig
Kulturella forstaelse 18 12 0 0 2
Identifikation med den egna 14 12 4 0 2
traditionen
Forstaelse for andra 19 10 1 0 2
traditioner
Vardagskompetens 14 16 0 0 2
Multilitterdra forméga 11 16 2 0 3
Demokratiska vérderingar 18 12 0 0 2
Digitala kompetens 4 9 10 1 8
Arbetslivskompetens och 5 12 8 0 7
entreprenorskap
Forméaga att mota och 20 9 1 0 2
kommunicera livsfragor
Forméga att delta, paverka 18 11 1 0 2
och bidra till en hallbar
framtid
Spiritualitet 2 6 5 9 10

Askddningsimnenas uppdrag

Den tredje delen handlade om rektorernas syn pa det nuvarande uppdraget, som det beskrivs i
Glgu 2014. Rektorerna svarar genom att ta stdllning till hur mycket eller lite de anser att

askddningsdmnena i framtiden borde fokusera pa vissa innehdll. Innehdllen var tagna ur bade
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uppdraget for religionsdmnet och livsaskadningskunskapen som de ar beskrivna i Glgu2014.
Fragorna var samma for bade religionsdmnet och livsadskadningskunskapen sa att i en del av
fragorna tog rektorerna stdllning till hur mycket religionsdmnets uppdrag borde handla om ett
uppdrag taget ur livsdskadningskunskapen och vice versa. En del av uppdragen hittas i bade

religions och livsaskadningskunskapsdmnet.

De populdraste uppdragen for religionsdmnet var enligt rektorerna: At vigleda eleverna att
tinka kritiskt och att studera religioner och livsaskadningar ur olika perspektiv, Att handleda
eleverna att respektera livet, mdnniskovdrdet och det som dr heligt for en sjdlv och andra, Att
vdgleda eleverna att vixa till ett gott liv, Uppmuntra eleverna att sjilva fundera over etiska
frdagor, att ge eleverna insikt i etiskt tankande inom den religion som studeras och inom andra
religioner och livsaskddningar. De uppdrag som fick minst understdd var: Identiteten och
livsstilen utgdende frdn elevens dskddningsbakgrund, Berdttelser, symboler och riter som dr
centrala for dskddningen i frdga. Ingen rektor svarade inte alls pa ndgon av frigorna. Overlag

var fardighetsrelaterade innehall mer populdra &n kunskapsinnehall. (se bilaga 1)

Rektorernas svar pa fradgorna om det framtida uppdraget for
livsaskadningskunskapsundervisningen skiljer sig fran svaren pa religionsundervisningens
uppdrag. Fragorna fick dven storre spridning i svaren &n tidigare frdgor. De populéraste
uppdragen dr: Att handleda eleverna att respektera livet, mdnniskovdrdet och det som dr heligt
for en sjdilv och andra, Att véigleda eleverna att vixa till ett gott liv. De uppdrag som rektorerna
minst forknippade med uppdraget 1 framtiden var: Berdttelser, symboler och riter som dr
centrala for dskadningen i fraga, Identiteten och livsstilen utgdende fran elevens
dskadningsbakgrund. En rektor hade svarat inte alls pé religioner och dskdadningar i Finland
och berittelser, symboler och riter som dir centrala for dskddningen i frdaga. Overlag svarade
rektorerna att bade religions och livsaskadningskunskapen i1 framtiden borde fokusera mycket

pa majoriteten av alla presenterade uppdrag. (se bilaga 2)
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7.2 Rektorernas syn pa fordelar och nackdelar med
askadningsundervisningen

Rektorerna ser problem med den nuvarande modellen

Den fOrsta kategorin av pastienden berdrde upplevda fordelar och nackdelar kring
organiseringen av askadningsundervisningen. I figur 1 presenteras de péstaenden som hor till
kategorin upplevda fordelar och nackdelar med organiseringen av askadningsundervisningen.
Svarsalternativet ingen asikt dr bortriknat frén figuren for att ge en tydligare bild av dsikterna

for och emot.

Overlag hade rektorerna en negativ syn pa organiseringen av den nuvarande
askddningsundervisningen. Majoriteten av rektorerna anser att det &r utmanande att ordna
askadningsundervisning at flera grupper och att hitta larare for annan religionsundervisning én
majoritetens religionsundervisning. Hélften av respondenterna, 16 rektorer, haller helt eller
delvis med om att styrdokumenten géllande organiseringen av &skadningsundervisningen &r
tydliga. 17 rektorer héller helt eller delvis med om att utbildningsstyrelsen borde ge tydligare
instruktioner for organiseringen av askadningsundervisningen. Sex rektorer dr av helt annan
asikt pa pastdendet om de dr ndjda med hur askddningsundervisningen ordnas idag medan
endast en rektor dr fullstindigt n6jd. Fastdn 13 rektorer svarat haller helt eller delvis med om
att de dr ndjda med hur dskddningsundervisningen ordnas idag vill endast sju rektorer bevara
den nuvarande modellen. 22 rektorer dr helt eller delvis for att inte bevara den nuvarande

modellen.
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m Helt av samma asikt  Delvis av samma &sikt

Ta stéllning till dessa
pastaenden: Det dr utmanade att
ordna och organisera
askadningsundervisning at flera
olika grupper

Det dr utmanande att hitta
behoriga larare for annan
religionsundervisning &n
majoritetens
religionsundervisning

Styrdokumenten gillande
organiseringen av
askadningsundervisningen ar
tydliga

Overlag ir jag ndjd med hur
askddningsundervisningen ordnas
idag

Den nuvarande modellen for
askadningsundervisning bor
bevaras som den ar

Utbildningsstyrelsen kunde ge
tydligare instruktioner géllande
skolors organisering av
askddningsundervisningen

Delvis av annan asikt ® Helt av annan &sikt

Figur 1 - upplevda fordelar/nackdelar med organiseringen av
askadningsundervisningen
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Problematiken kring tva skilda liroimnen

Den andra kategorin handlar om upplevda fordelar och nackdelar med tva skilda larodgmnen.
Till kategorin horde fyra pastdenden som presenteras i tabell 12. Det framgar tydligt att
majoriteten av rektorerna inte stiller sig positivt till uppdelningen av askadningsdmnena i tvé
skilda &mnen. Endast sex rektorer haller helt eller delvis med om att uppdelningen av elever
enligt religionssamfund dr en positiv sak och endast nio haller med om att det &r motiverat att
den finldndska skolan erbjuder undervisning enligt den rddande modellen med tvd skilda
larodamnen. 17 rektorer ar helt eller delvis av den &sikten att uppdelningen av elever enligt
religionssamfund skapar klyftor mellan eleverna. 12 rektorer héller helt eller delvis med om att
den nuvarande modellen skapar luckor i elevens kunskaper i religion, livsaskadning och etik

medan 12 rektorer ar av delvis annan eller helt annan asikt.

Tabell 12 - upplevda fordelar och nackdelar med tva skilda liroimnen

Helt av samma Delvis av Delvis avannan  Helt av annan

asikt samma asikt asikt asikt Ingen asikt

Uppdelningen av elever 1 5 14 11
enligt religionssamfund ar en

positiv sak.

Det &r motiverat att den 3 6 5 17
finlandska skolan erbjuder

undervisning enligt den

radande modellen med tva

skilda larodmnen

Uppdelningen av elever 7 10 6 4
enligt religionssamfund

skapar klyftor mellan

eleverna

Den nuvarande modellen 4 8 11 1
skapar luckor i elevens

kunskaper i religion,

livsaskadning och etik

1

Det problematiska kring elevens religionsfrihet

Trots att denna kategori endast hade tva pastaenden visar resultaten fran dem att rektorer ser

problem med den nuvarande modellen d& det handlar om elevens religionsfrihet. Majoriteten
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av rektorerna &r for att elever som tillhor det evangelisk-lutherska samfundet borde ha ritt att
vélja livsaskddningskunskapen istéllet for religionsundervisningen, vilket i nuldget inte dr
mdjligt. 12 rektorer anser att den nuvarande modellen béttre tryggar elevens ritt till och fran
religionsundervisning @n en integrerad modell medan 17 rektorer &r av helt eller delvis av annan

asikt.

Tabell 13 - rektorernas syn pa elevens religionsfrihet

Helt av samma Delvis av Delvis av annan  Helt av annan

asikt samma asikt asikt asikt Ingen asikt

Den nuvarande modellen 0 12 7 10
tryggar elevens ratt till

religionsundervisning och

frihet fran religion béttre 4n

en integrerad modell dédr alla

elever skulle placeras i

samma grupp

Elever som tillhor det 11 12 3 4
evangelisk-lutherska

samfundet borde ha rétt att

vilja

livsaskadningskunskapen

istéllet for religionsdmnet

3

7.3 Askidningsundervisningens framtid

Rektorerna efterlyser en integrerad modell for Askddningsundervisningen

I pastaendet om en integrerad modell vore att foredra istéllet for den nuvarande modellen &r
endast tvd rektorer delvis av annan &sikt. 29 rektorer &r helt eller delvis av asikten att en
integrerad modell for 4skédningsundervisningen vore att foredra. Som redan tidigare nimndes
ar 22 rektorer fOr att inte bevara den nuvarande modellen. 20 rektorer dr av den &sikten att
undervisningen i elevens egen religion kunde ske i hemmen eller samfunden. Detta talar dven
for en integrerad modell, eftersom den inte utgar fran elevens egen dskddning, utan frén ett mer

allmént perspektiv.
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Att majoriteten av rektorerna ser dskddningsundervisningen som viktig framgér av att 20
rektorer &r helt eller delvis av annan asikt om pastdendet om att dskaddningsundervisningen
borde vara frivillig. Majoriteten av rektorerna anser dven att askddningsundervisningen har en

viktig roll gillande integreringen av elever med annan kulturell och/eller religiés bakgrund.

Tabell 14 - en integrerad modell, dir alla elever ar tillsammans, ir att foredra

istillet for den nuvarande modellen

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid  Helt av samma asikt 21 65.6 65.6 65.6
Delvis av samma asikt 8 25.0 25.0 90.6
Delvis av annan asikt 2 6.3 6.3 96.9
Ingen asikt 1 3.1 3.1 100.0

Rektorernas syn pa organiseringen av dskidningsundervisningen framover

Enligt 17 rektorer kunde Utbildningsstyrelsen ge tydligare instruktioner géllande
organiseringen av askddningsundervisningen. 13 rektorer &r helt eller delvis av den asikten att
det borde vara upp till varje skola att bestimma hur &sk&dningsundervisningen ordnas.
Overraskande var att 11 rektorer var helt eller delvis for att de religiosa samfunden kunde ingé
i skolans fostrande arbete. 15 rektorer ansdg att &skadningsundervisningen borde fa storre

finansiering for att kunna fortsitta utvecklas.
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Tabell 15 - rektorernas asikter om framtiden for Askadningsundervisningen

Helt av samma
asikt

Count

Delvis av

samma asikt

Count

Delvis av annan  Helt av annan

asikt

Count

asikt Ingen ésikt

Count Count

Ta stdllning till dessa
pastdenden om den nirmaste
framtiden for
askadningsdmnet: Den
nuvarande modellen for
askadningsundervisning bor
bevaras som den dr
Askéadningsundervisningen
borde vara frivillig

De religiosa samfunden
kunde inga i den fostrande
rollen i
religionsundervisningen
Askédningsimnena har en
viktig roll gillande
integreringen av elever med
en annan kulturell och/eller
religios bakgrund
Undervisningen i elevens
egen religion eller annan
askadning borde skotas av
hemmen och samfunden och
inte av skolan

Skolorna borde sjélv fa vélja
hur de ordnar
askadningsundervisningen
enligt de lokala laroplanerna
Utbildningsstyrelsen kunde
ge tydligare instruktioner
gillande skolors
organisering av
askadningsundervisningen
Dagens
askadningsundervisning
behdver storre finansiering
for att utveckla kvaliteten i

framtiden

14

12

10

12

13

10 12

11 7

10 1

10
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Rektorerna svarade dven pa frigan om antalet arsveckotimmar borde 6kas, minskas eller hallas
som det dr. Majoriteten, 23 rektorer, ansdg att antalet timmar bor hallas som det dr. Fyra rektorer
ville 6ka antalet timmar och fem ville minska antalet. P& fragan om varifrdn man framst skulle
ta uppdraget och det centrala innehéllet for ett nytt gemensamt askadningsdmne svarade 14
rektorer fran bade religions och livsaskadningskunskapen, 13 rektorer svarade att amnet skulle
behova ett eget och nytt uppdrag och innehéll. Tva rektorer anség att uppdraget och det centrala

innehéllet skulle tas framst frin religionsdmnet och tre rektorer fran livsdskédningskunskapen.

Tabell 16 - Aarsveckotimmar: Antalet Aarsveckotimmar  for

askddningsimnena borde

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid  Okas 4 12.5 12.5 12.5
Hallas som det ar 23 71.9 71.9 84.4
Minskas 5 15.6 15.6 100.0

Total 32 100.0 100.0

Tabell 17 - modellen for dskddningsimnet: Om man skulle dverga till ett

gemensamt askidningsimne skulle uppdraget och det centrala innehéllet tas

framst fran

Cumulative
Frequency  Percent Valid Percent  Percent
Valid  Religionsdmnet 2 6.3 6.3 6.3
Livsaskadningskunskapsam 3 9.4 9.4 15.6
net
Béde re och 1k 14 43.8 43.8 59.4
Amnet skulle behdva ett eget 13 40.6 40.6 100.0
och nytt wuppdrag och
innehall
Total 32 100.0 100.0
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7.4 Sammanfattning av resultaten

Utifran rektorernas svar framgér det att rektorerna har en omfattande syn pa uppdraget for bade
religions- och livsaskadningskunskapsdmnet. Bada lirodmnena ansdgs innehélla och férena en
etisk och moralisk, fostrande, kunskaps och allménbildande, livstolkande och identitetstodjande
dimension. Av ldroplanens sju kompetenser forknippade majoriteten av rektorerna samman
kompetenserna med malen for undervisning, forutom for kompetens fem, digital kompetens

och kompetens sex, arbetslivskompetens och entreprenorskap.

Rektorerna ser innehallet och uppdraget som det &r beskrivet i liroplanen som relevant. I delen
dér rektorerna skulle ta stéllning till hur mycket eller lite undervisningen borde fokusera pa
olika innehéll tagna ur ldroplanen ville majoriteten av rektorerna att undervisningen skulle
fokusera mycket pa de flesta innehdll. Det var endast for livsaskaddningskunskapen som en del

av rektorer ansag att ndgra av innehéllen inte passade for.

Overlag fanns det dven en stérre mingd variation i synen pé uppdraget for
livsaskadningskunskapen. Det framgar dven att det finns vissa oklarheter kring uppdraget for
livsaskadningskunskapen. I beskrivningen av respondenterna framkom det att endast 22 av 32
rektorer jobbade 1 en skola med undervisning i livsaskddningskunskap. Detta kan vara en
forklaring till varfor en storre andel rektorer svarat ingen &sikt pa frdgorna om

livsaskadningskunskapen.

Rektorerna som besvarat enkéten é&r till stora delar 6verens om att den nuvarande modellen pé
flera sdtt dr problematisk. Majoriteten av rektorerna upplever det utmanande att ordna
askadningsundervisning &t flera olika grupper och att hitta kompetenta larare for undervisning
1 minoritetsreligioner. Rektorerna forhaller sig dverlag negativt till uppdelningen av eleverna.
Enligt dem kan uppdelningen leda till klyftor bade i elevernas kunskaper och mellan eleverna.
Rektorerna ser &dven den nuvarande modellen som problematisk utifrdn ett
religionsfrihetsperspektiv. Utifrdn dessa dsikter dr det inte Gverraskande att en majoritet av
rektorerna dr missndjda med den nuvarande modellen for dskddningsdmnena och anser att

Finland borde 6verga till en integrerad askddningsundervisning.

Majoriteten av rektorerna vill behélla det nuvarande arsveckotimmantalet dven framover.
Askadningsundervisningen bdr dven hillas obligatorisk. En tredjedel av rektorerna anser att

samfunden kunde ingd i den fostrande rollen i religionsundervisningen. Ungefér hélften av
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rektorerna anser att religions och livsaskadningskunskapsamnet kunde vara grunden for ett nytt
gemensamt askadningsdmne medan andra hilften anser att &mnet skulle behdva ett helt nytt

och eget uppdrag och innehall.
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8 Diskussion

I kapitlet diskuteras studiens resultat i relation till den tidigare forskningen. I den andra delen

diskuteras studiens metod och slutligen ges forslag till vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Denna studie hade som syfte att ge en helhetsbild av rektorernas syn pa
askadningsundervisningen i den grundlidggande utbildningen. Andelen rektorer som svarade pa
enkéten var for lagt for att kunna gora ndgra statistiskt signifikanta generaliseringar om hela
malgruppen Finlandssvenska rektorer. Trots det anvénds begreppet Finlandssvenska rektorer 1

detta kapitel for att benimna den grupp rektorer som svarade pa enkéten.

Viinikka, Ubani, Lipidinen och Kallioniemi (2019) sammanfattar d4skadningsimnenas centrala
uppdrag enligt Glgu 2014 som omfattande religios ldskunnighet, fortrogenhet med den egna
traditionen, forstaelse for andra traditioner och den finska traditionen, introduktion till etiskt
ansvarstagande och  fOrstdelse for den etiska dimensionen av  religioner.
Askadningsundervisningen handlar enligt Glgu 2014 om bade lirande om och av 4skadningar
(Hull, 2002). Uppdraget har ddrmed ett allménbildande kunskapsinnehdll som handlar om att
eleverna tillagnar sig faktakunskaper om askddningar. Dessutom har uppdraget ett innehéll
kopplat till elevens fardigheter och religiosa kompetens. Ett mer svardefinierat uppdrag som
kan innehalla en kommunikativ, fostrande, existentiell, social och individuell dimension av
larande av &skadningar. Uppdraget utgar fran eleven men har dven ett tydligt samhalleligt
uppdrag. Dessutom inrymmer uppdraget olika dimensioner av ldrande om det nutida samhéllet,

kulturhistorisk tradition och ldrande infor framtiden.

Att studera och presentera olika malgruppers syn pa dskddningsdmnenas uppdrag har varit mél
eller delmal for flera av studierna som presenterades i kapitlet om tidigare studier (Bjorklund
& Bjorkgren, 2016; Kallioniemi & Salmenkivi, 2007; Kuusisto & Kallioniemi, Pupils' views
of religious education in a pluralistic educational context, 2014; Malama & Kallioniemi, 2017;
Matilainen & Kallioniemi, 2011; Odiah, 2007; Ubani, Kallioniemi, & Poulter, 2015; Viinikka,
Ubani, Lipidinen, & Kallioniemi, 2019; Ahs, Poulter, & Kallioniemi, 2017). Uppfattningarna
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om askadningsdmnenas uppdrag sammanfaller i stora drag med beskrivningarna av uppdraget
i Glgu 2014. De Finlandssvenska rektorerna som deltog i denna studie delade liknande
uppfattningar om uppdraget for askadningsdmnena som malgrupperna i tidigare studier.
Eftersom rektorerna tog stéllning till fragor om uppdraget utifran Glgu 2014 och tidigare

forskning var det inte 6verraskande att rektorerna hade liknande asikter som andra mélgrupper.

Denna studie tog dven fasta pa vilka av ldaroplanens sju méangsidiga kompetenser rektorerna
forknippar askadningsundervisningen med. Rektorerna forenade fem av sju kompetenser med
askddningsundervisningen. Resultatet visade dven att rektorerna foredrog uppdrag kopplade till
kompetens och fardigheter framfor kunskapsinnehall. Fardigheter och kompetenser lyfts fram
som en allt centralare del av undervisningen bade nationellt och internationell (Franck, Osbeck,

& Bromssen, 2016; Salo & Sandén, 2015)

De Finlandssvenska rektorernas syn pa uppdraget for askadningsdmnena var omfattande. Synen
pa uppdraget hade flera dimensioner som fyllde och dverskred laroplanens riktgivande ramar
for uppdraget. Fastdn rektorerna dverlag passade in samma uppdrag och innehdll pd bade
religionen och livsadskadningskunskapen framkom vissa olikheter mellan dem. Exempelvis si
forknippades synen pa livsidskadningskunskapen i hogre grad med ett identitetsstodjande
innehall 4n religionsdmnet. Koirikivi, Poulter, Salmenkivi och Kallioniemi (2019) som studerat
laroplanens framstéllningar av religionsdmnet och livsskadningskunskapsdmnet kom fram till
att dmnena trots olika utgdngspunkter och tyngdpunkter ligger nira varandra bade géllande

uppdrag och innehall.

En annan skillnad var att rektorerna i Svenskfinland sdg religionsdmnet mer som ett
kunskapsdmne och livsdskddningskunskapen som ett kompetensdmne. Denna slutsats kom
aven Zilliacus (2013) fram till 1 sin studie om minoritetsldrares syn. Som Kotkavirta (2007)
skriver saknar livsdskadningskunskapen som dmne fortfarande en véletablerad tradition och
identitet. Rektorernas syn pa livsaskddningskunskapen var mycket omfattande men dven delvis
oklar. Det blir utmanande att mer exakt definiera vad livsaskadningskunskapens uppdrag ar
eftersom ramarna &r sd breda (Kotkavirta, 2007). Livsaskadningskunskapens 6ppna och delvis
oklara uppdrag kan gora att rektorerna ténker att uppdraget kan vara lite vad som helst och att
det da gédrna kan vara kompetensinriktat. Didremot dr det mdjligt att religionsdmnet, med dess
langa tradition bland skoldmnena, har ett mer givet och bestdmt innehall och blir ddrmed ett

kunskapsédmne.

63



Laroplanens vaga, allmédnna och omfattande beskrivning av innehallet och uppdraget for
livsdskakningskunskapen ndmner inte uttryckligen religioner som centrala fastin den talar om
askadningsmissig allmédnbildning. Det kunde vara en orsak till att en del rektorer i studien anser
att religioner har lite eller inget med livsdskddningskunskapsundervisningen att gora. Det
verkar  finnas delade asikter om  huruvida  elever som  deltar 1
livsdskadningskunskapsundervisningen far 14ra sig om och av religioner och dven en viss radsla
for att religionerna inte far nimnas inom livsiskédningskunskapen for att undervisningen ska
forbli icke-konfessionell. Som Kotkavirta (2007) konstaterat kan beskrivningen av och
uppfattningarna om livsdskddningskunskapsdmnets uppdrag vara bade for allmidnna och

omfattande och pa samma géng for sniva.

Finlands modell for askadningsundervisning &r grundad pa elevens positiva ritt till
religionsfrihet som dven ofta lyfts fram som argument for modellen. I Matilainen och
Kallioniemis (2011) studie lyfte flera rektorer fram religionsfriheten som fordel med den
nuvarande modellen. Modellen utgar enligt Zilliacus och Kallioniemi (2015) fran antagandet
att eleven tillhor en viss dskadningsmaéssig tradition. Enligt bland annat Zilliacus (2013) och
Ubani, Kallioniemi och Poulter (2015) bygger modellen pd en foraldrad syn pd den
askadningsmaissiga identiteten som given till barnet. Enligt majoriteten av de Finlandssvenska
rektorerna tryggar inte den nuvarande modellen elevens ritt till religionsundervisning och frihet
fran religion béttre dn en integrerad modell. Majoriteten av rektorerna anser att undervisning 1

elevens egen dskddning kunde skotas av hemmen eller de religiosa samfunden.

De Finlandssvenska rektorerna sidg fa fordelar med den nuvarande modellen for
askddningsundervisning. Diaremot ség de flera nackdelar kopplade till organiseringen, elevens
religionsfrihet och uppdelningen av dskadningsdmnet 1 tva skilda lirodmnen. De nackdelar
rektorerna upplevde gillande &skddningsundervisningen var tagna ur Matilainens och
Kallioniemi (2011) studie och bekriftar ddrmed att de Finlandssvenska rektorerna ser liknande
utmaningar med 4skédningsundervisningen som rektorer i1 finska skolor fastin de
finlandssvenska skolorna fortfarande &r mindre kulturellt och religiost heterogena &n pa finskt
hall. Problem med organiseringen kan antas 0ka i takt med att skolorna blir mer religiost
heterogena. Resultatet &r inte speciellt dverraskande eftersom rektorernas fackforbund redan ér
2015 efterlyste ett integrerat askddningsdmne for alla elever med liknande motiveringar

(Kallioniemi, 2015).

Det dr uppenbart att det blir alltmer utmanande att motivera och organisera den nuvarande

modellen for &skddningsundervisning. Férutom att de Finlandssvenska rektorerna ser problem
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med modellen har dven religions och livsaskadningskunskapsldrare 1 Odiahs studie redan ar
2007 bekriftat att Finland borde eller blir tvunget att overga till ett integrerat skadningsdmne.
Aven majoriteten av &mnes- och klasslirarstuderande i Malama och Kallioniemis (2017) studie
var for en integrerad modell. Wanda (2009) som studerat askadningsdmnena pa ett europeiskt
plan ser ocksa den integrerade dskddningsundervisningen som det bésta alternativet framover.
Aven utifrdn Deweys teorier vore det integrerade &skddningsimnet fordelaktigt (Sutinen,
Kallioniemi, & Pihlstrom, 2015). Den delvis integrerade askddningsundervisningen som redan
provats pd Kulosaari skola har foredragits av ldrare, elever och forildrar (Ahs, Poulter, &

Kallioniemi, 2016; 2017).

Som redan ndmnt dr askddningsdmnena alltmer relevanta i den multikulturella vérld vi lever i.
Bide nationellt och internationellt  motiveras dagens och  morgondagens
askddningsundervisning genom en mangfald av argument, byggande pé elevens och familjens
religionsfrihet, behov av forstaelse for andra, behov av forstaelse for den egna kulturen,
traditionen och tron, genom ett existentiellt perspektiv och ett allménbildligt perspektiv, for att
ndmna nagra. Rektorerna i Svenskfinland &dr for bevarandet av &skadningsundervisningen i
skolorna. Majoriteten av dem anser att 4skaddningsdmnets arsveckotimmar bor dkas eller hallas

som det dr och att askddningsundervisningen bor forbli obligatorisk.

Jag tror att Finland kommer Overga till ett helt eller delvis integrerat dskaddningsdmne. I en
multikulturell och religiost mangfaldig skola dr det svért att dra grinsen mellan vilka
askédningar kan undervisas tillsammans och vilka som bor fa ha egna grupper. Att rektorerna
var sd entydiga om att den nuvarande modellen 4r problematisk och att en integrerad modell
vore att foredra tyder pd att rektorerna &r missndjda med den nuvarande modellen. Daremot
kunde denna studie inte svara pa fraigan om en hurudan modell Finland borde overgd till.
Fordelaktigt vore att hitta en 16sning dir eleverna kan ldra sig tillsammans om olika dskédningar
och pa samma gang erbjudas mojligheten att fa ldra sig mer om sin egen religion och/eller

tradition.

Fragan om Finland borde bevara den nuvarande modellen eller 6verga till en integrerad modell
ar mer komplex én en frdga om antingen eller. Som akademikerna i Kuusisto och Gearons studie
(2019) lyfte fram finns det dven andra alternativ, sasom den delvis integrerade modeller. Den
delvis integrerade modellen kunde dra nytta av fordelarna med bdda modellerna. En annan

viktig fraga blir vilket uppdrag dskddningsdmnet kommer ha framover.
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8.2 Metoddiskussion

Syftet for denna studie var att ge en helhetsbild av rektorers syn pa dskddningsundervisningen
1 den grundldggande undervisningen. Som tidigare ndmnts baserar sig val av metod pa studiens
syfte (Raunio, 1999). Malgruppen var alla rektorer i Svenskfinland och darfor valdes den
kvantitativa metoden. En annan motivering till varfor den kvantitativa metoden valdes &r att en
stor del av den tidigare forskningen varit kvalitativ. Enligt Payne och Williams (2011) behdver

det finnas en balans av bade kvalitativa och kvantitativa studier.

Reliabilitet handlar om att studien ska kunna upprepas av ndgon annan, vid ett annat tillfille,
pa en annan malgrupp med liknande resultat (Eliasson, 2013). Till reliabiliteten hor ocksa
noggrannhet gillande och granskning av forskningsprocessen. Under forskningsprocessen har
jag strivat efter noggrannhet under alla av studiens delmoment. Jag har dven forsokt vara
transparent med studiens genomforande och bearbetningen av resultaten. Daremot har det varit
utmanande att strikt folja den kvantitativa metoden. Forskare med djupare forstaelse for och
erfarenhet av kvantitativa metoder och anvdndningen av SPSS hade sékerligen kunnat utnyttja

enkétsvaren till olika orsaks- och sambandsanalyser.

Datainsamlingsmetoden som valdes var enkét, eftersom den fungerar bra for att samla in
kvantitativa data. Den webbaserade enkdten ger dven forskaren mojlighet att effektivt och
kostnadsfritt nd ut till hela den 6nskade populationen (Ejlertsson, 2014). Enkéten séndes ut till
rektorerna i en tid dd distansundervisningen diskuterades i skolorna vilket kan ha péaverkat

rektorernas mojlighet att svara pa enkéten.

En viktig faktor for studiens reliabilitet ar att antalet respondenter ar tillrdckligt stort, ifall syftet
ar att gora generaliseringar (Heikkild, 2014). Eftersom antalet respondenter inte var tillrackligt
stort kunde fa generaliseringar goras utifran resultaten. Daremot kan och har resultaten av denna
studie jAimforts med andra liknande studier och eftersom resultaten dr liknande kan man anta att

resultatet skulle varit liknande dven med ett hogre antal respondenter.

Fastdn antalet respondenter var for litet for att kunna gdra ndgra statistiskt signifikanta
generaliseringar kan man anta att synen pd askddningsundervisningen dr representativ for
gruppen rektorer i Svenskfinland. Framstéllningen av vilka respondenterna var visade att
rektorer frdn hela Svenskfinland svarat pd enkiten. Framstillningen visade dven att rektorerna

kom fran skolor med varierande antal elever. Daremot jobbade en del av rektorerna i skolor
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med enbart undervisning i1 evangelisk-luthersk religionsundervisning och ett fatal rektorer

jobbade i skolor med tre eller fler askddningar.

Studiens validitet handlar om att studien méter det som den efterstrdvar att méta (Olsson &
Sorensen, 2007). Studiens syfte uppdelades i tre forskningsfrdgor som ndrmare preciserade vad
studien skulle mita. Vidare fanns det en beskrivning av varje forskningsfraga for att ytterligare
klargéra vad forskningsfrdgan maéter. Vid skapandet av enkidten utgick jag fran dessa
beskrivningar for att se till att frigorna passade syftet. Varje frdga bidrog till uppgiften att
klargora for rektorernas syn. Eftersom en syn péd ett si omfattande fenomen som
askadningsundervisning aldrig helt kan klargéras var det viktigt att beskriva vilka aspekter av
synen som studien skulle undersoka. Arbetet med att klargora vilka aspekter var relevanta att

studera utgick frén tidigare studier och med hjilp av handledaren.

Eftersom enkéten endast bestod av slutna fragor kunde synen inte undersokas pé ett djupare
plan. En del av fragorna kunde med fordel varit 6ppna frigor eller sa kunde det ha funnits en
tom ruta efter en del av fragorna for att ge rektorerna mdjligheten att med egna ord beskriva
svaret. Det kvalitativa perspektivet skulle ha givit en djupare insikt i rektorernas tankar om
askadningsundervisningen. Eftersom antalet rektorer som svarade pa enkiten inte var sa hogt
som forvéntat kunde denna studie anvént sig av metodkombination dér den kvalitativa delen
analyserats med hjilp av en annan analysmetod for det kvalitativa perspektivet. Det kvalitativa

perspektivet kunde ha erbjudit en mer méingfacetterad syn pa askédningsundervisningen.

Malet var ursprungligen att kunna utfora statistiska test och gora mer specifika generaliseringar,
ocksd mellan och inom gruppen rektorer. For att kunna goéra dessa borde andelen svar varit
hogre. Test som kunde ha gjorts med fler svar ér olika korrelationsanalyser for samband och
skillnader. Enligt Trost (2012) behover antalet respondenter 1 varje uppdelad grupp vara minst
50 for att testen ska vara palitliga. Intressanta test skulle varit exempelvis att se om det finns
signifikanta skillnader pa synen pa askédningsundervisningen mellan rektorer som arbetar i mer
heterogena skolor, skillnaden pa 4alder och ort, samband mellan synen och den
askadningsmaissiga identiteten. Generaliseringar som di kunde ha gjorts &r till exempel att
rektorer som arbetar i skolor med en storre dskadningsmaéssig méngfald 1 hogre grad stéller sig
positivt eller negativt till den nuvarande modellen. Om dé rektorer som redan nu arbetar i skolor
med ett storre antal elever och dskddningsmissig mangfald skulle stéllt sig mer negativt till den
nuvarande modellen kunde det beritta ndgot om framtiden for dskddningsundervisningen, i en

tid dar storre skolor vixer pa bekostnad av mindre byskolor och méngfalden okar.
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8.3 Forslag till vidare forskning

Denna studie belyste rektorers i Svenskfinlands syn pd é&skadningsundervisningen i den
grundldggande utbildningen. Studien fick sin boérjan fran en undersokning av Yle om
finldndares syn pa modellen for dskddningsundervisningen 1 Finland som visade att majoriteten
av respondenterna skulle foredra en integrerad modell framom den nuvarande. Mojligheten att
overga till och detaljer kring ett helt eller delvis integrerat askddningsamne i Finland bor vidare
undersokas ifall fordelarna enligt de professionella yrkesgrupperna, lirarna, skolledarna och

sakkunniga, dverviger nackdelarna.

Fran borjan var den tinka mélgruppen for studien, forutom rektorerna, skoldirektorer, ndgon
frén utbildningsstyrelsen och politiker. Det hade varit intressant att undersoka dven dessa
gruppers syn pa dskddningsundervisningen. Grupperna dr precis som rektorerna centrala da det
géller dndringar och utveckling i skolan. Andra forslag till vidare forskning dr bade kvalitativa
och kvantitativa studier om vilken typ av modell for &skadningsundervisning rektorerna
efterlyser, hur dskddningsdmnena kunde integreras och vilka férdelarna och nackdelarna skulle
vara. Fastin resultatet for denna studie indikerade att rektorerna &r missndjda med den
nuvarande modellen berdttade den inte s& mycket om vad rektorerna Onskar sig gillande

organisering och uppdrag for dskadningsdmnena framover.
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Bilagor

Bilaga 1 rektorernas syn pa religionsimnets uppdrag framover

Mycket

Medelmattligt

Lite

Inte alls

Uppdraget for
religionsdmnet borde i
framtiden fokusera pa:
Religioner och askadningar i
Finland

Berittelser, symboler och
riter som ar centrala for
askadningen i fraga

Att véigleda eleverna att
tanka kritiskt och att studera
religioner och
livsaskadningar ur olika
perspektiv

Att handleda eleverna att
respektera livet,
ménniskoviardet och det som
ar heligt for en sjélv och
andra.

Att ge eleverna insikt i etiskt
tankande inom den religion
som studeras och inom
andra religioner och
livsaskadningar

Att hjilpa eleven att forma
och bedoma sin identitet

En hallbar framtid
Identiteten och livsstilen
utgaende fran elevens
askadningsbakgrund

Att vigleda eleverna att
vaxa till ett gott liv
Uppmuntra eleverna att
sjdlva fundera dver etiska
fragor.

Att utga fran elevernas

tanke- och upplevelsevarld

12

27

29

24

18

17

26

26

17

18

22

11

12
15

15

0



Kunskaper om 18 14 0 0
varldsreligionerna och

irreligiosa askadningar

Mainniskoréttsetik som 21 10 1 0
baserar sig pd FN:s

deklaration om de ménskliga

rattigheterna

Bilaga 2 — rektorernas syn pa livsaskadningskunskapsimnets uppdrag framover
Mycket  Medelmattligt Lite Inte alls
Uppdraget for 7 17 7 1

livsaskadningskunskapen

borde i framtiden fokusera

pa: Religioner och

askadningar i Finland

Berittelser, symboler och 5 17 9 1
riter som dr centrala for

askddningen i fraga

Att vigleda eleverna att 26 5 1 0
tanka kritiskt och att studera

religioner och

livsaskédningar ur olika

perspektiv

Att handleda eleverna att 28 3 1 0
respektera livet,

minniskovérdet och det som

ar heligt for en sjdlv och

andra.

Att ge eleverna insikt i etiskt 20 10 2 0
tdnkande inom den religion

som studeras och inom

andra religioner och

livsaskadningar

Att hjdlpa eleven att forma 22 9 1 0
och bedoma sin identitet

En hallbar framtid 22 7 3 0
Identiteten och livsstilen 11 15 6 0
utgaende fran elevens

askadningsbakgrund

Att vigleda eleverna att 28 4 0 0

vixa till ett gott liv



Uppmuntra eleverna att
sjdlva fundera over etiska
fragor.

Att utga fran elevernas
tanke- och upplevelsevirld
Kunskaper om
varldsreligionerna och
irreligiosa askadningar
Manniskoréttsetik som
baserar sig pa FN:s
deklaration om de méanskliga

rattigheterna

28

19

18

22

12

11

Bilaga 3 - Rektorernas syn pa for- och nackdelar med den nuvarande modellen

Helt av samma

asikt

Delvis av

samma asikt

Delvis av annan

asikt

Helt av annan

asikt

Ingen asikt

Ta stéllning till dessa
pastaenden: Det dr utmanade
att ordna och organisera
askaddningsundervisning at
flera olika grupper
Uppdelningen av elever
enligt religionssamfund &r en
positiv sak.

Det ar utmanande att hitta
behoriga larare for annan
religionsundervisning dn
majoritetens
religionsundervisning

En integrerad modell, dar
alla elever ar tillsammans, ar
att foredra istdllet for den
nuvarande modellen

Det dr motiverat att den
finlandska skolan erbjuder
undervisning enligt den
radande modellen med tva

skilda larodmnen

10

11

21

14

12

14

11

17

2



Ta stdllning till dessa 3 13 11 1
pastaenden: Styrdokumenten

géllande organiseringen av

askadningsundervisningen &r

tydliga

Den nuvarande modellen 0 12 7 10
tryggar elevens ratt till

religionsundervisning och

frihet fran religion béttre an

en integrerad modell dér alla

elever skulle placeras i

samma grupp

Elever som tillhor det 11 12 3 4
evangelisk-lutherska

samfundet borde ha rétt att

valja

livsaskadningskunskapen

istdllet for religionsamnet

Uppdelningen av elever 7 10 6 4
enligt religionssamfund

skapar klyftor mellan

eleverna

Den nuvarande modellen 4 8 11 1

skapar luckor i elevens

kunskaper i religion,

livsaskadning och etik

Overlag ir jag ndjd med hur 1 12 12 6
askddningsundervisningen

ordnas idag

Bilaga 4 - Foljebrev

Bista rektor,

Jag #r en klasslirarstuderande vid fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo
Akademi 1 Vasa som skriver magistersavhandling om rektorers syn pa
askadningsundervisningen 1 Finland. Syftet for avhandlingen dr att ge en helhetsbild av
rektorers syn pd askddningsundervisningen 1 den grundliggande utbildningen.

Studien/datainsamlingen utfors med hjélp av en enkét som skickas till samtliga rektorer och



vikarierande rektorer inom den grundldggande utbildningen (arskurserna 1-6 och 1-9) i1

Svenskfinland. Kontaktuppgifterna &r tagna frdn hemsidan svenskskola.fi.

Det finlandssvenska rektorernas syn pa askadningsundervisningen som helhet har inte tidigare
kartlagts. Rektorsperspektivet dr relevant eftersom ni dr gruppen som leder skolornas arbete
kring &skadningsdmnena utifran de referensramar Utbildningsstyrelsen givit. I studien utreds
synen pa uppdraget for askddningsdmnena, for- och nackdelar med den nuvarande modellen

och synen pa framtiden for askddningsdmnena.

Du deltar genom att besvara enkéten som tar 10-15 minuter att fylla i. Svaren behandlas
konfidentiellt och anvédnds enbart for analyser pa gruppniva, vilket betyder att svaren inte kan
spéras till enskilda rektorer. Deltagandet dr naturligtvis frivilligt men ditt bidrag ar en viktig del

av helhetsbilden. Resultaten anvidnds endast i forskningssyfte. Studiens resultat kommer

presenteras pa bloggen http://blogs2.abo.fi/magisteravhandlingariskolsamfundet/ och i sociala

medier som en kort videosnutt. P4 bloggen finns dven lanken till den fardiga avhandlingen.

For att fylla i enkéten klickar du pa

lanken: https://survey.abo.fi/lomakkeet/12793/lomake.html som tar dig till enkéten. Svara

gérna sa fort som mojligt men senast fredag 23.10.

Har du fragor om nagot som berdr studien eller enkéten kan du girna ta kontakt med mig.
Tack for din medverkan! Handledare: akademilektor

Jan Nyqvist Marten Bjorkgren

jnyqvist@abo.fi Marten.Bjorkgren@abo.fi
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