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Referat:

Avhandlingens syfte dr att undersoka hur sldjdlarare jobbar i sin undervisning och att
undersoka hur slojdlarare differentierar sin undervisning. Utgéende fran forskningens
huvudsyfte har foljande tre forskningsfragor utformats:

1. Hur jobbar slojdlérare i sin undervisning?
2. Vad upplever slgjdlérare att eleverna far ut av slojdundervisningen?
3. Hur differentieras slojdundervisningen?

Som informanter fungerade fem aktiva ldrare som undervisar i slojdens harda material.
Informanterna undervisar 1 olika arskurser fran arskurs 1 till arskurs 9. Som
datainsamlingsmetod anvindes intervjuer. Intervjuerna skedde digitalt pd distans. Data
analyserades genom kategorisering och kvalitativ innehéllsanalys.

I resultatet for studien framkom att slojdlarare i olika grad jobbar utgdende frén ett
arbetsomréde eller teknikomrade. Undervisningen sker ofta med demonstrationer och genom
att berdtta om arbetsmomentet. Tavlan anvédnds ofta for att ge korta instruktioner at eleverna.
S16jden ses som ett populdrt &mne bland elever dir de utdver sjdlva slojdverksamheten lér sig
logiskt tdnkande, problemldsning och socialt samspel. Differentiering av sljdundervisningen
ar nagot som flera av informanterna inte tdnker sa mycket pa, eftersom manga av informanterna
anser att det sker naturligt. Det framhalls dven att i ett arbetsomridesuppligg blir
differentieringen en naturlig del av undervisningen. Differentieringsmetoder som anvénds i
slojdundervisningen dr exempelvis att variera undervisningsmetoder, ge instruktioner i olika
former och att hjilpa eleverna med svéra arbetsmoment. Flera informanter menar att man
genom att hjilpa elever med svara moment kan f4 dem att tro att de gjort mera &n vad de
egentligen gjort. Detta dr ndgot som stédrker elevernas sjalvfortroende och ger eleverna kidnslan
av att lyckas.
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1 Inledning

I kapitlet presenteras studiens bakgrund och problemomrade. Hir redogdrs dven for
studiens Overgripande syfte och forskningsfragorna som stétt till grund for hela
studien. Kapitlet innehaller &dven korta begreppsdefinitioner och redogorelse for

avhandlingens upplégg.

1.1 Bakgrund och problemomrade

Jag studerar slojdpedagogik som huvuddmne och lidser behorighetsgivande studier i
specialpedagogik som bidmne. Vartefter jag har list specialpedagogik har jag allt mer
borjat intressera mig for hur man kan ha en inkluderande sléjdundervisning och hur
man kan anpassa slojden efter alla elevers behov. | Grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen 2014 (hddanefter Glgu 2014) betonas vikten av att
undervisningen skall anpassas till alla elever och att alla elever har ritt till
undervisning pa sin egen niva. (Utbildningsstyrelsen, 2014) Jag anser att det &r viktigt
att differentiera sldjdundervisningen och anpassa den efter eleverna for att deras
intresse for sl6jd skall bevaras och for att eleverna skall fa ut s& mycket som mo;jligt

av den.

Jag skrev min kandidatavhandling om hur sléjdlarare som undervisar i arskurs 7-9
differentierar sin undervisning. Resultaten frdn studien visar differentieringsmetoder
som kan anvéndas i slojdundervisningen och att flera av informanterna lyfte fram att
differentiering av slojdundervisningen sker pa ett naturligt sédtt om man jobbar
utgdende frén arbetsomraden. I samband med att jag skrev min kandidatavhandling
konstaterade jag att det finns vildigt bristféllig forskning 1 &mnet och bestimde mig
dé for att bidra med forskning 1 &mnet. Nu vill jag i min magistersavhandling férdjupa
mig 1 &mnet for att studera hur undervisningen i dagens sldjdsalar verkligen ser ut,
bade ur ett differentieringsperspektiv och ur ett undervisningsperspektiv. I den hér
studien vill jag se ndrmare pa hur arbetet ute pa faltet faktiskt ser ut och vad som ar
utgdngspunkterna for slgjdundervisningen. Anvinds tema- och arbetsomradestinket
ute i vara skolor, hittar vi &nnu skolor dér man anvinder sig av modellsldjd och vad

finns det for dvriga utgdngspunkter for slojdundervisningen?



Eftersom jag studerar till larare 1 teknisk sl6jd undersdker jag framst
slojdundervisningen i de harda materialen och kommer dérfor att intervjua lérare som
jobbar med de harda materialen. Jag kommer att intervjua bade ldrare som undervisar
i arskurserna 1-6 och 7-9 for att f4 en tydlig bild av hela grundskolans

slojdundervisning.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Det 6vergripande syftet med studien &r att undersoka hur slojdlarare jobbar i sin
undervisningen och hur slgjdlérare differentierar sin slojdundervisning. Utifran det

overgripande syftet for studien har jag utformat foljande tre forskningsfragor:

1. Hur jobbar slojdlérare i sin undervisning?
2. Vad upplever slojdlérare att eleverna far ut av slojdundervisningen?

3. Hur differentieras sl6jdundervisningen?

I metodkapitlet preciseras bade syftet med studien och forskningsfrdgorna mer

ingaende.

1.3 Begreppsdefinition

Nedan definieras kort aktuella begrepp som anvinds i avhandlingen for att minska
risken for eventuella missforstdnd och for att skapa en storre forstaelse hos ldsaren.

Begreppen beskrivs mera utforligt 1 teorikapitlen.

Differentiering — Med pedagogisk differentiering menas att anpassa undervisningens

innehall och stoff efter elevernas egenskaper och kunskapsniva (Barow m.fl., 2013).

Inkludering — Inkludering kan beskrivas som strdvan efter att ha en skola for alla
elever. Verksamheten skall anpassas efter alla elevers olika behov, férutsittningar och

egenskaper (Barow m.fl., 2013).

Inklusion — Inklusion kan ses som slutmalet for en inkluderande undervisning. (Bjork-

Aman, 2013, s. 22)



Slojd — Med bendmningen sl6jd syftar jag pé slojdundervisningen i den grundlaggande
utbildningen. Enligt Utbildningsstyrelsen (2016) ar slojd ett liroAmne som innehaller

olika typer av slojdverksamhet i olika slags material med olika arbetstekniker.

1.4 Avhandlingens uppligg

Avhandlingens forsta kapitel dr introduktionskapitlet dédr studiens bakgrund och
overgripande syfte framkommer. Det andra kapitlet 4r det forsta teorikapitlet och
behandlar sléjdundervisningens uppbyggnad och utgédngspunkter. Kapitlet innehaller
dven information som behandlar sléjdundervisningens styrdokument. I det tredje
kapitlet behandlar jag den specialpedagogiska verksamheten som finns i de finldndska
skolorna. Hér behandlas dven vad Glgu 2014 séger om stdd- och specialundervisning.
Det fijarde och sista teorikapitlet behandlar differentiering och beskriver vad
differentiering &r och hur man kan differentiera undervisningen. Det femte kapitlet ar
metodkapitlet dar studiens datainsamlingsmetod preciseras. Hir ingar en tydligare
beskrivning av forskningens syfte och forskningsfragor. I det sjétte kapitlet presenteras
resultatet fran studien utgdende fran forskningsfrdgorna. I det sjunde och sista kapitlet

gors en resultat- och metoddiskussion samt forslag till ny forskning.



2 Skolslojden

I kapitlet behandlas sldjdundervisningens kénnetecknande drag och skolsldjdens
utveckling. 1 kapitlet behandlas é&ven ldrandet 1 sl6jdundervisningen och
slojdundervisningens arbetssdtt. Kapitlet avslutas med lidroplansgrunderna for

slojdundervisningen.

2.1 Skolslgjdens utveckling och kdannetecknande drag

Larodmnet slojd har funnits 1 de finlindska skolorna sedan Uno Cygnaeus
introducerade folkskolan pd 1860-talet. Enligt Jossfolk (2010) ansag Cygnaeus att
slojden var viktig och han var den forsta 1 vidrlden att infora obligatorisk
slojdundervisning 1 skolan. Enligt Hartvik (2013) ansdg Cygnaeus att slojden hade
pedagogiska kvaliteter och en praktisk nyttighet och papekade att arbetet inte enbart
skulle vara mekanisk och tankeslos verksamhet utan skulle dven ge en andlig
tillfredsstdllelse och arbetslust. Det som lade grunden till verksamheten var

utvecklandet av hantverksskicklighet och framstillandet av nddvédndiga foremal och

verktyg.

Under tidsperioden 1970-1994 fick slojdprocesstinket mer uppmaérksamhet.
Slojdprocessen gick fran idé till en fardig produkt och elevernas forméga att planera
egna produkter betonades. Ocksé i den forsta ldroplanen framkom sldjdprocessens
betydelse da utgidngspunkten for slojdverksamheten nu skulle vara
arbetsomradesprincipen. Under tidperioden fran 1994 och framét kinnetecknas
slojdverksamheten av sjdlvstdndighet och medvetenhet under hela sljdprocessen.
Sl6jdamnet blir mera mangsidigt och den teknologiska forstielsen betonas allt mer.
Hér uppmuntras eleverna till att dokumentera och utvirdera processen och till att

utveckla fardigheter som dven behovs utanfor slojdsalen. (Hartvik, 2013.)

Genom aren har tyngdpunkten i slgjdundervisningen éndrats i takt med dndringarna
och utvecklingen i vart samhélle. Till f6ljd av att slojden linge saknade en akademisk

grund har dmnet ofta varit ett foremal for allmint tyckande som da resulterade i



svérigheter med att diskutera de pedagogiska malen med sl6jdundervisningen. Detta

eftersom det d& dnnu inte fanns négra teoretiska verktyg att ta del av. (Hartvik, 2013.)

Skolslojden kénnetecknas av praktiskt arbete for eleverna. I larodmnet slojd utgér
eleverna fran sina idéer eller fran en angiven uppgift och omvandlar material till
konkreta foremdl med hjdlp av verktyg. Eleverna ar sjdlva delaktiga 1 hela
tillverkningsprocessen. Méanniskan har alltid bearbetat material till fysiska foremal och
kunskapsformen &r grundliggande for vér utveckling. Utgéende frdn pedagogiska
motiv &r slojden ensam om att lata eleverna utvecklas inom denna kunskapsform. Att
tillverka ett fysiskt foremal under en hel process kan vara mindre vanligt i mdtet med

alla halvfabrikat i det allt mer digitaliserade samhéllet. (Johansson, 2009.)

Traditionellt sett finns det tva sldjdarter i grundskolan, teknisk sldjd och textilslgjd,
men 1 och med Glgu 2014 gir de nu under den gemensamma bendmningen ~’S16jd”.
Sl6jdundervisning dr i dagsldget obligatoriskt i arskurs 1-7 och forekommer som
tillvalsimne 1 arskurs 89 (Utbildningsstyrelsen, 2014). I de ldagre arskurserna kan
slojdundervisningen ha en mer pysselkaraktir (Johansson, 2009). Enligt
undersokningar som gjorts i de nordiska ldnderna &r slojden ett av de populéraste
larodmnena i grundskolan. Det som eleverna uppskattar med slojddmnet &r att de sjélva
till viss del far vara med och paverka vad de gor pa lektionen och det arbetssétt som
anvénds i slgjdundervisningen. (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015.) Trots att
manga elever upplever slojden som rolig och till och med som veckans hojdpunkt ar
det manga elever som inte uppfattar ndgon nytta med slgjdundervisningen. Eleverna
kopplar inte kunskaperna de féar i &mnet till fortsatta studier eller kommande yrkesliv.
Aven forildrarna rangordnar sldjden som ett av de ligsta dimnen nir de rangordnar

vilket &mne som dr viktigast for deras barns utveckling. (Johansson, 2009.)

Den pedagogiska slojden i de nordiska skolorna dr ett dmne som tidigare saknat
vetenskaplig framtagen kunskap. Enligt Hartvik (2013) kunde &mnets motiv
sammanfattas med nyttigheten som det forde med sig, medan Ovriga pedagogiskt
virdefulla aspekter ofta hamnade 1 skymundan. Det har lett till ett bristfalligt underlag
vid argumentation om vad slojddmnet kan tillféra i skolan. Detta leder till att
debatterna om vad slojden for med sig och om det &r ett amne som skall finnas 1 dagens
moderna skola ofta grundar sig pa okunskap och allmint tyckande. Fordldrar vet

kanske inte vad dagens sldjdundervisning star for, utan refererar istéllet till egna eller



andras upplevelser fran slgjdundervisningen. (Johansson, 2009.) Begriansad forskning
om slojdens kunskapsbidrag till en héllbar utveckling gor att informationen riskerar g
forbi allménheten (Johansson, 2019). Enligt Hartvik (2013) har man efter 1970-talet,
nir ldrarutbildningen akademiserades, aktivt forskat inom sldjdvetenskap och
slojdpedagogik. Detta har varit ett avgorande steg for slojddmnets vetenskapliga
forankring. Amnets vetenskapstillhorighet stirktes ven i och med att professurer och

huvuddmnen inom sl6jdomradet inrdttades.

2.2 Larande 1 slojdundervisningen

Skolan skall ge utrymme for att alla elever skall utvecklas 1 olika kunskapsformer.
Mojligheten att fia egna erfarenheter om materialen, verktygen och
tillverkningsmetoderna finns for flertal av eleverna inte utanfor skolan. I sljden finns
standiga inslag av bade matematik och teknik. Slojdarbetet innehaller berdkningar och
problemldsningssituationer dar eleven sjilv formulerar problemen under en inte alltid
forutsdgbar process. Eleverna tridnas i symbol- och skriftsprak och lar sig f6lja angivna
anvisningar och instruktioner. Slgjdandet minskar stressen genom overlappningar av
koncentration, reflektion, vila och harmoni. Sl6jden kan bidra till sjdlvkédnnedom,

livskvalitet och tillfredsstillelse. (Johansson, 2009.)

Hartvik (2013) framhaller handlingsberedskapen som en viktig del av ldrandet i
slojdundervisningen. Fastdn eleverna inte kommer att halla pa med slojd senare i livet,
finns det saker som de lédr sig och som de har nytta av. Genom att eleverna lar sig hur
man utfor praktiska saker far de en forstaelse och vet hur det skall goras. En annan
aspekt av handlingsberedskap &r att eleverna anvinder sin handlingsberedskap till att

utfora slojdrelaterade sysslor, exempelvis reparation och underhall.

Huovila och Rautio (2007) har utformat ett fyrfialt som beskriver ldrandet i
slojdundervisningen. De olika félten beskriver olika perspektiv pd ldirande som sker 1
sl6jdundervisningen. De fyra félten som beskrivs dr &mneskunskaper (tiedot ja taidot),
planeringsfardigheter (suunnittelun taidot), arbetsfardigheter (tydskentelyn taidot) och
utvecklingsfardigheter (kasvamisen taidot). Enligt Huovila, Hintsa, Sdild och Rautio
(2018) innefattar amneskunskaperna att eleverna lar sig om olika material, tekniker

och verktyg. Inom planeringsfardigheterna ldr sig eleverna estetisk och teknisk



planering. Inom arbetsfardigheterna lir sig eleverna att ta ansvar, arbeta och utvérdera
sitt arbete. Inom utvecklingsfardigheterna lar sig eleven att kdnna sig sjdlv och kdnna
glddje, om kulturen och héllbar utveckling. Mélen (Tavoitteet) dr viktiga att fortydliga
bade for eleven och for lararen samtidigt som det dven &r viktigt att utvérdera arbetet
for att undervisningen skall utvecklas. Genom att jobba utgdende fran fyrfiltet kan

lararen analysera hur bade den enskilda elevens samt hela gruppens arbete framskrider.
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Figur 1: Slojdundervisningens fyrfélt (Huovila & Rautio, 2007, s. 54)

Enligt Lindstrom (2008) lér sig eleverna bland annat visuell forestéllningsforméga,
talamod och risktagande i sldjdundervisningen. Den hér typen av kunskaper och
formédgor, mer dn de praktiska fardigheterna, utgér den verkliga nyttan med de
praktiska och estetiska &mnena. Lindstrom (2008) lyfter dven fram att man i de
estetiska dmnena lar sig pa olika plan och har kategoriserat ldrandet 1 fyra olika
kategorier. Man lar sig om, i, med, och genom. Larande om syftar pa baskunskaper om
material och tekniker. Lirande i syftar ofta pa experimenterande med tekniker och
material for att formedla ett budskap eller uttrycka en stimning. Larande med syftar
ofta pa en integration av estetiska uttryck och lérostoff fran andra &mnen. Slutligen
lirande genom syftar pa de overgripande kompetenser och forhdllningssétt som man

kan tilligna sig genom ett djupgaende engagemang i ett projekt.
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Figur 2: Estetiska larprocesser (Lindstrom, 2008, s. 62)

Aven Bjérkgren, Ahlskog-Bjérkman, Enkvist och Gullberg (2019) lyfter fram lirandet
1 olika dmnen enligt samma fyrféltsprincip som Lindstrom (2008). Bjorkgren m.fl.
(2019) lyfter fram att 1 larande om ligger betoningen pé ldrodmnets kédrna i form av
faktakunskap, medan ldrande i har en mera kreativ och utforskande ambition dér man
fordjupar sig 1 material och uttrycksformer. Larande med inbjuder till ett kollaborativt
lirande genom att undervisningsdmnet kan anvdndas som verktyg fOor att né
kunskapsmal i 6vriga ldrodmnen. Lirande genom uppfattas som en 6kad formaga att

engagera sig 1 vérlden pa ett meningsfullt sitt.

2.3 Arbetssitt 1 slojdundervisningen

Inom slojdundervisning betonar man vikten av att eleven skall vara delaktig i hela
slojdprocessen. Sljdprocesstanket infordes i och med den forsta ldroplanen pa 1970-
talet. Didr borjade undervisningens betoning ga Over fran slojdprodukten till
slojdprocessen. Innan grundskolans inférande betonades sjdlva slojdprodukten i
betydligt storre utstrackning. Under senare tid har det igen borjat bli accepterat att lyfta
fram slojdprodukten som ett konkret resultat av egna kunskaper och fardigheter.
Betoningen av undervisningen bor alltsa ligga 1 bade sldjdprocessen och

slutprodukten. (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015.) Suojanen refererad av
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Hartvik (2013) lyfter fram att helhetsprocessen handlar om att hitta det som skall
tillverkas, kunskapen om hanteringen av bade praktisk och teoretisk kunskap, att sétta
upp mal for verksamheten och att kunna arbeta tillsammans. Enligt Porko-Hudd (2005)
kan man sdga att slojdprocessen dr ett medel for att nd de edukativa mélen. Varje

slojdprocess ér unik och bildar sitt eget monster.
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Figur 3: Trefasmodell for elevens sldjdprocess (Lindfors, 1999, s. 58)

Sléjdprocessen kan enligt processmodellen, framtagen av Lindfors (1991), delas in i
tre olika faser. De tre faserna é&r; formgivning, planering av tillverkning och
tillverkning. Inom varje fas finns det ett antal steg som beskriver produktionsflodet i
slojdprocessen (Porko-Hudd, 2005). I den forsta fasen borjar eleven med att kartlagga

och fundera over tidigare kunskaper och férdigheter. Eleven blir dd samtidigt
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medveten om sina malsdttningar och temat for arbetsomrédet. I den forsta fasen vicks
elevens motivation och inspiration for projektet. Den andra fasen innefattar
traditionellt slojdarbete, men av en planerande art. Fasen ér skiljt frdn det huvudsakliga
slojdarbetet for att planeringen skall fa en storre del i skolslojden. Eleven bor fa en viss
frihetsgrad i detta skede for att den skall kunna hitta kreativa 16sningar ocksd under
arbetets gang. Den tredje fasen bestdr av sjdlva tillverkningen. Hér lar sig eleverna
tillimpa nya arbetsredskap och metoder och far trdna de olika teknikerna som
uppgiften kriaver. Om eleven varit aktiv i de tidigare faserna underlittar det arbetet i
den tredje fasen. (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015.) Enligt Porko-Hudd (2005)
ar forloppet 1 en slojdprocess séllan sa linjart som den kan uppfattas fran

processmodellen. Slojdaren ror sig ofta fritt mellan de olika faserna under processens
ging.

Porko-Hudd, Sjoberg och Sunngren (2015, s. 16) beskriver problemet med
tillimpningen av slojdprocessmodellen pé foljande sitt:
Problemet med tillimpningen av sl§jdprocessmodellen ligger i att de tre faserna ses som
olika typer av aktiviteter som kan utforas parallellt eller i olika ordningsf6ljd beroende

pa arbetsomradets uppbyggnad, dock sa att de &r integrerade 1 varandra. Da ges eleven
frihet att réra sig inom de olika faserna i processen, men dven mellan de tre olika faserna.

Eleverna bor alltsa ha mdjlighet att réra sig mellan de olika faserna i processmodellen
for att slojdprocesstanket skall vara till nytta. De olika faserna bor vara integrerade 1
varandra for att eleverna skall kunna rora sig bdde inom processens olika faser och
mellan de tre olika faserna. Enligt Porko-Hudd (2005) &r malet att alla elever skall lara
sig behdrska slojdprocessen i sin helhet. Den forvintningen framhélls dven 1 Glgu

2014.

Anda sedan 1970-talet har det i sldjdundervisningens styrdokument framhallits att
sl6jdundervisningen skall utgé ifran arbetsomradesprincipen. Arbetsomrédesprincipen
innebdr att undervisningen planeras som en storre helhet bestdende av ett
amnesteknologiskt innehéll och ett dmnesrelaterat kunskapsinnehall. Arbetet for
eleverna innebar frihet inom grianserna. Eleverna fér alltsé sjidlva vara med och paverka
vad de vill gora sa linge de haller sig inom arbetsomrédets ramar. Ett arbetsomrade
kan tidsmaéssigt rdcka fran tvd veckor till betydligt ldngre, beroende pd innehéllets
omfattning och schemaldggning. Ett arbetsomrédde inkluderar ett gemensamt

undervisningsinnehdll for alla elever samt mdjliggdr en tillimpning av innehallet.
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(Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015.) Enligt Suojanen refererad av Hartvik
(2013) ses arbetsomraden som ett didaktiskt verktyg. Arbetsomradet skapar kontakt

till ett slojdrelevant innehdll som kan vara svért att nd genom helt fritt slgjdande.

Ett arbetsomrade kan ha ett namn som ger en antydan om vilken typ av @mnesteknologi
eller kompetensomrdde som kommer att ingd. Temat skall ge eleverna inspiration och
motivation och dven ge eleverna bakgrunds- och tilldaggsinformation for att de skall
forsta sin slgjdverksamhet i ett bredare perspektiv. Det dr viktigt att ldraren planerar
temaomraden med en ldmplig variation utgdende fran olika slojdtekniker,
arbetsmetoder, mal och utvdrderingsmetoder. Risken med ett lyckat arbetsomrade ar
att lararen anvdnder samma temaomréde &r efter ar och gldémmer bort att uppdatera

den ursprungliga méalséttningen. (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015.)

Beroende pa vilket mél ldraren har med sina temaomraden kan de byggas upp pé olika
satt. Enligt Sjoberg (2009) kan tyngdpunkten i undervisningen dé vara pé nyskapande
reproduktion, funktionell slojd eller pa experimentell slojd. Porko-Hudd, Sjoberg och
Sunngren (2015) hivdar att i undervisningen som bygger pd en nyskapande
reproduktion ar det inldrningen av nya tekniker eller repetitionen av gamla tekniker
som ofta stir i fokus. Slojdprocessen startar vid tillverkningsfasen istéllet for vid
formgivningsfasen, eftersom det dr tekniken som anvidnds i1 temat som ar det
véasentliga. Nar tyngdpunkten dr pd funktionell slojd ar elevernas baskunskap inom
omradet en fOrutsdttning. Det som eleven skall lira sig dr formgivnings- och
planeringstekniker. Eftersom eleven skall anvidnda tekniker och material som hen
forviantas kunna, kan eleven istdllet sdtta mer tid pa att planera och utveckla
problemldsningsformagan. Nar tyngdpunkten 1 undervisningen laggs pa experimentell
slojd kannetecknas verksamheten av lekfullhet, tolerans samt av forsok och misstag.
Avsikten 1 experimentell sljd &r att slgjdaren skall bli av med tanken av att all
slojdverksamhet skall resultera i bruksforemal. (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren,

2015.)

Anvindningen av digitala hjilpmedel i slojden har 6kat under de senaste artiondena.
Man anvinder olika dataprogram och applikationer for olika moment i sl§jdprocessen.
Exempelvis anvénds olika digitala hjalpmedel for att dokumentera slgjdprocessen och
for att soka inspiration. Digitala hjdlpmedel kan dven anvéndas for att planera och

formge produkter genom olika dataprogram och mobilapplikationer dér eleverna kan
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planera och rita upp sina produkter. Inom sjélva tillverkningen av sldjdprodukterna
anvands till stor del traditionella verktyg, men dven hér har det blivit vanligare med
digitala inslag. Programmering och 3D-printning ar exempel pd digitala metoder som
anvinds inom tillverkningsprocessen. De digitala hjalpmedlen kan tillimpas pa ett
mangsidigt sitt 1 undervisningen och skapar ett mervirde inom dmnet. Avsikten med
de digitala hjdlpmedlen &r inte att skjuta 6ver slojdverksamheten till en virtuell vérld,
utan att stodja dmnets utveckling och framja larandet pa ett sétt som gor att kunskapen

och glddjen i att skapa nagot sjilv kvarstar. (Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren, 2015.)

2.4 Slojdens laroplansgrunder

Utbildningsstyrelsen (2014) beskriver larodmnet slojd som ett &mne vars uppdrag ér
att lira eleverna att behérska en slojdprocess 1 sin helhet. Slojden ar ett ldrodmne dér
eleverna med hjélp av olika slags material far uttrycka sig genom att skapa for hand
och anvénda teknologi. Till sl6jden hor sjéalvstidndigt och gemensamt arbete med att
planera och framstélla produkter eller alster. Eleverna skall ldra sig att utvdrdera det
egna och det gemensamma arbetet 1 slojdprocessen. Utbildningsstyrelsen (2014, s.
146) beskriver slgjdundervisningen pd foljande sitt:
Att slojda innebér undersokande, kreativt och experimentellt arbete, dir man fordomsfritt
véljer olika visuella, materiella och tekniska losningar och framstéllningsmetoder. I
sléjden lér sig eleverna att forsta, utvardera och utveckla olika slags tekniska tillimpningar
och att anvédnda de inldrda kunskaperna och fardigheterna i vardagen. Sldjden ska utveckla
elevernas rumsuppfattning, taktila kdnsla och féormaga att skapa med hdnderna, vilket
framjar de motoriska firdigheterna, kreativiteten och férmagan att planera.
Sl6jden skall alltsa vara ett experimentellt larodmne dér eleverna fordomsfritt far testa
pa att jobba med olika material och tekniska l6sningar. Kunskaperna och fardigheterna
som eleverna lér sig skall de kunna koppla till vardagssituationer och f& anvéndning

av dem dér. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

I Glgu 2014 lyfter man dven fram att man 1 slojdundervisningen skall betona elevernas
olika intressen och gruppsamverkan. I slojd ar utgangspunkten att studera olika
overgripande teman pa ett naturligt och Overgripande sétt, &dven Over
larodamnesgrianserna. Kunskap om elevens omgivande materiella varden bidrar till att
lagga en grund till en hallbar livsstil och utveckling. Sléjden utvecklar

koncentrationsformégan och férmégan att ta initiativ. Sldjdundervisningen skall fostra
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eleverna till etiska, medvetna, kunniga och foretagsamma medborgare som vérdesétter

sina slojdfardigheter. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Enligt Glgu 2014 ar slgjdundervisningens uppdrag for arskurserna 1-2 att gora det
mdjligt for eleverna att uttrycka sig genom slojd. Eleverna skall f4 utveckla sina
kunskaper, fardigheter och erfarenheter som behovs for att planera och skapa. Eleverna
uppmuntras att planera och framstélla slgjdprodukter i olika material och genom att
anvinda olika verktyg och metoder. For arskurserna 3—6 &r slgjdundervisningens
uppdrag att stodja elevernas formaga att behérska slojdprocessen i sin helhet.
Undervisningen skall stodja eleverna i att ldra sig korrekta begrepp, ord och termer
som tangerar sldjden. Eleverna skall vigledas i att kunna vidja mellan olika
arbetsmetoder, redskap och maskiner. Slojden skall fostra eleverna 1 att kritiskt kunna
granska médnniskans konsumtions- och produktionssétt ur ett héllbart och etiskt
perspektiv. Eleverna skall ldra sig att forstd hur teknologi som anvinds inom sl6jd

fungerar. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

For arskurserna 7-9 lyfts det 1 Glgu 2014 fram att slgjdens fostrande uppdrag ar att
stirka och fordjupa elevernas formaga att ta fasta pd sina egna erfarenheter for att
skapa nytt och losa problem. Eleverna skall bekanta sig med olika tekniska
funktionsprinciper och praktiska problem. Slojden skall dven stddja elevens
livskompetens, yrkesval och val som géller arbetslivet. Innehéllet 1 undervisningen
skall erbjuda uppgifter och uppdrag dér olika innehallsomradden samspelar och bildar
enhetliga helheter. Eleverna skall fa anvinda olika apparater, maskiner och redskap
som mojliggor ldrande 1 att slojda 1 olika material. Eleverna skall anvinda mobila
apparater och fa ova sig pa att tillverka tredimensionella ritningar och modeller.
Genom att variera undervisningsmetoderna och beakta elevernas olika forutséttningar
och intressen differentieras undervisningen, exempelvis genom valet av arbetsredskap,

arbetsuppgifter och larmiljéer. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

All undervisning, dven sl6jdundervisningen, skall genomsyras av de sju delomridena
inom méngsidig kompetens som finns beskrivna 1 Glgu 2014 pa sid 20-24. De sju

kompetenserna ér foljande:

1. Forméga att tinka och ldra sig (K1)
2. Kulturell och kommunikativ kompetens (K2)
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Vardagskompetens (K3)

Multilitteracitet (K4)

Digital kompetens (K5)

Arbetslivskompetens och entreprendrskap (K6)

S A

Formaga att delta, paverka och bidra till en héllbar framtid (K7)

I K1 lyfts tankeformaga och fardighet att ldra sig fram som grunden for utveckling av
all 6vrig kompetens. Eleverna skall uppmuntras 1 att lita pa sig sjdlva och sina asikter,
men samtidigt vara 6ppna for nya l6sningar. Eleverna skall ldra sig anvdnda kunskap
pa egen hand och tillsammans.

I K2 betonas vikten av att leva pa ett kulturellt hallbart sitt i en méngfacetterad miljo.
Det forutsétter kulturella fardigheter grundade pé respekt for méinskliga rattigheter och
en forméga att kommunicera pé ett hinsynsfullt satt. Skolarbetet skall erbjuda eleverna
gott om tillfdllen dir de far 6va sig pa att framfora sina asikter pa ett konstruktivt sétt
och kunna handla etiskt.

I K3 betonas vikten av att eleverna skall klara av vardagen och det kommande livet.
Det handlar bland annat om att fungera i en teknologiserad vardag, hantera ekonomi
och konsumtion, hélsa och sidkerhet. Eleverna skall ges mdjlighet att ta ansvar dver
eget och gemensamt arbete.

Med kompetens i multilitteracitet (K4) avses formégan att tolka, producera och vérdera
olika slag av texter i olika medier och miljoer. Eleverna behover ha kunskap i
multilitteracitet for att forstd och tolka varlden omkring sig.

I K5 betonas vikten av den digitala kompetens som eleverna skall f& mojlighet till att
utveckla. Informations- och kommunikationsteknik ska systematiskt anviandas i de
olika ldrodmnena i den grundliggande utbildningen.

I K6 skall eleverna utveckla allménna fardigheter som framjar intresset for arbete och
arbetslivet. Det &r viktigt att eleverna inser betydelsen av arbete och féretagsamhet och
mojligheterna till entreprendrskap.

I K7 framhalls vikten av att eleverna skall ldra sig delta och forhélla sig ansvarsfullt
till framtiden. Skolan ger eleverna en kunskapsgrund for att de skall kunna vixa som
aktiva medborgare. Utbildningen skall skapa forutséttningar for att eleverna skall
utveckla intresse for frdgor som giéller skolan och samhillet.
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3 Specialpedagogik

I kapitlet beskriver jag den specialpedagogiska verksamheten och vad
specialundervisning handlar om. Jag beskriver ndrmare trestegsstodet som anvands i
de finldndska skolorna och lyfter fram olika perspektiv pd specialundervisning.
Kapitlet grundar sig pa tidigare forskning inom @mnet och lyfter fram vad Glgu 2014

sdger om specialundervisning och stodet som skall ges ét eleverna.

3.1 Specialpedagogisk verksamhet

Specialpedagogik definieras ofta som ett tvirvetenskapligt kunskapsomride, som
forutom pedagogiken, fétt starka influenser frdn béade psykologi och medicin.
Specialpedagogiken undersoker utbildningen fér och undervisningen av de elever vars
behov inte passar in med de arrangemang som planerats for majoriteten.
Specialpedagogikens uppgift kan ses som att bemodta den allmidnna pedagogikens
tillkortakommanden. (Kivirauma, 2009; Bjork-Aman, 2013.) Specialpedagogiken kan
inte enbart ses som en sidrskild pedagogik for de elever som behdver sdrskilt stod, utan
skall istdllet jobba for att bidra till de naturliga variationerna av elevers olikheter i
skolan. Synen pa specialpedagogiken bor vidgas och &dven innefatta ett bredare

samhillsperspektiv. (Ahlberg, 2007; Bjork-Aman 2013.)

Malet med specialundervisning &r att frimja goda utvecklings- och livsvillkor for barn,
unga, och dven vuxna. Dirfér bor specialpedagogiken inte enbart knytas till
utbildningsfrdgor. Mélgruppen for specialpedagogik dr personer som har svérigheter,
eller ligger i1 risk for att fa svarigheter i sin utveckling, sitt lirande eller sitt liv.
Specialundervisning kan betraktas som de praktiska atgérder som vidtas for att frimja
larandet hos personer eller grupper. Detta baserat pa en specialpedagogisk grund. Inom
specialpedagogiken ges det dven uttryck for hur individer, som av nigon anledning

betraktas som avvikande frin normen, skall fi undervisning. (Bjérk-Aman, 2013.)

Inom den specialpedagogiska verksamheten jobbar man mycket forebyggande,

speciellt med yngre elever. Man forsoker ge det specialpedagogiska stodet sé tidigt
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som mojligt at elever med annorlunda inlérningsforutsattningar for att de inte skall
halka efter. Exempelvis ges det ofta en rejil dos av specialpedagogiska insatser at de
elever 1 arskurs ett som dnnu inte knickt ldskoden, for att eleverna skall undvika att bli
efter och f4 mer problem ldngre fram. Man jobbar alltsd med elevens kognitiva
formégor 1 ett tidigt skede och jobbar delvis forebyggande for att forhindra framtida

inldrningssvarigheter och en negativ spiral av misslyckanden. (Sundqvist, 2014.)

I sd gott som alla finlindska skolor finns en speciallirare som erbjuder elever
specialundervisning pa deltid. Specialklasslédraren tar i sin tur hand om de elever som
far klassbunden specialundervisning. Specialundervisning pd deltid ges at de elever
med lindrigare eller tillfdlliga svarigheter och kan genomféras som enskild
undervisning eller i smagruppsundervisning. Det innebér att man som specialldrare
kan plocka ut elever ur klassen for att ge dem det stod som behdvs utifran elevens
behov. Man strivar efter att sa ldngt som mojligt kunna tillmotesgé behoven i klassen,
men ibland anses det vara béttre att ge undervisningen enskilt eller i smagrupp.

(Sundqvist, 2014.)

3.2 Perspektiv pa specialundervisning

Enligt Bjork-Aman (2013) kan specialpedagogiken delas in i tva
ytterlighetsperspektiv; ett individualistiskt perspektiv och ett interaktivt perspektiv.
Specialpedagogik utgaende fran ett individualistiskt perspektiv kidnnetecknas av att
den enskilda eleven stér i fokus och att det dr eleven som skall sta till grund for valet
av atgarder. Individens brister, avvikelser eller stodbehov star till stod for atgidrderna.
En annan bendmning som ofta anvénds dr medicinskt-psykologiskt perspektiv, som
visar pa vilka grunder perspektivets kunskaper vilar. Skolan forsoker genom

atgarderna som anvinds underlitta deltagandet 1 skolverksamheten for eleven.

I det interaktiva perspektivet lokaliseras problemen i elevens omgivning eller i de
sociala relationerna mellan individen och omgivningen. I det interaktiva perspektivet
fokuserar man pa en tillrittalagd milj6 och undervisning for att 16sa problemen.
Elevernas svarigheter framkommer i ett socialt sammanhang och ses som faktorn till
problemet. Losningen blir pé ett pragmatiskt plan att tillrittaldgga larandesituationen
i klassen. I det interaktiva perspektivet betonas alla elevers ritt till en delaktighet i
gruppen. (Bjdérk-Aman, 2013.)
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3.3 Trestegsstodet

For att minska antalet elever som far specialundervisning pa hel- eller deltid utanfor
klassen gjordes den finlédndska lagen géllande specialundervisning om ar 2010. I och
med den nya lagen 6verfors inte elever formellt till specialundervisningen, utan stod
ges istillet at eleverna i tre olika nivaer utgéende fran elevens behov. Den nya lagen
kan ses som ett forsok att fora samman specialundervisningen med den allménna
undervisningen. Trestegsstodet dr ett systematiserat sitt att erbjuda eleverna stod dér
elevens behov bestimmer vilken av de tre stodformerna eleven skall fa. (Sundqvist,

2014.)

Den fOrsta nivan i trestegsstodet kallas allmdnt stéd. Alla elever har ritt till det
allmidnna stodet. Har ges stodet av klass- eller dmnesldraren som beaktar hela
undervisningsgruppens forutsdttningar och behov hos varje enskild elev. Till det
allmdnna stodet kan det dven hora kortvariga specialpedagogiska insatser i form av
kortvarig specialundervisning pa deltid om eleven tillfdlligt hamnat efter i studierna.
Exempelvis vid sjukdom eller annan skolfrdnvaro anvinds det allménna stodet. For att
detta skall lyckas krdvs ett gott samarbete mellan virdnadshavare, andra ldrare och

annan personal. (Sundqvist, 2014.)

Om eleven ér i behov av ytterligare stdd flyttas eleven till intensifierat stod efter att en
pedagogisk bedomning gjorts. Det intensifierade stodet skall ges i enlighet med planen
for elevens ldrande. I och med det intensifierade stodet okar vikten av ett flexibelt
grupparrangemang, individuell handledning och differentiering i1 klassen. Eleven far
nu dven en mer regelbunden specialundervisning pa deltid, vanligtvis en till tva

lektioner per vecka. (Sundqvist, 2014.)

Om det intensifierade stodet inte ar tillrdckligt for eleven ska eleven fa sdrskilt stod i
enlighet med den individuella planen som gjorts upp. Den individuella planen innebar
att eleven har anpassade mal. Stddet ordnas utgdende fran elevens bdsta med den
Ovriga undervisningen och &r helt eller delvis 1 specialklass. Drygt hilften av eleverna
som fick sérskilt stod ar 2012 vistades minst 80 procent av tiden i en vanlig klass.
Beslutet om sérskilt stod gors av utbildningsanordnaren utifrdn en pedagogisk
utredning dér det framkommer att det allminna och intensifierade stddet inte varit

tillrackligt. (Sundqvist, 2014.)
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Inom trestegsstodet dkar man alltsa stodet at eleven gradvis. Med jidmna mellanrum
utvdrderas stodet for att eleven inte skall bli kvar i en stoddform som det inte ldngre
finns behov av. For att de nya stodformerna skall lyckas stirks behovet av en flexibel
undervisning och ett yrkesovergripande samarbete. Trots att specialundervisning pa
deltid inom intensifierat och sérskilt stod lyfter fram flexibla grupparrangemang, ér
maélet dnda att eleven skall kunna vistas s& mycket som mojligt i den egna klassen. Har
lyfts differentiering fram som centralt for att kunna inkludera eleverna i den vanliga
klassundervisningen. Samundervisning lyfts dven fram som en mgjlighet att minska
pa antalet elever som delvis far specialundervisning utanfér klassen. (Sundqvist,

2014.)

3.4 Inkludering

I dagens samhdlle finns det en méngd definitioner av vad inkluderingstermen innebr.
Enligt Haug (2017) finns det ménga variationer av inkludering. Synen och tolkningen
av inkludering varierar mellan ldnderna och till och med mellan olika skolor i samma
land. Dels kan inkludering handla om undervisningsskeendet 1 klassrummet och dels
ett bredare samhaéllsperspektiv. Jag kommer att behandla inkludering i skolan och
undervisningen. Inkludering har ldnge varit ett aktuellt tema inom skola och
specialpedagogik och dr ett av de mest anvidnda begreppen inom det
specialpedagogiska omradet enligt Salamancadeklarationen 1994 (Barow m.fl., 2013).
Grundregeln 1 Salamancadeklarationen ar att alla barn skall ldra sig tillsammans,
oberoende av elevens formégor och skillnader. Inkludering kan tolkas pé olika sitt.
Sundqvist (2014, s. 18) beskriver inkludering enligt f6ljande:
For mig &r inkludering en utgdngspunkt som handlar om att alla elever ar olika, men att
de trots olikheten har ritt att motas i en gemenskap med andra elever som inte har exakt
likadana forutsittningar och behov som de. Denna mangfald ger alla elever ett mervirde
i motet med livet och framtiden. Det handlar om l&ngt mer 4n att bara placera elever med

olika behov i samma rum eftersom inkludering innebér att det finns en kénsla av
samhorighet och gemenskap mellan dem.

Inkludering i undervisningen handlar alltsa om att alla elever skall fa kdnna att de hor
till gruppen och att de kan delta i den undervisning som ordnas i elevens klass. Enligt
Barow m.fl. (2013) handlar inkludering om en bra undervisning i en skolmiljé som
vérdesétter elevers olikheter och som dven vill bidra till att de unga ménniskorna

utvecklas till att bli delaktiga i skolan och samhéllet. Har utgor inkluderingen en
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végledande princip for det pedagogiska vardagsarbetet, men dér det vidare syftet ar ett
mer inkluderande samhille. Inom inkludering ses méngfalden som en resurs och inte
som ett problem. Enligt Bjork-Aman (2013) kriver inkluderande undervisning ett
vidgat perspektiv pé skolans verksamhet och handlar om att inforliva sérskilda
virderingar 1 sérskilda kontexter. For att kunna ordna en bra inkluderande
undervisning krdvs det att man moter varje enskild elevs behov, oberoende av
inldrningsforutséttningar. For att goéra det krdvs ett gott samarbete mellan

specialisterna och elevens perspektiv skall sta i fokus.

Enligt King-Sears, Janney och Snell (2015) &r inkludering att lata elever med olika
typer av funktionshinder ga i samma skola som barnets grannar. Inkludering ar ocksé
att lata elever med funktionshinder fa en individualiserad och relevant undervisning.
Eleverna skall fi nodvandigt stod for att kunna delta i klassens aktiviteter. Enligt King-
Sears, Janney och Snell (2015) handlar inkludering inte om att ha alla elever, oavsett
funktionsvariation, att tillbringa all tid med 1 klassens undervisning. Inkludering
handlar inte heller om att elever inte skulle f4 undervisning avskilt frén klassen i

mindre grupp eller {4 individuell undervisning.

En fOrutséttning for en inkluderande undervisning dr att undervisningen skall anpassas
efter elevens behov med individuella —malséttningar och anpassade
undervisningsmetoder. I och med detta kommer rollférdelningen mellan den allménna
pedagogiken och specialpedagogiken upp. Ansvaret for undervisningen av alla elever
ligger 1 huvudsak hos den allménna skolan och dess personal, dér specialldraren féar en
mer komplementér funktion. Ddrmed blir inkluderingen och specialpedagogiken hela
skolans sak (Barow m.fl., 2013). Enligt Haug (1998) kan det finnas risker med att flytta
elever fran sarskilda grupper och sérskolor till det allmédnna klassrummet. Det finns dé
risk for att en fysisk inkludering utan en anpassad pedagogik kan forstora
inkluderingens syfte och acceptans. Detta kan 1 sin tur leda till ogynnsamma f6ljder
for eleven och kan dirmed bidra till en 6kad exkludering. Enligt Bjérk-Aman (2013)
ar inkluderande undervisning inte fragan om effektivitet eller kostnader, utan handlar
om varje barns rétt att ga i skola med sina kompisar, utan diskriminering. Alltsé en

sorts modell man vill att skall genomsyra hela vért samhille.

Inkludering i skolan kan enligt Bjérk-Aman (2013) betraktas ur olika perspektiv.
Bjork-Aman (2013) lyfter fram tvd olika synsitt utgdende frén de finlindska
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styrdokumenten. I det ena perspektivet ligger betoningen péd idéen om universella
rittigheter for alla elever att fi en utbildning enligt samma standard och erbjudas
samma mojligheter. Det andra perspektivet pd inklusion kan beskrivas i termer av
individualisering, dér fokus pa den individuella elevens kapacitet och sérskilda behov
orsakande av olikheter 1 akademisk formaga. Enligt Sundqvist (2014) finns det de som
menar att den andel elever som fér specialundervisning pa deltid ar ett bevis pé att

Finland misslyckats med att genomfora inkludering fullt ut.

3.5 Léaroplansgrunder

I Glgu 2014 beskrivs principerna for stddundervisning och hur stodet skall ges. I
laroplansgrunderna beskrivs dven trestegsstodet och hur det fungerar. Hér beskrivs
utforligt om de olika nivderna i trestegsstodet och vad som skall goras nér elever flyttas
till en annan stodniva. Elever kan endast fa stod pd en niva at gangen. Stodformer som
ndmns &dr stodundervisning, specialundervisning pa deltid, tolknings- och
bitradestjinster och sdrskilda hjdlpmedel. De olika stodformerna kan anvindas pa alla
tre nivderna och kan anvindas samtidigt for att komplettera varandra. Stodet som ges
skall vara flexibelt och langsiktigt planerat. Stodet skall anpassas efter det behov som

finns och skall ges sé linge och pa den niva som fodras. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

I Glgu 2014 framhalls att grunden for undervisningen och stddet skall finnas 1 savél
den enskilda elevens som hela gruppens behov och styrkor. Larandet skall l6pa
obehindrat och inlérningssvérigheter skall forebyggas och upptéckas i ett sa tidigt
skede som mojligt. Undervisningen skall planeras med beaktande av att behov av stod
kan variera frén tillfdlligt till kontinuerligt och fran mindre omfattande till mer
omfattande. Eleven skall i forsta hand fa sitt stod 1 sin egen undervisningsgrupp och
skola genom flexibla arrangemang, om inte elevens bésta forutsitter att eleven flyttas
till en annan undervisningsgrupp eller skola. Nér en elev flyttas till en annan skola,
exempelvis frdn forskola till grundskola eller inom grundskolan, dr det viktigt att

stodet som getts fortsdtter ifall det finns behov f6r det. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Enligt Glgu 2014 ir syftet med stodet att forhindra att problemen véxer och blir mer
komplicerade. Det dr dérfor ocksd viktigt att eleven far kdnna att hen lyckas 1 sitt
larande och att eleven kédnner sig som en medlem i sin grupp. For att detta skall fungera

kravs det att samarbetet mellan lararna och det yrkesovergripande samarbetet inom
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elevvérden fungerar. Vilka yrkespersoner som deltar i samarbetet avgors fran fall till

fall beroende pa behoven. Aven den pedagogiska sakkunskapen #r viktig.

Utbildningsstyrelsen (2014, s. 62) lyfter i Glgu 2014 fram undervisningsstodet som

skall ges at eleverna pa foljande sitt:
Enligt lagen om grundldggande utbildning har den som deltar i undervisning ritt att fa
tillréickligtistristod for lirande och skolging genast nir behov uppstar. For att uppticka
behovet av stdd pa ett tidigt stadium ska man kontinuerligt f6lja med hur elevernas 1arande
och  skolgdng  framskrider. = Forst granskas de  befintliga  arbetssétten,
undervisningsarrangemangen och larmiljéerna och hur de limpar sig for eleven. Utifrdn det
bedoms om man genom att dndra pd dem kunde hitta battre pedagogiska 16sningar for
eleven. Vid bedomningen och planeringen av stod ska resultat av andra eventuella
utvirderingar utnyttjas och elevens tidigare stdd beaktas.

Hiér betonas vikten av en s tidig stodinsats som mojligt for att f4 bukt med problemet

i ett sa tidigt skede som mojligt. Hér lyfts det 4ven fram hur man skall gé till viga for

att ge ett gott stdd och hur man skall se 6ver de undervisningsmetoder som anvénds.

I Glgu 2014 betonas vikten av ett gott samarbete mellan hemmet och skolan i samband
med stod. Nér en elev dr 1 behov av stod dkar betydelsen av ett gott samarbete mellan
hem och skola. Vardnadshavaren skall informeras om hur samarbetet fungerar och
vilka rittigheter och skyldigheter bade de sjdlva och skolan har. Det ar viktigt att
skolan genast tar kontakt med hemmen nir det framkommit att en elev har problem
och ér i behov av stéd. Vardnadshavaren skall uppmuntras till att stodja sitt barns
larande och skolgéng. Eleven eller vardnadshavaren kan inte véigra ta emot stod enligt
vad som foreskrivs i lagen om den grundldggande utbildningen. (Utbildningsstyrelsen,

2014.)

I Glgu 2014 framhalls att undervisning for elever med grava funktionshinder kan
ordnas enligt verksamhetsomrade istéillet for ldrodmnesvis. Undervisningen skall
ordnas enligt verksamhetsomrade endast ndr eleven inte kan studera enligt en
individualiserad larokurs. Verksamhetsomradena &r motoriska firdigheter, sprak och
kommunikation, sociala firdigheter och firdigheter for dagliga rutiner. Malet med
den hir typen av undervisning &r att ge eleverna sadana kunskaper och fardigheter som
eleven har nytta av och behdver for att klara sig sa sjédlvstdndigt som mojligt 1 livet.
Undervisningen planeras utgaende frén elevens styrkor. Elevens individuella behov,
det centrala innehéllet och elevens framsteg beskrivs i den individuella planen.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)
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Pé lokal niva bestams hur undervisningen skall ordnas i praktiken. Inom det allminna
stodet bestdms exempelvis hur stodet ordnas i praktiken, samarbetet mellan eleven och
vardnadshavaren och arbetsfordelningen mellan olika aktdrer pa lokal nivd. Inom det
intensifierade stodet véljer man péd lokal nivd exempelvis arbetsrutiner vid en
pedagogisk bedomning, tillvigagangssétt nédr stddformen inleds och hur planen for
elevens ldrande utarbetas. Inom det sédrskilda stodet véljs exempelvis arbetsrutiner vid
en pedagogisk utredning, hur beslutet om sérskilt stod fattas och vilka tillvigagangssatt
som anvénds vid individualisering av en ldrokurs pa lokal niva. P4 lokal niva bestdms
dven rutiner och samarbeten vid overgangar och strategier for ett tidigt forebyggande

arbete. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)
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4 Differentiering

I kapitlet behandlas differentieringens innebord, olika typer av differentiering och hur
man kan differentiera undervisningen. Kapitlet avslutas med en 6versikt 6ver hur Glgu

2014 beskriver differentiering och hur slgjdens kan differentieras.

4.1 Vad ar differentiering?

Differentiering i1 undervisningen kan beskrivas som metoder och arbetssitt som
anviands for att anpassa undervisningen efter elevens forutsittningar, &lder,
undervisningssituation och arbetsuppgifter. Differentiering anses vara det frimsta
sdttet att i all undervisning beakta behoven som finns i undervisningsgruppen. For att
differentieringen skall lyckas och vara givande for eleverna krdvs det att ldraren har
insikter i processer i anslutning till larandet och att ldraren aktivt foljer med arbetet
och elevens utveckling. For att stodja differentieringen behdver lararen ha ett gott
samarbete med kollegor, samt med annan personal och vardnadshavare. (Vataja,

2011.)

Enligt Danforth (2017) skall undervisningen vara anpassad for att eleverna skall kunna
na sina individuella m4l. Som lidrare bor man da beakta elevers individuella behov och
personlighet for att skapa en miljo som eleven kadnner sig bekviam 1. Undervisningen
skall ta elevens styrkor och intressen i1 beaktan for att eleven skall utvecklas och lira
sig. Eftersom eleverna lar sig pé olika sitt innebér differentiering att man skapar olika
végar at eleverna for att de alla skall kunna ldra sig i klassrummet. Alla elever varken
kan eller skall uppnd samma resultat, eftersom personer har bade olika forutsittningar
och intressen. Aven Vataja (2011) framhaller att undervisningen skall utgd ifran
elevernas styrkor och elevens intressen skall dven beaktas. Nér elevens intressen
beaktas i undervisningen kopplas elevens kunskaper och fardigheter ihop med

erfarenheter och verksamhetsmodeller som dr viktiga for eleven.

Differentierad undervisning kan ses som undervisning som accepterar alla elevers
olikheter och variationer i kunskaper, prestationer och intressen. Alla dimensioner av

ménskliga och kulturella variationer accepteras och ses som normala. Eftersom alla
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elever ldr och visar sin kunskap pa olika sitt kan differentiering ses som en 19sning for
att alla elever skall kdnna att de 1ér sig saker. Eleverna borjar alla pé olika nivéer av
kunskap 1 relation till milen. Darfér bor man ha en undervisning som passar nivan
eleven dr pa. Mélet med undervisningen &r da att fa alla elever att komma nérmare sina

mal. (Danforth, 2017.)

Differentiering skall inte forknippas med individualisering. Individualiseringen kan
ses som ett mera privat projekt. Vid individualisering sker ldrandet avskilt fran
gruppen och de elever som fér en individualiserad undervisning har ofta svért att klara
av det friare arbetet som individuellt arbete utgér. Overlag sker undervisningen i
sociala sammanhang och bor darfor utga fran bade klassens ram och de individuella

forutsdttningarna som finns nir undervisningen planeras och differentieras. (Barow

m.fl., 2013.)

4.2 Varfor differentiera?

Fastdn elever gér i samma klass eller arskurs varierar elevernas kunskaper och intresse
i de olika imnena som undervisas i skolan. Aven elevernas inlirningsstil och metod
for hur de tar till sig kunskap varierar. Man stiller inte samma krav pa alla barn i andra
sammanhang, sa varfor skulle man gora det 1 undervisningen? Man kraver exempelvis
inte att alla elever i arskurs 7 skall lyfta 80 kg i1 bankpress, oberoende av styrka och
storlek. Uppgiften blir omgjlig for vissa. P4 samma sétt dr det med undervisningen.
Man maste utgé fran elevens forutsdttningar nar man stéller upp malen for att eleverna

skall kunna uppna dem. (Danforth, 2017.)

Att differentiera undervisningen &r viktigt for att elevens studiemotivation och intresse
skall uppritthdllas. Vataja (2011, s. 2) beskriver resultatet av rdtt wvald

undervisningsmetod pa foljande sitt:

Genom valet av undervisningsmetoder och arbetssétt ska situationer av interaktivt ldrande
och arbete i grupp och individuellt skapas, vilket gor det mojligt for eleverna att utveckla
fardigheter som ar viktiga med tanke pé ldrandet och den egna framtiden. Sddana fardigheter
ar bland annat tanke- och problemlésningsfardigheter, arbetsfdrdigheter och sociala
fardigheter, sjélvkdnnedom och ansvar, forméga till delaktighet och initiativ, samt
uttrycksférmaga och handens fardigheter.
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Med citatet beskriver Vataja (2011) vikten av att vélja ritt undervisningsmetod och
arbetssitt. Eleverna utvecklas mest om undervisningen ir pa rétt niva och passar deras
inlérningsstil. En undervisning som passar eleverna leder till att de fir en béttre

sjalvkdnsla och eleverna far ocksé sjalv kunskap om hur de lr sig bést.

4.3 Olika typer av differentiering

Differentiering kan enligt Barow m.fl. (2013) delas in i organisatorisk differentiering
och pedagogisk differentiering. Man ser den organisatoriska differentieringen som
yttre differentiering och den pedagogiska differentieringen som inre differentiering. I
den yttre differentieringen forsoker man homogenisera grupperna genom att gora
sarskilda undervisningsgrupper och i vissa extrema fall dven speciella skolformer.
Fokusen vid den inre differentieringen ligger istillet pa de pedagogiska atgérder som

gors 1 klassen fOr att ta hiansyn till de olika behoven som finns.

I och med en yttre differentiering forsvinner till viss del tanken om en inkluderande
undervisning, eftersom man da forsoker homogenisera klasserna. Enligt Barow m.fl.
(2013) saknas empiriska bevis for att homogeniseringen skulle fraimja lirandet. For
elever som presterar simre har en yttre differentiering negativa effekter, eftersom
forebilder saknas och elevernas negativa sjalvuppfattning kan leda till ogynnsamma
konsekvenser med tanke pa motivation, sjdlvtillit och beredskap till anstringning. Med
tanke pa elevens utveckling av den individuella identiteten och samarbetsforméagan ar
homogeniseringsforsok problematiska. Inom den yttre differentieringen genomfors
aven en inre differentiering som tar hinsyn till de olika forutséttningarna som finns i

gruppen. (Barow m.fl., 2013.)

Enligt didaktikerna Klafki och Stocker refererad av Barow m.fl. (2013) skall
undervisning dar man gor en inre differentiering tjina det optimala frimjandet av alla
elever vid tilldignandet av insikter, kunskaper och fardigheter. En inre differentiering
skall dven stddja olika personligheter, den enskilde elevens sjdlvstindighet och lata
eleven ldra sig att ldra. Inre differentiering skall utveckla elevens forméga till medvetet
socialt larande. For att realisera malen kan det vara bra for den enskilde ldraren att
utveckla en systematik som skiljer mellan metoder och medel, lirandemdl och
innehdll. Undervisningen kraver en individanpassning som tar hédnsyn till elevernas

olika forutsittningar. (Barow m.fl., 2013.)
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Enligt Vataja (2011) finns det tre huvuddimensioner inom den inre differentieringen
som bor varieras i undervisningen. Dimensionerna dr variation i studiernas omfattning,
djup och tempo. Differentieringen kan gélla undervisningens innehall,
undervisningsmaterialet, metoder som anvénds och antalet skol- och hemuppgifter
samt den tid som anslas for dem. Inldrningsmiljon kan anpassas sa att eleven erbjuds

delaktighet, valmdjlighet och att eleverna grupperas flexibelt.

4.4 Differentiering 1 praktiken

Vataja (2011) ger flera exempel pd hur man kan differentiera sin undervisning och
vilka metoder som kan anvidndas for att undervisningen skall bli sa passande som
mdjligt. Exemplen som framkommer riktar framst in sig pd realdmnen, men flera
metoder gér dven att tillimpa i1 de praktiska &mnena, exempelvis slojdundervisningen.
Ett exempel pa differentieringsmetod som kan anvéndas i slojdundervisningen ar att
anpassa verksamhetens fempo efter de behov som finns 1 gruppen. Eleverna kan jobba
i den takt som passar dem bist och kan vid behov ta extra pauser. Denna metod gynnar
aven sirbegivade elever som da kan jobba vidare 1 sin egen takt och kan pd sa vis

komma vidare med sitt arbete.

Utifran huvuddimensioner kan undervisningen differentieras for att passa alla elevers
olika behov och forutsittningar. Inom snabbhetsdifferentieringen kan man anpassa
undervisningens tempo genom att inte ga si snabbt fram och repetera gammalt stoff.
Alla elever behover inte gora alla uppgifter 1 arbetsboken. Inom
djuphetsdifferentieringen differentieras djupet pd undervisningen. Exempelvis far
eleverna ta del av det viktigaste i stoffet och kan f& hjdlp till proven med

instuderingsfragor. (Vataja, 2011.)

Andra differentieringsmetoder man kan anvédnda i sin undervisning ir att variera
inldrningsomgivningen och inldrningsomgivningens struktur. Detta kan man gora
genom att gora en sittordning som stoder klassens inldrning och genom att ha flexibla
grupperingar. Man kan exempelvis gruppera gruppen enligt inldrningsstadium,
inldrningsstil och intressen. Man kan &ven variera de hér grupperingarna kontinuerligt
for att fa variation i gruppen och for att eleverna skall kunna lédra sig av varandra.
Eleven bor fa uppgifter dér hen kan lyckas for att eleven skall motiveras till vidare

arbete. (Vataja, 2011.)

26



Goda rad som ldraren kan tdnka pé i undervisningen dr att ge tydliga instruktioner &t
eleverna och att endast ge ett besked at gangen. Anvénd tydliga verb och forklara svara
ord for att alla elever skall forstd. Man skall inte bade skriva pa tavlan och prata
samtidigt, eftersom det da kan vara svart for eleverna att ta till sig informationen. For
lararen &r det viktigt att kdnna sina elever och veta vilken typ av undervisning som
fungerar bast. Darfor ar det bra att diskutera med eleverna om hur de lér sig bast och
vilka metoder de vill anvdnda. Andra goda rdd som Vataja (2011) ger dr att man
exempelvis kan strukturera upp lektionens innehall pa tavlan, sd eleven tydligt kan se
vad som kommer ske och kan pé sa vis vara forberedd. En annan sak man kan gora ar
att sammanfatta och diskutera stoffet som tas upp under lektionen. Den hir metoden

fungerar enligt Vataja (2011) bra for realimnen, men fungerar dven 1 praktiska &mnen.

Differentieringsmetoder som Vataja (2011) framhéller och som dven kan anvéndas 1
sl6jdundervisningen &r att variera kommunikationsmetoden och ge instruktioner i
olika former. Genom tal, text, demonstration och bild nar man fram till olika personer.
Man kan dven ordna samarbetsinldrning. Eleverna lar sig dd av varandra genom att
samarbeta. Vissa saker kan kanske en klasskompis forklara béttre dn lararen. Man kan
variera svarighetsgraden pad uppgifterna och anpassa Ovningarna efter elevens
forméga. Man kan gora stodpapper och instruktioner med korta textrader sa eleverna
latt kan ta till sig den viktigaste informationen. I slojden dr det d&ven viktigt att ha bade
grunduppgifter och tilliggsuppgifter for de mer begavade och intresserade eleverna

for att deras undervisning ocksé skall vara givande. (Vataja, 2011.)

I min kandidatavhandling undersokte jag vilka differentieringsmetoder slojdlirare 1
Svenskfinland anvénder. Exempel péd dessa ér variation av undervisningsmetoder och
att beakta olika inldrningsstilar 1 undervisningen. Man anvéander dven specialgjorda
verktyg och konstruktioner som hjdlper elevernas arbete. Det dr ocksa vanligt att ha
olika svérighetsgrad pa samma uppgift, dir eleven kan vélja en niva som passar hen
bdst. Lararna forbereder material och later eleverna jobba bade sjilvstidndigt och
parvis. En stor del av ldrarna som deltog i enkdten byggde upp sin undervisning
utgdende fran arbets- och temaomraden, vilket flera ansag vara en differentiering i sig.
Da far eleverna sjidlv vélja en niva som passar och ldraren utgar fran elevernas

forkunskaper och intresse.
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4.5 Hur beskrivs differentiering 1 Glgu 2014?

I Glgu 2014 framkommer vikten av differentiering under alla arskurser och dven under
de flesta dmnesbeskrivningarna. Differentieringen dr dven nigot som avgors och
specificeras 1 den lokala ldroplanen. Differentieringen beskrivs som en central roll av
undervisningen ur ett pedagogiskt perspektiv. Glgu 2014 framhaéller att differentiering
skall styra valet av arbetssitt i undervisningen och att undervisningen skall grundas pé
kdnnedom om eleverna och vara ett centralt pedagogiskt perspektiv i all undervisning.
Utbildningsstyrelsen (2014, s. 30) beskriver i Glgu 2014 differentiering pa foljande

satt:

Differentieringen ska utga fran elevens behov och mdjligheter att sjilv planera sina studier,
att vélja olika arbetssétt och studera i egen takt. Elevernas individuella olikheter och
skillnader i elevernas utveckling ska ocksd beaktas vid valet av arbetssitt. Genom
differentiering stodjer man elevens sjidlvkénsla och motivation och tryggar arbetsron.
Differentiering bidrar ocks4 till att forebygga behov av stod.
Citatet beskriver hur all undervisning skall utga fran elevens behov och mgjligheter.
Differentieringen kan ses som ett sitt att forebygga problem. Har man en god

differentierad undervisning kan man slippa mera intensiva stodatgérder i framtiden.

I Glgu 2014 lyfter man fram olika metoder som man bor anvianda och ta i beaktan nér
man differentierar undervisningen. Differentieringen berdr studiernas djup och
omfattning, arbetsrytm och elevernas olika inlarningssétt. Differentieringen bor beakta
elevernas kunskaper och undervisningen skall ge eleverna mojlighet att lyckas. For att
differentiera undervisningen kan man anvénda sig av digitala hjdlpmedel for att mota
elevernas individuella behov. Hjdlpmedlen kan anvindas for att erbjuda undervisning
i undantagssituationer som sjukdomsfall eller annan tillfillig franvaro.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

I Glgu 2014 lyfter man dven fram att man vid differentiering bor beakta elevens
sociala, psykiska och motoriska fardigheter. Differentieringen skall gora att eleverna
kan avancera 1 sin egen takt och uppnéa de angivna malen. Differentiering, handledning
och stdd skall gradvis stirka elevernas motivation och formagan att sjdlv kunna styra
sin egen aktivitet. Handledningen skall differentieras genom att beakta elevens
personliga méil, intressen och faktorer som paverkar livssituationen. Bedomningen
utgdér grunden for differentiering dir elevens eventuella behov for extra stod

identifieras och kartldggs. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)
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I Glgu 2014 framhalls att utrymmena skall vara d&ndamédlsenliga och vara planerade
och utformade for att vara ergonomiska, tillgdngliga och trivsamma at eleverna. De
akustiska forhallandena skall vara goda och inomhusluften bor vara av god kvalitet.
Skolans utrymmen och utrustning skall stddja den pedagogiska utvecklingen av
undervisningen. I larmiljoerna skall det finnas arbetsro och en vénlig, lugn atmosfir

som stddjer elevernas ldrande. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

I slgjdundervisningen framhaller Glgu 2014 att undervisningen skall differentieras
utgdende fran elevernas olika forutséttningar och behov. Differentieringen sker
exempelvis med valet av material, arbetssétt och pedagogiska uppgifter. Det dr viktigt
att reservera tillrdckligt med tid, utrymme och handledning for att eleverna skall
utvecklas och ldra sig att slojda funktionellt. Slojdundervisningen skall ske genom
individuellt arbete, grupparbete och kollaborativa arbetssétt for att uppmuntra eleverna

till att delta och sjdlvstindigt ta ansvar. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)
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5 Metod

I kapitlet preciseras studiens syfte och forskningsfragor. I kapitlet beskrivs dven
studiens datainsamlingsmetod, studiens genomforande, val av informanter och

slutligen studiens tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter.

5.1 Syfte och forskningsfragor

Det 6vergripande syftet med studien dr att undersdka hur slojdlérare jobbar i sin
undervisning och hur slojdlarare differentierar sin slojdundervisning. Jag wvill
undersoka vad slojdlarare véirdesétter 1 sin undervisning och vad de utgar fran nér de
planerar sin sldjdundervisning. Jag vill d&ven undersoka hur slojdlérare tinker kring
differentiering av sléjdundervisning och hur de gor for att differentiera sin egen

sl6jdundervisning.

Utifrén det overgripande syftet for studien har foljande tre forskningsfragor blivit

utformade:

1. Hur jobbar slojdlérare i sin undervisning?
2. Vad upplever slojdlérare att eleverna far ut av slojdundervisningen?

3. Hur differentieras sl6jdundervisningen?

Med den forsta forskningsfragan vill jag fa fram hur sljdlarare jobbar och vad de utgar
fran 1 sin undervisning. Vad vérdesétts i undervisningen och hur ser ett vanligt
lektionsuppldgg ut? Finns det variationer mellan arskurser i lektionsupplédgg och i vad
larare vérdesétter 1 undervisningen? Med den andra forskningsfrdgan vill jag fa fram
vad ldrare anser att slgjden har for roll for eleverna och vad eleverna far ut av
slojdundervisningen. Jag vill &ven undersdka ldrarnas upplevelser av slojdens roll for
elever 1 behov av extra stdd. Med den tredje forskningsfrdgan vill jag fa fram hur
slojdlarare differentierar sin undervisning och vad de anser att dr viktigt att tdnka pd
ndr man differentierar. Varfor skall man differentiera undervisningen och hur kan man

variera undervisningsmetoder 1 slojden for att undervisningen skall passa olika
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inldrningsstilar. Finns det nagra skillnader mellan drskurserna i hur man differentierar

slojdundervisningen?

5.2 Val av metod

Som datainsamlingsmetod har jag valt kvalitativa intervjuer. Enligt Denscombe (2018)
ar intervju en ldmplig datainsamlingsmetod 1 de sammanhang ndr man vill na
informanternas uppfattningar, erfarenheter och kéinslor. Enligt Kvale och Brinkmann
(2009) forsoker den kvalitativa forskningsintervjun forstd vérlden fran
undersokningspersonernas synvinkel och utveckla mening ur deras erfarenheter.
Forskningsintervjuernas mél ar att producera kunskap. Forskningsintervjun bygger pa
vardagslivets kunskap och ér ett professionellt samtal dér en kunskap konstrueras 1 en
intervju 1 interaktionen mellan intervjuaren och den intervjuade. Enligt Trost (2010)
bygger kvalitativa data pd sma urval och &r inte representativa for befolkningen i

statistisk mening.

Det finns tre olika typer av intervjuer: ostrukturerad intervju, halvstrukturerad
(semistrukturerad) intervju och strukturerad intervju. I en ostrukturerad intervju finns
det inga fardiga intervjufrdgor och det &r svart att fa information som kan jamforas
med andra intervjuer, eftersom ingen ostrukturerad intervju dr den andra lik. I en
strukturerad intervju &r allt strukturerat. Alla frigor ar forbestimda och bedomningen
sker med hjalp av férdiga bedomningsskalor och checklistor. I min studie kommer jag
att anvinda mig av semistrukturerade intervjuer. Enligt Gillham (2008) brukar man
sdga att den semistrukturerade intervjun dr den viktigaste typen av forskningsintervju
eftersom den innehéller en flexibilitet som balanseras av struktur. Detta gor att data
blir av hog kvalitet. En semistrukturerad intervju innebér att samma fragor stills till
alla inblandade och ungefar lika lang intervjutid avsitts for alla informanter. Fragorna
ar Oppna, vilket innebdr att svarets riktning eller karaktér dr 6ppen. Intervjuaren kan
stdlla foljdfragor om hen upplever att det finns mer att berdtta. (Gillham, 2008.) I denna
studie utformades en intervjuguide (Bilaga 1) for att sékerstilla att alla informanter

fick samma frégor.

Intervjuerna skedde individuellt pd distans via motesprogrammet Zoom. Enligt Trost

(2010) kan gruppintervjuer bli komplicerade och det kan vara svart att fa fram alla
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informanters tankar. De tystldtna hamnar 1 bakgrunden och de spriksamma tar latt
over. En grupprocess kan litt leda till synpunkter som ingen av de enskilda
informanterna har. Intervjuerna sker pa distans pd grund av kostnader, tid och laget i
landet under Covid-19-pandemin. Genom att gora intervjuerna pa distans sparades
bade pengar och tid nir jag som intervjuare slapp kora runt till alla informanter. Aven
med tanke pé eventuell smittspridning och direktiv frén regeringen att undvika onddigt
resande 1 landet kdndes det som rdtt val att utfora intervjuerna pa distans.
Videomotesprogrammet Zoom valdes eftersom programmet dr 1dtt att anvdnda och det
finns inspelningsmdjligheter i programmet. Man far materialet bade som ljudfil och
som videofil, vilket underléttar nar man skall transkribera och analysera materialet.
Alla informanter var medvetna om att intervjun skulle spelas in redan innan intervjun

borjade.

5.3 Val av informanter

Till min studie har jag valt att anvinda mig av ett strategiskt urval. Enligt Trost (2010)
gér metoden ut pa att man véljer ut nagra kriterier och variabler for undersdkningen.
Man letar sedan efter personer som representerar de olika kriterierna och variablerna.
Kriteriet for informanterna i studien &r att de skall undervisa slojd. Eftersom jag
studerar till larare i teknisk slojd och eftersom det dr den tekniska slgjden jag vill
undersoka skall lararna undervisa i de harda materialen. Jag ville ha informanter som
representerar bade arskurs 1-6 och 7-9 for att f4 en bredare bild i resultatet och for att
hela grundskolan skulle vara representerad i studien. Informanterna valdes sa att alla
arskurser var representerade utgéende frdn min och min handledares kinnedom om

vilka sl6jdlarare som undervisar vilka arskurser.

Jag efterstrdvade att ha informanter frén hela Svenskfinland, men pa grund av olika
faktorer blev endast Osterbotten representerat i min studie. Informanterna finns inom
en radie pad 110 km fran Vasa. Trost (2010) framhaller att i de flesta sammanhang
skiljer sig kategorierna mén och kvinnor at och déarfor ar den variabeln alltid teoretiskt
relevant. Eftersom det till stor del &r mén som undervisar de harda materialen i sl6jd
sd har det varit svart att hitta kvinnliga informanter, darfor &r alla informanter i

undersdkningen man.
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Eftersom en kvalitativ analys av halvstrukturerade intervjuer dr mycket tidskrdvande,
med bade transkribering, genomldsning och jamforelse mellan intervjuerna (Stukat,
2011), valde jag att ndja mig med fem intervjuer. Till en borjan hade jag tdnkt gora
flera intervjuer, men pa grund av tidpunkten for intervjun som var i slutet av maj och
dessutom efter en intensiv period av distansundervisning pa grund av Covid-19, var
det svért att hitta informanter till studien. Trost (2010) framhéller att ett fatal vl
utforda intervjuer dr mera viarda dén ménga mindre val utférda. Man kan dven utoka

antalet intervjuer efter hand om man kénner att man behdver komplettera.

5.4 Studiens genomforande

Till att borja med utformades intervjufrdgor som skulle std som grund for studien.
Intervjufrdgorna bearbetades for att de skulle ge svar pd forskningsfridgorna och
studiens Overgripande syfte. Efter att jag ansdg att intervjufragorna var fardigt
bearbetade testades de pé& en studiekompis som & bekant med bade
slojdundervisningens uppldgg och den specialpedagogiska verksamheten. Enligt
Gillham (2008) ber man vid en pilotstudie personen om kommentarer om fradgorna,
samtidigt som man observerar hur de svarar och hur man sjilv hanterar intervjuguiden.
Gillham (2008) betonar att man vid en pilotundersokning bor vara uppmarksam pa vad
som kan forbattras. Exempel pa detta &r nya formuleringar av fragorna, férandringar
av frdgornas fokus, fordndring av fragornas ordningsfoljd och fragor som ér
overflodiga och bor erséttas. Efter pilotstudien kompletterades intervjufrdgorna med

en fraga och nagra fragor omformulerades for att fa en klarare betydelse.

Nér fragorna var klara skickade jag ut ett e-postmeddelande (bilaga 2) till mgjliga
informanter. I meddelandet beskrev jag vem jag var, vem jag representerade och vad
min studie handlade om. Jag beskrev dven hur intervjun skulle ske praktiskt, att
intervjun skulle spelas in och framhdll dven att alla informanter forblir anonyma. I e-
postmeddelandet skrevs det tydligt att man skulle svara pa e-posten om man var
intresserad av att delta 1 studien. Jag skickade meddelandet till sex verksamma
slojdlarare, varav fyra svarade att de ville delta. Efter en veckas tid skickade jag samma
meddelande till ytterligare tva slojdldrare utan resultat. Jag vintade en vecka till och
skickade ut samma meddelande till tva nya slgjdlarare, &ven denna gang utan resultat.

Jag skickade dnnu en gang ut meddelandet till tva nya larare, varav en stillde upp pa
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intervjun. Jag ndjde mig dd med fem informanter att borja med, men var beredd pa att
soka fler om jag kinde att jag inte fick tillrickligt uttommande svar. Efter detta

skickade jag ut mdjliga intervjutidpunkter till informanterna.

Informanterna fick vilja en tid som passade deras schema och fick en inbjudan per e-
post till ett digitalt motesrum. Intervjuerna skedde individuellt via applikationen
Zoom. Tack vare distansundervisningen under Covid-19 pandemin var bade jag och
ménga av informanterna bekanta med programmet sedan tidigare. Med Zoom far man
materialet bade som ljudfil och videofil. Det ar fordelaktigt vid analysen da man bade
kan lyssna pa intervjun och dven se informanternas ansiktsuttryck och kroppssprak.
Enligt Gillham (2008) gér man vid endast en ljudupptagning miste om de aspekter av
kommunikationen som &r ickeverbala, vilket innebér att ett lager av mening forsvinner.

Laser man en intervju kan den uppfattas som den mist sin karaktir.

Efter att alla intervjuer var gjorda transkriberades alla intervjuer i sin helhet for att man
lattare skulle 4 en Gversikt av materialet och for att man skulle kunna analysera det.
De bandade intervjuerna var mellan 45 och 60 minuter 1&nga och de transkriberade
intervjuerna blev mellan sju och tio sidor text per intervju. Nér allt var transkriberat
analyserades materialet genom att forsoka hitta monster, likheter och skillnader mellan
intervjuerna. Som grund for analysen fanns dven teorikapitlens innehall dar materialet
analyserades mot det som framkommit i teorikapitlen. Exempelvis Huovila och
Rautios (2007) fyrfalt som beskriver olika perspektiv pa ldrande 1 sljdundervisningen
samt Lindstroms (2008) modell for estetiska larprocesser har anvénts som grund for

analysen. Som analysmetod anvénds kvalitativ innehéllsanalys genom kategorisering.

5.5 Analys och tolkning

Som analysmetod anvénds kvalitativ innehallsanalys genom kategorisering. Enligt
Kvale & Brinkmann (2009) innebidr kategorisering en systematisk kodning av ett
uttalande 1 givna kategorier. Nir kodning tar sig uttryck i kategorisering reduceras
meningen i langa intervjuuttalanden till ngra fa enkla kategorier. Nér man kodar efter
fasta och véldefinierade kategorier kan ett fenomens ndrvaro och franvaro enkelt
uttryckas genom “+” eller ” — 7. Kategorierna kan vara utvecklade pa forhand eller

vixa fram under analysens gdng och kan hédmtas fran teorin eller frén informanternas
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egna idiom. En kategorisering ger en dverblick dver stora méingder utskrifter och

underlattar jamforelser och hypotesprovning.

Bearbetningen av materialet borjade genom transkriberingen av intervjuerna, som
efter transkriberingen ldstes igenom noggrant for att skapa en helhetsbild av det
insamlade materialet. Under genomlédsningen gjordes anteckningar och stodord till
texten som senare skulle komma att underlitta den vidare bearbetningen. Efter detta
bearbetades en forskningsfriga i taget dir alla svar som antydde pa forskningsfrdgan

markerades for att sedan sammanstallas.

Utgaende fran varje forskningsfraga utformades kategorier som ar utformade av
informanternas svar och information som framkommit i teorikapitlen. Kategorierna
beskriver olika infallsvinklar av informanternas upplevelser och synpunkter och é&r
centrala for att kunna gora en analys. Kategorier som utformats besvarar
forskningsfragan och utgaende frin dessa kategorier utformades underkategorier med
olika forhallningsétt och uppfattningar om huvudkategorierna. Innehallet analyserades
djupare och de olika kategorierna jamfordes sinsemellan for hitta likheter och
skillnader mellan de olika informanternas svar. Kategorierna och underkategorierna
jamfordes dven med de anteckningar och stddord som gjordes vid den forsta noggranna

lasningen av materialet.

For den andra forskningsfragan anvéndes dven Lindstroms (2008) modell {or estetiska
larprocesser som grund for analysen. Ur intervjuerna plockades information om hur
eleverna lar sig 1 slojdundervisningen och lades in 1 Lindstroms modell. Vid analysen
av materialet gavs da en storre forstaelse for det insamlade materialet och en bredare

syn pa vad eleverna far ut av slgjdundervisningen.

5.6 Tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter

Begreppen reliabilitet och validitet harstammar fran kvantitativ forskning och
begreppen kan i samband med kvalitativ forskning bli annorlunda. Att kvantitativt
forsoka maéta reliabiliteten och validiteten i en kvalitativ forskning kan uppfattas som

malplacerat och 16jligt. (Trost, 2010.)
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Reliabilitet, eller tillforlitlighet som dven anvinds, hanfor sig till forskningsresultatets
konsistens och tillforlitlighet. Samma resultat skall kunna reproduceras av andra
forskare vid andra tidpunkter. Det handlar om huruvida informanterna kommer att
fordndra sina svar under en intervju och huruvida de kommer ge olika svar at olika
intervjuare. Intervjuarens reliabilitet dr speciellt viktigt med tanke pé fragestillningar
och undvikande av att stdlla ledande fragor som kan komma att paverka resultatet.
Samma fragor skall stéllas at alla informanter for att fa ett tillforlitligt resultat. (Kvale
& Brinkmann, 2009.) I undersokningen har anvindningen av en intervjuguide gjort att
alla informanter har fatt samma fragor och det har inte forekommit négra ledande
fragor. Vid ndgot tillfdlle har informanterna bett mig precisera min friga eller bett om
exempel, vilket eventuellt kan ha lett in informanten 1 ett visst tankesétt, men eftersom
informanten senare har beréttat om sina egna erfarenheter inom d&mnet har inte studiens

tillforlitlighet dventyrats.

Validitet, eller trovirdigheten, 1 en unders6kning innebér att forskaren faktiskt
undersdker det som skall undersokas. Méter forskaren det som hen tror att hen méter?
Som forskare bor man kunna visa kollegor och andra som ldser forskningsresultatet att
data och analyserna ir trovéirdiga. Trovérdigheten i1 en studie kan hdjas genom att
exempelvis visa pa hur fragorna ar stillda och gora pilotstudier. (Trost, 2010.) I denna
studie har bade en pilotstudie blivit gjord och intervjufragorna finns bifogade (Bilaga
1) for att lasaren skall kunna bilda sin egen uppfattning om studiens trovirdighet.
Intervjufragorna dr framarbetade utgdende fran studiens huvudsyfte och

forskningsfragor.

I en undersdkning &r det viktigt att visa att man har beaktat etiska aspekter for alla
inblandade. Enligt Trost (2010) finns det ingen forskning som &r sd vésentlig att den
fér tulla pd de etiska kraven. De som intervjuas har rétt till sin egen integritet och sin
egen vardighet. Trost (2010) framhéller dven vikten av att betona den intervjuades
samtycke och att det dr fragan om en intervju dir tystnadsplikt rdder. Kvale och
Brinkmann (2009) framhéller fyra etiska riktlinjer som bor beaktas av forskare vid en
intervjuundersokning. De fyra riktlinjerna &r: informerat samtycke, konfidentialitet,
konsekvenser och forskarens roll. Med informerat samtycke menas att man informerat
informanterna om det allmédnna syftet med undersokningen, hur den &r upplagd och
om vilka risker och fordelar som finns med att delta i studien. Med konfidentialitet

menas att privat data som identifierar informanterna inte kommer att avsldjas. Med
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konsekvenser menas att man méste beddma konsekvenserna av studien bade efter den
skada som informanterna kan lida och efter de vetenskapliga fordelar som deras
deltagande ger. Med forskarens roll menas hur forskaren som person samt dess
integritet dr avgorande for den vetenskapliga kunskapens kvalitet och hallbarhet i de

etiska beslut som fattas under studiens gang.

I denna avhandling har alla informanter fatt ta del av information om undersékningen
och undersokaren i det fOorsta e-postmeddelandet som skickades ut. (bilaga 2) I
meddelandet framkom dven att intervjun ar frivillig och att man inte behdver delta.
Alla informanter var medvetna om att intervjun skulle bandas in och att deras
anonymitet skulle stdrkas genom hela processen innan de tackade ja till att stélla upp.
For att sikerstilla mig om att informanterna hade noterat att intervjun skulle spelas in
borjade jag varje intervju med att dnnu en gang muntligt informera om bandningen
och informera om att de har rétt att avbryta intervjun om de sd onskar. Genom att inte
skriva fran vilka skolor eller kommuner informanterna kommer ar det omdjligt for
ldsaren att kdnna igen informanterna. Vilka konsekvenser intervjun har fort med sig
for informanterna kan vara svéra att identifiera, men eftersom undersdkningen &r
anonym vet informanterna att deras identitet dr skyddad och att informationen de
lamnat endast anvénds i forskningssyfte. Jag tror informanterna upplever mer positiva
foljder av deltagandet, eftersom de kanske kdnner att de kan vara med och utveckla en

slojdundervisning som passar alla elever.
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6 Resultatredovisning

I kapitlet presenteras resultaten for forskningsfragorna under skilda underrubriker.
Under forskningsfragornas svar presenteras dven skillnader och likheter mellan
arskurserna 1 alla forskningsfrigor. Resultaten baseras pa informanternas svar pa
intervjufrdgorna och har kategoriserats genom olika infallsvinklar. De olika
infallsvinklarna presenteras under varje forskningsfrdga. Informanternas svar

betecknas med ”In” och en siffra mellan 1 och 5 som de slumpmassigt blivit tilldelade.

6.1 Hur jobbar slojdlarare 1 sin undervisning?

Mellan de slojdlarare och klassldrare som har intervjuats finns det bade likheter och
skillnader i hur man jobbar i sin undervisning och vad som vérdesitts. Vad
skillnaderna beror pa dr svart att sdga, men lararnas utbildning, tidpunkt for utbildning
och elevernas alder varierar, vilket kan leda till olika synsétt pd hur en god

slojdundervisning skall se ut.

Infallsvinklarna som materialet har analyserats efter ar: arbetsomrddestdink,
teorigenomgdng, drskursskillnader och inkludering i slojden. Infallsvinklarna har
utformats fran intervjuerna for att latt kunna hitta likheter och skillnader. Alla

intervjuer innehéller svar som kan kopplas till infallsvinklarna.

6.1.1 Arbetsomradestank

Alla informanter jobbar utgdende fran arbetsomraden av nagot slag i sin undervisning.
En del av sl6jdldrarna jobbar utgéende fran ett bredare arbetsomride dér en viss teknik
eller ett visst moment skall inga. Eleverna far sjdlva vélja vad de vill gora, sd lange
tekniken eller momentet finns med. Andra har ett mera strikt synsétt och har till stor
del bestdmt vad eleverna skall gora. Hér kan eleverna vara med och bestimma form
och farg pa produkten de gor.

Vi gér igenom det nya som eleverna skall ldra sig, sen har jag ganska fritt vad de far

jobba med. Vi gar pa forhand igenom i vilka arbeten man kunde anvinda tekniken och
sen &r det ganska fritt for eleverna att anvénda den 1 sin egen produkt. (In5)
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Med sjuorna forsoker jag hitta en vettig kombination av det fria planerandet, men &nda
ganska styrt. (In4)

I de lagre arskurserna dér arbetsomrddena framhélls som lite mera styrda ges eleverna
mdjligheten att vélja form och farg pa produkterna, men kanske inte s& mycket pa
konstruktionen. Genom att eleverna far vélja form och farg kénner de ofta att de fatt
vara med och paverka och kinner att produkten de gjort faktiskt blir till deras egen.
Hur arbetsomradet ser ut beror pd vad lararna vill att eleverna skall ldra sig. I de hogre
arskurserna, diar eleverna har en relativt bred kunskapsbas, blir ofta &dven
arbetsomradena friare och eleverna uppmuntras anvédnda sina kunskaper frén tidigare

slojdprojekt.

Alla informanter har ndgot arbetsomrdde de utgir ifrdn ndr de planerar sin
undervisning. Endast vid tillvalen i de hogre arskurserna ges eleverna mojlighet att
fritt vélja vad de vill gora. Vid slutet av arskurs sex slépps 1 vissa fall dven tyglarna
lite for att eleven skall fa utveckla sin egen planeringsférmaga. Ett problem som en
informant lyfter fram med friare uppgifter ar att eleverna har svart att komma pa vad

de skall gora.

Nir vi har friare uppgifter sé hittar inte eleverna pa nagot att gora. (In2)

6.1.2 Teorigenomgang

Slojdlararna  som intervjuats anvédnder till stor del liknande metoder for
teorigenomgangen. Teorin kommer ofta i borjan av lektionen for att sedan lita
eleverna jobba ostort. En av informanterna hade en annan syn pé lektionsuppligget
och later ofta eleverna komma igang och jobba vidare med sina projekt genast fran
borjan av lektionen, for att sedan avbryta lektionen nér elevernas motivation och
koncentration minskat. Liraren forsoker se till elevernas verksamhet och gora
naturliga avbrott 1 arbetet. Pa sa sétt varvas praktik med teori och teorin kan kidnnas

lattare att ta in nir eleverna kan relatera teorin till sina egna slojdprodukter.

Ibland maérker jag att det I6nar sig att lata eleverna borja forst sé att de kommer igang med
praktiskt jobb och kommer in i tanken ”Var var jag?”. Sen bryta for teori eller demonstration.
(In4)

Alla informanter borjar alltid lektionen med att samla alla elever for att fa en
gemensam start pa lektionen. Léirarna tar ofta en kort genomgang av lektionens

uppldgg och kollar samtidigt i vilket skede eleverna &dr. D4 far dven eleverna fundera
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over vad de holl pd med och lararen far en 6verblick 6ver vad som blir aktuellt under
lektionen. Ofta tar lararen en teorigenomgang av nytt stoff genast vid lektionens bdrjan

ndr gruppen ar samlad.

Repetition av teori som eleverna fatt ta del av tidigare anser informanterna vara viktigt
for att eleverna skall ldra sig. Alla informanter nimnde att de ofta borjar eller avslutar
lektionen med repetition av det som de gatt igenom under lektionen eller lektionen
innan. Detta for att kolla hur mycket eleverna kommer ihég och for att de skall ldra
sig. Repetitionen friskar ocksd upp minnet for eleverna och hjilper till nér eleverna

skall komma igdng med arbetet igen.

Niér eleverna framskrider i jobbet plockar man pa ett naturligt sétt fram nésta teknik och
foljande gang borjar man alltid lektionen med en snabb check. Vad hette verktygen? Hur
anvénder man dem? (Inl)

Vid genomgéing av teori anvinder sig informanterna oftast av demonstrationer.
Léararen visar och beréttar medan eleverna tittar pad. En informant lyfter fram att
eftersom slojden ér ett praktiskt &mne &r det svart att fa fram informationen till eleverna
utan att demonstrera. Andra metoder som éven anvinds i teoriundervisningen i slgjden
ar att visa filmklipp, ge ut infopapper och visa bilder. Det framkom &ven att
slojdlararna ofta skriver upp arbetsordning pa tavlan med nagra huvudpunkter som
eleverna kan stodja sig pd under lektionen. Eleverna kan da titta pa tavlan 1 vilken
ordning de skall gora sakerna och behover inte frdga av liararen. Det framkom dven att
det inte fungerar for alla, men att det redan fungerar for nagra elever underléttar

lararens arbete.

Jag brukar ofta anvdnda whiteboard, bladderblock eller vad som finns tillgédngligt. Dit ldgger
jag huvudpunkterna. Det &r ju en gammaldags arbetsordning, men du vinner s& mycket pa
det. (In1)

6.1.3 Arskursskillnader

Enligt de informanter som intervjuats finns det vissa variationer mellan arskurserna 1
hur slgjdundervisningen ser ut och ar uppbyggd, men till stor del ser den likadan ut.
Det viktigaste dr att man har elevernas alder och kunskapsnivéd i atanke nidr man
planerar sin undervisning. En informant framhaller att eleverna givetvis kan mycket
mera i de hogre arskurserna och att man maste hjilpa eleverna mera i de ldgre. Det

framkommer &ven att det i de ligre &rskurserna &r speciellt viktigt med
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grundkunskaper som eleverna har nytta av senare. Sa hir beskriver In4

lektionsuppliggets skillnader mellan arskurserna:

Jag brukar forsoka kora samma, men kanske lite noggrannare med sjuorna. I tillvalen borjar
dom vara sa varma i kldderna sé da behdver man egentligen inte séga sa mycket. (In4)

En annan skillnad som lyfts fram dr att ldraren krdver mera av elevernas planering
hogre upp i arskurserna. Eftersom informanten later eleverna jobba fritt utgaende frén
ett arbetsomrade eller teknik behover eleven kunna formedla det som hen planerar att
gora. Informanten later eleverna gora skisser och diskuterar sedan tillsammans for att
komma fram till hur problemen skall 16sas. Ju hogre upp i &rskurserna eleverna

kommer, desto mer detaljerade fragor stills at eleverna.

Ju éldre eleverna blir, desto mera kréver jag ju av den hér planeringen... Ju hogre upp de
kommer i arskurserna sa stéller jag kanske lite mer noggrannare fragor. (In5)

Flera informanter framhéller dven att slojdundervisningen dr vildigt intensiv. Speciellt
i de lagre arskurserna dr lektionerna intensiva och eleverna ar extra ivriga pa att fa
slojda. Dér far lararen vara snabb och halla koll pé eleverna. Det &r dock stor skillnad
pa grupperna i hur livliga eleverna &r. In5 beskriver undervisningssituationens

skillnader mellan arskurserna pa foljande sitt:

Ju légre ner du ar i arskurserna, ju intensivare ar det. Treorna och fyrorna &r ju sa otroligt
fulla av energi, sa de jobbar mera dn vad de tinker. (In5)

6.1.4 Inkludering i sl6jden

Informanterna hade sinsemellan liknande uppfattningar angdende inkludering i
slojdundervisningen. Alla elever som gar 1 en vanlig skola skall 1 alla fall ha ratt till
slojdundervisning. Alla elever skall fa ha s16jd, men problemet som framkom var ofta
att det da kravs mer resurser. Lérarna kan inte ldgga all tid pa en eller ett fatal elever
om det &dr en hel klass i slojdsalen. Informant 2 lyfter d&ven fram ett problem med
nyanldnda elever som inte behdrskar spraket. Det sker latt missforstand och kraver
mera av ldraren. Det blir dven en sékerhetsfraga om ldraren inte dr sdker pd att alla
elever har forstétt arbetsmomentet eller hur man anvédnder verktyget pa ett sékert sétt.

De blir véldigt fort inlagda i praktiska &mnen och de tror som att det skall vara lattare da att

ta hand om dem hér. Det sku ju vara om vi skulle ha lite mindre grupper, men sa fungerar det
inte 1 praktiken. (In2)
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Informanterna dr bade positivt och mindre positivt instéllda till att ta med assistenter i
sl6jden. Flera av informanterna tar girna med sig assistenter om det finns resurser for
det, medan andra upplever att de klarar jobbet ensamma. Finns det behov av assistenter
tar de givetvis med dem, men oerfarna assistenter dr inte alltid till sa stor hjilp och allt
ansvar ligger dnd4 p4 lararens i slojdsalen. Informant 4 framhéller att om han upplever
att det finns risker med att vara ensam med gruppen eller att han inte vigar ldmna en

elev ensam tar han girna in en assistent.

Det som flera av informanterna som undervisar de lagre arskurserna lyfter fram som
en positiv sak, dr om det finns en skolfarfar eller skolfarmor som dr med under
slojdlektionerna. De dr ofta kunniga och duktiga slojdare sjdlva och kan hjélpa

eleverna med sl6jduppgifterna.

Sen har vi en skolfarfar och en skolfarmor som é&r i skolan och nu har jag ménga ar haft
skolfarfar med i arskurs tre eller fyra. Det har varit jétte bra for att han ar jatte duktig pa att
slgjda. (In5)

6.2 Vad upplever slojdlarare att eleverna far ut av
slojdundervisningen?

Slojdldrarna  hade liknande uppfattningar om vad eleverna far ut av
sl6jdundervisningen och varfor det ar viktigt att eleverna ocksa far ha ett praktiskt
dgmne. Under intervjuerna lyftes flera olika aspekter av ldrande fram, saker som
eleverna lir sig genom slojden men som kanske inte alltid framkommer i diskussioner
om sldjdens plats i vara skolor. En viktig aspekt som lyftes fram av flera av
informanterna var att eleverna lar sig problemldsning och logiskt tinkande, egenskaper

som eleverna har nytta av dven utanfor slojdsalen.

Infallsvinklarna for forskningsfragan dr utformade utgdende fran slgjdlararnas svar
samt Lindstroms (2008, s. 62) fyrfaltsprincip. Infallsvinklarna ar sléjdens roll for
eleverna, likheter och skillnader mellan drskurser och ldrande om, i, med och genom

slojd.

6.2.1. Slojdens roll for eleverna

Informanterna har svarat pd vad de tror att slojdens roll ar for eleverna och vad de tror

att eleverna far ut av slojdundervisningen. Har hittas méanga liknande svar fran
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informanterna om att slojden dr ett andningshdl i den annars véldigt teoretiska
skolvardagen. Flera informanter framhéller dven att sldjden ar ett populért amne som
manga elever ser fram emot. Fastin det finns regler att folja och arbetet skall
framskrida, ses slojden som ett lite friare &mne dar man inte behover sitta tyst och stilla
pa sin plats.
Fast man sitter och sagar sa kanske man 4nda lite kan diskutera. Det 4r ocksa kanske en social
grej. (In3)
I samband med fragan om sldjdens roll for elever med specialbehov framkom det att
sl6jden upplevs som speciellt viktig for dessa. Slojden ses som ett andningshal i den
annars valdigt teoretiska skolvardagen. Speciellt for elever med specialbehov upplevs
sl6jden som en viktig del av skolvardagen dir eleverna kan vara sig sjdlva och jobba
tillsammans med resten av sin klass. Informant 5 beskriver slgjdens roll for elever med

extra stod pa foljande sitt:

Jag tror att ndr eleverna skall ldsa eller nér de skall skriva eller rékna sé syns det valdigt bra
om du dr bra eller dalig. De hér specialeleverna &r pa sétt och vis utsatta i de teoretiska
amnena. I de hér praktiska &mnena sd kan ju manga av dem vara jétte duktiga och fastdn de
nu inte skulle vara sa duktiga dér s& maste man ju som hitta nanting sé de kénner att de lyckas.
Jag tror nog att sl6jd och teckning och de hér &mnena kan alltsa vara vildigt bra andningshél
for specialeleverna, likasom de ar for vanliga elever. (In5)

Jag tror nog att det 4r mycket av de hir svagare, om vi nu utgér fran att de 4r svaga i teoretiska
dmnen, som sékert i slojden upplever att de dr mera jimlika med sina klasskompisar. (In4)

Sl6jden upplevs ha en stirkande roll for elever som annars inte har si bra
sjalvfortroende. Informant 4 upplever dven att elevers sjdlvtortroende dr mycket hogre
nér de jobbar med resten av klassen 1 en sldjdsal jimfort med om eleven jobbar i ett
teoretiskt amne avskilt 1 en liten grupp med andra elever som &r 1 behov av extra stod.
Sl6jden upplevs dven vara det dmne déir eleverna mest dr sig sjdlva. Bade elevens
styrkor och svagheter framkommer tydligare 1 slojden jimfort med 1 de andra @mnen
som informanten undervisar i.

Jag tycker att det &r ett av de f& damnen dir eleven faktiskt &r sig sjdlv. Bade styrkor och

svagheter kommer fram mycket tydligare tycker jag, eller de vagar 14ta dem komma fram lite
mer. (In4)

6.2.2 Likheter och skillnader mellan arskurser

Alla slojdlérare anger liknande saker nér de beskriver vad de upplever att eleverna far

ut av sléjdundervisningen. Sl6jden ses som ett andningshél dar eleverna far jobba mer
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praktiskt under lite friare forhallanden &n under en vanlig lektion. Eleverna lér sig att
jobba tillsammans under annorlunda omstindigheter &n i ett vanligt klassrum och

elever lér sig att gora saker 1 en logisk ordning.

En skillnad som lyfts fram av informant 2 &r att eleverna i de hogre arskurserna till
storre del far jobba med de material och tekniker som de eventuellt kommer att jobba
med 1 framtiden, medan undervisningen i de ldgre arskurserna har en mer lekaktig
karaktir. Eleverna i de hogre arskurserna far alltsd en mer hantverksinriktad

undervisning, dir de far utvecklas inom det omrade som intresserar mest.

Man tanker mer pa det har med fortséttningen av studier nér de blir dldre som i hogstadiet,
attan och nian. Vad ér de intresserade av? Att de faktiskt far fordjupa sig i det som de kanske
kommer att arbeta med senare, medan de hér yngre eleverna sa ar ju nog mer det att det skall
vara lite lek och att det skall vara roligt och kénnas bra att skapa saker. (In2)

Slojdundervisningen i de ldgre arskurserna kan enligt informanterna vara mera lekfull
dér eleverna tillats fantisera mer och i storre grad hélla pd med experimentell slojd,
medan man 1 de hogre arskurserna ofta vérdesétter att slojdprodukterna skall komma
till anvéndning och ha en praktisk nytta. For en del av informanterna som undervisar i
de lagre arskurserna anses @ven den praktiska nyttan vara viktig for elevernas arbete.
Har podngterar flera att den praktiska nyttan ofta motiverar eleverna till att gora ett sa

bra arbete som mgjligt.

Informant 2 lyfter 4ven fram att eleverna i bade lagre och hogre arskurser ofta vantar
pa slojdlektionerna. I de hogre arskurserna ses slgjden mer som en paus fran den annars
vildigt teoretiska undervisningen, medan den i de ldagre arskurserna upplevs som ett

roligt &mne.

For méanga kan det ju vara, i synnerhet nér de blir dldre, att komma bort fran de hir andra
teoretiska &mnena som kan vara vildigt jobbiga i hogstadiet. (In2)

6.2.3 Larande om, 1, med och genom sl6jd

Léarandet 1 sldjden har delats in enligt Lindstroms (2008) fyrfaltsmodell dver estetiska
larprocesser. Informanternas svar har placerats 1 kategorier som beskriver hur ldrandet

sker 1 slojdundervisningen.

In4 lyfter fram vikten av att eleverna lér sig forsta olika materials vdrde och kan
virdera ett arbete. Eleven lar sig om slojden. Eleven behdver nddvandigtvis inte lara

sig att gora alla hantverksarbeten sjdlv, men behover fa en forstaelse for arbetet och
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dven fa en uppfattning om produkters vérde och tillverkningspris. Informant 2 lyfter
dven fram vikten av att eleverna skall lira sig jobba med sina hiinder. Aven det gar

under kategorin larande om sldjd.

Men sen tror jag nog, forhoppningsvis, att de far en forstaelse for sakers eller materiella tings
véarde. De kanske inser att for att fa en bra sak sé krdvs det ocksa att man sétter tid pa det.
(In4)

Informant 4 framhaller &ven att slojden har en viktig social roll f6r eleverna. De lar sig
jobba tillsammans under andra omsténdigheter 4n vad de vanligtvis gor.
Slojdlektionerna dr en bra ovning 1 socialt samspel. Eleverna ldr sig alltsd genom
slojden. Informanten betonar vikten av att fa gruppen att fungera som en grupp innan

ndgon annan verksamhet kan bdrja.

Det jag nu tycker att &r det allra viktigaste dr ju att fi sjélva gruppen att fungera och fa
eleverna att inse hur man fungerar i en grupp med sldjdare, just det hir sdkerhetstinket och
att man klarar av att dela ett utrymme och utrustning och dela personal space med varandra.
(In4)

Flera informanter framholl i intervjuerna att mélet med slojdundervisningen inte dr att
utbilda hantverkare, utan att stirka intresset for hantverk och ge en kunskap och
kdnnedom om olika material och tekniker. Att elever lar sig om slojd. Informant 4
betonar vikten av att eleverna skall l4ra sig genom att slojda. Eleverna lir sig grunderna
1 praktiskt arbete och lir sig saker de har nytta av 1 hela livet. Flera informanter
framhaller dven att elevernas slojdprodukter gérna skall ha en praktisk nytta. Det ar
viktigt att produkterna kommer till anvdndning for att elevens arbete skall kdnnas

vardefullt.

Sl6jdundervisningen skall enligt informanterna dven ldra eleverna problemldsning, att
folja instruktioner, tdnka logiskt, gora saker i en logisk ordning och ta emot utmaningar
som de blir givna. Detta dr fardigheter som eleverna lar sig genom slojden. Alla
informanter lyfter fram négon av dessa egenskaper ndr de beskriver vad
slojdundervisningen for med sig. Egenskaperna anses vara viktiga for eleverna och
kan av vissa informanter anses vara det viktigaste eleverna lir sig i

slojdundervisningen.

Sen &r ju nog jag av den &sikten att fast slojden dr ett hantverksdmne sa &r det ju nog att jag
vill f4 med att man skall ldra sig genom att slojda. (In4)

Flera informanter lyfter fram att sljdundervisningen ger eleverna kénslan av att fa

skapa nagot med sina egna hinder och lyckan som det medfor. Informanterna

45



beskriver eleverna som stolta nar de har tillverkat ndgot sjilvstindigt och gjort ndgot
fran grunden. Speciellt de yngre eleverna visar stolt upp sina sldjdprodukter, bade for

klassen, lararen och fordldrarna.

Jag vill ju att eleverna skall fa kdnna den dér lyckan... att arbeta med hdnderna kan ge ett
sant har vélbefinnande som man kanske inte far av nagot annat. (In5)

Informant 4 betonar dven vikten av att eleverna skall ldra sig se kopplingen mellan
teori och praktik i slojdundervisningen. Sl6jden &r inte endast ett praktiskt &mne, utan
eleverna behdver dven teorin for att slojdverksamheten skall lyckas. I sl6jden anvénder
man sig ofta av andra larodmnens teori och det ar viktigt att eleverna inser detta och

kan tillimpa teorin i det praktiska arbetet. Eleverna lér sig alltsé med slojden.

Det som jag sku vilja att de far ut av det &r att de skulle f4 kopplat den hir teoretiska
undervisningen till sl6jd. Alltsd man mirker ju att &ven med elever som kan sitta med nior
och tior i matte och sa fort det dr en slojdsituation och man séger att de skall rikna ut det, sa
ser de ut som fragetecken. Att de inser att den kunskapen som de besitter i matte kan anvindas
till nagot annat. Som jag skulle vilja att det skulle vara en sorts brygga... eller att de skulle
kunna realisera teoretisk kunskap egentligen. (In4)

6.3 Hur differentieras slojdundervisningen?

Det visade sig vara svart for vissa av informanterna att satta ord pa hur de differentierar
sin undervisning. Ndgra av informanterna funderade, men hade svért att komma pa hur
de differentierar. Efter att jag gett exempel pd vad som kan ses som differentiering
kunde de konstatera att de nog differentierar sin undervisning. Flera av informanterna
kunde konstatera att differentieringen gar s& automatiskt att de kanske inte alltid tinker

pa att de faktiskt gor det.

Infallsvinklarna som ar utformade fran informanternas svar och som star till grund for
analysen &r differentieringsmetoder, varfor differentiera, arskurslikheter och ldrarnas

utgangspunkter vid differentiering.

6.3.1 Differentieringsmetoder

Informant 4 lyfter fram att han ofta differentierar teori som ges i textform &t de elever
som dr 1 behov av det. Information i textform ar det som snabbt visar sig vara ett

problem for de elever som dr i behov av extra stdd. Informanten gar da ofta igenom
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textens innehall en ging till muntligt 4t eleven eller gor en extra demonstration av
arbetsmomentet &t eleven. Informanten gér ofta igenom arbetsordningar eller
arbetsmoment 1 mindre steg, eftersom han har maérkt att elever kan ha svart med
helhetstinkandet. Med farre steg har eleverna da lattare att komma ihag stegen och i

vilken ordning de skall goras.

Oftast sé tycker ju jag att det forstas dr skriftlig information som &r problemet. Det som &vriga
elever kanske far skriftligt far den elev som det differentieras for muntligt eller att man visar
och rent demonstrerar ett arbetsmoment, s brukar det nog 16sa sig. Och just det dér som jag
ocksa var in pa att ta i mindre steg. Det mérker jag nog med de svagare eleverna ér det ju nog
det hdr helhetstankandet som ofta dr svart att se. (In4)

Flera informanter menade att differentiering till viss del handlar om att {4 eleverna att
tro att de sjélva gjort ett arbetsmoment, fastdn det egentligen till stor del ar lararen som
har gjort grunden eller delar av arbetet. Genom att eleven tror att den sjilv har gjort
momenten eller produkten forbittras elevens sjilvfortroende och eleven far en kénsla
av att den lyckats med arbetet. Informanterna framhaller dven att det &r viktigt att man
inte river elevernas arbetsstycke ur deras hinder, utan att man i sa fall gor det pa ett

mera diskret sdtt genom att frdga om eleven vill ha hjélp eller tips.

Man séger: ”Jag visar lite hir sd du kommer i gdng”. Obemaérkt s har du gjort halva och de
gor halva och s tror de att de har gjort hela. Att man... det dr ju pé sitt och vis att man lurar
en elev. (Inl)

Fran intervjuerna framkom det &ven att det &r i planeringsskedet och i bdrjan av
slojdprocessen som det &r viktigast med differentieringen. Det dr viktigt att eleven far
en bra start och kommer igdng med arbetet och inte far ett misslyckande redan fran
borjan. Det &r ocksd ofta i1 borjan av slojdprocessen som en stor del av
teorigenomgangen sker. I borjan av slojdprocessen ér det dven viktigt att man som
larare ser till att eleverna far rétt typ av material och verktyg som passar dem. Det
framkommer dven att det dr viktigt att man tar sig tid att diskutera med eleverna och
tillsammans fundera 6ver 10sningar till problemen som uppstar. Da far eleverna dven
en klarare helhetsbild och ldraren far en uppfattning om vad som &r pa gédng och att

eleverna faktiskt har tankt till.

I borjan &r val det hér storsta sa att du kommer igéng och att du inte far ett misslyckande
direkt fran borjan. (Inl)

... att man ger ett sdnt material att de orkar jobba i det. (In5)

Informant 4 framhaller att det viktigaste dr att man tinker pa differentiering i

planeringsskedet. Att man exempelvis kan sdnka kraven en aning pa elevernas
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skalenliga ritningar om man har en elev som har svart med matematiken. Informantens
mal dr att alla elever skall vara pd samma niva nér det praktiska arbetet inleds. Alla

elever skall da ha fitt den kunskap de behover for att borja jobba.

Forarbetet med vissa elever blir mycket ldngre och vissa racker det med att sdga: "Se i den
blaa mappen som &r pa hyllan” sa kan de borja. Men malet ar ju nog att de skall, sen da de
faktiskt gor det som vi nu raknar till slojdverksamheten, da skall de kunna jobba sjélvsténdigt.
(In4)

Frén intervjuerna framkommer att lararen har en viktig roll i hur mycket eleverna vagar
utmana sig inom slojden. Léararen ger en trygghet at eleverna och det kan till och med
rdcka med att lararen star bredvid och tittar pa for att eleven skall viga gora ett nytt
arbetsmoment. I slojdsalen kan det finnas manga skrammande moment och att liraren
star bredvid kan gora att eleven kénner sig tryggare och vagar kanske testa pa att gora

momentet sjilv.

Redan att man stér bredvid och ser och pa kan vara trygghet b&de for lararen och eleven och
det kan oftast rdcka till for att en svagare elev skall vdga och klara av att gora ett moment.
(In4)

Det framkom i en stor del av intervjuerna att differentieringen av slojdundervisningen
till stor del sker véldigt naturligt. Lararna hjélper de elever som &r i behov av lite extra
stod utan att tinka desto mera pé det. Informant 3 framhaller att en van slgjdlérare
genast ser vem av eleverna som behover lite extra hjélp. Speciellt de ldrare som later
eleverna jobba mer fritt, utgdende frén arbetsomrade, upplever att differentieringen
blir en naturlig del av sldjdundervisningen. Eleverna véljer sjdlva svarighetsgrad pa

uppgiften de gor utgdende frin arbetsomradet eller tekniken.

Men det blir ganska naturligt att jobba ndr de gor olika saker, for att en elev som &r ska vi
sdga vildigt svag, s har vildigt séllan riktigt komplicerade grejer de vill géra, utan manga
génger ér de ndjda med ganska lite och sé tycker jag det skall fa vara. (In5)

6.3.2 Varfor differentiera?

Informanterna anser att det ar viktigt att differentiera sl6jdundervisningen och ha en
undervisning som passar for eleverna sa att alla elever skall kiinna att de ndgon gang
lyckas. Genom att ha en undervisning dér eleverna lyckas, oberoende niva, stirker
elevernas sjdlvfortroende. Differentiering anses ocksa vara viktigt for att elevernas

intressen for amnet skall behallas.

En sak &r ju nog att halla upp intresset. (In2)

48



Det ir ju nog for att alla skall kdnna att man lyckas. (In5)

Jag tycker att oavsett om du &r en stark eller svag elev sa skall du ndgon gang under din
skolgéang fa kénslan av att du lyckas. (In4)

Informant 4 lyfter fram att man bade som lirare och som elev behdver vara medveten
om att allt inte alltid méaste lyckas. Ibland kan det ga fel och ibland skall det ga fel.
Man behdover lira sig att hantera nederlag och ta lardom ifrdn dem. Lektionerna kanske
inte alltid blir som man har tinkt sig, men nagot som man anser vara en misslyckad

lektion dér eleven inte lart sig ndgot kan i ett senare skede av processen betalas tillbaka.

Ibland fir man bara inse att idag blev det inte till ndgot. Man fér inte ta det som ett nederlag
att lektionen for helt 4t pipan. Ibland fir man bara rdkna med att: Idag for en lektion
egentligen dér eleven varken larde sig nagot eller kom framat. Det kan betala sig senare 3-4
veckor framat, d@ man mérker att faller polletten ner. (In4)

I intervjuerna lyfter informanterna fram att differentieringen egentligen handlar om att
fa alla elever till malet, pa ett eller annat sétt. Végen till malet behover inte och skall
inte se ut pa samma sétt, utan det viktiga ér att man kommer dit. Enligt informant 5 ar
det viktigt att eleverna lér sig att alla gor olika och att det finns flera ritta vagar att ga
ndr man gor saker. Genom att eleverna lér sig att det finns flera végar att g, far de
insikter 1 att séttet de sjdlva gor kanske inte alltid &r det bésta. Eleverna lir sig att se

rikedomen 1 att 16sa problem pé olika sitt.

Det finns manga olika vagar att komma fram till det ddr och vi har elever som I6ser de hér
sakerna pé olika sdtt. Det dr nog att f eleverna att inse att det hir 4r min vag till det att fa det
klart och kompisens kanske inte blir likadan. (In5)

Informant 2 och informant 5 framhéller bdda att man inte alltid behdver gora det som
ar mest avancerat. Eleverna far uppgifter enligt den kunskap och féormaga de besitter.
Informant 5 beskriver att differentiering till viss del handlar om att géra en s& svar
uppgift sa latt som mojligt. Detta gor att eleven kan kdnna sig stolt ver att ha klarat

av att gora en avancerad uppgift genom enkla medel.

6.3.3 Arskurslikheter

Differentieringen skiljer sig inte speciellt mycket mellan &rskurserna. Lararna
anviander liknande arbetsmetoder for att differentiera undervisningen 1 hela
grundskolan. Hir framhaller informanterna dven att det finns stora skillnader inom

samma drskurs och att man alltid maste anpassa undervisningen efter de behov som
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finns 1 gruppen. I samma grupp kan det till och med finnas tvd mindre grupper dar ena
gruppen star hjilplosa néir de far en uppgift, medan den andra gruppen &r betydligt
mera kunnig och kan borja genast. Detta beror till stor del pd vad eleven har for

intressen pa fritiden.

I en grupp kan du ja ha tvd grupper ocksa. De hir som é&r hjélplosa och som bara antingen
idrottar eller bara spelar pa fritiden och sa finns det de som bara 4r ut i garaget och pynjar.
(Inl)

En skillnad som framkom mellan arskurserna var att informanterna anvénder mindre
information i textform 1 de ldgre arskurserna. Elever har enligt informanterna ofta svért
att forstd innehéllet i texten, speciellt i de ldgre arskurserna. I och med detta undviker
flera av informanterna att ge information 1 textformat. I de hogre arskurserna anvénds
mera information 1 textformat eftersom eleverna behdver léra sig att f6lja instruktioner
och arbetsordningar. I de hdgre arskurserna finns det dd en storre mgjlighet att
differentiera texter genom att d&ven muntligt eller genom demonstration visa det som

finns 1 texten.

De informanter som undervisar i hogre arskurser framhaller storre vikt av att diskutera
med eleverna for att tillsammans komma fram till 16sningar pa problemen. Pé det viset
inkluderas eleverna i problemldsningsprocessen. Eftersom eleverna i de hdogre
arskurserna i manga fall tycks arbeta mer med att 16sa problem pa sina egna projekt,
kan ldraren dé diskutera mer med eleverna och pa sa vis ge dem en storre forstaelse

for uppgiftenen eller arbetsmomenten.

6.3.4 Lararnas utgangspunkter vid differentiering

Vid frdgan om hur informanterna har fatt kunskap om differentiering i
slojdundervisningen svarade de att det dr nagot de har lart sig under aren som ldrare.
Genom flera érs arbetserfarenhet har lararna lért sig vad som fungerar bra och vad som
fungerar mindre bra i en sldjdsal. Alla fall av differentiering &r unika, men

informanterna har hittat metoder som de anser fungera for dem.

Informant 4 beskriver dven att han fatt sin kunskap genom erfarenhet. Informanten har
tidigare arbetat mycket med elever som jobbat utgdende fran en individuell plan i

teoretiska &mnen. Informanten &r pé s vis van med att jobba med elever som ar i behov
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av extra stod och har lért sig hur man skall tdnka och vilka metoder som fungerar for

eleverna.

N& nog har jag ju haft nytta av att jag har jobbat med elever med individuella l4roplaner i
vartenda ar nu. Nu dr det ju forsta aret jag inte gor det. Nog ar det ju av erfarenhet och nér
man har jobbat med dem lidnge. (In4)

Informant 1 lyfter dven fram att han till stor del fatt kunskap om hur man kan
differentiera slojdundervisningen genom arbetserfarenheter, men hénvisar dven till
utbildningen. Informantens utbildning har gett vissa verktyg i hur man kan

differentiera.

Genom egen erfarenhet sa ldr du ju dig att det hér dr ett moment som kanske kréaver lite mer
och du har ju egna referenser. Jag skulle sdga att utbildningen var bra, men utbildningen var
nog bara en del av det. (Inl)

Storsta delen av informanterna lyfte fram att de sysslar med olika typer av slojd,
hantverk och byggande pa fritiden och att man dven lér sig fran det. Sl6jdverksamheten
lyfts fram som en livsstil. Man lér sig hur saker fungerar och lér sig hur man kan

tilldmpa arbetsmomenten dven 1 sin undervisning.
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7 Diskussion

I kapitlet ges inledningsvis en Overblick av resultatet och en diskussion déar
informanternas svar relateras till teorikapitlen. Resultatet delas upp enligt de tre
forskningsfragor som fungerat som grund for studien och diskuteras under skilda
underrubriker. Kapitlet innehéller d&ven en metoddiskussion och avslutningsvis en

slutdiskussion dir dven forslag till fortsatt forskning diskuteras.

7.1 Resultatdiskussion

Avhandlingens Overgripande syfte var att undersoka hur slojdlarare jobbar i1 sin
undervisning och hur de differentierar sin slojdundervisning. Svaren sammanfattas och
diskuteras utgdende fran forskningsfrdgorna under skilda underrubriker. Svaren pa
forskningsfrdgorna diskuteras utgdende frén de kategorier som utarbetats i forhallande

till litteraturen som behandlats i avhandlingens olika teorikapitel.

7.1.1 Hur jobbar slojdldrare 1 sin undervisning?

Infallsvinklarna som utarbetats for forskningsfrdgan &r arbetsomrddestdink,
teorigenomgdng, drskursskillnader och inkludering i sléjden. Nedan beskrivs
informanternas svar utgdende frin de olika infallsvinklarna. Svaren diskuteras och

kopplas ihop med tidigare teori.

Informanterna som deltagit i undersokningen jobbar till stor del utgdende fran
arbetsomraden. Det finns en variation 1 hur mycket man léter eleverna vara med och
paverka vad de tillverkar. En del av informanterna har ganska styrda uppgifter dér
eleverna far en produkt som de skall tillverka och far sjdlva endast bestimma farg eller
eventuellt produktens form. Den hir typen av arbetssitt forekommer oftare i de lidgre
arskurserna, medan eleverna i de hogre arskurserna ofta jobbar pé ett friare sitt. I det
mera fria arbetsomradestdnket jobbar eleverna utgdende fran ett tema eller frdn en
teknik och fér utifrdn det ganska langt sjdlva vilja vilken produkt de vill gora. Enligt
Porko-Hudd, Sjoberg och Sunngren (2015) har man sedan 1970-talet betonat i

styrdokumenten for slojdundervisningen att slojdundervisningen skall utgd fran
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arbetsomrédesprincipen. Arbetsomradesprincipen innebdr frihet inom grénser for
eleverna. Ett arbetsomrade inkluderar ett gemensamt undervisningsinnehall for alla

elever samt mojliggor en tillimpning av innehéllet.

Ingen av informanterna jobbar med traditionell modellsl6jd, dir alla elever gor samma
produkter, fastin de mera strikta formerna av slojdverksamhet utgdende fran
arbetsomrade till viss del liknar modellslojd. Eleverna far vara med och paverka hur
deras slojdprodukt skall se ut, vilket upplevs stirka elevernas intressen for d&mnet.
Porko-Hudd, Sjoberg och Sunngren (2015) Ilyfter dven fram elevernas
paverkningsmojligheter som en orsak till att ménga elever gillar sl6jden. Nar inte alla
elever gér samma produkt kan inte eleverna heller jamfora sin produkt med resten av
klassens, vilket leder till att ingen behdver kédnna att de misslyckats med sin produkt.
Detta kan i sin tur antas dka elevernas sjilvfortroende. Aven det att de sjilva har gjort
ndgot frin idé till en fardig produkt upplevs péverka elevernas sjdlvfortroende och

instillning till &mnet positivt.

Vid lektionernas teorigenomgéng anvénder sig informanterna till stor del av
demonstrationer dir de samtidigt beréttar for eleverna hur och vad de skall gora.
Informanterna visar ibland filmklipp och bilder som beskriver de olika
arbetsmomenten. Eftersom sléjden &r ett praktiskt dmne framkommer det av
informanterna att det &r svart att nd fram med informationen utan att praktiskt
demonstrera. Genom att visa pa ett sa konkret sétt som mojligt ndr man eleverna bést.
Flera informanter undviker att ha teori i textform, eftersom eleverna ofta har svart att
ta in informationen d&. I de hogre arskurserna anvénds mera information i textform for
att eleverna skall ldra sig att ldsa och fOrstd instruktioner och arbetsordningar.
Informanterna anvinder ofta tavlan for att skriva upp lektionens huvudmoment. Detta
underlittar lirarens arbete, eftersom eleverna dé kan titta pa tavlan i stillet for att friga
om ndsta moment. Utgdende fran informanternas svar upplever jag att det dr viktigt att
man 1 ett tidigt skede borjar anvénda sig av arbetsordningar med huvudmomenten for
lektionen fOr att eleverna latt skall kunna se vad de skall gora. Som ldrare vinner man
mycket tid pa det. Alla fragor forsvinner inte med arbetsordningar men i alla fall en
del av dem. Detta underlittar mycket for lararen. Flera informanter beskriver
slojdlektionerna som hektiska och att de sjélva springer runt och “slicker dér det

brinner som mest”. D4 ar alla medel som underlittar ldrarens arbete vialkomna.
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Teorigenomgangen sker ofta 1 borjan av lektionen nér klassen dr samlad, men kan dven
ske senare under lektionen i samband med en naturlig paus i elevernas arbete. Har hade
informanterna lite olika uppfattningar om vad som fungerar bist. Férdelen med att ga
igenom ny teori senare under lektionen &r att eleverna da kommit igdng med sina
projekt och har di lattare att ta in information ndr de har nédgot att relatera till.
Nackdelen é&r att de elever som kommit igdng med sitt arbete avbryts. Jag upplever att
det viktigaste med teorigenomgangar dr att de kommer pa ett naturligt sitt och att
eleverna kdnner att de har nytta av kunskapen. Om kunskapen eleverna far ta del av ar

relevant och vid rétt tidpunkt har eleverna littare att ta in informationen.

Inkludering i slojden ar ndgot som alla informanter anser vara viktigt. Alla elever som
gér 1 en vanlig skola skall ha ritt till s16jd. Enligt Sundqvist (2014) handlar inkludering
i undervisningen om att alla elever skall fa kénna att de hor till gruppen och att de kan
delta i den undervisning som ordnas. En informant lyfter fram hur slojdundervisningen
stirker de elever som under teoretiska @mnen jobbar avskilt. Deras sjélvfortroende
Okar mérkbart 1 de &mnen dér de far vara med resten av klassen. S16jden upplevs ha en

viktig roll for elever i behov av extra stod.

Problemet med en inkluderande sléjdundervisning dr tiden. Informanterna lyfter fram
problematiken med att ldmna resten av klassen for att hjdlpa en eller tva elever. Det
blir alltsd en sékerhetsrisk om de ldmnar resten av gruppen och en sékerhetsrisk om de
inte hinner hjilpa eleven som é&r i behov av extra stod. Nagot som kunde utnyttjas mer
ar samarbetet eleverna emellan. En informant upplever att eleverna samarbetar béttre
1slojden, jamfort med 1 andra &mnen. Om man i ett tidigt skede kunde infora samarbete
som en naturlig del av slgjden kunde eleverna hjilpa varandra mer, vilket i sin tur

skulle leda till att lararen har mer tid for de elever som har storst behov.

7.1.2 Vad upplever lararna att eleverna far ut av

slojdundervisningen?

De infallsvinklar som utarbetats for forskningsfrdgan ar s/djdens roll for eleverna,

likheter och skillnader mellan drskurser och ldrande om, i, med och genom slojd.
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Infallsvinklarna dr utarbetade fran informanternas svar och utgaende frdn Lindstroms

(2008) modell for estetiska larprocesser.

Informanterna lyfte fram att slojden kan ses som ett andningshél for eleverna i den
annars teoretiska skolundervisningen. Alla informanter lyfte fram att sldjden ar ett av
de mera populdra dmnena och att manga elever ser slgjden som dagens hdjdpunkt.
Aven Porko-Hudd, Sjoberg & Sunngren (2015) framhaller att sldjden ér ett av de
populéraste skoldmnena enligt undersokningar som gjorts. Informanterna tror att
slojden har en extra viktig roll for de elever som &dr i behov av extra stéd. Enligt
informanterna har eleverna ett béttre sjélvfortroende nér de far jobba med resten av
klassen, istillet for 1 mindre avskild grupp. En informant framhéller att elever som ar
1 behov av extra stod pa sitt och vis ar utsatta i de teoretiska &mnena, men &r mera
jamlik 1 de mera praktiska dmnena. Eleverna visar alla sina sidor 1 sléjden och har
enligt en informant léttare att bade visa sina svagheter och sina styrkor i slojdsalen.
Informanterna anser dven att elever har littare att samarbeta och hjédlpa varandra i
slojdundervisningen, jamfort med i1 de teoretiska &mnena. Att hjédlpa en klasskompis 1
slojden faller sig naturligt for ménga elever. Det hir dr ndgot som borde utnyttjas mer,
eftersom eleverna kanske kan forklara eller visa ndgot pé ett sitt som de andra eleverna

forstar béttre, jamfort med nér lararen undervisar pa ett traditionellt stt.

Informanterna framhéller till viss del liknande saker som eleverna far ut av
slojdundervisningen. Oberoende av elevernas dlder framhaélls sl6jden som ett amne dér
eleverna far jobba mer praktiskt och som ett avbrott i den annars vildigt teoretiska
skolvardagen. Skolvardagen for de dldre eleverna anses vara d&nnu mer teoretisk dn for
de yngre och kan vara tuff for manga elever. Sl6jden blir som en paus i vardagen dar
eleverna far syssla med annat. Johansson (2009) framhéller att sl6jden minskar
stressen genom Gverlappningar av koncentration, reflektion, vila och harmoni. S16jden
anses vara viktig for att minska elevernas stressniva under skoldagen. Alla elever
kanske inte upplever stress Over skolarbetet, men eftersom det finns de som gor det r

alla medel som kan minska stressen viktiga.

I de hogre arskurserna framlyfts dven att man borjar fundera Gver eventuella yrken och
eleverna far da jobba med det som eventuellt kan bli deras jobb i framtiden. Hér finns
dock en wvariation mellan informanterna. En annan informant framholl att

slojdundervisningen inte skall utbilda goda hantverkare, utan istéllet stirka intresset
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for slojd och hantverk. Ingen av informanterna ansdg att slojden skall utbilda
hantverkare, men eftersom manga elever i arskurs 9 funderar 6ver kommande
utbildning upplever jag att det &r bra att eleverna fir bekanta sig med metoder och
material som anvénds inom olika yrken. I de lidgre arskurserna fir eleverna istdllet
jobba mer med att utforska olika material och tekniker for att kunna bilda sig en

uppfattning om den nérliggande omgivningen och hur den ar uppbyggd.

Informanterna vill med sin undervisning lédra eleverna att koppla sin teoretiska kunskap
frdn andra dmnen till praktiska 16sningar. Informanterna framhaller dven att eleverna
skall ldra sig praktiska saker som de har nytta av resten av livet. Dessa saker kan
kopplas till larande om fran Lindstroms (2008) modell for estetiska larprocesser. Flera
informanter framhaller att det viktiga med sl6jdundervisningen inte &r att utbilda goda
hantverkare, utan mera att skapa och stirka intresset for hantverk och skapa en
forstaelse for material och tekniker. Detta kan kopplas till handlingsberedskapen som
Hartvik (2013) lyfter fram. Eleverna far en handlingsberedskap dér de far kunskaper
om praktiskt arbete som de har nytta av, fastin de kanske inte kommer syssla med
hantverk eller sl6jd. Handlingsberedskapen kan dven handla om att eleverna faktiskt
kommer att anvdnda den kunskap de far fran slgjden. Enligt Johansson (2009) ger
slojden eleverna mdjlighet att f4 egna erfarenheter om materialen, verktygen och
tillverkningsmetoderna som anviands i1 vart samhélle. Johansson (2009) framhaller
dven att man i slojden dvar problemlosningsformagan och det logiska tinkandet. Flera
informanter framhaller dven att slojdverksamheten till stor del bygger pa
problemldsning, en kunskap som kan kopplas till Lindstréms (2008) ldrande genom

och kan anvéndas d@ven utanfor slojdsalen.

Problemldsningen inom sljden upplevs vara en central del och dr nagot som kunde
lyftas mer. Problemlosning dr ndgot vi sysslar med hela livet och ndgot som alla har
nytta av. Alla behover inte nddvandigtvis hélla pd med praktisk problemldsning, men
islojden ldr sig eleverna tankemdnster och metoder f6r hur man loser problem. De hir

tankemdnstren kommer eleverna dven ha nytta av inom andra omraden.

Med stdd i det som studiens informanter lyfter fram, kan man konstatera att det anses
vara viktigt att man som ldrare beréttar och diskuterar med eleverna om vad de faktiskt
lar sig 1 slojden och vad man har fér mal med undervisningen. Man kopplar det man

lar sig 1 andra @mnen till det man haller pa med 1 slojdsalen och man kopplar det som
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eleverna gor pd fritiden till det som de lér sig i slojden. Enligt Johansson (2009) vet
sdllan eleverna vad de riktigt lar sig och vad de far ut av sldjdundervisningen. D4 ar
det viktigt att eleverna blir upplysta om hur de kan anvénda kunskapen de fatt ta del

av till annat dn den specifika slojdverksamheten.

7.1.3 Hur differentieras slojdundervisningen?

De infallsvinklar som utarbetats av svaren till forskningsfragan éar
differentieringsmetoder, varfor differentiera, arskurslikheter —och Ildrarnas
utgangspunkter vid differentiering. Svaren diskuteras utgdende fran infallsvinklarna

och kopplas samman med fakta fran teorikapitlen.

Differentieringsmetoder som informanterna anvénder i1 sldjdundervisningen &r
exempelvis att variera undervisningsmetod, att ge instruktionerna muntligt istéllet for
skriftligt och att 14ta eleverna sjélva vilja svarighetsgrad pa sitt arbete genom att jobba
utgdende frén ett arbetsomrade. Utbildningsstyrelsen (2014) framhéller 1 Glgu 2014
variation av undervisningsmetod som en differentieringsmetod som kan anvéndas i
slojdundervisningen. En informant sdnker kraven pé planeringen for de elever som har
svérigheter 1 matematik. Informanten kréver inte att de skall ha en skalenlig ritning,
utan att det viktigaste dr att de kan formedla sina idéer. Om att sédnka kraven ar att
differentiera dr svért att avgora, men det viktiga dr att eleven far formedlat sin tanke
och inte kor fast redan i bérjan av slojdprocessen. Bjork-Aman (2013) framhéller att
mélet med specialundervisning ér att frimja goda utvecklingsvillkor for barn och unga.
Slojdundervisningen 1 sig kanske inte kan ses som specialundervisning, men nér man
undervisar elever som dr 1 behov av extra stod &r viktigt att man ger en undervisning

som framjar utvecklingsvillkoren for eleven.

Vataja (2011) framhéller variation av undervisningsmetod som en fungerande
differentieringsmetod. Vataja (2011) lyfter dven fram kamratundervisning som en
fungerande differentieringsmetod. En informant framhaller att elever samarbetar och
hjdlper varandra pé ett mer naturligt sétt i slojdundervisningen jamfort med i teoretiska
dmnena. Detta dr ndgot som man kunde dra mer nytta av. Det kanske inte fungerar for
alla, men det dr absolut virt ett forsok eftersom eleverna ofta gillar att 1dra ut och lira

av varandra.
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En stor del av informanterna anser att det dr viktigast att man differentierar i
planeringsskedet eller i borjan av sjélva tillverkningsprocessen. Detta for att det &r
viktigt att eleverna kommer igdng och inte fér ett misslyckande genast fran borjan. Det
ar dven 1 borjan av slojdprocessen som den nya teorin oftast ges at eleverna och da ar
det viktigt att alla elever fér ta del av den nya kunskapen pé ett begripligt séitt. Under
sjdlva tillverkningsprocessen handlar lararens differentieringsmetoder mer om att man
som ldrare skall vara tillgédnglig for eleverna och hjilpa till diar det behdvs. En
informant lyfter fram att man behover differentiera under alla skeden i slgjdprocessen,
men att det dr viktigast att gora det 1 borjan. Jag upplever dven att det dr viktigast att
f4 igéng eleverna och att alla elever skall ha samma kunskapsnivad nér de vl borjar
med det praktiska arbetet. Da ar det upp till ldraren att se till att alla fatt ta del av
kunskapen pa ett sitt som fungerar. Enligt Bjork-Aman (2013) skall valet av atgirder,
utgaende fran ett individualistiskt perspektiv, utgd fran individens brister, avvikelser
eller stodbehov. Liknande tankesitt kunde dven uppfattas frdn informanterna. Det &r

elevens behov som stér 1 fokus och finns som grund for valet av atgarder.

Vid fragan om varfor man skall differentiera sin sl6jdundervisning lyfte informanterna
fram flera viktiga aspekter. Bland annat differentierar man for att alla elever skall
kinna att de lyckas. Elever som annars dr i behov av extra stdd i teoretiska dmnen
behover kanske kdnna att de lyckas i nagot annat @mne. D& skall inte heller elevens
svarigheter fa sétta stopp for elevens lyckande. Man differentierar dven for att skapa
och uppritthalla ett intresse for slojdverksamheten. Vataja (2011) lyfter 4ven fram att
en differentierad undervisning stdrker elevernas intresse. Eftersom elevernas intressen
och kunskapsnivaer varierar dr det viktigt att halla en undervisning som passar alla.
Informant 1 lyfter fram att alla elever inte behover tryckas genom samma
korvstoppningsror och informant 4 framhéller att han med vissa elever haller en "need-
to-know” kunskapsnivid. Danforth (2017) framhéller dven att man inte kan stilla
samma krav pé alla elever. Man stéller inte samma krav pé alla elever i1 andra
sammanhang, s& varfor skulle man gora det i undervisningen. Det viktiga dr att man
utgar fran elevernas forutsittningar nar man sitter upp malen och att eleverna da har

mdjlighet att uppna sina mal.

Differentieringsmetoderna mellan arskurserna ser enligt informanterna relativt
liknande ut. I de l4gre &rskurserna jobbar ldrarna ofta mera styrt och léater inte eleverna

vélja s& mycket mera dn fargen pa produkten. Dér handlar differentieringen mer om

58



att hjélpa eleverna med tillverkningen. I de hogre drskurserna tanker ldraren mer pé att
ge informationen genom tal eller demonstration, istdllet for i textform. Flera
informanter, oberoende av vilken &rskurs som undervisar, menar att differentiering till
viss del handlar om att fa eleverna att tro att de gjort mer dn vad de egentligen gjort.
Detta gor ldrarna pa ett sd obemarkt sitt som mdjligt for att elevernas sjélvfortroende

skall starkas.

En stor del av informanterna lyfte fram att differentieringen inte ar ndgot de tdnker pa
speciellt mycket och att det sker relativt naturligt. Speciellt de som jobbar med ett
friare arbetsomridestink upplever att differentieringen sker péd ett naturligt sétt.
Léararna menar att man under aren har lirt sig att se var det behdvs mer stdd och hjélp
och att man dé givetvis hjdlper. Informanterna har till storsta delen fétt sin kunskap
om hur man differentierar genom arbetserfarenhet och genom att jobba med elever
som &r 1 behov av extra stod 1 andra &mnen. Endast en informant framhaller att han fatt
en del kunskap om differentiering fran utbildningen. Hér anser jag att universiteten
som utbildar slojdlarare har ett ansvar i att f4 studeranden att fundera Over vilka

differentieringsmdjligheter som finns i en slgjdsal.

Alla informanter ansag att alla elever som gar i en vanlig skola skall fa slgjda,
oberoende vad eleven har for svarigheter. Problemet som lyftes fram av nagra
informanter var att tiden inte alltid rdcker till och att det kan vara svért att hinna ge det
stod som krédvs ibland. En informant lyfte fram att han inte haft ndgon elev med
individuell plan i slojden och att det sdllan dr nodvéndigt. Han lyfter fram att man
genom att differentiera undervisningen oftast fir en undervisning som alla kan ta del
av och fa ut nagot av. P4 det viset fir man &ven en inkluderande undervisning dér alla
elever kan vara med. Barow m.fl. (2013) lyfter fram inkludering som en bra
undervisning ddr man virdesitter elevernas olikheter. Inkludering bidrar till att

ungdomarna utvecklas till att bli delaktiga 1 skolan och samhiillet.

7.2 Metoddiskussion

Metoden for studien har valts for att passa det 6vergripande syftet med studien, som
var att undersoka hur slojdlérare jobbar i sin undervisning och hur de differentierar sin

slojdundervisning. Utgaende fran syftet valdes en kvalitativ forskningsmetod. Enligt
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Trost (2010) lampar sig en kvalitativ forskningsmetod ndr man vill undersoka
individers upplevelser och erfarenheter. En kvantitativ forskningsmetod kunde ha
anvints for att fi mer informanter, men eftersom jag var ute efter att f4 en djupare
forstaelse kring ldrarnas upplevelser, ansag jag att en kvalitativ forskningsmetod

passade battre.

Som datainsamlingsmetod anvindes intervju. Enligt Trost (2010) fungerar kvalitativ
intervju som datainsamlingsmetod ndr man vill f4 fram informantens tankar och
upplevelser, vilket ocksa var syftet med avhandlingen. I avhandlingen anvéndes
semistrukturerade intervjuer med grund i den intervjuguide som utarbetats. Enligt
Gillham (2008) innehéller en semistrukturerad intervju bade flexibilitet och struktur,
vilket ger data av god kvalitet. Intervjuguiden testades och forbittrades innan de
egentliga intervjuerna, vilket gjorde att jag fick se hur frdgorna fungerade och vad som
var viktigt att tdnka pd vid de riktiga intervjuerna. Jag mirkte sjdlv att intervjutekniken
utvecklades och att jag blev battre pa att stilla foljdfragor vid de sista intervjuerna. For

att fa ett dnnu béttre resultat kunde jag ha gjort fler pilotintervjuer.

Informanterna var utvalda pa forhand och bestar av behdriga larare som undervisar i
sl6jdens hérda material. Informanterna undervisar i allt fran &rskurs ett till arskurs nio
och har varierande utbildning. Bland informanterna finns @mneslarare, klasslarare och
larare som &r behdriga bade som dmnes- och klassldrare. Enligt Trost (2010) skall det
1 urvalet finnas en variation inom en given ram, vilket jag anser att jag har fatt. Fem
informanter kan uppfattas som en liten méngd, men enligt Trost (2010) &r ett litet antal
intervjuer att foredra for att materialet skall vara hanterligt och 6verskadligt. Till en
borjan var det tankt att sex informanter skulle vara ldmpligt for min studie, men pa
grund av tidpunkten fOr intervjun var det svart att hitta flera informanter som ville
stilla upp. Jag genomforde fem intervjuer, men var beredd pa att gora fler ifall
materialet inte uppfyllde mina krav. Fler intervjuer skulle ha lett till en dnnu storre
spridning, vilket kunde vara Onskvidrt, men eftersom jag fatt informanter i alla
undervisade arskurser och dessutom med stor variation av utbildning ansdg jag att

deltagarméngden var tillracklig.

Som analysmetod anvidndes kategorisering. Det fungerade bra med tanke pa det
insamlade materialet och avhandlingens syfte. Enligt Gillham (2008) skall

kategorierna lyfta fram egenskaperna hos de uttalanden som réknas dit. Kategorierna
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som utformats beskriver vil de uttalanden som finns under kategorin. Man kunde
eventuellt ha anvént sig av en narrativ analysmetod, men enligt Trost (2010) handlar
en narrativ analys mer om att lyfta fram en beréttelse om en ménniskas liv, medan jag
i den hir avhandlingen var ute efter informanternas tankar och upplevelser. Enligt
Kvale & Brinkmann (2009) kan kategorierna vara utarbetade pa forhand eller utarbetas
under arbetets ging. I den hér studien utarbetades kategorierna bade pa forhand och
under analysen. Nagra kategorier hade jag klara redan innan, medan storsta delen

utformades nér materialet var insamlat och analysen paborjades.

Tillforlitligheten pd avhandlingen torde vara relativt hog. Det som stirker
tillforlitligheten ar att intervjuguiden anviandes under alla intervjuer och hela processen
har beskrivits pad ett noggrant sétt. Avhandlingens trovirdighet stods av att de
transkriberade intervjuerna fanns som stod under hela analysprocessen. Det
transkriberade materialet framkommer kontinuerligt i resultatet genom citat av
informanterna. De etiska aspekterna har beaktats under hela arbetets gang och det
insamlade materialet har behandlats pa ett konfidentiellt sdtt. Man bor ta 1 beaktande
att denna kvalitativa studie &r en liten studie dir resultaten bor ldsas med en viss
forsiktighet. Resultaten har tolkats och analyserats utgaende fran hur jag som forskare
har uppfattat informanterna, men en viss generaliserbarhet av resultaten kan dnda
antas. Resultaten kunde eventuellt se en aning annorlunda ut i andra delar av landet.
Det skulle ha 6kat generaliserbarheten om jag hade fatt informanter fran flera delar av

landet.

7.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man konstatera att man ganska langt jobbar utgdende fran
arbetsomraden i sldjdundervisningen. Vissa har en striktare syn pa arbetsomradet
medan andra l4ter eleverna jobba friare. Det viktiga &r att hitta den gyllene medelvdgen
dér eleverna far utveckla sin planeringsformaga, men samtidigt ocksa ldra sig de
moment och tekniker som é&r tidnkt att de skall ldra sig. Det viktiga med
slojdundervisningen &r inte att utbilda goda hantverkare, utan snarare att vécka
intresset for hantverket och ge eleverna en forstdelse och egen uppfattning om den
teknologiska vérlden vi lever i. Det dr viktigt att man som sldjdldrare ger eleverna

insikt 1 vad man lar sig i slojden och att man dven lyfter fram egenskaper som man
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ovar genom slojden. Jag upplever att resultatet till stor del stimde dverens med den

uppfattning jag hade kring vad som ligger till grund for slgjdundervisningen.

Den informant som hade minst utbildning inom sldjdvetenskapen jobbade minst
utgaende fran arbetsomraden eller tekniker och hade en undervisning dér alla elever
gjorde i stort sett samma produkter. Om det beror pé utbildningen anser jag att man
kan lamna osagt, men jag tror dndé att det &r viktigt att de som undervisar i slojden
dven skall ha ndgon form av utbildning inom &mnet. Genom utbildningen fér ldraren
en storre forstielse for &mnet och en insikt i att slojden dr mer &n att bara sdga och

spika.

Differentiering i slojdundervisningen &r ett &mne som inte alla ldrare tinker aktivt pa,
men som for minga kommer ganska naturligt. Jobbar man utgéende fran en teknik
eller arbetsomrdde framhaller informanterna att differentieringen blir en naturlig del
av undervisningen. Differentiering ar viktigast att tdnka pa i slojdprocessens inledning
for att eleverna skall komma igang. Det ar vid teorigenomgéangen det ar viktigt att man
kan anvinda sig av en eller flera metoder for att alla elever skall kunna ta del av
informationen. Vid slojdprocessens tillverkningsskede kan ldraren diskutera med
eleven for att eleven skall f4 en bredare forstdelse och bli sékrare pd momenten. Redan
att man som ldrare star bredvid kan ge en trygghet at eleven som gor att den vagar

utféra momentet.

Differentiering beskrivs av informanterna som att man som ldrare pa ett sétt lurar
eleven att hen gjort mera @n vad hen egentligen gjort. Det gor lararna for att stirka
elevernas sjilvfortroende och for att ge dem kénslan av att de sjdlva har gjort négot.
Att lura eleven later kanske inte helt ritt i mina 6ron, men det ar ju for den goda sakens
skull. Egentligen handlar det om att man som ldrare hjilper eleven med ett visst

moment for att hen skall komma vidare med sitt arbete och fa kénslan av att lyckas.

Informant 4 framhaller att det dr viktigt att bade eleven och ldraren dr medvetna om
och accepterar att allt inte alltid gar som planerat. Ibland misslyckas man och da &r det
viktigt att man tar lirdom och omvandlar misslyckandet till en utveckling istéllet. Man
kanske inte ser det mitt i misslyckandet, men hogst troligt har det andé blivit till en

lardom av nagot slag.
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7.4 Forslag till fortsatt forskning

Den hir studien har endast siktat in sig pa hur man differentierar i den tekniska sldjden.
For att fortsdtta utveckla det gemensamma slojddmnet kunde man dven gora
motsvarande undersokningar pa slojdens mjuka sida for att ge en bredare bild av hur
undervisningen ser ut och hur man kan differentiera. Jag anser att &mnet ar viktigt och
ndgot som man kunde ta upp mer i slgjdlérarutbildningen. Detta skulle medfora att
lararna blir mer medvetna om dmnet, vilket 1 sin tur skulle leda till att fler elever far
den undervisning de fortjanar och har ritt till. Man kunde &ven gora en mer omfattande
undersokning med flera informanter for att {4 en tydligare bild av hur laget ser ut i vara
skolor. Genom en kvantitativ motsvarande forskning kunde man né betydligt flera

informanter, utan att overrumplas av arbete.

Differentiering 1 slojdundervisningen dr inte nagot som alla lérare tdnker aktivt pad. Av
de informanter som deltagit i den hér studien dr det minga som har sagt att det inte ar
nagot de har tdnkt si& mycket pa eller att det kommer ganska automatiskt.
Informanterna har kunnat konstatera att det 4r bra att ta upp saken, eftersom de kanske
da tanker mer aktivt pa differentieringsmdjligheterna och att det faktiskt ar viktigt for
eleverna. Ju fler informanter som deltar i undersokningar desto fler larare ar det som

kanske borjar tinka mer aktivt pa &mnet.

For att ge eleverna en bittre helhetsbild och en storre forstaelse for de olika
undervisningsdmnena och hur de hdnger ihop anser jag att man borde satsa pa ett battre
samarbete mellan &mnena, bade i ldrarutbildningen och i skolorna. Elever skulle da
lara sig se kopplingen mellan de teoretiska och de praktiska dmnena. Eleverna skulle
f4 anvédndning av sina styrkor, fastdn de kanske inte &r starka i precis det amnet som
undervisas. Det som dven kunde utvecklas inom dmnesldrarutbildningen ar att ge
studeranden mer kunskap inom specialpedagogik. Fastin man inte kommer att jobba
som specialldrare kommer man alltid ha med sig elever som &r i behov av extra stéd i
sin klass. D& dr kunskapen om hur man skall hélla en god undervisning ét de eleverna

ytterst viktig.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjuguide

Intervjufragor:
1. Utbildning, Examensar?
2. Hur lange har du jobbat som lérare?
3. Vilka arskurser undervisar du?
4. Klassldrare: Hur mycket sl6jd har du haft / har du nu?

11.
12.

13.

14.

15.
16.
17.

18

21.
22.

Amneslérare: Undervisar du andra &mnen?

Hur jobbar du i din undervisning? (Typiska projekt, skillnader mellan
drskurser, idéer, planering, tillverkning, utvirdering, egna erfarenheter av
hur det dr smart att jobba, arbetsomrdden, slojdprocesstink...)

Hur ser ett vanligt lektionsupplagg ut? (Beskriv typiska situationer i olika
arskurser.)

Hur ser en vanlig undervisningssituation/klassrumssituation ut?

Finns det variationer i arskurserna i hur lektionerna ser ut och ar uppbyggda?
(Varfor?)

Vad tror du eleverna far ut av slojdundervisningen?

. Vart vill du na? Mal med sl6jdundervisningen? (Skillnad mellan

arskurserna?)

Slojdens roll for elever overlag? (Egna erfarenheter.)

Dina upplevelser av elever med behov av extra stod? (Slojdens roll for
dessa?)

Dina tankar om att inkludera sé stor del av eleverna som mojligt i den vanliga
slojdundervisningen.

Dina erfarenheter av stddpersonal/assistent i slojdundervisningen. (Roll? Ar
det viktigt?)

Dina tankar om differentiering?
Varfor skall vi differentiera?
Hur beaktar du elevers olika sétt att ldra sig 1 undervisningen?

. Vilka metoder anvénder du for att differentiera undervisningen?
19.
20.

Finns det speciella skeden i slojdprocessen dir differentieringen ar viktig?
Vad utgér du ifrdn ndr du differentierar din slojdundervisning? (Utbildning,
information och instruktioner?)

Sammanfatta differentieringen av din egna sl6jdundervisning.

Ar det nigot som jag missat och inte frgat eller ngot du dnnu vill siga?



Bilaga 2: E-postmeddelande till informanterna

Hej!

Jag heter Josua Kackur och studerar till sljdlarare med specialpedagogik som bidmne
vid Abo Akademi i Vasa. Som bist héller jag pA med min magistersavhandling dir jag
undersoker slojdundervisningens arbetssdtt och hur ldrare differentierar sin
slojdundervisning. For att samla in data kommer jag att gdra intervjuer med
verksamma larare som undervisar 1 slojd.

Jag skulle girna intervjua dig om detta. Intervjun sker digitalt och alla informanter
forblir anonyma. Materialet som samlas in kommer enbart att anvédndas till denna
studie. Intervjun riknas ta 30-40 min och kommer att 4ga rum 1 maj, nirmare tidpunkt
enligt 6verenskommelse.

Om du kunde ténka dig att stélla upp pa intervju kan du svara pa detta mail for att fa
mer information om intervjun och for att bestimma en passande tidpunkt.
Jag skulle vara tacksam om du ville stilla upp!

Mvh.
Josua Kackur
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