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Arbetets titel
Sarskilt begdvade elevers upplevelser av sociala relationer i skolan

Referat

Enligt den nationella ldroplanen i Finland ska varje barn fa vixa till sin fulla potential.
Alla barn &r unika och vérdefulla och ska fa kdnna sig horda och uppskattade. Varje elev
ska ocksa fa kdnna skolgemenskap och att hen far stod for sitt larande och vilbefinnande.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13.)

Det &r viktigt att identifiera de sidrskilt begavade sd att man kan tillgodose alla
inldrningsbehov samt stddja dem 1 utvecklingen. For detta krdvs flexibla
undervisningsarrangemang. Det dr inte bara inldrningen som &r viktig utan skolan
behover ocksa fokusera pa den sociala biten av utvecklingen. Genom att sétta in tidiga
atgirder kan man undvika ensamhetsaspekten.

Syftet med studien dr undersoka hur sérskilt begévade elever 1 drskurs 3 — 6 upplever
sociala relationer i skolan. Utgdende fran syftet har tva forskningsfragor formulerats:

1. Hur beskriver sérskilt begévade elever sina upplevelser av sociala relationer under
lararledd undervisning i skolan.

2. Hur beskriver sirskilt begavade elever sina upplevelser av sociala relationer
utanfor den ldrarledda undervisningen i skolan.

Denna avhandling har en narrativ metod och data dr insamlade genom intervjuer.
Materialet har sedan transkriberats och formats till fyra narrativ. Informanter ar barn 1
arskurserna 3 — 6 frdn kommuner med handlingsplaner for séarskilt begavade.

Resultatet visar att de sérskilt begavade eleverna upplever att de har sociala relationer
och vénner i skolan. Eleverna upplever att de far hjdlp av sin ldrare i skolan samt att de
blir bemdtta pa ett bra sitt i skolan.

Alla informanter &r vildigt olika, vilket tyder pa att det inte enbart finns en rétt 16sning,
utan varje enskild individ behover f stéd och utmaningar pé sin egen niva.
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1 Inledning

1 detta kapitel kommer berdttas om val av dmne och dess aktualitet, bakgrundsteori
till temat begdvning, vad det star i styrdokumenten samt varfér denna forskning dr

viktig.

1.1 Val av amne

Begreppet sérskild begavning har varit ett omtalat tema i Finland under de senaste aren
och har fatt storre uppmairksamhet i skolorna. Det finns forskning inom omradet fran
1910-talet framét, men det har inte varit ndgot man tidigare i prioriterat. Kurri skriver
i sin ledare “I Borgé och Lovisa satsar man nu pa att stotta sarskilt begévade elever.
En kontroversiell friga som ldnge har varit ndra pd tabubelagd att ens diskutera” i
tidningen Ostnyland om hur det tidigare varit niistan tabubelagt att prata om att nigon
ar sérskilt begdvad (Kurri, 2018). Det finns inskrivet specifikt om sérskild begavning
i den nationella ldroplanen och flera kommuner i Svenskfinland har handlingsplaner
for elever med sirskild begévning. Lovisa stad har jobbat pa ett projekt som heter
“Sikta mot stjdrnorna” for att géra skolgangen mer motiverande och givande for alla
elever (Lovisa stad, 2018). Andra kommuner som satsat pa att utveckla en
handlingsplan for sérskilt begdvade dr Borga stad, Nykarleby stad samt Mariechamns
stad (Haglund, 2018; Kall, Sjoblom & Kula, 2018; Olin, Forsstrom, Kaunismaa &
Norrgérd-Sillanpai, 2016).

Benidmningen sérskild begavning har sina rotter i 1970-talets USA och anvénds for
personer som har en hog begévning. Dessa personer lér sig snabbare och mer pa djupet
an personer som inte dr sérskilt begavade (Liljedahl, 2017, s. 13). Det finns olika
maétinstrument och kriterier for personer med sérskild begédvning. Barn som é&r sédrskilt
begivade har ett snabbt inldrningstempo och detta kan ofta leda till frustration da
skolsystemet i1 Finland ofta bygger pa repetition, menar Camilla Svens-Liavag i en

artikel pa Svenska Yle skriven av Pia Abrahamsson (2018).

I Finland finns ingen officiell utbildningspolicy kring sérskilt begdvade elever.

Finlands styrdokument innehéller nog tinket om en skola for alla, men detta fokuserar



mer pa att hjdlpa de svaga. Generellt dr synen pé de begavade eleverna att de klarar sig
sjdlva. I en artikel pd Yles webbplats, skriven av Anu Heikkinen, menar professorn i
specialpedagogik Mikko Aro att de motiverade och sérskilt begdvade barnen klarar sig
sjdlva och har en formaga att kunna ta reda pd saker sjidlva, ocksa utanfor skolan

(2020).

I Finland finns ingen officiell utbildningspolicy kring sdrskilt begévade elever.
Finlands styrdokument innehéller tdnket om en skola for alla, men detta fokuserar mer
pa att hjdlpa de svaga. Generellt dr synen pa de begavade eleverna att de klarar sig
sjdlva. 1 en artikel av Yle, skriven av Anu Heikkinen, menar professor i
specialpedagogik Mikko Aro att de motiverade och sirskilt begdvade barnen klarar sig
sjdlva och har en formaga att kunna ta reda pd saker sjdlva, ocksd utanfor skolan
(2020). Dock héavdar Idsge (2014, s. 15) att skolan nog behdver ge tid och stéd for att

de sérskilt begavade eleverna ska utvecklas.

Det finns ocksé en helt annan sida av detta, nimligen de sociala relationerna hos de
sarskilt begdvade barnen. Det kan konstateras att individer som é&r sirskilt begévade
tdnker pa ett annorlunda sitt (Persson, 1997, s. 53). Barn som ér intellektuellt &r
mycket mer utvecklade dn sina klasskamrater kan ofta uppleva att de inte har kompisar,
eller att de andra jimnériga dr barnsliga och inte forstar ndgonting. Barn med sérskild
begévning har ofta en rétt vuxen” humor, och klasskamrater kan ha svéart att forsta
deras skamt (Liljedahl, 2017, s. 61-62). Det har satts mycket fokus pa att forska inom
sarskilt begdvade elevers larande, men det har sakta men sédkert borjat fastas mer
uppmaérksamhet ocksa pa det sociala och emotionella hos sérskilt begédvade (Idsee,

2014, s. 137).

Min avsikt ar att fokusera pa just de sociala relationerna hos sirskilt begdvade barn
och hur barnen upplever sina relationer till andra jamnariga. Allt for ofta laggs fokus
pé det intellektuella och kunskapsméssiga och de sociala gloms bort. For att barn ska
kunna hantera livet och motgangar behdver de fa 6va pa att vara 1 interaktion med

andra.



1.2 Bakgrund

Sarskild begévning ér inget nytt fenomen, men i Finland har det inte varit sa omtalat
forrdn pa 2000-talet. Under Platon och Konfucius tid sig man formagor som Guds
vilsignelse och som ndgot gudomligt och Platon beskrev barn med exceptionella
kognitiva férmagor som himmelska barn (Ziegler, 2010, s. 12). Ar 1537 anvindes
begreppet talang av filosofen Paracelsus for att beskriva intellektuell formaga, som
individen kunde anvénda sig av for att nd personliga mal (Passow, Mdnks, & Heller,
1993). Det individuella perspektivet blev omtalat under 1600- och 1700-talet och med
detta menar Ziegler (2010, s. 13) som att man med “egen kraft kunde skapa nya
insikter”. Manga av véra “genier” i samhillet, sdisom Thomas Edison och Albert
Einstein, har blivit dumforklarade av systemet eftersom de sdgs som obildbara och

bara dromde bort all sin tid i skolan (Liljedahl, 2017, s. 116-117).

Provinsen Ontario i Kanada har i sin skoladministration ar 1914 definierat vad
begreppet sérskild begavning innebdr och hur man ska ta hénsyn till detta inom
specialpedagogiken. Ar 1921 studerade den amerikanska “geniforskaren” Lewis M.
Terman studerat sérskilt begavade pojkar och flickor. Hans forskning ledde inte till
nagra storre fordndringar i skolsystemet forrdn 1958, men detta har &nd4 haft en stor
betydelse for utvecklingen av forskningen kring sirskild begévning. 1958 gjorde
amerikanska politiker ett beslut att enligt bista forméga ocksa tillgodose de sérskilt
begavade elevernas behov i utbildningen. P4 1970-talet har Sydney Marland pa
kongressens uppdrag utrett hur vl de sdrskilt begivade elevernas behov tillgodosdgs
1 de amerikanska skolorna. Denna utredning kallas for Marlandrapporten. (Persson,

1997, s. 24-26.)

Enligt Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen (hddanefter
Glgu 2014) bygger den grundldggande utbildningen pa tanken om att barndomen har
ett egenvirde (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13). Alla barn ska fa véxa till sin fulla
potential och dr unikt och vérdefullt och ska fa kdnna sig hord och uppskattad. Varje
elev ska ocksd fi kdnna skolgemenskap och att hen far stod for sitt lirande och
valbefinnande. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13.) I artikeln "Miksi tdhtien ei anneta

loistaa?" — onko lahjakkaiden tukemiseen nykykoulussa resursseja? skriven av Anu



Heikkinen uttalar sig lararen Maarit Korhonen att det som nédmns i ldroplanen om att
varje barn ska fa vixa till sin fulla potential inte egentligen i nuldge betyder nagonting
(2020). Med detta menar hon att det inte forverkligas i den man som det enligt
laroplanen borde goras. Vidare uttalar hon sig att ifall varje vardnadshavare skulle ldsa
igenom léroplanen och krdva att deras barn ska fa individuella arrangemang skulle vi
vara i problem, eftersom det inte finns tillrdckliga resurser att genomfora det. Enligt
henne ér stodet for sarskilt begavade elever fast i resurser och tid, vilka bada varierar

1 olika kommuner.

1.3 Problemformulering

Det finns forskning kring sérskild begdvning bade i Finland och i andra ldnder. I
Finland har Tirri och Kuusisto (2013) i sin studie fokuserat pa situationen for de
sdrskilt begdvade eleverna i1 Finland medan Laine och Tirri (2016) har fokuserat pé
bemotande av sérskilt begévade eleverna och utmaningarna kring det. Utomlands har
fenomenet forskats mer och till exempel Persson (2019) har forskat kring beteende hos
de sérskilt begavade eleverna. Det finns relativt lite forskning som tangerar sociala
relationer och elevers upplevelser, vilket gor att det finns en forskningslucka inom
detta forskningsomrade. McCallister, Nash & Meckstroth (1996) har forskat kring
social begévning, men deras fokus ligger pé att ta reda pa hur sociala intelligenser och

kompetenser fungerar hos dessa begévade personer.

I och med att det 1 Glgu 2014 {or forsta gangen ndmns om sérskild begévning, ar det
av relevans att det forskas vidare inom omradet (Utbildninggstyrelsen, 2014, s. 39).
Eleverna har enligt Glgu 2014 rétt till skolgemenskap, vilket ocksa innefattar de

sociala relationerna i skolan (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13).



1.4 Definitioner och begrepp

De flesta médnniskor har en bild av hurdan en begdvad minniska dr och vad ordet
innebér (Kirk, Gallagher, & Coleman, 2015, s. 391). Det finns ocksé en skillnad i det
begrepp som anvinds i vardagligt tal, och det som enligt forskning &r bevisat vara den
riktiga innebdrden. Olika manniskor har olika uppfattningar, och vissa skiftar fokus pa
det teoretiska bakom ordet medan andra vill fokusera pa hur man kan granska detta i
en praktisk verksamhet. De som &r vildigt hogt begavade, alltsa sarskilt begdvade, star

for samma dilemma da det kommer till att definiera detta begrepp och denna grupp.

Liksom alla andra individer, dr ocksa personer som &r sirskilt begdvade unika och har
olika personligheter och beteenden, vilket gor det omdjligt att dra alla dver samma
kam. Det &r ocksé ett relativt kulturbundet begrepp eftersom alla kulturer virdesitter
olika typer av formégor (Kirk, Gallagher, & Coleman, 2015, s. 391). Wahlstrom (1995,
s. 25) beskriver en begavad person som skérpt, intelligent, begévad, talangfull och
kunnig. Det svenska begreppet “sirbegdvad” myntades av Roland S. Persson ar 1997
(s. 44) for att skilja pé allmént begdvade personer och de “exceptionellt kapabla”. Ofta
anvinds “siarbegdvad” framom “sdrskilt begdvad” eftersom sidrbegdvad i méinga fall i
Sverige har kopplats till sdarskolan, som dr en skola for elever med funktionsvariationer
(Liljedahl, 2017, s. 13). I den hér avhandlingen kommer framdver begreppet “’sarskilt
begavad” att anvindas. I handlingsplanerna som &r skrivna i finldndska kommuner
anvinds ocksd begreppet sérskilt begédvad. Det finns dven en del tidigare forskning
som anvander begreppet “begavad”, sa dessa tva begrepp kommer anvindas parallellt

och har i denna avhandling samma innebdrd.

Forskning kring sérskild begavning har gjorts i olika lander och ocks& omtalats med
lite olika begrepp. I USA har man valt att anvéinda “gifted learners”, 1 Storbritannien
“most able learners”, 1 Kanada “exceptional children” och i Kina ”supernormal”
(Liljedahl, 2017, s. 13). P4 finska heter kallar man en sérskilt begévad for ”lahjakas”.
Alla dessa begrepp med olika bendmningar finns eftersom det varit svart att komma
fram till en “enhetlig teoretisk definition” (Persson, 1997, s. 43). I tabell 1 redogors

for de olika bendmningarna i olika lédnder.



Tabell 1

Bendmningar pa olika sprdk

Land/sprak

Begrepp

Betydelse pa svenska

Sverige + Finland

svenska: siarbegévad/sérskilt
begéavad

sérskilt begavad, mer begavad
an generellt begévade

finska: lahjakas ihminen

Norge evnerike begavad

Kina supernormal Overnaturlig (supernormal
betydelse pa engelska:
“exceeding or beyond the

normal; exceptional”

Kanada exceptional children exceptionella barn
USA gifted learners begavad
Strobritannien most able learners mest skicklig/kompetent

Australien gifted and talented students barn med sérskilda

formagor/sarskilt kapabla barn
Tyskland hochbegabt hogt begavad, talangfull
Spanien + Mexico dotado begavad

Det finns inget enhetligt begrepp for hogt begdvade personer, och olika forskare och
forfattare tenderar att anvénda sig av olika begrepp. Eftersom alla ménniskor &r olika
ar det ockséa svart att definiera vad som ar normalt, och ddrmed blir det lika svért att

definiera vad som ér utstickande.

Forsta gingen den vetenskapliga definitionen for sérskild begdvning forsokte
faststéllas, ridckte det att personen hade hog intelligens, vilken aterges av
intelligenskvoten det vill sidga IQ (Ziegler, 2010, s. 23). Forskare var missndjda med
denna definition eftersom den ldmnade sa manga talanger oupptickta (Ziegler, 2010,
s. 23). Intelligenskvoten har ocksd visat sig vara ytterst monokausal som
definitionsmodell, eftersom den ofta kopplar prestationsformédgan till en enda
egenskap (Ziegler, 2010, s. 24). Numera diskuteras att det dr prestationerna over
genomsnittet som utgdr den hoga begavningen hos en individ (Ziegler, 2010, s. 23).
Detta mojliggor ocksa upptickande av talanger 1 de mer konstnérliga &mnena (Ziegler,

2010, 5. 24).



Det finns flera forskare som vill hélla isér och skilja pa betydelsen mellan talang och
begavning (Mdnks, Ypenburg & Engvén, 2009, s. 43; Persson, 1997, s. 46; Ziegler,
2010, s. 19). Persson (1997, s. 46) forklarar begavning som en “medfodd potential”
och talang som olika uttryck av denna férmaga som framstar genom tridning och
miljopaverkan. Monks, Ypenburg och Engvén (2009, s. 43) menar i sin tur att
begéavning syns pa flera olika omrdden medan talang visar sig som skicklighet inom
ett visst omrdde. Ziegler (2010, s. 23) anvédnder begreppet excellenta
prestationsformégor, vilket dr en relativt ny bendmning som enligt honom tdnks

innefatta 6vriga bendmningar.

Sternberg har presenterat fem kriterier som bor uppfyllas for att en person ska ridknas
som begdvad (1995, s. 76-78). Dessa kriterier har i Ziegler dversatts till svenska och
innefattar: excellenskriteriet, sallsynthetskriteriet, kriteriet om produktivitet, kriteriet
om bevislighet och vérdekriteriet. Excellenskriteriet innebér att en person pa minst ett
omréde presterat hogre &n de andra. Séllsyntskriteriet dr att personen har en egenskap
som klassas som ovanlig hos andra medan produktivitetskriteriet betyder att en individ
formar att skapa produkter som klassas speciella eller klarar av att utféra speciella
handlingar. Kriteriet om bevislighet &r att den sérskilda begédvningen gar att bevisas,
eller matas, till exempel genom ndgon typ av test och vérdekriterier innefattar en
persons begdvning inom omradden som ses som samhillsnyttiga och uppskattas av

samhdllet. (Ziegler, 2010, s. 17.)

I denna avhandling anvénds begreppet lirarledd undervisning for den undervisningen
dér lararen undervisar en grupp. Denna undervisning kan ske inne i skolan eller utanfor
skolans omréde i form av utomhuspedagogik eller olika studiebesok. Den tid som
eleverna ér 1 skolan men inte tar del av ldrarens undervisning kallas for tiden 1 skolan
utanfér den ldrarledda undervisningen. Aktiviteter utanfor den ldrarledda

undervisningen kan vara till exempel raster eller skollunch.



2 Teoretisk grund

1 detta kapitel redogors olika definitioner for vad begdvning dr och vilka kinnetecken
som finns hos begdvade elever. Olika begavningsteorier kommer diskuteras samt
bemétande av begdvade elever i skolan. Aven situationen for sirskilt begdvade elever

i Finland kommer att presenteras.

2.1 Vad ir begiavning

Begavning har genom tiderna definierats pa olika sitt vilket har lett till ett antal olika
teorier och forklaringsmodeller. Vissa anser det riacker att inneha hog IQ medan andra

syftar pd att det &r mer komplext &n sa (Liljedahl, 2017, s. 16).

Begdvningsteorier och forklaringsmodeller

Sir Francis Galton, ofta bendmnd som de psykologiska testernas fader, dr den forsta
forskaren som genom att anvénda sig av begreppet begévning forklarade skillnaden
mellan individer (Ziegler, 2010, s. 25). Sir Francis Galton har forskat enastiende
engelsmén. Resultaten pévisar att siarskild begavning &r drftligt, men i den studien har
man bortsett fran det fakto att det kan vara till fordel att man fods in i en rik familj
(Plomin, Defries, Craig & McGuffin, 2003) 1 Kirk och Gallagher (2015, s. 326). Enligt
Galton dr begdvning lika med hog intelligens, och inget annat (Ziegler, 2010, s. 25).
Enligt honom &r ocksa begavningen normalfordelat enligt Gausskurvan och att man

kan rangordna méanniskor efter sina intellektuella formagor.

Lewis Madison Terman ar 1916 &r en av de tidiga foresprakarna av att IQ och hog
begavning &r parallella begrepp. Han undersokte det ménskliga psykets
prestationsformaga genom maétning, och som instrument anviandes “Standford-Binet”
testet (Ziegler, 2010, s. 27). Enligt Terman innebér intelligens en formaga att tdnka
abstrakt (Persson, 1997, s. 58). Terman konstaterade ar 1954 att ens intelligenskvot
(IQ) ar nagot man fods med som inte fordndras under en persons livstid (Monks,

Ypenburg & Engvén, 2009, s. 20). Porter (2005, s. 23) att IQ inte dr det bésta séttet



att méta begdvningsnivd pd men det ger ofta lite riktlinjer. Individer med en hog niva
av I1Q har vildigt komplexa egenskaper vilket kan gora att deras tankegéngar ibland
kan anses vara avancerade eller avvikande (Liljedahl, 2017, s. 14). Oberoende hur man
valjer att méta eller definiera dessa gransviarden inom begavningsforskningen behover
vi 1 skolor bli battre pa att upptécka och stodja dessa elever (Liljedahl, 2017, s. 16).
Det finns de elever som dr hogpresterande och sé finns det de som &r sérskilt begévade,
och bada kan ha en hog IQ niva fastdn deras behov ar vildigt olika. IQ test sdgs ocksa

vara kulturbundna, sa detta behover beaktas dd man granskar resultaten.

En “hog intellektuell begadvning” omfattar enligt Monks, Ypenburg och Engvén en
triad av personlighetsdrag. Till denna triad hor hoga intellektuella formagor, kreativitet
och motivation. Utdver denna triad behdver personen ocksa tilldgnat sig en tillracklig
nivd av social kompetens for att kunna véxelverka med sin omgivning. (Monks,

Ypenburg & Engvén, 2009, s. 26-27.)

Sérskild begavning &r ingen diagnos som kan faststéllas, men det kan styrkas pd flera
olika sitt. Genom tiderna har man pa olika sitt forsokt méta och forklara sarskild
begévning. Kaufman och Sternberg poédngterar att det finns flera olika uppfattningar
om vad begivning innebdr (2008, s. 79), men genom att forbise detaljerna kan man
urskilja likheter 1 begavningsforskningens olika tidsperioder. Nedan beskrivs olika
teorier for begavning. I tabell 2 ar dessa teorier sammanfattade i korthet medan de

langre ner forklaras mer ingdende i 16pande text.



Tabell 2

Redogorelse for begavningsteorier

10

Vems teori | Artal | Vad gér teorin ut pa Vad ir enastiende med denna teori

Galton - Enligt Galton kan man rangordna Begavning och hog intelligens &r
ménniskor efter intellektuella samma sak
formagorna som de har

Terman 1916 Intelligens &r en formaga att ténka IQ och hog begavning dr samma sak
abstrakt. Man fods med en
intelligenskvot som inte fordndras
under en persons livstid.

Marland 1972 Marland fokuserade pa skolbegavning | Sarskild begavning &r mangfacetterat
och sag de sdrskilt begédvade som en fenomen, hir dven fokus pa
grupp med egna behov skolgangen

Renzulli 1978 Denna “treringsmodell” som bestar av | Samspelan av tre egenskaper: formaga
de tre egenskaperna ér en modell att over det genomsnittliga,
beskriva “ménsklig potential for uppdragsengagemang och kreativitet
kreativ produktivitet”

Roeper 1982 Definierade sirskild begavning som Enligt Roeper ska man beakta barnet
“en storre kannedom, dmtalighet samt | som en helhet av interaktionen mellan
en formaga att forstd och omvandla sociala, emotionella, fysiska och
upplevlser till intellektuella och kognitiva faktorer
emotionella fardigheter”

Gardner 1983 Enligt Gardner &r intelligens en Teorin om de multipla intelligenserna
“biopsykologisk potential” ménniskan | innebér att ménniskan ar en
har for att kunna processa den kombination av olika typer av
information som man far av sin intelligenser. I tidigare teorier har
kulturella omgivning méinniskan setts som intelligent.

Tannenbaum | 1983 Tannenbaum definierade sérskild Paralleller mellan talangfulla
begavning som “potentialen att bli utféranden och begavade potential,
hyllad artist eller idéspruta i vilket kan forstas som att sarskild
vuxenalder” begavning ér potentialen for att kunna

na till en viss prestationsniva

Gagne 1985 Sarskild begavning delas in i sérskild | Transformationen fran forméga till
begavning och talang. Det finns talang kriver systematisk traning och
individer som har medfédda formagor | inlérning inom det omrade de har
inom ett visst specifikt omrade speciella formagor i.

Sternberg 1985 Det finns en beteendekvalitet och en | Triarkisk teori: méste vara langt
aldersaspekt. Sarskilt begavat overldgsen till jimnariga, ha en
beteende ar enastaende for att det dr séllsynt utvecklad fardighet. Omradet
tidigt utvecklat och har en avancerad | som personen utméirker sig pd maste
niva leda till produktivitet och egenskapen

ska vara av virde for samhillet

Betts & 1988 Bemotande av de sdrskilt begévade Det finns sex olika typer av hogt

Neihart barnen utgdr vilken typ av beteende begavade barn

barnen anammar
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Sidney P. Marland skrev pa kongressens uppdrag ar 1971 en rapport om sirskilt
begavade elevers behov och hur vil de tillgodosags i de amerikanska skolorna
(Persson, 1997, s. 25). Det dr forsta gdngen som sérskilt begavade sags som en
minoritet med egna sédrskilda behov (Silverman, 2016, s. 59). Han konstaterade att
sarskild begdvning dr ndgot méingfacetterat och hans fokus lag pa skolbegavning och
hur man i skolorna kan anpassa inom de olika &mnena som undervisas for dessa elever
som behover lite extra (Persson, 1997, s. 46). Den rapporten kallas for
Marlandrapporten och kréaver att de begivade eleverna ska fa pedagogiska program
som &r differentierade och anpassade for dem for att kunna uppné sin fulla potential
(Marland, 1971, s. 8-9). Den definition som anvéindes i Marlandrapporten godkidndes

av manga och anvéndes som definition en tid.

Den amerikanske begdvningsforskaren och professorn Joseph Renzulli har talat om
det begavade beteendet och psykologin bakom det (Liljedahl, 2017, s. 16). Ar 1978
ifrdgasatte Renzulli den definition som Marland anvint och presenterade begreppet
sarskilt begdvat beteende. Han menade att sirskilt begévat beteende uppstar genom en
vixelverkan mellan tre olika grupper av egenskaper. (Silverman, 2016, s. 61-62;
Smedsrud & Skogen, 2016, s. 39). Han hivdar att personer som ar begadvade uppvisar
en hog forméga, kreativitet samt ett inre driv (Liljedahl, 2017, s. 16). Han presenterade
sin teori om treringsuppfattningen, “the three-ring conception of giftedness”. Enligt
Renzullis three-ring conception of giftedness finns det flera faktorer som samspelar
med varandra. Han menar att denna dr en modell for att beskriva “ménsklig potential
for kreativ produktivitet” (Renzulli, 2016, s. 67). Varje cirkel representerar olika slags

formagor. I skdrpunkten av dessa tre ringarna landar den sérskilt begédvade eleven.

Annemarie Roeper definierade ar 1982 sarskild begdvning som “en storre kdnnedom,
storre Omtalighet samt en storre formaga att forsta och omvandla det man upplever till
intellektuella och emotionella fardigheter” (Roeper, 1982, s. 21). Roeper ér den forsta
som har réknat in emotionell sérskild begavning i begreppet sérskild begévning och
stdr ddrmed som grund for begreppet “emotionell sédrskild begavning” (Silverman,
2016, s. 64). Hon hade fokus pé copingstrategier samt hur begavade barn upplever och
uttrycker kénslor (Betts & Neihart, 1988). Roeper delade in begdvade barn i kategorier
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beroende pé vilka metoder de anvidnder for att hantera sina kéinslor (Betts & Neihart,
1988). Enligt Roeper maste man beakta barnet som en helhet av interaktionen mellan

sociala, emotionella, fysiska och kognitiva faktorer (Betts & Neihart 1988).

Howard Gardner, professor i pedagogik vid Harvard universitetet, utgar fran ett antal
kriterier for att faststdlla intelligenser som &r tagna frdn neurologi, evolutionsteorin
och beteendevetenskaper och han har ar 1983 kommit ut med sin teori om de multipla
intelligenserna. (Persson, 1997, s. 59; Silverman, 2016, s. 62.) Gardners teori grundar
sig pd att alla ménniskor innehar av alla intelligenser, de dr vad som definierar vem vi
ar, och det finns inte tva personer som har likadana scheman av intelligenserna (Davis,
Christodoulou, Seider, & Gardner, 2011, s. 488—489). Alla personer har olika sorters
sammansattningar och scheman av dessa intelligenser, och de med en hog intelligens
tenderar ha hoga nivder inom vissa omrdden. Enligt Gardner &r intelligens ett
“biopsykologisk potential” ménniskan har for att kunna processa den information som
man far av sin kulturella omgivning (Gardner, 2001, s. 40). Intelligensen 4r ocksa alltid
samhills- och kulturbunden och kopplad till den sociala verkligheten (Monks,
Ypenburg & Engvén, 2009, s. 32).

Ar 1983 definierade Abraham Tannenbaum sérskild begdvning som “potentialen att
bli hyllad artist eller idéspruta i vuxenalder” (Silverman, 2016, s. 62). Tannenbaum
poéngterar viktiga variabler som forbattrar talangutvecklingen (Subotnik & Jarvin,
2005, s. 350). Han drar paralleller mellan talangfulla utféranden och begavade
potential, vilket kan forstas som att sarskild begavning ar enligt honom potentialen for

att kunna na till en viss prestationsniva (Silverman, 2016, s. 62).

Den kanadensiske psykologen Frangoys Gagné har med sitt alternativa forklaringssatt
for Marlandrapporten foreslagit att sérskild begavning delas in i sirskild begavning
och talang (Persson, 1997, s. 46). Gagné skiljde 1 sin modell 1985 mellan sarskild
begéavning och talang (Silverman, 2016, s. 62). Gagnés tankesitt utgr fran att det finns
individer som har s& kallade medfodda formagor inom ett visst specifikt omrade
(Silverman, 2016, s. 62). Transformationen fran formaga till talang kriaver systematisk
trdning och inldrning inom det omrade de har speciella formagor 1 (Smedsrud &

Skogen, 2016, s. 43). Dessa individer har en stor mgjlighet att kunna utvecklas inom
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de doméner eller omrdden som formégan kan uttryckas i. Man ska alltsd med sina
prestationer platsa inom den dversta 10 procenten bland jimnariga som é&r aktiva inom
det omradet, for att rdknas som sérskilt begavad (Silverman, 2016, s. 62). Hans
DMGT-modell, “Differentiated Model of Giftedness”, erbjuder en omfattning att
granska och analysera talangutvecklingen 6ver en ménniskas livsldngd och de olika

nivderna av begdvning och talang (Gagné, 2009, s. 156).

Enligt Gagné dr mognad en process som gar hand i hand med den genetiska
begavningen, eftersom man behdver ha uppnatt en viss grad av biologisk mognad for
att kunna forstd och ta till sig viss typ av kunskap. Spontant ldrande ses i huvudsak
som kunskap och fardigheter som en del av ménniskans dagliga aktiviteter, den sa
kallade “praktiska intelligensen” som behdvs for att begripa ostrukturerade aktiviteter
vid larandeprocesser. Det systematiska ldrandet kdnnetecknas av skolans medvetet
planerade sekvenser med specifika ldrandemal men ocksd den inldrning som sker
utanfor skolan och som ses som mer sjilvstyrda inldrningen. Motivationen och viljan
ar viktiga komponenter for talangutveckling eftersom de driver en person framét i sin
process. Temperamentet och beteendestilar hor till de mer érftliga delarna av de
intrapersonliga egenskaperna, och dessa kan endera stodja och stimulera eller
bromsa talangutvecklingen. Beroende pa om omgivningen ar positivt eller negativt
instdlld till olika aktiviteter, kan processen ta fart eller sakta ner. (Gagné, 2009, s. 157—
159.)

Yale-forskaren Robert Sternberg talar 1985 om att det i1 intelligensen finns en
beteendekvalitet och en aldersaspekt. Enligt Sternberg ér ett sérskilt begévat beteende
sddant som ir enastdende for att det &r tidigt utvecklat och har en avancerad niva.
(Persson, 1997, s. 49). Han har ocksa trotsat tanken om att det bara finns en typ av
intelligens. Han havdar &dnd4 att det inte enbart &r frdgan om nagot endimensionellt,
utan finns flera andra underliggande faktorer till att en person &r intelligent (Persson,
1997, s. 44). Han gor skillnad pé den analytiska, kreativa och praktiska intelligensen
(Monks, Ypenburg & Engvén, 2009, s. 33—34). Sternberg har utvecklat den sa kallade
“triarkiska” modellen av intelligensbegreppet (Persson, 1997, s. 62). Enligt Sternbergs
triarkiska teori maste en person fylla upp kriterier for att kunna riknas som sérskilt
begavad. Kriterierna lyder: man maste vara langt dverldgsen till sina jimnériga, ha en

séllsynt utvecklas fardighet, det omrade som personen utmaérker sig pd méste leda till
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produktivitet samt att den egenskapen dr av vérde for samhéllet (Silverman, 2016, s.
63). Han talar om méinniskans tjugo beteendefaktorer som driver en vidare i sin
kompetensutveckling. Motivation &r den grundldggande faktorn, eftersom man inte har
sé stor nytta av sin intelligens om man inte dr motiverad att utveckla och anvinda sig
av den. For att en elev ska vara framgéngsrik i skolan krévs att skolan anvander sig av

alla tre typer av intelligenser. (Monks, Ypenburg & Engvén, 2009, s. 33 — 34.)

George Betts och Maureen Neihart har efter manga ar av observationer, intervjuer och
litteraturoversikter formulerat kategorier av sérskilt begavade barn for att hjilpa
pedagoger och vardnadshavare att forstd de kognitiva, emotionella och sociala
behoven av dessa begdvade barn (Betts & Neihart, 1988). Det som Betts och Neihart
(1988) kommit fram till 4r att det finns sex olika typer av hogt begdvade barn. Deras
forskning om dessa olika typer av sdrskilt begavade individer fungerar som ett bra
utgéngslidge for att kdnna igen olika typer av individer. Alla tar sig uttryck pa olika sétt
och har olika scheman for hur de utvecklas inom olika omraden beroende pa hur de

blir bemotta.

De har beskrivit kdnnetecken och behov for alla dessa olika typer av hogt begivade
personer (Betts & Neihart, 1988). Typ ett dr den framgéngsrika och denna typ av
begavad elev har lart sig hur systemet fungerar och borjat utnyttja det for att klara sig
1 livet. Dessa elever ses ofta som de som klarar sig sjdlva och de ar ofta vildigt
uttrakade 1 sin skolgéng. Typ tva kallas for de utmanande eleverna och dessa elever
upplevs ofta som sarkastiska och uppkéftiga, eftersom de ofta ifrdgasatter auktoriteter.
Denna typ av begavade elever kdnner ofta att systemet inte mérker deras begévning.
De undangdmt begdvade ér den tredje typen av begévade barn. Dessa barn forsoker
gomma undan sin begavning for att smélta béttre in i gruppen. Fjiarde typen av
begéavade barn dr de som dr arga Gver att deras behov inte blivit bemoétta pa allt for
linge. De kdnner sig avvisade och beter sig defensivt. Dessa barn tenderar oftare &n de
andra typernas elever att hoppa av skolan. Typ fem &r de som dr begdvade men ocksa
har ndgon form av specialbehov eller funktionsvariation. De hdvdar ofta att uppgifter
ar trakiga eller onddiga och sopar bort sin okunskap med humor. Den sjétte och sista
typen dr de som fungerar helt sjdlvstindigt. Denna typ skiljer sig fran typ ett pa sé sitt
att typ ett ofta forsoker komma undan sé ldtt som mdjligt med minimal arbetsinsats,

medan typ sex har lart sig hur de kan skaffa mer utmaning for sig sjdlva genom att
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differentiera &t sig sjélva och gora undervisningen till sin egen niva. (Betts & Neihart,

1998.)

2.2 Bemoétande av sirskilt begavade elever i skolan

Sdrskilt begdvade elever

Sarskilt begdvade personer ses ofta som annorlunda, och sédgs ha en typ av “intensitet
i personligheten” (Liljedahl, 2017, s. 45). Ménga sérskilt begavade elever gar sin egen
viag och gor saker pa sitt eget sitt istdllet for att gora som lararen sdger (Liljedahl,
2017, s. 45). Dessa elever har dock precis samma behov av gemenskap och bekréftelse
som alla andra i klassen, och det dr viktigt att man stodjer dessa elever (Liljedahl, 2017,
s. 45-46). De trivs ofta i sitt eget séllskap och leker ensamlekar, eftersom det kan vara
svart att hitta andra jamndriga som delar samma intressen (Winner, 1999, s. 34).
Sarskilt begavade barn har ofta ett utvecklat sinne for humor (Winner, 1999, s.
35). Eleven brukar ocksd vara véldigt medveten om sitt eget tinkande och sina
tankeprocesser (Liljedahl, 2017, s. 49). Eftersom abstraktionsnivan &r hog brukar
sarskilt begdvade ha en forméga att se framfor sig ett perfekt slutresultat av ndgot men
and4 inte alltid kunna né dit (Liljedahl, 2017, s. 50). Ménga sirskilt begdvade barn
tenderar att ha valdigt perfektionistiska drag i1 jimforelse med ménga andra barn
(Idsee, 2014, s. 141). Dessa elever borjar i en tidig alder jamfora sina prestationer med

andra, vilket kan orsaka en stor press att prestera béttre (Porter, 2005, s. 82).

Elever med sidrskild begévning kénner starkt for réttvisa och kan bli vildigt
uppskakade av oréttvisor (Liljedahl, 2017, s. 50). Dessa elever kdnner stor empati for
andra och de flesta sdrskilt begavade eleverna har en hog forstaelse av socialt umginge
och kommer dérfor 6verens med sina klasskamrater (Porter, 2005, s. 81). Det kan dock
vara svért att anpassa sig socialt efter situationer. Kédnslan av grupptillhdrighet kan
rubbas eftersom de sdrskilt begdvade ofta har annorlunda intressen @n de andra
eleverna 1 klassen. Vinskapsrelationer dr viktiga for alla ménniskor, eftersom
vénskapsrelationer ger ménniskor béttre sjilvfortroende och lycka. Barn viljer sina
vinner enligt delade intresseomrdden och vem som &r pa samma nivd som dem.

(Porter, 2005, s. 78-80.)
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Sérskilt begdvade dr en naturresurs som vi behdver ldra oss att ta vara pa eftersom
dessa begivade individer dr de som utvecklar vart samhélle framat. Vi behover ldra
oss om deras begavning samt hjélpa dem att passa in och platsa in och anpassa sig till
en ofta svér social miljé (Kirk, Gallagher, & Coleman, 2015, s. 321). Det kréivs en
Omsesidig anpassning i sociala kontakter och relationer (Monks, Ypenburg & Engvén,
2009, s. 56). Ju hogre begavning, desto mer fokus behover laggas pa det emotionella
och sociala och den sociala delen behover inte bli ett problem, men kan bli det om man
faller utanfor gruppgemenskapen om man inte vet hur man ska agera i olika sociala
situationer (Idsee, 2014, s. 137-138). Larare kan forebygga att en elev faller utanfor
gruppgemenskapen genom att i ett tidigt skede kartligga och stddja. Asynkron
utveckling innebér att den intellektuella dldersnivén inte samspelar med den fysiska
aldern hos barnet, det vill siga den mentala utvecklingen &ar fore den fysiska
utvecklingen (Idsee, 2014, s. 140). Lararen behdver kunna hjilpa barnet i eventuella
stunder av frustration som f6ljd av denna asynkrona utveckling (Idsee, 2014, s. 141).
Ofta dr de sérskilt begévade eleverna heller inte synkade med sina klasskamrater
(Gross, 2002, s. 19). Den sociala miljon i skolan sétter grunden for elevernas sociala
och emotionella anpassning framover, och déarfor dr det viktigt att viktigt att ligga
fokus pa att hjdlpa de sérskilt begdvade eleverna att hitta sin egen plats 1 en grupp samt

utveckla sig sjélva som sociala varelser (Gross, 2002, s. 27).

Elever med sirskild begdvning kan medvetet undanhalla sin begédvning, och déarfor kan
det vara svrt att upptécka dessa elever (Liljedahl, 2017, s. 40). I skolan kan man dock
forsoka vara alert och ju tidigare dessa barn upptécks, desto béttre (Liljedahl, 2017, s.
41). Eftersom de sérskilt begévade eleverna ofta ér sa intellektuellt hunna kan de ofta
uppleva sig sjélv lite ensamma (Liljedahl, 2017, s. 61). Ofta kan de foredra att umgas
med kompisar som &r édldre eller att umgas med vuxna (Liljedahl, 2017, s. 61). Det ar
viktigt att alla barn uppfostras till sociala varelser 1 vart samhille och manga begévade
minniskor som fallit utanfor systemet tenderar att bli “enstéringar” (Wahlstrom, 1995,
s. 15). Genom att sitta in tidiga atgarder for att hjélpa till att se sina medménniskor
och att utvecklas socialt kan man undvika denna ensamhetsaspekt (Wahlstrom, 1995,
s. 15). P4 samma sitt som alla andra barn, behover ocksa de sérskilt begdvade barnen

fi kénna tillhorighet och gemenskap i den sociala gruppen (Wahlstrom, 1995, s. 43).
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De sirskilt begdvade eleverna ténker ofta pa ett annorlunda sitt &dn sina klasskamrater
och de vet mer én andra. De dr ocksd mycket mer medvetna om vad de vet och hur
deras psyke det vill sdga deras metakomponenter fungerar. Snabbhet brukar ocksa vara
en kvalitet hos sérskilt begdvade individer, och de innehar ocksd férmagan att kunna

vilja ett lampligt tempo beroende pa vad det géller (Persson, 1997, s. 53 — 55.)

Om en elev dr understimulerad kan hen boérja gora annat och didrmed stora
undervisningen (Liljedahl, 2017, s. 43). Understimulans kan ocksd leda till
vredesutbrott (Liljedahl, 2017, s. 43). Genom att mirka att en elev behover mer
utmaning och kunna leverera rétt niva av uppgifter kan man lugna ner situationen och
lata eleven utvecklas vidare (Liljedahl, 2017, s. 43). Vid understimulans kan en elev
ocksa bli passiv och inte f6lja med vad som hénder i klassrummet (Liljedahl, 2017, s.
43). Eleven kan verka som att hen dagdrommer eller dr frinvarande i sin egen virld.
Detta sker ofta for att eleven ska kunna bibehilla sin vakenhetsniva och négon typ av
intresse att vara i skolan (Liljedahl, 2017, s. 44). Om ett barn inte far tillrackligt med
utmaningar pé sin egen niva kdnns inte arbetet givande eller meningsfullt, vilket ofta
leder till att eleven inte presterar pa den nivd som hen kunde prestera (Liljedahl, 2017,
s. 44). Dessa barn presterar alltsa inte pa ett sitt som star i proportion till barnets

forméaga (Wahlstrom, 1995, s. 47).

De sirskilt begavade eleverna ar vildigt “luststyrda” och har en enorm kunskapstorst
inom de omriden som de &r intresserade av (Liljedahl, 2017, s. 54). Sérskilt begdvade
elever har ocksa ett otroligt bra minne (Liljedahl, 2017, s. 53). Detta géller dock inte
allting, och minnet kan vara valdigt selektivt (Liljedahl, 2017, s. 53). Sarskilt begavade
elever har ocksa en formaga att lagra mycket information 1 sitt langtidsminne, vilket
gor att det dr 14tt att koppla ihop ny information med den existerande informationen

(Liljedahl, 2017, s. 54).

Sérskilt begdvade elever blir ofta fangslade av tal och matematiska relationer tal
emellan samt har ett vildigt utvecklat logiskt och abstrakt tinkande (Winner, 1999, s.
34). Dessa elever ser ocksd kopplingar mellan olika teman och begrepp (Liljedahl,
2017, s. 48). Dehir barnen leker oftare med annorlunda leksaker, eftersom de strivar

efter strukturer och logiskt tdnkande redan i tidig &lder (Porter, 2005, s. 80). Sarskilt
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begavade barn lér sig ldsa véldigt tidigt och striackldser ofta bocker (Winner, 1999, s.
34).

De individer som idr véldigt smarta och begavade blir ouppmérksammade eller helt
rent misstolkade (Beljan, Webb, Amend, Web, Goerss & Olenchak, 2006, s. 85). Det
som vi bor uppmérksamma, dr att sirskild begévning inte dr nagon klinisk diagnos
som faststills (Persson, 2019, s. 1). Det ar dock ofta sa att man sdker svar for
annorlunda beteende och forsoker fa personer att passa in i nagot fack for att underlétta
for sig sjdlv. En feltolkning som ofta gors ar att personer med en hog nivd av IQ har
avvikande egenskaper inom ovanliga omraden, och ibland rentav saknar en del
egenskaper (Liljedahl, 2017, s. 14). Denna feltolkning kopplas ofta ithop med
autismspektrumtillstand, eller mer exakt de tidigare anvdnda diagnosbegreppet
aspergers syndrom. Individer med aspergers syndrom tenderar ofta ha nadgon form av
specialintresse eller omrade som de ar experter pad. En del individer med aspergers
syndrom har inget intresse av att socialisera med andra utan anvénder snarare tiden till
att fordjupa sig i sitt specialintresse och ser kompisar som en distraktion eller ett
stormoment fran det (Attwood, 2000, s.38-41,110). Detta kopplas ihop med sarskild
begéavning eftersom sirskilt begavade elever ocksé ofta pavisar liknande beteenden,
sdsom ovanliga intressen eller bristande intresse i interaktion med jaimnariga (Beljan
m.fl., 2006, s. 84). Det dr dock sa att de med sirskild begavning dr duktiga inom flera
omraden och inte bara har ett specialintresse, men detta kan latt forbiga liararen. En
annan feltolkning som ofta gors ar att sdrskilt begdvade kopplas till ADHD. Detta
eftersom ménga upplevs ouppmirksamma och impulsiva, vilket &r typiska
beteendedrag for personer med ADHD (Beljan m.fl., 2006, s. 84). Det tenderar det ofta
vara att de sdrskilt begdvade dr understimulerade och darfor endera sitter och drommer
sig bort i sin egen virld eller borjar stora under lektionen och har svart att sitta stilla
eller rentav stor lektionen, eftersom de kénner att de inte far ndgot utav det som
forsiggdr 1 klassrummet (Liljedahl, 2017, s. 117). Ouppmairksamheten och
impulsiviteten behover dock vara bestdende 1 alla situationer for att kunna
diagnosticeras som ADHD, men detta ar séllan faller for de sérskilt begdvade eleverna

(Sj6lund, Jahn, Lindgren, & Reuterswérd, 2017, s. 19).
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Didaktik

Differentiering innebér att man anvander sig av olika arbetsmetoder for att gynna allas
inldrning (Idsee, 2014, s. 32). Genom att differentiera sin undervinsing kan man som
larare mojliggora framgang for alla elever. Detta kan man forverkliga till exempel
genom att anvédnda sig av varierande representationsformer och stoffet, for att forsdkra
att alla olika larstilar i klassen beaktas (Imsen, 2006, s. 336). 1 16 § i Finlands grundlag
(731/1999) star att denna lag ska “sékerstélla lika mdjligheter for var och en att oavsett
medelloshet enligt sin formaga och sina sérskilda behov f4 &dven annan dn
grundliggande utbildning samt utveckla sig sjilv” (Finlex, 1999). Aven i 30 § i Lagen
om grundliggande utbildning star att “Den som deltar i utbildning har under
arbetsdagarna ritt att f4 undervisning enligt ldroplanen, elevhandledning och

tillrackligt stod for inldrning och skolgdng genast ndr behov uppstir (Finlex,

24.6.2010/642). 1 Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29) star:

Differentieringen ska utgd fran elevens behov och mdjligheter att sjilv planera sina
studier, att vilja olika arbetssdtt och studera i egen takt. Elevernas individuella
olikheter och skillnader i elevernas utveckling ska ocksa beaktas vid valet av
arbetssdtt. Genom differentiering stodjer man elevens sjilvkdnsla och motivation och

tryggar arbetsron. Differentiering bidrar ocksa till att forebygga behov av stéd.

Enligt 18 § 1 lagen om grundldggande utbildning (1998/628) finns det mojlighet att
erbjuda flexibla undervisningsarrangemang for sddana elever som redan innehar de
kunskaper och fiardigheter som undervisningen motsvarar. Enligt Monks, Ypenburg
och Engvén behover elever som ldr sig snabbare inom ett visst imnesomrade 4n resten
av klassen fa mer avancerade uppgifter &n den resterande gruppen (2009, s. 127-128).
Acceleration dr ett sétt att differentiera undervisning. Acceleration kan beskrivas som
att 1 snabbare takt ga igenom stoff (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 95 Idsee, 2014, s.
40; Persson, 1997, s. 284). Smedsrud och Skogen beskriver att denna metod passar bra
for sjdlvgdende barn, men ldmpar sig inte lika bra for de barn som behdver med stod
(2016, s. 95). Accelerationen gér ut pa att man placerar eleven dér hen kan na de mal
som &r lampliga for barnets niva (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 96). Olika metoder for

acceleration dr att borja skolan 1 en tidigare dlder, hoppa Over arskurser eller 1 form av
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innehdlls- och mélmissig acceleration. Effekten av acceleration har visat sig vara

positiv i de flesta fall (Idsee, 2014, s. 41).

Andra alternativ dr komprimering av stoff till en kortare tidsperiod for att kunna ga
vidare snabbare eller teleskoptilndrmning, det vill sdga djupdyka i ndgot &mnesomrade
eller att man har ndgon form av mentor till den sdrskilt begdvade. (Smedsrud &
Skogen, 2016, s. 98). Sarskilt begdvade barn skiljer sig ofta frin sina klasskamrater
bade socialt och emotionellt, men det behdver inte betyda att de har samre fardigheter,
utan helt enkelt bara att det &dr langre i1 sin utveckling &n sina jimnariga (Smedsrud &
Skogen, 2016, s. 99). Ofta kan sérskilt begavade barn uppleva att inga andra barn ér
intresserade av dem eftersom klasskamrater manga ganger kanske inte hanger med i

diskussionen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 99).

Berikning &r en differentieringsstrategi som eftertraktar att utgéra en mer
andamalsenlig undervisning for de sirskilt begdvade (Smedsrud & Skogen, 2016,
s.71). D& acceleration innebir att 6ka pé takten i undervisningen har berikning mer
fokus pa att erbjuda bredd och djup till i undervisningen sé att det passar elevens behov
(Persson, 1997, s. 286). Berikning &r enligt Idsee (2014, s. 40) olika mojligheter att
utoka samt komplettera de 1dromedel och material som erbjuds for en viss &ldersniva.
Man kan berika pa olika sitt, till exempel genom olika aktiviteter eller uppgifter,
differentierat material eller organisering av undervisning (Idsee, 2014, s. 40). Mélet
med berikning dr att ge eleven en anledning till att involvera sig mer i ett &mne dn vad
de skulle ha haft i det “vanliga” klassrummet och i1 den “vanliga” undervisningen

(Idsee, 2014, s. 40).

2.3 Styrdokument

Ar 1989 skapades FN:s konvention om barnens rittigheter, det vill siga
Barnkonventionen, for att trygga barns behov och intressen. Konventionen om barnens
rattigheter dr en internationell konvention som finns till for att trygga och respektera
barnets rattigheter och for att se till att lagstiftningen foljer de réttigheter som anges i

fordraget. 1 Finland godkéndes och togs Barnkonventionen i bruk ar 1991.
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Konventionen giller alla barn under 18 ar. (Lapsiasia, 2016.) Enligt artikel 29a i
Barnkonventionen ska konventionsstaterna se till att “barnets utbildning ska syfta till
att utveckla barnets fulla mojligheter 1 fraga om personlighet, anlag och fysisk och

psykisk formaga” (Unicef, u.a.).

Salamancadeklarationen (Svenska Unescorddet, 2006, s. 17-18) finns till for att
faststdlla att alla ska ha lika rétt till undervisning oberoende individuella olikheter.
Deklarationen talar for att skolorna ska anpassa sin pedagogik for att stodja barnens
behov sé att varje barn kan utvecklas enligt sina egna forutsdttningar. Detta bade i form

av olika metoder for inldrning och olika tempo.

I Finlands grundlag (1999) § 16 “Kulturella rattigheter” ndmns att alla har rétt till
avgiftsfri grundliggande utbildning. Varje individ ska ha rétt att utveckla sig sjilv
oberoende forméaga eller sirskilda behov. (Finlex, 1999). Malet for utbildningen enligt
Lagen om grundldggande utbildning (628/1998) § 2 &r att stodja elevernas utveckling
till humana ménniskor och genom att ge dem kunskaper och fardigheter som de
behover i livet och utbilda dem till ansvarskdnnande samhillsmedlemmar (Finlex,
1998). I lagen (477/2003) star i § 3 att utbildningen ska ordnas sa att alder och
forutsittningar beaktas si att elevernas sunda uppvixt frdmjas (Lagen stiftades ar 1998
och reviderades ar 2003). I enlighet med lagen (642/2010) ndmns i § 16 att elever som
tillfalligt blivit efter eller annars behdver kortvarigt stod har rétt till att fa
stodundervisning. 1 lagens (477/2003) § 18 som handlar om sirskilda
undervisningsarrangemang hdvdas att studierna for en elev delvis kan ordnas pa
alternativt sitt. Alternativa 16sningar kan tillimpas om en elev redan har de kunskaper
som motsvarar den larokurs, om det av tidigare studier ar oskéligt att genomgé en viss
larokurs eller om det &r motiverat av skél som har samband med elevens hilsotillstand.
I enlighet med lagen (642/2010) § 30 som handlar om rétt till undervisning har den
elev som deltar i1 utbildning ratt att fd undervisning enligt ldroplanen samt rtt till
tillrackligt stod for inldrningen och skolgangen genast nédr behov uppstér (Lagen

stiftades ar 1998 och reviderades ar 2010).

Enligt Glgu 2014 bygger den grundliggande utbildningen pa tankesittet om ett
egenvérde 1 barndomen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13). Alla barn ska fa véxa till

sin fulla potential och ska fé kinna sig horda och uppskattade. Varje elev ska ocksa fa
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kidnna skolgemenskap och att hen far stod for sitt lirande och vilbefinnande.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13.) Enligt Glgu 2014 ska utbildningen skapa
mojligheter for livslangt ldrande samt ge alla mojligheter att f4 utvecklas enligt
principen om inkludering och se till att utbildningen &ar fri fran hinder
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16). Detta innebdr att liraren ska anpassa in
undervisning i enlighet med principen om differentiering. Differentieringen ska styra
valet av arbetssitt och bygga pa eleverna i den specifika undervisningsgruppen. Den
omfattar djupet i1 stoffet, arbetsmetoder och rytm samt olika inldrningsstilar. Da ldraren
planerar sin undervisning utgdende fran differentieringsprincipen ska hen ta i
beaktande elevernas olikheter och skillnader i deras utveckling, for att pa basta mdjliga
satt stodja elevernas sjidlvkéinsla och motivation. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29.)
Flexibla undervisningsarrangemang i form av arskursintegrering ses som en mojlighet
for individuell studiegang for enskilda elever som kan tillimpas for att “till exempel

stodja elever med sarskild begavning” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 38).

2.4 Skolsituationen for sirskilt begivade elever i Finland

Laine och Tirri (2016) har forskat kring hur man i Finland mdter behoven av sérskilt
begavade elever. Deras resultat visar att man i Finland mest fokuserar pd dem som é&r
svaga, men har en véldigt liten fokus pd dem som &r starka. Resultatet visar ingen
koppling till eller bendmning av sociala relationer. De sérskilt begdvade eleverna ges
enligt Laine och Tirri (2016) stod 1 form av mera uppgifter eller att jobba som ldrarens
assistent och hjélpa sina klasskamrater. Alla elever gillar inte att jobba som tutor at de
andra 1 klassen, eftersom de har en kunskapstorst och vill sjdlva ldra sig nytt. Sarskilt
begéavade elever vill oftare jobba ensamma, men jobbar tillsammans med andra ocksa

om det gynnar dem i uppgiften (French, Walker & Shore, 2011).

Tirri och Kuusisto (2013) hdvdar enligt Program for International Student Assessment
(PISA) att dr Finland ett land som uppnétt hoga resultat. I internationella jamforelser
har konstaterats att en anledning till Finlands framgéng ar regeringens principer om
“lika mdjligheter och utbildning av hog kvalitet” (Tirri & Kuusisto, 2013). I Finland
finns for tillféllet ingen officiell utbildningspolitik for sdrskilt begdvade elever och

lagstiftningen ndmner uttryckligen inget om sérskilt begdvade elever (Tirri &
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Kuusisto, 2013). Diremot finns det bestimmelser som kan utnyttjas i detta
sammanhang. I laroplanen ndmns i kapitlet om “Individualisering av larokursen i ett
amne och befrielse fran studier” att undervisningen ska ordnas utgaende fran elevens
forutséttningar och basera sig pa larokurser av olika omfattning (Utbildningsstyrelsen,

2014, s. 70).

I Lagen om grundliggande utbildning (477/2003) ndmns i 18 § om sirskilda
undervisningsarrangemang att studierna for en elev delvis kan ordnas pa annat sitt om
en elev redan har de kunskaper som motsvarar den larokursen, det av tidigare studier
ar oskdligt att genomga en viss larokurs eller om det dr motiverat av skil som har
samband med elevens hilsotillstind. Detta ger mojlighet till att individualisera
undervisningen for specifika elever. Det krdvs specifika personliga insatser och den
enskilda ldraren och skolan utgor en kritisk part i processen att stodja sérskilt begidvade
elever (Laine, 2016). Finland ar ett geografiskt stort omrade med en relativt liten
befolkning, vilket gor att man inte kunnat grunda skilda skolor for sérskilt begidvade

elever (Tirri & Kuusisto, 2013).

Laine (2016) hévdar att metoderna som anvinds for sirskilt begédvade elever i Finland
ar: att accelerera, hoppa Over arskurser, en differentierad undervisning eller
arskursoverskridande smdagruppsundervisning. Lérare ser de sérskilt begavade
eleverna som en utmaning samt uttryckt avsaknad av pedagogiska verktyg men kinner
sig positivt instéllda till att differentiera for dessa elever (Laine, Hotulainen & Tirri,
2019; Laine, 2016). Lararna onskar att de séarskilt begdvade eleverna dr inkluderade i
klassen eftersom de ses som att de stimulerar andra elever i klassen (Laine, Hotulainen

& Tirri, 2019).

Det som gors i praktiken for de sérskilt begavade eleverna i skolan ar differentierat
arbetsmaterial 1 form av flera uppgifter eller uppgifter som dr mer utmanande. Manga
elever tilldelas ocksa individuella projekt pé sin egen niva att jobba med. I flera fall
har ldrare ocksd anvédnt dessa elever som ldrarresurs och bett dem hjélpa sina

klasskamrater 1 uppgifter. (Laine & Tirri, 2016).
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3 Metod

I detta kapitel kommer det redogéras for valet av metod for studien samt for
bearbetning av materialet. Syfte och forskningsfragor kommer att presenteras samt
val av informanterna. Forskningens validitet, reliabilitet och forskningsetiska grunder

redogors for.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syfte:

Syftet med studien dr undersoka hur sérskilt begédvade elever i arskurs 3 — 6 upplever

sociala relationer i skolan. Utgdende fran syftet har tvé forskningsfragor formulerats:

3. Hur beskriver sirskilt begdvade elever sina upplevelser av sociala relationer
under ldrarledd undervisning i skolan.
4. Hur beskriver sérskilt begavade elever sina upplevelser av sociala relationer

utanfor den lararledda undervisningen i skolan.

3.2 Narrativ forskningsansats

Ordet narrativ betyder berittande dir man stdller hdndelserna 1 tidsordning
(Nationalencyklopedin, u.d). Denna avhandling bestdr av fyra transkriberade
intervjuer som presenteras som fyra narrativer. Narrativ metod har anvénts, eftersom
fokus ligger i barns beréttelser om sina upplevelser (Denscombe, 2018, s. 23, 411—
412). Narrativer kan betraktas som beréttelser om ménniskors liv frén hela livstiden
anda tills den aktuella dagen da man till exempel intervjuar en person (Trost, 2010, s.
48-50; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 240). I en narrativ redogdrs for fynden i ord
istillet for siffror (Denscombe, 2016, s. 203). I berittelsen kan ménniskan ge sina

erfarenheter en mening och uttrycka dem for narmiljén (Johansson, 2005, s. 16—17).
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Det ér av yttersta vikt att det finns fortroende mellan parterna i intervjun (Trost, 2010,
s. 49). Det ér viktigt att den som intervjuar inte styr eller avbryter, utan bara lyssnar
(Trost, 2010, s. 49; Gillham & Jamison Gromark, 2008, s. 78). Senare 1 intervjun ter
den som intervjuar fasta pa olika delar av livshistorien for att fi en mer klar bild av
helheten (Trost, 2010, s. 49). Intervjun blir alltid aningen styrd for att sékerstilla att
informanterna berittade om det som undersoks, och dérfor krévs en viss styrning for

att fa fram den relevanta informationen for just den studien (Trost, 2010, s. 49).

Fordelar med narrativ metod &r att man kan ta del av méanniskors liv for att f4 6kad
forstaelse kring ett fenomen (Bold, 2012, s. 2). Enligt Bold (2012, s. 3) tillfor narrativer
kénsla samt ger en koppling mellan upplevelser och teori. Nackdelar med denna metod
ar att den som blir intervjuad berittar det hen kommer pé i stunden, vilket blir ganska
situationsbundet (Trost, 2010, s. 49). Detta leder till att manga relevanta saker kanske

gloms bort eller inte kommer upp 1 beréttelsen (Trost, 2010, s. 49).

3.3 Val av metod

I denna avhandling anvands narrativ forskningsansats eftersom syftet dr att samla in
kvalitativa data i motsats till numeriska data. Ett forskningsarbete grundar sig alltid i
ndgot problem eller ndgot man vill skaffa sig mer kunskap om (Patel & Davidson,
2011, s. 9). Detta kallas for forskningens syfte (Fejes & Thornberg, 2019, s. 29). Da
problemstillningen dr formulerad behdver skribenten ta stillning till vilken typ av
undersdkning som lampar sig bist for att bedriva just den typen av forskning som stér
1 fokus (Patel & Davidson, 2011, s. 12). Denna avhandling ir en undersokning av
deskriptivt slag, eftersom det redan finns en del kunskap inom omradet och
forskningen ar begréinsad till att undersoka enbart nagra aspekter av en foreteelse (Patel
& Davidson, 2011, s. 13). Det finns olika forskningsinriktningar, beroende pa hur man
viéljer att “generera, bearbeta och analysera” den information som samlats in (Patel &

Davidson, 2011, s. 13).

Kvantitativ forskning dr sddan forskning som maéter och bearbetar statistiska data och

kvalitativ forskning innefattar “mjukare” data i form av intervjuer och tolkande
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analyser (Patel & Davidson, 2011, s. 14). Den kvalitativa forskningen fokuserar pé att
analysera farre méngder av data vilket leder att fokusomradet dr sndvare dn vid
kvantitativ forskning (Denscombe & Larson, 2016, s. 197). I kvalitativ forskning ar
forskaren subjektiv och materialet beskrives mer djupgdende och detaljerat
(Denscombe, 2009, s. 398). Svar fran kvalitativa studier gér inte att generaliseras till

ovriga (Denscombe, 2009, s. 398).

3.4 Metod for datainsamling

D4 man bedriver narrativ forskning kan man anvinda olika metoder for att samla in
data. Man kan samla in data muntligt eller skriftligt. De vanligaste
datainsamlingsmetoderna &r textanalys, observation, intervju, audiovisuell inspelning
och transkribering (Johansson, 2005, s. 22). I denna avhandling har intervju anvénts
som datainsamlingsmetod. Intervjuer kan genomforas pa olika sitt till exempel genom
personliga mdten, telefonsamtal eller via video (Alvehus, 2019, s. 80).
Forskningsintervju &r en metod for att samla in data genom att anvéinda ménniskors
svar pa fragor som datakilla (Denscombe, 2016, s. 263). Data fas alltsa genom att
forskaren sammanstiller det som informanter berdttar (Denscombe, 2016, s. 263).
Intervjuaren ska forsoka forstd den intervjuades kénslor och sitt att tdnka (Trost, 2010,
s. 53). Fragorna i intervjun behdver vara korta och enkla (Kvale & Brinkmann, 2009,
s. 150). Det ér intervjuaren som bestimmer innehallet i en intervju, men ordningen
bestims av den intervjuade (Trost, 2010, s. 55). Intervjuarens egna asikter dr inte av
intresse i intervjun (Trost, 2010, s. 54). Det ar viktigt att visa empati d man intervjuar,

och sérskilt viktigt d& man intervjuar barn (Trost, 2010, s. 61).

I denna studie har personlig intervju anvénts, vilket innebdr ett mote mellan forskare
och informant (Denscombe, 2016, s. 267). Graden av strukturering i intervjufragorna
avgor hur mycket svarsutrymme intervjupersonen fér (Patel & Davidson, 2011, s. 76).
I kvalitativa studier dr struktureringen ofta rétt 1&g (Patel & Davidson, 2011, s. 81).
Semistrukturerade intervjufrdgor har i denna studie utformats som grund for intervjun
for att halla intervjupersonen till forskningens syfte men inte styra for mycket och
lamna utrymme for foljdfrdgor. Narrativa studier har fokus pd de historier som

intervjupersonen berittar (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 169). Historierna kan dyka
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upp spontant av intervjupersonen sjdlv eller lockas fram genom frdgor som forskaren
stiller (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 169). Forskaren inleder med en fraga dér
informanten far berdtta om nagon héndelse, varefter forskaren tyst lyssnar pa
informantens svar (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 171). Forskaren blir genom sina

fragor och gester en medskapare av berittelsen (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 171).

Enligt Denscombe (2016, s. 280) anvéander de flesta forskare sig av ndgon form av
ljudupptagningsapparat for att senare kunna spela upp intervjun panytt. I denna studie
har intervju med audiovisuell inspelning anvénts som metod. Intervjuerna har skett via
video, eftersom Covid-19 har begrinsat mojligheterna att tréffas personligen.

Intervjuerna har sedan transkriberats till skrift for att kunna analyseras och bearbetas.

3.5 Val av informanter och undersokningens genomforande

Informanterna kan viljas pa olika sitt, slumpmaéssigt eller strategiskt (Alvehus, 2019,
s. 66-67). Valet av informanter har till denna studie skett systematiskt genom
strategiskt urval, eftersom kravet for att kunna delta i undersdkningen varit att man ska
vara sirskilt begavad. For att sdkerstélla att deltagarna i studien ar sérskilt begévade,
har informanterna valts fran sddana stider och kommuner som kartldgger sérskilt
begavade elever. For att hitta informanter har den ansvarige personen for
kartldggningen 1 kommunen eller staden kontaktats. Denne har sedan vidarebefordrat
information om forskningen och dess syfte till de ldrare som undervisar eleverna, for
att f4 vrdnadshavarnas samtycke att eleverna kan delta i intervjun. I denna studie har
fyra informanter deltagit. Det finns inget rétt eller fel da det kommer till méngden
informanter i en intervju, utan tumregeln dr att man behover intervjua sa manga som
det kravs for att fa reda pa det man behdver veta (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 129;
Gillham, 2008, s. 79).

Infor varje intervjutillfille gav varje informants vdrdnadshavare tillatelse for att barnet
skulle fa delta i studien. Vardnadshavarna informerades om studiens syfte och att
allting som berdr deras barn #r konfidentiellt, samt att andra barn deltar i studien. Aven

att samtalet bandas in for att senare kunna lyssnas pa meddelades deltagarna. Till de
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familjer som deltog i studien har en métesldnk skickats ut per e-post med en
overenskommen tid. Intervjuerna skedde i radande situation pa grund av smittorisk via
video i plattformen Zoom som Abo Akademi anvinder. I intervjusituationen deltog

barnet och intervjuaren.

For intervjun reserverades en timme. Intervjutillfillet paborjades med att intervjuaren
presenterade hur intervjun kommer att gi till samt att allting barnet berdttar ar
konfidentiellt. Informanten informerades ocksd om att andra barn deltar i studien och
1 vilket syfte intervjun bandas in. Dérefter fragades efter tillstdnd att banda in studien.
All information var anpassad till barnets niva och forstéelse. Da informanten kédnde sig
trygg och hade bekriftat att hen forstatt informationen bdrjade intervjun. Informanten
fick borja med att presentera sig sjilv. Direfter stillde intervjaren fragor som
informanten i lugn och ro fick besvara. I alla intervjuer besvarades samma fragor, men

ibland i olika ordning.

3.6 Bearbetning av analys och data

Efter att alla intervjuer var genomforda transkriberades materialet. Transkribering
innebdr att systematiskt Oversitta inspelat tal till skrift (Johansson, 2005, s. 172).
Forsta steget 1 bearbetningen av materialet har informanternas utsagor skrivits ner i sin
helhet. Enligt Trost (2010, s. 147) &r det upp till forskaren sjdlv att vélja hur man
analyserar, tolkar och bearbetar sitt material. Kvale och Brinkmann (2009, s. 197)
hévdar ocksé att det inte finns ndgon regel for hur utskriften frén en intervju ska se ut,
men att forskaren behdver beskriva och motivera sina val. I transkriberingen har
ljudstyrka och pauser inte beaktats, utan enbart de uttalade orden. I denna avhandling
har informanternas beréttelser skrivits ner ordagrant. Information utan relevans till
forskningens syfte har limnats bort, exempelvis dd barn blir distraherade och
presenterar sina leksaker. Spréket har korrigerats en aning genom att sétta till sma ord
for att bilda en mer sammanhingande text. Dialektala uttryck har ocksd dndrats till
standardsvenska. Narrativen dr skrivna i1 forstaperson sa som informanterna berittat

sina berittelser.
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Niésta steg i bearbetningsprocessen ar analys av material. Det finns ménga olika sétt
att analysera ett forskningsmaterial av kvalitativt slag (Nyberg & Tidstrom, 2012, s.
135-136). I denna avhandling har narrativ analys anvénts. Enligt Johansson (2005, s.
288) finns det inte bara en sorts narrativ analys, utan det finns flera olika sorter.
Denscombe (2016, s. 402) poédngterar att vissa egenskaper behover finnas med for att
berittelsen ska kunna riknas som narrativ. Berittelsen ska alltsé ha ett specifikt syfte,
lanka det forflutna med det nuvarande samt involvera ménniskor. I denna studie
uppfylls alla dessa kriterier. Fokus i avhandlingen ligger pa att de sérskilt begdvade
eleverna beréttar om hur de upplever sin sociala vérld. Den narrativa analysen i denna

avhandling har resulterat i fyra beréttelser.

3.7 Reliabilitet, validitet och etik

God reliabilitet, validitet och forskningsetik fungerar som grund for all forskning.

Begreppen kommer att definieras nedan.

Reliabilitet handlar om hur tillforlitlig den forskning som bedrivits dr samt hur vil de
anvinda maétinstrumenten star emot slumpinflytanden (Patel & Davidson, 2011,
s.103). Trost (2010, s. 131) menar att det finns fyra komponenter i begreppet
reliabilitet. Dessa &r kongruens, precision, obektivitet och konstans. Kongruens
innebdr likheten 1 frdgor som avses mita samma sak. Precision &r intervjuarens sétt att
registrera informantens svar. Objektivitet i sin tur handlar om olika intervjuares sétt att
registrera information, det vill sdga om flera intervjuare registrerar lika ar
objektiviteten hog. Konstans betyder att fenomenet eller attityden inte dndrar sig.
Genom att banda in en intervju kan man ocksé oka tillforlitligheten, eftersom man da
kan spela upp den sa manga ginger man behdver och didrmed sékerstilla att allting ar
uppfattat pa ratt sitt (Patel & Davidson, 2011, s. 104). Vid intervjuer ar reliabiliteten
till stor del kopplad till intervjuarens formaga (Patel & Davidson, 2011, s. 104). I vissa
fall kan i1 en text finnas exakt samma skrivnha ord, men beroende pd var i
transkriberingen punkter och kommatecken befinner sig kan innebdrden bli olika

(Kvalen & Brinkmann, 2009, s. 201). Vid sjdlva intervjutillfillet pratade jag sé lite
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som mojligt for att undvika att mitt inflytande paverkar, men dmnet dr styrt genom att

ha en intervjuguide med férdiga fragor att folja.

Validitet handlar om att studien faktiskt miter det den ska mata (Trost, 2010, s. 133).
Det finns inget enbart ritt objektivt sétt att forvandla nagot fran muntlig till skriftlig
form (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 202-203). For att 6ka validiteten i1 studien har
alla som deltagit varit kartlagda, och fran stider dir det finns handlingsplaner for
sarskilt begavade elever. Detta for att sdkerstélla att informanterna faktiskt ar sarskilt

begavade.

Etiken ér en viktig del inom forskningen. Trost (2010, s. 123) hdvdar att “ingen
forskning i viarlden™ dr sa viktig att man fér bryta tystnadsplikten, utan da behéver man
hellre pruta pa innehallet och lata bli att rapportera det man kommit fram till. Den som
blir intervjuad har rétt till sin integritet och vérdighet (Trost, 2010, s. 123). Det dr ocksa
viktigt att informanten kénner till att intervjuaren har tystnadsplikt och att alla fragor
inte maste besvaras (Trost, 2010, s. 124). For att bibehalla god forskaretik ar det viktigt
att radera innehdllet 1 bandningarna efter att de inte ldngre behovs (Kvale &

Brinkmann, 2009, s. 203-204).

Konfidentialitet innebér att forskaren vet vem som deltagit i studien, men att den
informationen inte fors vidare (Trost, 2010, s. 61; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 88).
For att beskydda informanternas integritet har namnen éndrats. Bendmningarna &r inte

bundna till kon, utan de utgar frin informanternas ord om sig sjdlva.

Ett informerat samtycke innebér att informanterna informerats om undersokningens
syfte samt hur det ar upplagt och att de 4r medvetna om att de deltar frivilligt och har
ritten att dra sig ur nédr som helst (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 87). D4 man intervjuar
barn behdver vardnadshavaren ha gett sitt samtycke, men ocksé barnet ska ha rétten
att sjilv vélja ifall hen vill delta i studien (Trost, 2010, s. 124). I denna avhandling har
kommunens eller stadens ansvariga kontaktats och hen har fragat vardnadshavarna for
lampliga kandidater ifall familjerna &r villiga att stdlla upp. Jag har sedan fatt
kontaktuppgifter till de familjer som meddelat att de stiller upp pd intervju. I
informationsbrevet till virdnadshavarna skrevs ocksé ut vad studiens syfte ér, om att
man nir som helst far dra sig ur samt att det dr konfidentiellt att delta. Efter d&nnu ett

jakande svar bestdmdes en tid for intervju. I borjan av intervjutillfillet informerades
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barnet om detta och varje informant fradgades ifall de &r redo och tillatelse for att banda
in intervjun ombads. Aven skoldirektor kontaktades for tillatelse att intervjua barn i

skoldistriktet.
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4 Resultat

1 detta kapitel redogors for resultatet i denna studie i form av narrativer. Ramaterialet
av fyra intervjuer presenteras nedan som fyra narrativa berdttelser. Namnen pd
narrativen har utformats pa basen av hur informanterna beskrivit sig sjdlva i sina

utsagor.

4.1 Naturvetenskaplig

Jag dr nio ar och gdr 1 fyran. Jag har hoppat 6ver en klass och hamnade pa varen dva
en massa, ocksa extra timmar efter skolan. Jag har ocksa varit hos skolpsykologen.
Vad jag tycker om dr djur och naturen. Jag tycker om att l4sa en massa, jag ldser ofta
numera pa engelska. Min pappa har kopt mig en tjock djurbok péd engelska. Ibland tar
jag med mig min djurbok for den innehaller en massa om olika arter och den 4r ganska
kort. Jag tar med mig boken for att den ar liten och ryms med och sa ldser jag den om
det ar trakigt. Senast ldste jag pa sju dagar “Sapiens, ihmisen lyhyt historia” och jag
tycker det dr konstigt att det star “lyhyt” och den dnda &r sa tjock. Jag tror boken har
1000-1500 sidor. P4 min fritid brukar jag se pa Jurassic, ldsa och spela olika spel sadar
som Minecraft och Civilization 2. I det fir jag modifiera det sjélv och skapa egna

kartor. Jag har gjort Neoterra och nu gor jag jittekontinenten Pangea.

Min klass dr saddr, nd, min klass &r trevlig. Vi dr vénliga mot varandra och sédér. Vi
ar helt enkelt en normal klass. Dom é&r dldre &n mig, men jag har borjat tinka dem nu
som min egna vanliga klass. Nya klassen ar lugnare &n den gamla. Vi tinker nog inte
pa aldern, kanske d& man firar fodelsedagar kan man séga hur gammal man &r, men
inte annors. Alder #r bara en siffra. Jag har flera kompisar. Jag vet inte helt vem som
ar min bdsta kompis men jag har pd nat sitt lyckats vara vin med alla. Jag har ingen
basta kompis men vad gor nu det. Jag har kompisar frén ettan, trean och min nuvarande
klass, fyran. Mina vénner ar trevliga, en del ganska humoristiska. De dr vinliga, sddar
hjidlpsamma och man kan tala med storsta delen helt bra. Nu efter corona ar jag lite
mer ensam, jag kdnner mig lite ensam men inte s& mycket. Jag har kanske blivit lite

blygare nu under distansundervisningen mot mina klasskompisar och brukar darfor
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kanske ibland gé sjdlv ute pa garden eller leka i klétterstdllningen. Jag brukar ibland
bara g& omkring och titta vad alla gor. Jag ar ibland ensam pa rasterna, jag ér inte med
da de kastar boll men 1 gungorna &r jag med. For det mesta dr vi vid ringgungorna,

leker och sa brukar vi diskutera sant som hinder 1 klassen och sadar.

I skolan lir jag mig alla domdédr &mnena. Jag ldr mig, nu har vi till exempel gjort alla
kapitel 1 matematikboken men i omgivningsldran lar jag mig néstan inget nytt for jag
har last s& mycket sjdlv. Men 1 musiken ldr jag mig. Min sdngrost har till exempel blivit
mycket bittre o sen har vi ldrt oss noter o sant o sen lirde jag mig lite stavljud, jag
larde mig att lasa som fyradring. Engelska var nytt men jag har sett s& manga filmer sa
det var ritt enkelt. Jag har lart mig att anvénda symaskin. O sen har jag typ, jag har lart
mig gymnastik, béttre tdnjning, och tack vare hemskolan har jag fétt battre kondition
for att jag haft sa mycket tid att kunna springa omkring pa akern. Jag tycker att jag lar
mig for storsta delen, i matematik &dr det nistan alltid nytt. Jag trivs bra i skolan, jag
tycker om dd uppgifterna dr bra. Nu har vi plotsligt jattelite 1dxor. Jag brukar gora
laxorna for mig sjdlv men om det &r ndgot svart i matematiken kan jag be mamma om
hjilp. Basta med skolan dr att fa trédffa vinner for att man ser sddana man inte ser
annanstans och dar finns massor att gora. Man fér leka med dom och prata med dom

och sadar.

Vi kan inte nu jobba tillsammans med klasskompisarna, men da vi gjorde var det helt
trevligt. Jag jobbar ensam i vanliga uppgifter, men om det blir svart kan jag jobba med
ndgon annan. D4 far man ocksa lyssna pa ndgon annan &n sig sjélv. Jag skulle nog
jobba med vem som helst, for vi gor bara det vi ska gora i paret, o det vi gor sjdlv sd
sku vi gora sjilv sedan. Helst skulle jag vilja ha en annan pojke, men egenligen helt
samma. Det star i uppgiften hur vi ska gora, och liraren har ofta valt gruppen pé
forhand. Hmm, om jag skulle behova hjilp, vem skulle jag da fraga. Riknas lararen
med? Om man fér vilja allt s &r det ldraren. Jag skulle frdga lararen for att hon har
facit och pedagogiska materialet. Lararen brukar hjélpa om man sétter handen upp sa
kommer hon. I skolan skulle jag vilja bli bemdétt just s som det &r, vénlig, hjdlpa mig

dé jag behdver, lata alla svara pa fragor.

Ibland kan jag redan i skolan tdnka pd vad jag ska géra hemma. Jag har kommit pé ett

bra system, forst ska jag laga ldxor, sedan kan jag kolla pé Jurassic. Jag har borjat titta
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igenom alla Jurassic panytt och peka ut fel. Till exempel gissa vad, ett utrotningshotat
djur dr fem meter utan fjédrar, vet du hur lang den var pariktigt. Ett annat dr enligt
nagra métningar 36 meter, pariktigt &r den 15 meter. En av djuren borde ocksé ha en
mer robust skalle och hdnderna borde inte peka framét utan vara svingda. Jag har latt
att komma ihag saker, dock inte ldxor, jag minns det jag tycker &r intressant. Jag far
fakta dé laser mina bocker, jag far ofta i present. O sen frdn webbsidor, fundom jurassic
wiki 1 trivia, och jag kollar allt vad som é&r fel. En min gamla kompis tyckte om djur
ocksa men inte pratar vi om det mer. Nu har vi annat att gora, vi gar till pokestops och
samlar pokemons. Jag brukar ibland visa mina teckningar &t mamma o pappa. Dom
kommer tycka den &r fin men ocksé blir arga for att jag ritat i min bok och dérfor
ldmnat tre uppgifter ogjorda. Jag och min mormor har ett projekt. Jag har dnnu inte
last alla artiklar, for att problemet dr att varje sdndén grej har i sig 6ver 300 texter och

var och en av dem innhaller 6ver 10 arter sd man blir trott pé det.

4.2 Kunnig

Jag har precis fyllt 13 ar och gar i sexan. P4 fritiden tycker jag om att spela innebandy,
fotboll och vara med mina kompisar. Jag brukar ofta ta det lugnt da jag &r sjdlv, eller
spela, eller bara slappa. Jag gillar ocksa att skiimta, ordskdmt, san dar riktigt daliga.
Jag brukar folja med nyheter ganska bra, sport fOorstds. Jag brukar hoppa oOver
politiksidorna. I min kompisgrupp har vi ganska samma intressen. Vi brukar lyssna pa

musik o cykla och sadar.

Skolan dr nog bra. Skolan dr ganska 1itt och jag trivs riktigt bra. Basta i skolan dr nog
att f4 vara med sina kompisar, for att det dr kul och sadér. I skolan kinns inget jobbigt.
Ibland kan det stora att man slipper for sent ut pd rast. Jag ldr inte mig sd mycket nytt,
det mesta kan jag fran forr. Typ teckning och sént ldr jag mig, som jag inte kan sa
mycket om. Jag tog forr reda pd mycket saker, men inte sd mycket nu mer. Jag vet
ganska mycket, jag snappar upp typ all information jag far. Jag kommer ihdg vad jag
last, och jag vet ganska mycket om mycket. Vissa saker behdver jag repetera mycket,
saddr som hissaprov, men sddant som jag lart mig sjdlv kommer jag nog genast ihag.
I de flesta @mnen &r jag med min klass, men jag har varit med sjuorna i engelska och

jag har sjuornas mattebok. Jag lagar mest sjdlv 1 matte. Det kdnns nog bra da man far
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fara 1 egen takt och tycke. Jag tycker jag fir mer ut av det, battre att man fér fara och
gora vad man kan istéllet for att stampa pé stille med dom andra. For det mesta gillar
jag att jobba tillsammans med andra, men beror forstds lite pd. Om du hamnar med
nagon som inte gor nagot s dr det ju lite storande, men for det mesta &r det nog bra.
Jag skulle helst jobba ihop med min bista van for vi tinker sa lika. Vi har samma ideer
och det hinder ofta att om den ena frigar négot sa svarar den andra att den ocksé just
tdnkt fraga samma, s vi tanker som lika. Vi gor sé att ingen bestimmer mer dn andra,
utan vi véljer den bésta idén helt enkelt. Jag vet inte riktigt vem jag skulle begédra hjélp
av i skolan, for det dr oftast dom andra som begér hjédlp av mig. Men dom som sitter
nira mig for man vill ju inte helt stora dom andra som jobbar genom att fraga. Jag
tycker nog om att hjdlpa mina klasskompisar, eller inte dr det nu nagot speciellt, det ér
sa latt sd. I skolan skulle jag vilja bli bemétt sa att jag fir gora sjdlv, nog ha samma
regler, men sadar gora vidare for att det &r ganska storande att géra samma som andra

om det &r riktigt repetitivt och jag gjorde det redan i trean.

Min klass édr ganska lugn. Jag skulle nog gérna byta klass om jag fick, for de flesta av
mina kompisar dr i andra klassen. Jag kan nog jobba var som helst, fastdn det ar ljud,
men jag tycker det sky vara roligt att fa vara med sina kompisar. P4 rasterna brukar jag
sparka fotboll, men vi brukar géra det som dom flesta i kompisgruppen tycker att vi
ska gora. Ofta kommer nog alla med fast inte dom nu &r sé intresserade o sadédr. Tycker
vi olika tar vi det som det 4r mest som vill. Om det dr ndgot som man ténker att nej

detddr gor jag inte, sd gér man nat med nadgon annan.

4.3 Social

Jag dr nio ar och gér i tvdan. Jag &r intresserad av matematik. Jag gillar ocksé ordjakt,
det &r ett sddant som man ska hitta ord i. Orden kan g 1 alla riktningar, till och med
baklénges. I bilen forsokte min syster ldra mig rdkna ganger da jag redan kunde plus
och minus, jag tror jag gick 1 dagis dnnu. Jag tror att jag gick 1 dagis nér jag larde mig

lasa ocksd. Jag vet att det var dppelsylt pa bordet och da liste jag “omenahillo”.

Mina kompisar &r snélla, roliga. Det &r bra att ha sddana kompisar. D& ingen av mina

kompisar dr 1 skolan brukar jag vandra omkring pa garden och gor ingenting. Jag
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brukar vara med mina kompisar pa rasterna, vi brukar leka. Nagon brukar nog alltid
hitta pa vad vi ska leka. Vi brukar ocksa gunga i spindelgundgan. Imellan brukar vi
braka lite om spindelgungan, att vem far fara i den eller vem far inte, och jag brukar
alltid fara dit och fraga vem var hér forst. Det dr nog viktigt att det &r rattvist. Man far

bara vara dér i tre minuter i gangen och sé far ndsta komma.

Skolan ar gigantisk, den kostade 22 miljoner. Jag vet att det &r jattemycket pengar. Jag
tror nog att 22 miljoner &r det riktiga priset, den &r jattestor, man kan fast soka pa nétet
och sa hittar man pa framsidan en bild. Jag lir mig allt mdjligt i skolan. I religion lér
jag mig om Gud och Jesus, vinskap och lite sdnt. I matematik liter, deciliter, plus och
ginger. lallafall matematik vet jag redan storsta delen av allt som &r dir i matematiken,
men allt annat ldr jag mig nog helt bra. Jag har ingen aning om hur jag kan s mycket
matematik. Visste du att jag dr s& smart 1 matematik att jag far fara i min egen takt. Jag
har nog varit fardig nigra dagar fore alla andra med boken. Jag har faktiskt gjort en
plan med en person som heter Sanna. Sen gjorde Sanna, mamma och pappa en plan at
mig istillet for att pa fredagen fa gora tva kapitel matematik sé fick jag programmera.
Det var roligt men det fanns s& mycket alla andra dagar sa jag hann inte s mycket. Jag
tycker att jag lyckas med mina uppgifter i skolan. Jag gor allt annat helt som alla i
klassen forutom matematiken, dir gor jag sadir (barnet visar hur hon skriver
supersnabbt med pennan och vinder sida). I andra &mnen sdger ldraren vad man ska

gora men i matematik far jag fara helt vilt och géra sa manga sidor jag vill.

Det kénns nog roligt att jobba med klasskompisar. 50/50 tycker jag om att jobba ensam
och med andra. Jag tycker nog emellanat om att jobba ensam for d& fir man lugn och
ro och kan jobba bittre, men sen tycker jag nog ocksa att det dr roligt att jobba med
kompisar. Jag skulle jobba ihop med Ella eller ockséd Sandra, det blir inte helt for
mycket babbel och det dr nog roligt att vara med dem. Jag brukar inte s hemskt ofta
hjdlpa klasskompisar, men ibland. Om de inte vet nigot i matematik sd far jag som
larare. Jag tycker nog att det &r helt roligt att hjélpa andra. O s& om man ska gora i
grupp ellet nagot eller 1 par sa da &r jag bra pa att hjélpa. Jag fungerar som ldrare. Eller
inte nu fungerar som lérare men jag tycker att jag kanske forstar det lite battre. Jag vet
manga saker. Jag var den enda som visste vad skottdr var i min gamla klass. Om jag
skulle behova hjélp skulle jag nog fraga hjdlp av ldraren. Jag vet inte riktigt vilken

annan elev jag sku fraga hjilp av. Lararen hjdlper mig nog om jag inte riktigt forstar.
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4.4 Blyg

Jag dr nio ar och gar i fyran. Jag tycker om musik. Jag &r intresserad av matematik. Da

jag ér sjalv brukar jag lisa. Jag brukar ldsa fiktionsbocker, till exempel Harry Potter.

Mina kompisar dr vinliga. P4 rasterna brukar vi leka, nu just leker vi ofta en lek som
heter ldraren som jag och mina kompisar hittat pa. Ibland brukar jag ocksa umgés med
lararna 1 skolan till exempel efter skoldagen da nir jag ska ga hem sa brukar jag prata
lite med nagon ldrare. Jag tycker att mina klasskompisar &r trevliga och om négon
behdver hjilp kan nan annan ga och hidmta hjélp till exempel. Da jag en gang foll pa

rasten himtade mina vénner genast en lérare.

I skolan finns det ménga olika klassrum och ett med en vigg som man kan 6ppna och
stainga mellan klassrummen. Jag lar mig om lite olika saker 1 skolan. Lite om bibeln
och lite 1 matematik. Intressant att studera olika djur for att dom ér s fina. Jag tycker
att jag lar mig mycket i skolan. Jag lar mig mest i omgivningslira for jag har inte lart
mig sd mycke omgivningsldra hemma. Jag tycker att det gar ganska bra i skolan, att
jag far bra vitsord till exempel. Ibland kédnns det svart, ibland litt och ibland mitt
emellan. Jag tycker att jag kan ganska bra om musik och matematik. Jag brukar titta
igenom matematiken hemma innan lektionen och spela lite musik. I matematiken tittar
jag igenom hemma fore om det dr ett nytt kapitel. Jag spelar piano, gitarr, trummor,
blockfl6jt och kantele. Kantele ldrde jag mig i skolan och mamma har lirt mig lite
blockfl6jt och ganska mycket piano. Sen har jag varit hos en annan larare och lart mig
trummor och gitarr. I skolan tycker jag inte att jag lar mig s& mycket for att oftast
brukar vi bara sjunga. Idag har jag haft ordforhor som gick ganska bra och sedan skulle
man laga en bild som man skulle lista upp fjdrilar. Forst fick man modeller pa olika
fjérilar och sedan skulle vélja och sedan skulle man man rita pa papper och sedan mala
pa med den farg man ville ha. Sedan skulle man laga en bakgrund med gréds och moln.
Det fanns att vélja mellan 3 cm, 2,5 cm, 2 cm, 1,5 cm 1 cm och en som man sag
kroppen pé ocksé, och jag valde tvad 1,5 cm, en 2 och en 2,5 och en tre for att jag tyckte
att det sdg passande ut. 1 cm ség lite for liten ut och jag ville ha minga och 1 olika
storlekar sa darfor ville jag inte ha den man sag kroppen pa. Jag forsokte laga en med

blavingar men jag lagade vit utkant istéllet for svart.
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Jag har gatt i hemmaskolan hemma i arskurs ett och tvd och hoppade in i arskurs tre.
Jag rdknade i hemmaskolan och jag har kommit fore i matematik. Jag dr en arskurs
hogre dn de andra i min klass. Nu har jag fatt en till matematikbok s& nu ar jag tva
klasser fore de andra. Jag brukade gé till femman for dd hade jag dnnu femmans
matematikbok. Nu dr jag i min klass och min ldrare gir igenom det nya kapitlet skilt
med mig. Det kidndes bra att ha matte med en annan klass for att jag visste att dom
hade samma bok som mig. Det var mera oljud i den klassen och de har alltid viggen
Oppen da de har matematik. I fyran lar jag mig bast for dér var jag skilt vid mitt eget
bord och behovde inte f6lja med dé de gick igenom det nya kapitlet pa tavlan och fick
bara kolla i boken. Det kéndes bra for att jag da fick lite mindre uppmérksamhet. Jag
ar ganska blyg. I andra klassen kidndes de kanske lite stora nir dom &r 3 — 4 ar édldre dn

mig.

Jag trivs i skolan. Jag tycker om att hjédlpa andra for att da blir dom glada. Till exempel
1 matematiken dd min lérare inte ar dir brukar jag hjélpa till lite. Mina klasskompisar
tycker att jag kan mycket. Jag brukar inte begira hjilp av mina klasskompisar for att
jag inte behover hjalp. Lararen hjdlper mig 1 knepiga fragor men i andra fragor brukar
jag klara mig sjdlv. Jag brukar liksom fundera ordentligt och komma pa ett svar som
later bra och sé fragar jag forst om jag inte kommer péd nagot sjilv. Jag tycker om att
jobba med andra for att annors kénns det sd tyst. Det kénns lite kusligt ndr man ar
ensam tycker jag. Jag skulle helst jobba tillsammans med min kompis Emma {or att
jag tycker att hon &r ganska klok. Hon brukar svara ganska ofta pé lararens fragor. Da
kan vi fundera tillsammans och sedan komma pa ett svar som béadas funderingar hor
thop i. Dom andra kanske hésar lite. Dom andra gor inte s& ordentligt, men annors

spelar det nog ingen roll vem.

4.5 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis kan konstateras att alla informanterna har vinner i skolan. De
upplevde att de har sociala relationer till sina klasskamrater och andra barn i skolan.

De flesta informanterna nimnde ocksa att vinnerna ar det basta med skolan. Tva av
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fyra informanter gér i en hogre klass &n vad de dldersmissigt annors skulle gora. Ena
av dem kommenterade att de édldre eleverna nog kénns lite stora i jimforelse med
eleven sjélv. Tre av fyra elever ldser ocksa en hogre ldrokurs i nagot &mne adn de dvriga
1 deras klass. De fér alla jobba sjdlva under matematiklektionerna med ett stoff som ar

mer utmanande.

Alla informanter beréttade att de skulle fraga hjilp av sin lirare om de behover hjélp i
nagot samt att klasskamraterna ofta begédr dem om hjilp om de behover. En informant
berittade ocksa att klasskamraterna namnt att de upplever att eleven dr kunnig. Tre av
fyra informanter stéllde sig positivt till att hjdlpa de andra i klassen i sddana saker som
de sjilva dr duktiga pa. Informanterna stillde sig positivt till att jobba ihop med andra
elever i ndgon form av grupparbete. Informanterna beréttade att de helst jobbar ihop
med nigon som tdnker lika som de sjdlva och som far arbetet gjort. En av
informanterna beréttade att hen jobbar sjdlv i vanliga uppgifter, men om det dr nagot

svérare kan det vara bra att fa diskutera med nagon annan.
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5 Diskussion

1 detta kapitel sammanfattas och diskuteras de resultat som framkommit i studien och
hur resultaten kan tas hénsyn till och tillimpas inom undervisningen i grundskolan.
Didrefter diskuteras forskningsmetoden och hur forskningen utforts, varpa det

diskuteras forslag pd fortsatt forskning.

5.1 Resultat

Resultaten i denna studie &r inte generaliserbara, utan ger mer en inblick i de sérskilt
begévade elevernas situation. Alla informanterna &r vildigt olika alder och har valdigt
olika begdvningar. I rddande Covid-19 tillstdind har ménga informanter tackat nej till
intervju av olika orsaker. Flera ldrare har inte velat ta pa sig att kontakta sina elever
som kunde fungera som informanter och en del vardnadshavare har valt att deras barn
inte ska utsittas for mer skarmtid. Detta har lett till att informanterna endast varit fyra

stycken till antalet vilket bidrar till att resultatet inte &r sa tillforlitligt.

Som tidigare ndmnt finns det 1 Finland inga lagstadgade riktlinjer kring hur man ska
gd tillvidga med de sidrskilt begdvade eleverna. Lagen om grundliggande utbildning
(628/1998) ger enligt Laine (2016) en del direktiv men dessa upplevs vaga och
tolkningsbara. I Lagen om grundldggande utbildning (477/2003) star i 18 § om
sdrskilda undervisningsarrangemang att studierna for en elev delvis kan ordnas pa
annat sitt om en elev redan har de kunskaper som motsvarar den ldrokurs, det av
tidigare studier dr oskéligt att genomga en viss larokurs eller om det dr motiverat av
skdl som har samband med elevens hélsotillstdind. Detta mdjliggoér for
individualisering av undervisning for specifika elever. Det krdvs dock specifika
personliga insatser och den enskilda ldraren och skolan utgor en kritisk part i processen

att stodja sirskilt begévade elever (Laine, 2016).

I studiens resultat framkom att tvd av fyra elever har hoppat 6ver ndgon arskurs, och
laser en hogre larokurs 1 alla &mnen. Detta &r enligt Laine (2016) ett vanligt sétt att

organisera undervisning for sérskilt begavade elever 1 Finland. Laine och Tirri (2016)
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har kommit fram till att 14rare i Finland ofta anvinder sérskilt begavade elever som
lararassistenter i undervisningen, och detta bekrédftade och stéllde sig informanterna
sig positivt till. Lararna onskar att de sarskilt begavade eleverna ér inkluderade i
klassen eftersom de ses som att de stimulerar andra elever i klassen (Laine, Hotulainen
& Tirri, 2019). Ofta 4r mer uppgifter eller individualiserade uppgifter ocksa ett sétt att
differentiera for sarskilt begavade elever (Laine, 2016). Tre av fyra informanter 14ser

1 egen takt i matematik och har ett differentierat material.

Enligt French, Walker och Shore (2011) vill sérskilt begdvade elever oftare jobba
ensamma, forutom om grupparbete gynnar dem pa nédgot sétt. Tre av fyra informanter
berittade att de gillar att jobba med andra, medan en av fyra informanter hdvdade att
hen oftare jobbar ensam, men kan jobba med andra om det handlar om en mer

utmanande uppgift.

En av fyra informanter i studien &r ocksd musikalisk véldigt begavad. Enligt Ziegler
(2010, s. 23-24) har kriteriet om att sérskilt begdvade elever ska ha prestationer over
genomsnittet inom ett omrade mojliggjort att man upptickt talanger inom de mer

konstnirliga omradena.

En av informanterna visade specialintresse i dinosaurier och beréttade att hen pa sin
fritid brukar korrigera vetenskapliga fel 1 artiklar. Det dr véldigt unikt att ett barn 1 den
aldern har en forméaga att kdnna igen vetenskapliga fel pd en sddan niva. I
vinskapsrelationer dr det viktig att fi diskutera kring intressen for att kdnna
tillhorighet, och det kan vara utmanande att hitta jimnariga som delar sa specifika
intressen. Precis som alla andra barn och ménniskor 6verlag, behdver ocksa de sérskilt
begavade barnen fa kiinna gemenskap i den sociala gruppen (Wahlstrom, 1995, s. 43).

Darfor dr det viktigt att det sétts fokus pd att stddja elever i sina sociala relationer.

Som tidigare konstaterat dr alla informanter valdigt olika till séttet och har valdigt olika
behov. Man kan inte dra alla 6ver samma kam, utan varje enskild individ behover

16sningar som passar for just den individen.
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5.2 Metod

Syftet med denna avhandling dr att undersdka hur sérskilt begavade elever upplever
sina sociala relationer i skolan. Studien dr av kvalitativt slag. I kvalitativ forskning
ligger fokuset pa att undersoka ménniskors uppfattningar eller upplevelser av nigot
och darfor har kvalitativ metod fungerat bra for denna avhandling (Nyberg &
Tidstrom, 2012, s. 125). Enligt Johansson (2005, s. 27) ligger fokus i narrativ ansats
pa att systematiskt tolka minniskors berittelser om sig sjdlva och sin egen sociala
virld. Eftersom avhandlingens syfte &r att tolka sociala relationer valdes denna ansats
for studien. Det finns flera olika datainsamlingsmetoder som kunde anvéndas, till
exempel observation, intervju eller dokumentstudier, och till denna avhandling valdes
intervju som metod (Nyberg & Tidstrom, 2012, s. 134). Intervjuerna skulle fran borjan
genomforas ansikte mot ansikte med eleverna men efter utbrottet av Covid-19
genomfordes intervjuerna istéllet via videotjdnsten Zoom. Detta kan ha péverkat
resultatet eftersom det vid nagra tillfillen uppkom tekniska problem och utmaningar
med internetanslutning. Videointervju kan ha paverkat informanterna pa olika sitt.
Nervositeten infor situationen kan ha blivit stérre i och med videointervju, men vissa
informanter kanske kidnde sig mer avslappnade att fa sitta i lugn och ro hemma. Det ar
omojligt att dra slutsater om hur situationen kan ha paverkats av denna faktor. En
annan synpunkt dr kroppsspréket som uteblir dd man intervjuar via video vilket i sin
tur kan ha paverkat resultatet. Déarfor har kroppsspriket valts att exkluderas frdn

resultatet 1 denna avhandling.

Intervjuerna 1 denna avhandling var av semistrukturerad karaktir, eftersom det i
narrativa intervjuer ar viktigt att lata den intervjuade beritta fritt och som intervjuare
bara dd och da stdlla frdgor for att hjélpa intervjupersonen att komma vidare i sin
historia (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 171). Intervjupersonerna i studien &r barn,
vilket gor att intervjufragorna ska vara tydliga och enkla att forstd. Fragorna ska dnda
vara Oppna for att ge intervjupersonen utrymme att svara fritt. Manga intervjupersoner
berdttade vildigt kort vilket gjorde att fler f6ljdfrdgor behdvde stéllas for att komma
vidare. En testintervju fore de egentliga intervjuerna vore bra for att 4 en inblick i hur

det gér till i en intervjusituation, sérskilt dd man intervjuar barn (Lantz, 2007, s. 60).
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Vid val av informanter behdver man stélla inkluderingskriterier for att hitta ratt
personer att intervjua. I denna studie &r urvalskriterierna att barnet ska ga i arskurs 3 —
6 och vara sirskilt begdvad. Informanterna valdes i kommuner och stider som har en
handlingsplan for sérskilt begavade elever for att sdkerstilla att de var kartlagda.
Alderskriteriet utformades utgdende fran att informanterna redan har gétt nigra ar i
skolan och har en viss erfarenhet att utgd fran. Intervjuerna skulle kompletteras med
observation av eleverna, men efter att Covid-19 brét ut maste denna

datainsamlingsmetod exkluderas.

Narrativ forskning resulterar 1 berittelser om informanternas liv med fokus pa det
utformade syftet (Denscombe, 2016, s. 402). I denna studie deltog fyra informanter
vars beriéttelser ar utformade till fyra narrativer. Det dr 6nskvért att man som forskare
kan kombinera flera intervjuer till ett och av dem kategorisera nya narrativer, men pa
grund av Covid-19 har det varit ytterst utmanande att hitta informanter som varit
villiga att stédlla upp. Fyra informanter utgor inte ett trovérdigt och tickande resultat
for en studie, och péd grund av att f4 informanter stéllt upp pa intervju har det ocksa
begransat mojligheterna till att bearbeta materialet pa ett onskvirt sétt. Denna studie

fungerar mer som ett titthl in 1 en relativt outforskad virld.

Bendmningarna av narrativen har valts att anvdndas for att inte avsldja personen.
Narrativen dr namngivna efter hur personen beskrivit sig sjdlv. De fiktiva namnen &r

inte konsbundna eftersom det inte ar av relevans for denna studie.

5.3 Slutsatser och forslag till fortsatt forskning

Resultatet i studien tyder pa att sirskilt begdvade barn upplever att de har sociala
relationer och vénner i skolan. Denna avhandling gar inte in pd djupet och ger heller
inte ett generaliserbart resultat som man kunde dra négra slutsatser frdn. Liksom Tirri
(2019) hévdar, finns det en stor brist 1 skolorna i Finland da det kommer till de sarskilt
begévade eleverna. Flera kommuner har redan skapat handlingsplaner och méanga
andra ir i processen av att utforma sina planer. And4 ir det procentuellt en vildigt liten
del av de finlindska kommunerna som har en plan for hur man ska agera da det

kommer till de sérskilt begidvade eleverna.
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Ella Cosmovici Idsee hdvdar att begévning inte utvecklas av sig sjélv utan det behdvs
laggas in insatser fran skolans hall i form av tid och stdd for att hjdlpa eleverna
utvecklas (2014, s. 15). Enligt henne (2014, s. 22-26) ar det viktigt att identifiera de
sarskilt begdvade eleverna 1 klassen, sa att man ska kunna tillgodose deras
inldrningsbehov samt deras styrkor och svagheter. Vidare menar Idsee (2014, s. 36)
att de sirskilt begavade eleverna kdnner mer motivation och utvecklar en battre
sjalvbild om skolan ebjuder dem l6sningar som é&r anpassade till deras formaga. For
att de insatta stodatgarderna ska fungera behovs engagerade ldrare samt en flexibel
undervisning (Monks, Ypenburg & Engvén, 2009, s. 72). Som motpol till detta uttalar
sig Mikko Aro, professor i specialpedagogik, att sirskilt begavade barn har en formaga
att ta reda pa saker sjdlva ocksa utanfor skolan (Heikkinen, 2020). Detta tyder pé att
det inte finns ndgon enhetlig uppfattning om hur man i en idealisk situation ska gora

for att pa bésta sitt stodja dessa elever.

Ofta sitts mer fokus pa att jobba med det intellektuella och det sociala kan falla i
skymundan. Det dr viktigt att alla barn uppfostras till att ha ett socialt umgéinge och
sociala kontakter och ménga begévade minniskor tenderar att bli “enstdringar”
(Wahlstrom, 1995, s. 15). Genom att sitta in tidiga atgérder for att hjdlpa till att se sina
medmainniskor och att utvecklas socialt kan man undvika denna ensamhetsaspekt

(Wahlstrom, 1995, s. 15).

Denna studie har fokuserat pd yngre elever, s som forslag pa fortsatt forskning kunde
man fokusera pa lite dldre elever som inte fatt sa mycket stod under sin skoltid och hur
de paverkats av det, eftersom eleverna i denna studie alla fatt stod till sin skolgéng i
ett rétt tidigt skede. Ett annat omride kunde vara att fokusera mer pa de specifika
intresseomradena som de sirskilt begdvade eleverna har och hur de paverkar deras

sociala liv.
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Bilaga 1.

Informationsbrev

Hej,

Mitt namn dr Marianna Forsell och jag studerar vid Abo Akademi och skriver pro
gradu avhandling om sérskilt begavade elevers sociala relationer i skolan. Min
handledare ar lektor, PeD Sol-Britt Arnolds-Granlund (sol-britt.arnolds-
granlund@abo.fi).

Till min kinnedom har kommit att era barn kunde vara lamplig som intervjuperson for
min avhandling, och att ni blivit kontaktade angaende intervju. Tusen tack for att ni
stiller upp, ert deltagande uppskattas verkligen. Kom ihdg att ni nir som helst har
ritten att dra er ur om ni sa onskar.

I nuvarande undantagstillstind kommer intervjuerna att ske via videosamtal. En lank
sdnds at er som ni genom att klicka pa tar er till samtalet. Om ni har fragor eller vill
diskutera nagot ar det bara att hora av sig.

Jag vill hédr d&nnu paminna att allt som géller ert deltagande &r konfidentiellt, och att
det bara ar jag som kédnner till namnen pé era barn. Information om era barn kommer
heller inte min handledare till kinnedom. Det enskilda barnets anonymitet starks av att
det ocksé dr andra barn som deltar i1 studien och att 1 det akademiska arbetssittet, det
vill sdga analys och presentation av resultaten, inte ingdr enskilda barns beréttelser.
Jag kommer att banda in intervjun 1 det syfte att vi under sjdlva intervjutillfillet kan
prata fritt, och jag i ett senare skede kan lyssna igenom det och anteckna. Det 4r bara
jag som kommer att lyssna pé intervjun. Det har kommer jag ocksa att berétta for ert
barn 1 bdrjan av intervjun, men ni kan ocksé ta upp fragan hemma innan om ni vill.

Vi behdver reservera ungefér en timme per intervju. Tiden anpassas sjdlvklart efter
barnets ork och barnets upplevelser av intervjun. Ni kan foresld négra tider som passar
er s& kommer vi gemensamt dverens om en tidpunkt dd vi utfor intervjun.

Hor av er kring lampliga tider och om ni funderar pa nagot!

Med vinlig hélsning, Marianna Forsell



Bilaga 2.

Intervjuguide

Om barnet

Hur ménga ar ar du?

Vilken klass gar du i?

Beritta om dig sjélv.

Vad ér du intresserad av?

Vad brukar du gora da du ar sjalv?
Beritta om dina kompisar?

Nk LD -

Vad brukar du gora med dina kompisar?

Klassrumssituationer

1. Beritta om skolan.
2. Vad lar du dig i skolan?
3. Vad tycker du om grupparbeten?

Andra situationer i skolan
1. Vad brukar du gora pa rasterna?
2. Vem umgés du med i skolan?

3. Beritta om dina klasskompisar






