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Referat
Syftet med denna studie &r att analysera och beskriva tio svensksprékiga 5-aringars
strategier for sprakforstaelse och muntliga sprakfardigheter 1 finska.

Forskningsfragor:

1. Vilka strategier anvénder 5-aringarna for att visa sin forstéelse av finska?
2. Hur uttalar 5-aringarna finska ord?

Studien baserar sig pa tio intervjuer med 5-aringar frén ett svensksprékigt daghem i
Svenskfinland. Intervjuerna utfordes under véren 2019 inom ett storre projekt. Materialet
som analyserats &r 1 form av inspelade intervjuer som transkriberades for denna studie.

Studien har utforts som en kvalitativ undersokning med forskningsansatsen hermeneutik.
Hermeneutisk forskning strévar efter att tolka och forsté ett fenomen, vilket passar vél in
med studiens syfte. [ analysen av materialet har en kombination av kvalitativ analys och

performansanalys anvéants for att 4stadkomma en tickande helhetsbild.

De huvudsakliga resultaten for studien ar att barnen anvander sig av diverse olika strategier
ndr de stoter pa sprakliga svarigheter med finskan eller mellan spraken finska och svenska.
Till dessa strategier hor ordminne via dversittning, stoda sig pa situationen som
presenteras, Overanvindning av finska strukturer och transfer mellan spraken.

Ordforradet och dess dversittning visar pa att barnen minns ord pé olika sétt och att det
finns likheter och skillnader i vad varje enskilt barn kan inom ett temaomrade. En del av
ordforradet som presenteras i studien dr ockséd anknutet till en sdng som barnen fitt ldra sig
1 daghemmet.

Stod fran situationen, eller kontextstdd, dr en strategi som barnen vénder sig till dd de inte
genast sjdlva kommer pé den korrekta dversittningen pa de ord som intervjuaren fragar
efter. Situationen ger barnen information som hjilper dem med dverséttningen.

Overanviindning och transfer ir tv4 strategier som ligger mycket niira varandra. Skillnaden
mellan dessa dr dock den, att transfer sker fran ett sprék till det andra, medan
overanviandning sker inom ett sprak. Vid 6veranvéandning provar barnen anvénda finska
dndelser pd ord vars forsta stavelse intervjuaren ger for att hjdlpa dem Oversitta. Transfer
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sker 1 huvudsak genom att kombinera en finsk struktur med det svenska ordet for att
forsoka forvandla ordet till ett ord som liknar ett finskt ord.

I frdga om barnens uttal, visar det sig att deras finska dr forstaelig &ven om det finns vissa
svéarigheter med ndgra ljudkombinationer. Uttalet av dubbelvokaler och kombinationer av
olika vokaler har barnen flest problem med. Nagra barn kan i sitt uttal d&ven uttala
dubbelkonsonanter pa stillen dir de ska uttalas enkelt. Skillnader mellan finskans och
svenskans fonem eller ljud leder till att barnen ibland uttalar finska ord med svensk
brytning.

Resultaten fran denna studie stoder de uppfattningar som redan existerar pa
forskningsfiltet. En orsak till tidig sprakundervisning &r att en yngre startalder gor det
lattare for individen att ldra sig att uttala spraket. Uttalet &r mycket riktigt pa en god niva
hos de tio undersokta barnen. Strategierna som barnen anvander sig av dr fungerande
verktyg for att visa sin forstielse av finska.

Sokord / indexord
Tidigareldggning, kommunikationsstrategier, finskundervisning, kommunikativ
kompetens, sprakutveckling, uttal
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1 Inledning
1.1 Bakgrund

Mitt intresse for tidigarelagd sprakundervisning vécktes nér jag under hosten 2018
sokte efter ett tema for min kandidatavhandling. I min kandidatavhandling (Virta,
2019) har jag undersokt arbetssétt och innehall i finskundervisningen i arskurs 1-2
fran klassldrarnas perspektiv och forflyttar mig nu till daghemmet for att fa en
uppfattning om hurdan kompetens i finska som kan uppnés dir. Detta anser jag vara
relevant information for mig som strdvar efter att bli klasslirare med en
dmnesldrarbehorighet i finska. Den andra faktorn som styrt mig in pa detta
temaomrade dr personlig erfarenhet frdn praktikperioder. For mig som kommer fran
en ort med majoritetsspraket finska var det helt nytt att f4 hora elevers negativa
kommentarer pa finsklektioner. Av dessa orsaker har jag ett behov att fi veta och forsta
hur det gér till att ldra sig finska som ett andrasprik, eftersom jag inte har den
erfarenheten sjdlv fran min egen skolging d& jag deltog 1 modersmalsinriktad

finskundervisning.

Varfor har vi tidigareldggning av sprakundervisning 6verhuvudtaget? Enligt Pietild
(2014, 5.58) finns det mycket forskning om alder och dess betydelse for sprakinlérning.
Tidigareldggning av sprakundervisning motiveras vanligen med att en tidig start bidrar
till en béattre kompetens 1 slutindan. Pietild (2014, s.58) pépekar att det finns en
skillnad mellan barn och vuxna da de lér sig ett nytt sprak, eftersom barn och vuxna
har tillgéng till olika kognitiva funktioner. Till skillnad fran barn, har vuxna tillgang
till abstrakt tdnkande, vilket betyder att vuxna har littare att lira sig sprikets strukturer
(Pietild, 2014, s.58). Barn har & andra sidan en fordel inom ett annat sprékligt omréde,
nidmligen uttal (Pietild, 2014, s.58-59). Det dr inte frdgan om att barn dr béttre pa att
lara sig sprék dn vuxna, utan att de har olika utgdngslidge. Detta utgdngsldge &r det vi

vill ta vara pa genom att tidigareldgga sprdkundervisningen 1 vara skolor.

Fragan om tidigarelagd finska har varit aktuell redan i flera &r. De finlandssvenska
medierna har utgivit artiklar och insdndare med temat finskundervisning ur flera
synvinklar. I en artikel fran Svenska Yle (Yle 18.11.2015) lyfts fram att det under
denna tidpunkt var vanligare att studerande i Pargas svenska gymnasium valde att

skriva B-finska istéllet for A-finska i1 studentskrivningarna for att komma igenom
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skrivningarna och bli student. Det fanns en sorts ridsla for att inte komma igenom det
mer krévande provet i A-finska och ddrmed inte bli klar student till varen. I artikeln
kommer ocksd fram att finskundervisningen &4r for fokuserad pa
grammatikundervisning och att man lér sig tala finska utanfor skolan. Tidigare under
samma ar publicerade Svenska Yle (Yle 17.3.2015) en artikel om att finlandssvenskar
inte vagar tala finska. For artikeln intervjuades en ldrare i finska och enligt henne borde
vi borja fokusera pa kommunikativ finska och dra ner pd vart stora fokus pa
grammatikundervisningen. Enligt denna ldrare finns det kvar en uppfattning om att for
att tala ett sprak maste man kunna tala felfritt, fastin man kan bli forstddd med nagra
sma fel. I en insdndare som publicerats i Hufvudstadsbladet (HBL 14.1.2018) lyftes
det fram att en mangsidig sprakkompetens &r till nytta i arbetslivet enligt den
davarande forbundsordforanden for Svensk Ungdom. I denna insdndare talar han
ocksa for att sprakundervisningen bor borja redan 1 daghemmet, eftersom forskningen
enligt honom har visat att barn har det léttare for att ldra sig sprak nir de ar yngre. Mer
nyligen har Svenska Yle (11.2.2020) fortsatt att rapportera om finskundervisningen ur
elevernas synpunkt, att finskundervisningen fortsittningsvis lagger for mycket tid pa
grammatikundervisning i finska. Alla dessa artiklar frdn Svenska Yle och insdndaren
1 Hufvudstadsbladet visar att vi sedan ldnge haft en samhillelig diskussion kring
finskundervisningen som vi dn idag fortsétter diskutera. Denna diskussion ér viktig for
att vi som ett samhille kan ta steg mot forbattring gillande finskundervisningen i vara

skolor.

Det ér inte fradgan om att vi som samhélle inte redan har tagit steg mot att forbéttra
situationen. Vi har borjat med sprakundervisning fran och med arskurs 1 1 bade finsk-
och svensksprékiga skolor. Dock hjilper denna reform inte de elever som é&r dldre och
langre hunna i sina studier. Mgjligtvis behdvs en storre fordndring som géller hela
upplédgget av finskundervisning i vira svensksprakiga skolor som bygger pa den tidiga

finskundervisningen vi nu bdrjat med.

Finskundervisningen handlar inte enbart om att ldra ut finska till den svensksprakiga
befolkningen 1 Finland. Den har en ytterligare uppgift. 1 en artikel fran
Hufvudstadsbladet (27.2.2020) lyfts fram en oro frdn Folktingets ordférande Sandra
Bergqvists sida. Budskapet som Folktinget vill féra fram i artikeln 4r att det behovs
goda kunskaper i1 finska for att det svenska spraket ska mé& bra i Finland.

Finlandssvenska ungdomar som upplever att de inte lér sig tillrdckligt god finska dkar

2
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risken for att de véljer att flytta utomlands och samtidigt tar med sig svenskan.
Bergqvist uppmanar att vi ska lyssna pa den kritik som finskundervisningen fatt for att
samtidigt rddda det svenska sprikets stdllning i samhéllet och pd arbetsmarknaden.
Saledes handlar finskundervisningen inte enbart om att bevara det finska spraket, utan

ocksa om att bevara svenskan som det andra nationella spréket i Finland.

Eftersom tidig sprakundervisning ir ett nytt fenomen, finns det ett begransat antal
studier nationellt 1 Finland. Av denna orsak 4r det viktigt att vi 1 Finland gor fler
undersokningar inom detta omréde, for att vi i framtiden ska kunna forstd och darmed
utveckla den péborjade sprdkundervisningen bade i daghem och skolans forsta
arskurser. Informationen vi far genom denna sorts forskning &r inte nyttig enbart for
de yngre barnens finskundervisning. I och med att vi dndrat pa nér finskundervisningen
borjar, kommer det att leda till andringar 1 den finskundervisning som planeras och
utfors 1 de hogre arskurserna. Detta eftersom barnen redan har ett annorlunda

utgangslidge dn de barn som borjat ldra sig finska forst fran och med arskurs 3.

Jag anvédnder 1 min avhandling ett redan insamlat projektmaterial. Projektmaterialet
bestér av tio intervjuer med barn i 5 érs alder fran ett svensksprakigt daghem, i vilken
barnen fatt interagera pa finska ungefar 20 minuter sammanlagt om dagen med
daghemspersonalen. P& orten dir daghemmet finns beldget, har man tidigare borjat
med tidig finskundervisning i1 arskurs 1 och 2 och 6nskade inom projektets ramar starta
med finska redan fore grundskolan. Tidigareldggningen motiverades med
forvantningar om att attityden mot andra sprak och kulturer skulle forbattras hos dessa

barn och att barnen 6verlag skulle utveckla ett béttre sprak i ldngden.

1.2 Syfte och forskningsfragor
Syftet med denna studie dr att analysera och beskriva tio svensksprakiga 5-aringars
strategier for sprakforstaelse och muntliga sprakfardigheter 1 finska.

Forskningsfragorna for denna undersdkning ér foljande:

1. Vilka strategier anvénder 5-dringarna for att visa sin forstaelse av finska?

2. Hur uttalar 5-aringarna finska ord?

I bade syftet och den forsta forskningsfragan lyfts nyckelorden strategier for
sprakforstdelse fram. Strategier fungerar som ett Gverordnat begrepp for alla de olika

sitt som barnen anvinder for att klara av problem de stdter pa i samband med det
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finska spréket. Begreppet sprakforstdaelse anvinds for att det inte gar att anta att barnen
kan det finska spréket till fullo, d& de &r i borjan av sin inldrning i spraket. De strategier
som identifieras under studiens gang visar alltsa pa barnens forstéelse av det finska

spraket.

Muntliga sprdkfirdigheter syftar pa uttalet av det finska spraket. Fardighet &r ett ord
synonymt med bade kunskap och forméga, vilket betyder att barnens kunskaper i
uttalet undersoks. Det handlar inte enbart om att konstatera om barnen kan eller inte
kan uttala ord pa finska, eftersom uttalet som barnen producerar kan variera inom ett
och samma ord. Med detta menas att uttalet kan vara korrekt 1 borjan av ordet men
skifta 1 mitten och bli felaktigt i1 slutet. Dessutom ligger det 1 studiens intresse att soka
efter orsaker och mojliga forklaringar till varfor uttalet produceras pa det sétt som det
produceras hos 5-aringarna, vilket inte kommer fram genom att enbart konstatera att

barnen kan eller inte kan uttala ord pa finska.

1.3 Disposition

Denna avhandling &r strukturerad i1 fem kapitel med foljande rubriker: Inledning, Om
tidig sprakutveckling och sprdkundervisning, Metod och genomfGrande,
Resultatredovisning och Diskussion. Dessa rubriker efterfoljs av en beskrivning av
kapitlets innehall och struktur for ldsaren. For att hjilpa lasaren vidare, innehaller de
fem huvudsakliga kapitlen underrubriker, vars uppgift ar att dela kapitlen i avsnitt.
Dessa avsnitt belyser en del som ingar i kapitlets huvudrubrik. Rubriker finns dven pé
den tredje nivan 1 avhandlingen for att ytterligare indela texten i delar. Den tredje nivén
blir speciellt synlig i resultatredovisningen, dér olika strategier presenteras var for sig
under en egen rubrik. Denna indelning gors for att ldsaren tydligt ska se hur ménga

strategier barnen anvander och hur de skiljer sig.

1.4 Begreppsdefinitioner

De mest centrala begreppen for denna avhandling ar tidigareldggning, tidig
finskundervisning, andrasprék och kommunikativ kompetens. Definitionerna baserar
sig pa ordbocker, tesaurus och diverse andra kéllor som presenterat sin definition av
begreppet. Dessa begrepp anvédnds i avhandlingen enligt den definition som

presenteras i detta avsnitt.
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Tidigareliggning

Enligt Svenska Akademiens ordbocker [u.d.] dr definitionen for verbet tidigareldgga
“forldgga till en tidigare tidpunkt &n den avsedda”. I denna avhandling anvénds
begreppet tidigareldggning i bemérkelsen att forldgga till en tidigare tidpunkt dn vad

som forut har varit vanligt.

Tidig finskundervisning

For att definiera detta begrepp krivs att de enskilda orden, som begreppet bestér av,

separeras for att hitta en definition i en ordbok.

I Svenska Akademiens ordbdcker [u.4.] definieras ordet tidig ”som infaller 1 borjan av

en viss tidsperiod”.

Enligt Svenska Akademiens ordbocker [u.d.] &r finska “det storsta av de officiella

spréken 1 Finland”.

Ordet undervisning definieras 1 Svenska Akademiens ordbocker [u.d.] som

”formedling av kunskaper 1 organiserad form™.

Av dessa tre skilda definitioner kan man forma en samlad definition for tidig
finskundervisning i sin helhet. Definitionen dr foljande: att formedla kunskaper 1 ett
officiellt sprak 1 Finland i borjan av skoltiden eller att formedla sprakkunskaper 1 det

storsta officiella spraket i Finland i borjan av skoltiden.

Andrasprak

Enligt Allérs [u.a.] &r andrasprak “ett sprak som en person lart sig efter sitt modersmal
1 den miljo dér spraket talas. Spraket ar ofta ett av landets officiella sprdk.” I Svenska
Akademiens ordbocker [u.a.] definieras andrasprak som ”sprak som inte &r modersmal

och som lérs in i en milj6 dér det anvénds i naturlig kommunikation™.

Enligt Abrahamsson (2009, s.13) &r andrasprak “vilket sprak som helst som tilldgnats

efter det att forstaspréket etablerats eller borjat etableras.”

Andrasprak kan alltsé definieras som ett sprdk som lérs efter modersmalet i en miljo
dér detta sprék &r i bruk. I denna avhandling anvidnds denna definition av begreppet
andrasprdk och jag avser da finska som andrasprak i den daghemsmiljé dér finskan

inom projektets ramar tidigarelagts.
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Kommunikativ kompetens

Kommunikativ kompetens bestdr av tvd ord: kommunikativ och kompetens. Ordet
kommunikativ kommer fran ordet kommunikation, vilket enligt Svenska Akademiens
ordbocker [u.4.] har betydelsen 6verforing av innehall”. Adjektivet kommunikativ
innebér enligt Svenska Akademiens ordbocker [u.4.] ”som gidrna meddelar sina tankar

at andra, Oppenhjartig, spraksam, meddelsam”.

I Svenska Akademiens ordbocker [u.d.] definieras kompetens pé foljande sitt: ’god
formaga for att utfora vissa uppgifter”, medan Schildts Finlandssvensk ordbok [u.4.]

ger ordet kompetens denna definition: “innebar faktisk formaga, faktiska kunskaper”.

Kommunikativ kompetens ér dven en av de sju kompetenserna som ndmns i laroplanen
for den grundliggande undervisningen. Enligt ldroplanen for den grundliggande
undervisningen innefattar kommunikativ kompetens fardigheter i att kunna anvénda
olika sprék, uttryckningsforméga, social vixelverkan, kroppssprdk och empati

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s.156).

I den aktuella studien anvinds kommunikativ kompetens enligt foljande definition:
formaga att dela sina tankar muntligt och kroppsligt genom att ta hénsyn till personen

man interagerar med.
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2 Om tidig spréakutveckling och sprakundervisning

I detta kapitel beskriver jag sprdkutveckling hos 5-aringar och tidig sprékinlérning i
finska med stod fran tidigare forskning, teorier och ldroplanen f{or
smabarnspedagogiken samt grundldggande undervisningen i Finland. Kapitlet &r delat
in i fyra underrubriker. Dessa underrubriker gar in i varandra pé olika sitt, men for
tydlighetens och ldsvénlighetens skull har jag valt att behandla ett tema i huvudsak
under en underrubrik. Varje underrubrik har sitt fokusomrade, men aspekter fran de
andra underrubrikerna kan nimnas i sammanhang med det aktuella fokusomradet da

det dr nodvandigt.

2.1 Sprakutveckling hos 5-&ringar

Vad ir sprék? Innan en narmare beskrivning om vad sprakutveckling ér, behovs ett
svar pa fragan vad sprak dr. Sprékets essens, innersta natur, har betydelse for hur man
forstar och beskriver sprakutveckling. Sprak kan beskrivas som ett verktyg som vi
manniskor anviander for att kommunicera och ta kontakt med andra manniskor (Pietild
& Lintunen, 2014, s. 20; Svensson, 2009, s.11). Enligt Svensson (2009, s.11) ar
kommunikation ett sétt for oss att uttrycka véra tankar, behov, information, kénslor
och erfarenheter. Forutom att sprak ar ett verktyg for kommunikation, dr det dven ett
system. Detta system bestar av en uppsittning symboler, sprakljud och regler (Kuhl,
2011, s.132; Svensson, 2009, s.12). Spréket kan séledes beskrivas som ett stort pussel

som bestér av olika sorters pusselbitar som endast passar ihop pé specifika sétt.

Sprakutveckling kan péstas folja en stig eller linje langs vilken det finns vissa mal
inplacerade (Abrahamsson, 2009, s.53). Dessa mal bestdr generellt av ett
jollerstadium, forsta orden som efterfoljs av att yttra enstaka ord och flera ord
(Abrahamsson, 2009, s.53-54). Wise och Sevcik (2012, s.511-512) beskriver
sprékutveckling i antal ord som ett barn behirskar under olika aldrar pa sitt modersmal,
och enligt dem kan man berdkna att barn 1 ettarsdldern kan anvédnda tio ord men forstar
upp till 50 ord, medan barn i 5 ars &ldern kan anvidnda ungefar 6000 ord. Detta kan
jdmforas med ordforrddet hos en vuxen som ligger mellan 60 000-160 000 ord

beroende pé personens ldsintresse och utbildning (Wise & Sevcik, 2012, 5.512).

Det som ett barn forst ldr sig om ett sprék dr sprakljuden genom att imitera de ljud som
hen hor 1 omgivningen som efterfoljs av att forma och producera tal (Abrahamsson,

2009, s.13; Ullakonoja & Dufva, 2017, s.22). Barn lér sig talsprak pa tva sitt: via

7



Sandra Virta

individuellt undersokande eller genom vigledning fran andra (Svensson, 2009, s.57).
Talspraket hos 5-aringar har utvecklats mycket fran det sé kallade jollerstadiet som
intrdffar under det forsta levnadsaret. Enligt Svensson (2009, s.84-85) kan barn i
denna alder anpassa spraket till den person de talar med, folja med i langre beréttelser
och dterberitta dessa, anvinda artiga uttryck och anvdanda mer komplexa sprakformer

med huvud- och bisatser 1 sitt modersmal.

Sprakutvecklingen och -inldrningen paverkas av manga faktorer, men en av de
viktigaste och mest centrala anses vara omgivningen barnet befinner sig i. Pramling
Samuelsson och Sheridan (2016, s.97) papekar att en miljo innefattar bade fysiska och
psykiska omstdndigheter som exempelvis rummet, materialen, samspel,
kommunikation och klimatet. Enligt Kuhl (2011, s.128) behover barnet en social miljo
for att det ska vara mgjligt att interagera med en annan och léra sig ett sprak. Svensson
(2009, s.13) uttrycker detta pa foljande sitt: “Talet bygger pa ett samspel mellan den
talande och den lyssnande.”. I denna interaktion utsitts barnet for ndgonting som kallas

for input, som bestar av bade talat och skrivet sprék (Pietild & Lintunen, 2014, s.16).

Dessa kallor ger oss en uppfattning om att sprakutveckling och -inldrning i dagens lége
stoder sig mest pa det dialogiska synséttet istillet for det monologiska synsittet. Det
dialogiska synsittet baseras pa idéen om att sprak byggs upp via en dialog eller genom
ett samspel mellan individer, medan det monologiska synsittet ser spraket som en kod
eller koder som vixlas mellan tvd individer (Piippo & Vaattovaara, 2016, s.210).
Skillnaden mellan det dialogiska och det monologiska synsittet slutar inte hir. Det
monologiska synsittet ser sprak som nagonting gemensamt och att det baseras pa en
standard. Det dialogiska synsittet ser sprdk som négot dynamiskt vilket leder till att
spréket innehdller mycket variation och didrmed inte kan sigas basera sig pa en
gemensam standard. (Piippo & Vaattovaara, 2016, s.210.) I ldroplanen for
smébarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018, s.43) presenteras en figur med
sprékutvecklingens centrala delomraden, till vilka rdknas kommunikationsfardigheter,
sprakforstéelse, muntlig sprakfardighet, verbalt arbetsminne och ordforrad, spraklig
uttrycksformaga och spraklig medvetenhet. Utgdende fran indelningen kan man
konstatera att sprakundervisningens framsta malséttning &r att ge barnen verktyg for
att kunna kommunicera och forsta en annan i kommunikation med denna. Detta ger
allt mer understod for varfor det dialogiska synsittet vid sprakutveckling och -

inldrning &r det vi foljer istéllet for det monologiska synsittet.
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Barnets utveckling péaverkas av omgivningen, men likasd paverkar barnet sin
omgivning. En och samma omgivning leder inte till samma sorts utveckling hos tvé
enskilda individer, eftersom individer har sin egen personlighet och tidigare
erfarenheter. (Svensson, 2009, s.123.) Kuhl (2011, s.128) lyfter fram att det finns
forskning dér den socioekonomiska bakgrunden hos 5-&ringar har betydelse for vilka
hjarnomraden som aktiveras hos barnet ifrdga vid sprakinlérning. Detta tyder pa, enligt
Kuhl (2011, s.128), att barnets tidiga erfarenheter har betydelse for barnets

forutséttningar for sprakinlirning och -utveckling.

Sprékutveckling har ett andamal, ett syfte. Detta syfte ar att kunna spraket ifrdga. Men
hur ska man definiera vad man kan dd man kan ett sprak, det vill sdga nér i
utvecklingen kan vi konstatera oss kunna ett sprak? Enligt Abrahamsson och Bergman
(2008, s.14) finns det flera definitioner, vilka baserar sig pé tre bestdndsdelar inom
sprék: grammatik, uttal och ordforradd. Vi kan alltsa inte definiera sprakbehdrskning
bara genom en av dessa delar. Tidigare presenterades ordforradets utveckling genom
att jimfora barn 1 ettarsdldern och femérsdldern med vuxna (Wise & Sevcik, 2012,
s.511-512). Det antal ord man behirskar &r bara en del. For att f4 en autentisk och
heltdckande bild av en individs kunskaper i ett sprak behdver man ta i beaktande hur
grammatiken, uttalet och ordforradet samspelar med varandra (Abrahamsson &
Bergman, 2008, s.14). Vad man kan nar man kan ett sprak &r alltsé orden, grammatiken
och uttalet 1 samspel med varandra. Nér i1 utvecklingen detta sker beror pa barnet, dess

omgivning och den undervisning som barnet har tillgéng till.

2.2 Tidig flersprikig sprakutveckling

Virlden ér delad 1 lander med fixerade grinser, linjer pa en vérldskarta. Grénserna
finns, men de stédnger oss inte in i var egen vérld. I denna globaliserade vérld moter vi
varandra och varandras sprak pd nya sitt, det vill siga dr samhéllet allt mer
mangkulturellt och flersprakigt (Hansell, Palojérvi, Bjorklund & Pérkka, 2020).
Dagens barn véxer upp i en globaliserad virld, dér de stdlls in for krav pa att kunna

flera sprak pd en niva de klarar sig pé i olika situationer.

Hur gor vi da for att hjélpa dagens barn att utveckla flersprakighet? Hansell m.fl.
(2020) namner sprékberikande undervisning i daghem, vilket 1 praktiken betyder att
man talar pd tva olika sprék, i min undersékning de tva inhemska spriken, finska och

svenska, med varandra. Dock utesluter man inte andra sprék, utan malet med
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sprakberikande undervisning dr ocksa att viicka barnens nyfikenhet for vérldens sprak
(Hansell, m.fl., 2020). Denna typ av undervisning ger forutsdttningar for barnen att
utveckla flersprakighet och méngkulturell kompetens, ndgot som behdvs nu och i dessa

barns framtid.

Det finns tva begrepp som anvinds inom sprakinlédrning och -forskning, vilka syftar
pa ordningen en tva- eller flersprakig individ lart sig sina sprdk. Man talar om
forstasprak och andrasprak. Forstasprak likstélls ofta med begreppet modersmal,
eftersom forstaspréket oftast ar det sprak som forédldrarna behérskar och talar till sitt
barn. Det dr dock mycket viktigt att papeka att forstaspraket inte syftar pa det sprak
som en individ behidrskar bidst. Forstaspraket kan vara svagare jamfort med
andraspréket, till exempel har detta skett i invandrarfamiljer, dir forstaspriket endast
anviands hemma, medan en stor del av vardagen sker genom kommunikation pa
andraspraket. Begreppen forsta- och andrasprak beskriver alltsd 1 vilken ordning
spréken har introducerats for en individ, inte hur bra individen behérskar och anvénder
spréken. Detta fenomen kallas ocksa for successiv tvasprakighet dér olika sprak blir
en del av livet under olika skeden. Utover detta finns det ocksd négot som heter
simultan tvasprakighet, vilket innebér att en individ far ta del av tva sprak samtidigt
eller parallellt. Man talar ocksa om att ha tva forstasprak eller modersmal i anslutning

till begreppet simultan tvasprakighet. (Abrahamsson, 2009, s.13—-14.)

En andrasprakselev kan komma med pastaendet om att spraket som ska ldras dr svart,
men 1 sjdlva verket finns det inte léttare eller svarare sprak. Ménniskan har alla
forutséttningar vid fodseln att 1dra sig vilket sprak som helst (Ullakonoja & Dufva,
2017, s.23). Det som gor inldrningen svart dr paverkan fran de sprik man redan kan
och undervisning man fatt ta del i. I detta sammanhang anvédnds begreppet transfer,
vilket betyder att man Overfor sprakformer fran fOrstaspréket in i andraspraket
(Abrahamsson, 2009, s.111; Pietili & Lintunen, 2014, s.17). Transfer kan vara
antingen positivt eller negativt beroende pd om det resulterar i rétt eller fel form i
andraspraket (Abrahamsson, 2009, s.111; Svensson, 2009, s.193). Exempelvis om
man har forstaspréket svenska och ska ldra sig andraspraket engelska kan positiv
transfer ske 1 samband med &dndelsen till en del possessiva pronomen, hennes
motsvarighet 1 engelskan ar hers. Bdda anvinder sig av dndelsen s i slutet for att
markera dgande. Samma géller inte for kombinationen svenska och finska. Svenskans

s motsvaras av ett n 1 finskan: hennes blir hdnen pa finska. Det handlar forstas inte
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endast om dndelsen hér, utan hela ordets betydelse och anvindning skiljer sig frén
svenskan. Hennes syftar pa d4gande av ett kvinnligt kon, medan man i finska inte skiljer
pa kvinnligt och manligt kon med possessiva pronomenet Adnen. I denna situation kan
det som kallas negativ transfer ske, att man fran svenskan Overfor dndelsen s till

finskan for att komma till nagot liksom hdns eller hdnes.

Enligt Pietild och Lintunen (2014, s.19) ér det létt att hitta likheter mellan besldktade
sprak. Saledes ar det littare att ldra sig ett andrasprak som dr besldktat med ens
forstasprak. Finska och svenska hdrstammar fran olika sprakfamiljer, vilket dr en orsak
till de stora skillnaderna. Darfor uppstar det storre problem med transfer fran svenska
till finska 1 jamforelse med transfer fran svenska till engelska eller tyska. Till exempel
om vi jamfor svenska, engelska och tyska med varandra géllande ett enda ord: under
(svenska), under (engelska) och unter (tyska), kan vi helt klart se likheten 1 stavningen
av ordet. Om vi ddremot jaimfor dessa till finskans motsvarighet: alla, mérker vi genast
skillnaden. Aven om svenska, engelska och tyska ir besliktade, betyder det inte
automatiskt att negativ transfer inte kunde ske. I till exempel uttalet av ordet under kan
det ske negativ transfer. Det &r dock felaktigt att tro att transfer sker endast frén
forstaspraket till andraspraket. I sjdlva verket sker transfer 6msesidigt mellan forsta-

och andraspraket (Pietild & Lintunen, 2014, s.19).

Abrahamsson (2009, s.114) nadmner ocksd ett fenomen som kallas for
overgeneralisering, vilket innebér att eleven anvénder en sprakform som hen lért sig
tidigare i alla situationer som den passar in i. I anslutning till detta finns det ockséa
begreppet Overanviandning, vilket innebdr att en sprikform som eleven tilldgnat sig
anvands 1 alla situationer, ocksd dar den inte anvidnds av infodda talare. Denna
Overanvindning géller inte bara ord utan ocksd 6veranvéndning av en specifik struktur.
Overanviindningen uppstér frén nigon form av undervisning eller inlirning och dirfor
kallar Abrahamsson (2009, s.112) detta for transfer frdn undervisningen. Transfer
leder oftast till att eleven anvinder strukturen pé ett felaktigt sitt 1 jimforelse med hur

en infodd talare anvinder den.

Dock ér transfer, dvergeneralisering och dveranvidndning sma pusselbitar for att
forklara sprékfel som en andrasprékselev gor. Enligt Svensson (2009, s.193—-194) ar
det viktigt att ocksa ta i beaktande individuella skillnader och sprakens universella

drag for att kunna uppticka orsaken till anvéindning av fel form i1 andraspréket. Det
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finns dven de elever som dr mycket skickliga pd att ldra sig sprak. I vardagligt tal
anvinds begreppet sprdkbegavning, vilket syftar pa en individ som lar sig sprak snabbt
och effektivt, men det finns inte ndgon exakt formel eller ett specifikt
personlighetsdrag som skulle forklara varfor en del har littare for att ldra sig sprak
(Ullakonoja & Dufva, 2017, s.29). Piippo och Vaattovaara (2016, s.227) konstaterar
att det finns bevis for att en del individer har av ndgon orsak léttare att ldra sig sprak,
men att begdvning inte dr den enda faktorn som har betydelse for lyckad
sprakinldrning. Man maéste ta i beaktande faktorer sdsom omgivning, motivation och
stod (Piippo & Vaattovaara, 2016, s.227). Skillnad méste dven goras mellan inldrning
av olika sprakliga omrdden. For en del individer ar det enkelt att lara sig uttala ett nytt
sprak, medan andra lar sig ldttare sprakets grammatiska regler (Pietild, 2014, s.45).
Man kan alltséd ha en heltdckande spraklig begavning eller en begavning som specifikt

riktar sig in pa ett omrdde inom ett sprik.

Det gar inte att undvika ett specifikt omrade da det géller andraspraksutveckling och -
inldrning. Inldrningsdldern har sedan en tid tillbaka 1 historien varit av intresse for
sprakinldrning och speciellt andraspraksinldrning. Sedan 60-talet har forskningsféltet
inom sprak haft tva begrepp som tar fasta pd inlarningsaldern. Det talas om en “’kritisk
period” eller om en “’kénslig period” vid andraspraksinldrning. Dessa tva begrepp
anvands som synonyma till varandra i vissa omstdndigheter. Bada styrs av en idé om
att det finns en tidsperiod under méanniskans liv da individen har en hogre kénslighet
for spréakligt inflode, ocksé kallad input. Trots denna likhet finns det dven en skillnad
mellan dessa begrepp. “Kritisk period” syftar pa en sluten tidsperiod med en borjan
och ett slut, medan “kinslig period” syftar pa en mer 6ppen tidsperiod, vilket inte
direkt har nagon tydlig borjan eller ett tydligt slut. Den kdnsliga perioden anses sakta
av under en ldngre tidsperiod tills den uppnar ett slut, medan den kritiska perioden
slutar som om man plotsligt gétt in 1 en vigg. (Abrahamsson & Hyltenstam, 2013,

5.228-229.)

Alder #r en faktor som vi in idag betraktar som en paverkande faktor vid inlirning av
sprak. Fastdn vuxna har mer utvecklade kognitiva kunskaper, har det visat sig att barn
har en fordel i att ldra sig ett nytt sprék (Kuhl, 2011, s.131; Pietild, 2014, s.58-59).
Enligt Pietild (2014, s.58) har man inom detta forskningsomrade myntat det engelska
uttrycket older is faster but younger is better”. Fritt dversatt betyder detta uttryck

foljande: dldre dr snabbare men yngre &r béttre. Men da stiller man sig frdgan vad ar
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barn specifikt battre pa? Barn &r béttre pa att lara sig rétt uttal, det vill séga ar det bist
att borja ldra sig ett andrasprak tidigt for att uppnd béttre uttal (Pietild, 2014, s.59).
Forskning har dven strévat efter att hitta grinsen, en alder varefter forutsittningarna
for sprékinldrning éndras pé sa vis att det blir svarare att 14ra sig korrekt uttal. Forskare
ar oeniga om gréinsen, en del anser att man maste utsittas for andraspraket fore 6 ars
alder, medan andra anser att puberteten star som gréins (Pietild, 2014, s.59). Piippo och
Vaattovaara (2016, s.238) anser att man kan lira sig uttala ett andrasprak bra fore 6 ars
alder och konstaterar vidare att mellan 612 érs alder blir det svarare att lara sig uttala
ett andrasprak pd samma niva som en forstasprakstalare i samma sprak. Orsaken till
att puberteten anses vara en grins &r att det vid denna alder sker dndringar i hjérnan.
Dessa dndringar leder till att sprakinldarningen forsvéras, dven sprakinlérning i ens

modersmaél (Kuhl, 2011, s.131; Pietild, 2014, s.59).

Aven om sprakinlirning i olika aldrar leder till olika resultat i kompetens, gér det inte
att sdga att all sprikinldrning skulle sluta vid en viss alder. Sprakinldrning och -
utveckling ar odndligt fran borjan av var existens till dess slut. (Piippo & Vaattovaara,

2016, s.205.)

2.3 Tidig sprdkundervisning

Frédn och med den 1 januari 2020 borjar alla elever 1 arskurs 1 ldsa ett andrasprék i
enlighet med regeringens beslut (Utbildningsstyrelsen, 17 april 2018). 1 de
svenskspréakiga skolorna betyder det oftast att eleverna borjar ldsa finska. Fore denna

andring borjade elever i1 svensksprakiga skolor ldsa finska senare, oftast i arskurs 3.

Den tidiga sprdkundervisningen ska f6lja de riktlinjer som erbjuds i ldroplanen. I
laroplanen for grundldggande undervisning (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.21)
beskrivs ett av de sju kompetensomrédena: kulturell och kommunikativ kompetens.
En liknande beskrivning finns dven 1 ldroplanen for smdbarnspedagogik
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s.25). Eftersom den aktuella studien bestar av material
med S5-aringar i1 fokus, dr ldroplanen for smibarnspedagogik frimst av intresse. Av
denna anledning anvénds ldroplanen for smébarnspedagogiken for att beskriva detta
kompetensomrade ndrmare. Dock ar det viktigt att papeka att beskrivningen av
kompetensomradet inte skiljer sig avsevirt mellan ldroplanerna, eftersom laroplanen
for smabarnspedagogik dr en grund for ldroplanen f6r den grundldggande

utbildningen. Kulturell och kommunikativ kompetens &dr, som redan ndmndes, ett av
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de sju kompetensomrddena. Enligt ldroplanen for smabarnspedagogik
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s.25) dr vart samhdlle mangfaldigt bade sprikligt och
kulturellt, vilket betyder att det finns ett 6kat behov av att barn i dagens lage utvecklar
kommunikativ kompetens och har kulturell kdnnedom. Detta framhévs ytterligare
senare i laroplanen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018, s.31) genom
att lyfta fram att den kulturella méngfalden i samhaéllet vi lever i ska ses som en styrka,

€n resurs.

Enligt Tergujeft och Kautonen (2017, s.17) dr den muntliga kompetensens framsta
malsittning kommunikativ kompetens, det vill sédga att bli forstddd i kommunikation
med en annan. Pietili och Lintunen (2014, s.21) 1 sin tur uttrycker att
andraspréaksinldrningens malséttning &r att utveckla den kommunikativa kompetensen.
Just nu finns det ett stort intresse for barns spréakutveckling och fokus ligger speciellt
pa de muntliga fardigheterna. I inledningen for denna studie lyftes fram en artikel
skriven av Yle (17.3.2015), dér en ldrare 1 finska pdpekade att finskundervisningen
lange lagt mest fokus pd grammatikundervisningen. Dock har det inte alltid varit sa.
Skolan har under en tidsperiod haft undervisning i uttal genom en undervisningsmetod,
som gér ut pa att ldraren uttalar ordet forst och barnen repeterar (Tergujeff & Kautonen,
2017, s.18). Denna undervisningsmetod ansags inte passa in i de nya pedagogiska
tankarna man hade pa 70-talet, men under denna tid upptickte man inte nagon annan
ersdttande undervisningsmetod for undervisning i uttal. Detta dr av enligt Tergujeff
och Kautonen (2017, s.18) orsaken till att uttalet f6ll bort frén undervisningen allt mer
under éarens gang. [ ldroplanen for den grundliggande undervisningen
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s.127) beskrivs att den tidiga finskundervisningen i
arskurs 1-2 ska ha en tyngdpunkt i badde det muntliga och skriftliga spréket med hinsyn
till elevernas dlder och sprakliga bakgrund. Detta tyder pé att vi i dagens ldge redan
tydligt har uppmérksammat den muntliga kompetensen och gett den utrymme i

sprékundervisningen.

Den tidiga sprakundervisningen inom smébarnspedagogiken har som maélséttning att
” [...] stodja utvecklingen av barnens sprékliga kunskaper och fardigheter samt deras
sprékliga identiteter.” (Utbildningsstyrelsen, 2018, s.42). Detta &r ett citat ur
laroplanen for smabarnspedagogik. Tidig sprakundervisning handlar om att stirka
spraket men ocksd om att pedagogen finns didr som ett bollplank f{or

identitetsutvecklingen hos sméabarn. Sprék, lirande och identitet &r anknutna till
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varandra och bildar en helhet, eftersom man med hjdlp av spréket bildar
jaguppfattningen och samlar pa kunskap (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2016,
s.80). Det gér inte att enbart fokusera pa att undervisa i spriket, eftersom spréket eller

spréken som barnet har lart sig &r en del av barnets innersta uppfattning om sig sjalvt.

2.4 Tidig uttalsutveckling

De senaste aren har vi i Finland Oppnat véara 6gon for tidigareliggning av
sprakundervisning, vilket lett till manga artiklar i medier och konkreta steg mot att
forbattra situationen. 1 till exempel ldroplanen for smabarnspedagogik
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s.31) nimns att flersprakighet bor synliggoras, eftersom
det frimjar barnets utveckling i en méangkulturell vérld. Detta visar att vi redan i
daghem bor borja stéda barnens sprakutveckling i alla de sprak som barnen kan eller

har nytta av 1 framtiden.

Det senaste som lyfts fram 1 medierna dr det for stora fokuset pd grammatik i
undervisningen 1 jimforelse med de muntliga fardigheterna (Svenska Yle 11.2.2020).
Enligt Tergujeff och Kautonen (2017, s.12) ar det naturligare att rangordna de muntliga
fardigheterna i ett sprak framom skriftspraket, eftersom da vi lar oss modersmaélet ar
det forsta vi producerar tal, inte skrift. Tergujeff och Kautonen (2017, s.12) fortsitter
med att konstatera att 1 skolan hdnder det ddremot en dndring 1 denna rangordning,
eftersom vi 1 skolan fokuserar oss pa skriftsprdket framom talspréaket. Ifall vi bortser
fran ett sprakligt omrdde och utvecklar resten, betyder det oftast att resultatet inte blir
balanserat mellan de olika omradena. Ullakonoja och Dufva (2017, s.36) lyfter fram
en viktig podng, ndmligen den, att man inte kan léra sig tala ett sprak utan att forsoka
uttala enstaka ord eller langre meningar. Sprakets funktion dr i grund och botten social,
vilket dven betyder att séttet vi talar pd har en betydelse for hur vart budskap forstés
(Ullakonoja & Dutva, 2017, s.37; Svensson, 2009, s.12). Fel tonhgjd eller intonation
pa fel stille fordndrar budskapet helt och kan leda till missforstind mellan en

andrasprékstalare och en forstasprikstalare (Ullakonoja & Dufva, 2017, s.37).

En individ lir sig oftast inte ett andrasprék pd samma vis som hen ldrt sig sitt
forstasprak (Tergujeff & Kautonen, 2017, s.17). Andraspraket ldrs vanligen in i ett
senare skede, det vill sdga att spréket inte talas till barnet fran och med fodelsen, utan
ar ett sprak som talas i det land man befinner sig i (Ullakonoja & Dufva, 2017, s.22).

Att ldra sig tala ett andrasprak innebdr att man kommer att mota flera utmaningar eller
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faktorer som har en inverkan pa inldrningen. Till dessa faktorer hor enligt Ullakonoja
och Dufva (2017, s.23) elevens élder, kognitiva fardigheter, motivation, miljén och
skillnaderna mellan forsta- och andrasprdket. Som redan tidigare ndmndes i avsnitt
2.2, finns det signifikanta skillnader mellan svenska och finska, eftersom de inte ar

besliktade sprék.

Tidig sprakinlérning i finska som andrasprak har sina fordelar och utmaningar. I ett
tidigare avsnitt togs upp frasen “older is faster but younger is better”. Detta giller
speciellt for uttalsutvecklingen i ett andrasprak, som fatt lite utrymme i skolorna under
en lang tidsperiod. Med sma steg har samhéllet borjat gora fordndringar for att forbattra

sprakundervisningen med tidigareldggning i skola och daghem.

De stora skillnaderna mellan spréken finska och svenska utgor en grund for svarigheter
for en andrasprékstalare. 1 det foljande beskriver jag skillnader mellan finska och
svenska samt olika drag som dessa sprak kdnnetecknas av. Speciell uppmérksamhet
riktas mot skillnader 1 uttal, eftersom i den aktuella studien dr dessa skillnader av

betydelse.

Om man jamfor det svenska och finska spréakets struktur, finner man ganska snabbt
flera olikheter. Enligt Kuhl (2011, s.132) finns det ungefér 40 fonem, eller sprakljud i
de flesta sprik i vérlden, medan Wise och Sevcik (2012, s.511) har skrivit att sprék
runtom 1 véirlden anvinder sig av 50 fonem eller lite mindre @n si. Finskan &r ett
undantag med mycket fa sprakljud (Ingo, 2000, s.21). Svenskan faller ddremot in 1
majoriteten med ungefdr 40 sprakljud, medan finska spréket endast byggs upp av 25
sprakljud (Loflund, Rosenberg & Vuorsola, 2010, s.14).

Finska spriket kan péstds vara fonematiskt, det vill sidga att en bokstav motsvarar ett
ljud (Ingo, 2000, s.8). I svenskan har vi diremot ljud som kan representeras med olika
stavning som till exempel sje-ljudet i ord liksom sjuk och chans (Ingo, 2000, s.8). I
svenskan anvinds ocksé bokstéverna e och ¢ ibland for samma sorts ljud, exempelvis
dnda och enda. Enligt Ingo (2000, s.8) dr det vanligt 1 det svenska spraket att samma

bokstav kan representera flera olika ljud.

Det finns en viktig skillnad mellan finska och svenska spraket nar det handlar om uttal
av ord. D4 vi talar ett sprik finns det ndgot som kallas for betoning. Betoning kan sigas
vara tyngdpunkten for uttalet, alltsd den del av ordet som storsta tyngdpunkten laggs

pa. I finskan finns betoningen vanligtvis pd den forsta stavelsen, men enligt Aho,
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Nikonen och Toivola (2017, s.182) géller detta inte alltid d4 man samtalar pa finska,
utan enligt dem kan betoningen flyttas beroende pad vad talaren vill betona eller
meddela till lyssnaren. Aho m.fl (2017, s.182) ger talsprikliga meningsexemplet ” tuut
sd?” dar betoningen kan l4ggas péd antingen ordet fuut eller ordet sd. Dessa tva ord ar
enstaviga, 1 flerstaviga ord méste man skilja mellan stavelserna for att lokalisera
betoningen. En annan aspekt som handlar om betoning &r samspelet mellan betoning
och ldnga vokal- eller konsonantljud. I det svenska spréket finns det ett forlangt ljud
vid den delen av ordet som betoningen finns 1, medan det i finskan varierar (Ingo,

2000, s.22).

Det viktigaste man méste ldra sig om finskt uttal 4r att kunna skilja mellan l&nga och
korta vokal- och konsonantljud, eftersom skillnader 1 dessa kan fordndra ordets
betydelse, till exempel i finska ord liksom kaato, kato och katto, som fritt dversatt till
svenska ar fdlla, forsvinnande och tak (Ullakonoja & Dufva, 2017, s.26). Det finska
spréket innehdller ocksd en egenskap som har att géra med korta vokalljud, ndmligen
diftonger. I finska anvénds 18 olika diftonger, som 4r en kombination av tvéd olika
vokaler som f6ljer efter varandra inom ett ord (L6flund m.fl., 2010, s.18). Uttalet av
tva korta vokalljud efter varandra ar problematiskt for en svensksprakig, eftersom
diftonger inte forekommer lika mycket i det svenska spridket som i det finska.
Diftonger separeras dven fran tva olika vokaler som efterfoljer. Det dr frdga om en
diftong da de tva olika vokalerna tillhér samma stavelse (Loflund m.fl., 2010, s.18).
Enligt Ingo (2000, s.21) beror svarigheterna i uttalet pa skillnaderna mellan forsta- och
andraspraket, och papekar att i finskt uttal uppstar problem speciellt med att klura ut

hur l&ngvarig ett visst ljud ska vara 1 finska ord.

I friga om skillnader i1 uttal finns det en annan viktig aspekt. Som tidigare
konstaterades, finns det avsevirda skillnader 1 fonemen som beror vokalerna 1 finska
och svenska. Dessa skillnader leder till att vi formar vokalerna olika i vr mun. Det
talas om frdmre, centrala och bakre vokaler, vilka syftar pd hur olika vokaler bildas
med munnen (Ingo, 2000, s.13—14). Skillnaden mellan finska och svenska ér att det i
finskan finns bara frimre och bakre vokaler, medan det i svenskan finns alla tre
varianter (Ingo, 2000, s.13—14). Denna skillnad kan leda till en del av de svarigheter
som andrasprédkstalare stoter pa mellan dessa tva sprék. Svensksprikiga kéinner till
exempelvis det hur vokalljudet for bokstaven u verkar leda till svarigheter hos

finsksprakiga som talar svenska som sitt andrasprak. Detta beror pa att u kan i
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svenskan anvédndas som en bakre vokal och som en central vokal beroende pa om det

ska vara ett langt eller kort ljud (Ingo, 2000, s.13—-14).
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3 Metod och genomforande

Kapitlet presenterar den ansats och metod som anvénds i denna avhandling och tar
stillning till fragor géllande tillforlitlighet, trovérdighet och etik. Dessa fragor
diskuteras i samband med den valda metoden, genomforande, analys och bearbetning

av materialet.

3.1 Val av metod

Fore en undersokning kan utforas, bor forskaren fraga sig vad hen ar ute efter med sin
undersokning. Séledes ska det forsta steget vara att definiera syftet for undersékningen
for att kunna urskilja ifall undersdkningen ska vara kvalitativ eller kvantitativ. (Fejes

& Thornberg, 2019, s.34.)

Skillnaden mellan kvalitativ och kvantitativ metod dr att man genom kvantitativa
forskningsmetoder far fram resultat om relationer och samband mellan olika grupper
med hjélp av data som samlats in 1 form av siffervirden (Bell & Waters, 2016, s.20;
Justesen & Mik-Meyer, 2011, s.13). Enligt Bell och Waters (2016, s.20) kan
kvantitativa unders6kningar leda till generaliserbara fakta gillande det fenomen man
undersoker. Kvantitativa undersdkningar gér att generalisera oftare till skillnad frén
kvalitativa, eftersom forskaren kan vara mer objektiv och far in ett stort antal
respondenter som analyseras genom ett datorprogram. I kvalitativa undersdkningar har
forskaren en mer central roll, en mer subjektiv roll, vilket betyder att forskaren
anvander sig sjdlv som ett verktyg for tolkningen av data. Denna tolkning dr beroende
av forskarens bakgrund och tidigare kunskap om dmnet. (Fejes & Thornberg, 2019,
s.20.) Enligt Justesen och Mik-Meyer (2011, s.13) anvinds kvalitativa
forskningsmetoder fOr att beskriva fenomen 1 dess naturliga kontext. Bell och Waters
(2016, s.20) konstaterar att kvalitativa forskningsmetoder har som malséttning att ta
reda pa hur méanniskor upplever sin vérld. P4 basis av dessa definitioner av kvalitativ
metod, den aktuella undersdkningens syfte och typen av datamaterial dr kvalitativ

metod det lampligaste valet for den aktuella studien.

Denna studie anvinder sig av forskningsansatsen hermeneutik, vilket enligt Westlund
(2019, s.72) definieras som en ansats som anvinds for att tolka, forsta och féormedla.
Hermeneutik passar studien, eftersom syftet ér att analysera och beskriva 5-ariga barns
strategier for sprikforstaelse och deras muntliga fardigheter i finska. For att kunna

beskriva dessa barn pa basis av deras kunskaper i finska, anvinds ett arbetssitt som
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innefattar analys och tolkning. Via dessa undersokningsmetoder uppnas en forstéelse
for var 1 sprakutvecklingen dessa barn befinner sig i, vilket bidrar till en bit kunskap

om fenomenet ifraga.

Alvesson och Skoldberg (2017, s.134) beskriver det som kallas for den hermeneutiska
cirkeln, en bild for hur man i den hermeneutiska arbetsprocessen gar fran helhet till
delar och delar till helhet. Fran en cirkel med sluten geometrisk form har vi forflyttat
oss till en spiral med 6ppen och oédndlig form, dir man fortsittningsvis utgar fran att
vixla mellan att tolka del och helhet for att bygga upp en fordjupad forstaelse av bade
del och helhet (Alvesson & Skoldberg, 2017, s.134—135; Westlund, 2019, s.81). I
borjan tillimpades den hermeneutiska arbetsprocessen framst pa texter och speciellt
inom bibelanalys och antika klassiker, men senare har ansatsen ocksa anvints for att
tolka talat ord (Alvesson & Skoldberg, 2017, s.134, 136). Detta ar ytterligare en
motiverande faktor till varfor forskningsansatsen hermeneutik passar for att undersoka

S-aringars sprakstrategier och muntliga fardigheter 1 finska.

Hermeneutiken kan delas in 1 tre olika inriktningar, existentiell hermeneutik,
misstankens hermeneutik och allmén tolkningsldra (Westlund, 2019, s.73). Den
existentiella hermeneutiken anvinds i syftet att forsta forfattaren som skrivit en text
genom forskarens empati och inlevelse (Westlund, 2019, s.73). Den vidaste
inriktningen inom hermeneutiken dr allmén tolkningsléra, vilket tillimpas oftast for att
tolka bibliska texter eller fabler for att uppna forstaelse (Westlund, 2019, s.75). For
den aktuella undersokningen &r misstankens hermeneutik mest anviandbar, eftersom
denna inriktning stravar efter forstaelse av det fenomen som undersoks (Westlund,
2019, s.74). Inom misstankens hermeneutik ar det tillatet att ha med forklaringar och
strukturanalys av ord och fraser som delar i tolkningsprocessen (Westlund, 2019, s.74).
Fenomenet som undersoks &r sprakfardigheter i1 finska, vilket betyder att det behdvs
en del forklaringar till varfor sprakfardigheterna skiljer sig. Strukturanalys dr dven
anvindbart for att f4 fram till exempel om barn kan finska ord i sin grundform eller

om de lirt dem 1 sin bojda form.

Vid bruk av hermeneutisk tolkning i en undersdkning dr det viktigt att forskaren
forklarar och beskriver sin forforstaelse. Forskarens forforstaelse péaverkar hur
forskaren tolkar materialet i sin undersokning. Forforstdelsen bestdr av alla de

fordomar, overtygelser och forutfattade meningar man har. Férutom dessa aspekter
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bor forskaren dven ta i beaktande all den litteratur hen ldst om d&mnet, dven om hen inte
kan minnas vad hen ldst. Forforstielsen ér viktig inte endast for sjdlva undersdkningen,
utan dven for de som ldser undersokningen. Genom att forskaren forklarar sin
forforstaelse, har ldsarna en battre forstaelse for hur forforstaelsen har péverkat

forskarens tolkning av data. (Westlund, 2019, s.81.)

Forforstaelsen forskaren har i bdrjan av sin undersdkning &r inte statisk. Med detta
menas att forforstdelsen fortsatter att &ndras under undersokningens géng i takt med
att forskaren ldser mer litteratur och borjar tolka och analysera sitt material. De
fordndringar som sker kommer att ha en betydelse for alla de tolkningar som
efterfoljer. (Alvesson & Skoldberg, 2017, s.147-148.) Enbart att beskriva
forforstaelsen 1 borjan av undersokningen ér otillrdckligt for att 1dsare ska forstd hur

forskaren kommit fram till de slutgiltiga tolkningarna.

3.2 Kvalitativ analys och performansanalys som metod

Denna undersokning baserar sig pd ett fardigt samlat material inom ett pagéende
projekt. Det fardiga materialet bestar av tio inspelade intervjuer. Dessa intervjuer
genomgdr en kvalitativ analys, vilket definieras av Fejes och Thornberg (2019, s.35)

som systematisk undersékning av data.

En kvalitativ analys kan ha flera olika syften, att beskriva ett fenomen, hitta
forklaringar till skillnader som uppstér eller utveckla en ny teori om fenomenet i fraga
(Fejes & Thornberg, 2019, s.35-36). I den aktuella studien ar det mojligt att uppné en

beskrivning av fenomenet och forklaringar till skillnader som uppstar.

Kvalitativ analys kan anvindas 1 ett brett syfte vid undersokningar av fenomen. En mer
specifik analysmetod som ocksd anvinds 1 denna undersokning kallas for
performansanalys. Syftet med att anvéinda dessa bida analysmetoder &r att mojliggora

ett resultat som beskriver helheten och delarna inom den noggrant.

Performansanalys &r en analysmetod som utvecklats inom det lingvistiska faltet eller
sprakliga féltet och baserar sig pd interimspraksteorin. Interimspréksteorin dr en teori
som utvecklades av Selinker ar 1972, och bestar av en rad kognitiva processer genom
vilka en individ formar ett interimsprak i1 andraspraksinlédrning (i Abrahamsson, 2009,
s.110). Ett interimsprak &r en individs egen version av regler 1 det sprék som hen haller

pa att ldra sig, vilket s& sméningom borjar utformas till att motsvara de riktiga reglerna
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i spraket genom att individen testar och anvénder sina egna regler (Abrahamsson &
Bergman, 2008, s.20). Performansanalysen foregicks av det som kallas for felanalys,
vars syfte var att lyfta fram endast de fel som elever gjorde med spraket.
Performansanalysens syfte dr inte bara att ta fasta pa felen, utan tar i beaktande dven
det som &r korrekt i sprdkanviandningen, eftersom performansanalysens frimsta
malsittning dr att beskriva helheten. Under analysens gang genomgér man en process
dér man gar frén delar till en helhet. (Abrahamsson & Bergman, 2008, s.35.) Analysen
kan beskrivas som ett pussel, dir pusslet 1 borjan dr byggt, men man kan inte se vad
pusslet forestéller. Till forskarens uppgift blir att ta isir pusslet och analysera varje bit
for sig och sedan bygga upp det igen for att kunna se helheten och bilden som pusslet
forestiller (Abrahamsson & Bergman, 2008, s.35). Performansanalysens sitt att

analysera bade del och helhet passar vil thop med studiens ansats hermeneutik.

Mer specifikt har denna analysmetod anvénts for att analysera och beskriva hur ett
andrasprak utvecklas hos en individ. Denna analysmetod anvéinds vanligen for att
analysera texter och deras innehéll, men har ocksa anpassats och tillimpats for att
analysera forskolebarns muntliga produktion. (Abrahamsson & Bergman, 2008,
s.35;45.) Eftersom den aktuella studien tar fasta p4 muntlig produktion hos 5-aringar,
finns det ett behov att anpassa denna analysmetod for att kunna tillampa den i relation

till det material som undersokningen baserar sig pé.

Abrahamsson och Bergman (2008, s.36-37) beskriver performansanalysens
genomgang i1 fem steg: kommunikativ kvalitet, innehallslig kvalitet, spraklig kvalitet,
kommunikationsstrategier och underlag for utvecklingssamtal. Det fOrsta steget,
kommunikativ kvalitet, efterstrdvar att ta reda pa om man kan fOrstd den
kommunikation som producerats av eleven och om denna information ar anpassad for

mottagaren.

Andra steget tar fasta pd om det finns en rod trdd och hur begripligt personer och
foreteelser presenteras. Detta dr rimligt att anvdnda vid analys av texter, men 1 den
aktuella studien kan detta steg mdjligtvis tillimpas pa ldngre muntliga berittelser ifall
dessa uppstir i det material som anvédnds. Det andra steget handlar ocksd om att
analysera pd vilken kognitiv svdrighetsgrad textens innehdll ror sig och huruvida det
forekommer egna slutledningar, associationer och vérderingar. Denna del kan léttare

anpassas och tillimpas pd det material som ska analyseras i denna studie.
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Den tredje punkten vid performansanalys &r spraklig kvalitet. I detta skede analyseras
den sprakliga komplexiteten och féster uppmérksamhet ocksa pa hur komplexiteten
star 1 forhallande till den sprakliga korrektheten. Vid denna punkt markeras dven vilka
sprakliga medel och komponenter barnet anvénder for att anknyta till personer och
foreteelser. Det som géller for den sprakliga komplexiteten och korrektheten i denna
punkt dr rimliga och létta att tillimpa och anpassa till det material som analyseras i

studien.

Fjirde skedet handlar om kommunikationsstrategier, det vill sdga vilka
kommunikationsstrategier anvinds i1 den kommunikation som barnet producerat. Till
kommunikationsstrategier kan ridknas exempelvis det att man anvinder kroppssprak
istéllet for talat sprak, att man anvénder utfyllnadsord nir man inte kommer pa det
ratta ordet eller att man helt enkelt sdger ordet pa sitt modersmaél eller annat sprak som
inte anvénds i den aktuella interaktionen. Till forskningsfrdgorna hor att hitta strategier
som barnen anvénder for att visa sin forstaelse av finska, vilket kan anknytas till denna

punkt i1 performansanalys.

Det femte och sista skedet i performansanalys handlar om att fundera pa vad som
behover utvecklas hos den individ vars text eller talproduktion man analyserat.
Performansanalys kan alltsd anvdndas som ett sitt att ta reda pd saker som behdver
utvecklas 1 andraspriket. Syftet for den aktuella studien &r inte direkt att 4 reda pa det
som behover utvecklas hos dessa tio individer, men de fel som tas upp kan ses som
utvecklingsomraden antingen hos en enskild individ eller hos en grupp individer ifall

flera gér samma sorts fel.

3.3 Urval och avgransningar

Urvalet for denna undersdkning bestar av tio intervjuer med 5-driga barn frén ett
svensksprikigt daghem. Alla barn som intervjuats &r uppvuxna pa samma ort med

svenska som majoritetssprak.

Intervjuerna har blivit utférda av en annan person inom ett projekt under varen 2019.
Av denna orsak har jag inte personligen triffat dessa barn eller haft ndgon mgjlighet
att paverka urvalet av barn. En annan aspekt som kommer fram hir &r det, att jag inte

heller haft inflytande pa intervjuguiden som anvénts och hur intervjuerna utfordes.
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Det finns bra och déliga aspekter géllande denna distans som finns mellan den som
intervjuat och den som forskar. Som forskare gér det att pa detta vis vara mer objektiv
i relation till informanterna. En forskare som samtidigt fungerar som intervjuare okar
risken for att personliga &sikter och forutfattade meningar i intervjuer péaverkar
studiens trovardighet och tillforlitlighet negativt (Bell & Waters, 2016, s.190, 199).
Fejes och Thornberg (2019, s.19-20) har skrivit att i och med att den
samhillsvetenskapliga forskningen borjade bortse fran att all forskning kan goras
objektivt, blev relationen mellan forskare och forskningsobjektet mer komplicerad.
Eftersom den aktuella studien anvénder sig av tolkning som ett arbetsverktyg, betyder
det att forskaren blir subjektiv och tolkar materialet frén sin egen synvinkel (Odman,

2007, 5.71).

I denna studie finns det en aspekt ddr man som forskare har mycket inflytande,
ndmligen valet av litteratur. Valet av litteratur kan ocksd paverkas negativt av
forskarens skevhet, att man véljer att nimna sidan litteratur som stdder den asikt och

uppfattning man som person har (Bell & Waters, 2016, s.200).

3.4 Genomforande och forforstaelse

Denna undersokning pabdrjades med att gora ett avtal 1 vilket jag gatt med pa en del
villkor for att fa ta del av materialet som samlats in inom ett pagaende projekt. I avtalet

listas hur jag far anvéinda mig av materialet och hur materialet ska lagras.

Min forforstaelse for detta &mne baseras huvudsakligen pad min kandidatavhandling, 1
vilken jag undersokte innehall och arbetssdtt som klassldrare anviander i
finskundervisningen for arskurserna 1-2. Till denna undersokning ldste jag mycket om
vad andraspraksinldrning dr, det innebér att jag i borjan av denna undersokning hade
kunskap om begrepp som till exempel forstasprak och andrasprdk. Dessutom har jag
kdnnedom om hur undervisningen i finska gér till 1 skolans ldgre klasser, att man
anvinder sig av lek, sang och spel till exempel. Eftersom jag studerar finska som ett
bidmne, bédr jag med mig kunskap om finsk grammatik, hur man lir sig sprék i
allménhet och dven hur andrasprdksinldrning skiljer sig frdn inldrning av ett

forstasprak eller ett modersmal.

Fore transkribering av intervjuerna formulerade jag ett syfte, den forsta
forskningsfrdgan och en prelimindr litteraturlista. Efter att jag bdrjat transkribera den

forsta intervjun kunde jag konstatera att en del litteratur pa min lista var irrelevanta for
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undersokningen. Séledes har transkribering, litteratursdkning och -l4sning genomforts

parallellt tidsméssigt for denna undersokning.

Under transkriberingen har jag ocksé tagit fasta pa barnens uttal av finska ord, for att
kunna ge ett svar pa den andra forskningsfragan. Det jag upptickt i uttal har jag
antecknat som kommentarer vid sidan om dokumentet for att underldtta vidare

analyser av materialet.

Fore transkribering av intervjuerna formulerade jag en litteraturlista med litteratur som
kunde vara relevant for undersokningen. Efter detta borjade jag transkribera
intervjuerna. Néar de sex forsta intervjuerna hade transkriberats, gick jag in och
lyssnade igenom intervjuerna igen och gjorde korrigeringar i1 transkripten. Sedan
transkriberades de resterande fyra intervjuerna och samma process upprepades genom
att lyssna och korrigera. Under transkriberingen upptickte jag att vokalkombinationen
ed 1 ordet vihred skapade svarigheter med uttalet. Liksom tidigare ndmndes, hade jag
fore denna undersokning en forforstaelse for finsk grammatik, till vilket hor fonologi.
Denna kunskap var en god bas att utga fran, men for att kunna tolka och analysera
varfor uttalet inte lyckades behdvde jag ldsa mig in pa mer litteratur géllande skillnader
mellan finskt och svenskt uttal. Detta dndrade pa min forforstaelse infor de

efterfoljande transkriberingarna av de resterande barnen.

Frén transkripten formulerade jag tabeller for olika delomraden, som till exempel hur
manga farger varje enskilt barn kunnat ndmna pa finska. Dessa tabeller anvénds i
resultatredovisningen, men férutom det har de dven varit en utgdngspunkt i vidare

analyser av materialet efter transkriptionsprocessen.

Efter detta steg ldste jag mig mer in pa performansanalys for att kunna anvénda denna
metod for att analysera intervjuerna. Jag gjorde en performansanalys forst pa de fem
forsta barnen och formade fran dessa nya kategorier att behandla i
resultatredovisningen. Efter detta gjorde jag samma sak for de resterande fem barnen.
Under kategorierna inflikade jag utdrag fran intervjuerna for att exemplifiera det
kategorin handlar om som till exempel uttal av dubbelvokaler i finska ord. Nésta steg
var att géra en bedomning kring vilka utdrag som bést ldmpar sig for vidare analyser
inom de olika kategorierna jag stillt upp. Under varje enskild kategori valdes mellan

24 relevanta utdrag.
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Forforstaelsen dndrades i takt med studiens géng. Jag ldste mig mer in pa litteratur,
dels bekanta saker, dels obekanta saker. Studien jag haller pa med skiljer sig ocksa pé
manga punkter fran den jag gjort tidigare. Nu ligger fokus pa barnen, deras uttal och
strategier istdllet for hurdan undervisning lararna utfér. Under tiden jag ldste mig in pa
uttalsutvecklingen, fordndrades min forstaelse for de skillnader som finns mellan
spréken och hur dessa skillnader péverkar det slutliga resultatet som barnen kan
astadkomma i muntlig kommunikation. Sjilva strategierna jag upptéckte fick i ndgon

man stod fran det jag tidigare l4st om transfer, 6vergeneralisering och 6veranvindning.

Efter resultatredovisningen paborjades diskussionskapitlet. Jag tittade pa vad jag
skrivit i kapitel 2 och kombinerade det som gick att kombinera med studiens resultat.
Detta gjordes for att kunna diskutera tidigare teorier och forskning pé filtet med det

jag sjélv hittat 1 mitt material genom analyser och tolkning.

Nir alla studiens delar var skrivna, gick jag in for att ldsa igenom avhandlingen fran
borjan till slut for att se att allting 6verensstimmer och inflikade nédvéndig litteratur

dar jag ansag att det fanns ett behov av det.

3.5 Databearbetning och analys

Denna undersokning baserar sig pad data fran tio intervjuer med en handdocka.
Handdockan som anvéndes kallas for Mani, vilket dven syns 1 transkripten och de
utdrag som valts med i1 denna avhandling. Handdockan anvéndes for att skapa en mer
| autentisk situation ddr en yngre person
behover hjilp med finskan av de barn som
intervjuades. Intervjuaren borjade intervjun
med att presentera sig sjélv och presenterade
Mani forst nir intervjun riktades mot att
Mani behdver hjélp med finskan for att forsta
och yttra sig pa finska nér han hélsade pa hos
en kompis (se bilaga 1). Intervjuerna
avslutades med att intervjuaren lade bort
handdockan for att sjdlv stélla mer allménna
frdgor kring sprak. Insani (2017, s.684) har

undersokt vilka fordelar det finns med att

Figur 1. Handdockan Mani.
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anvinda en handdocka i tidig sprakundervisning. Enligt resultaten finns det tre
fordelar. Den forsta fordelen dr att dockor uppmuntrar barnen att engagera sig i
klassrumsaktiviteterna, andra férdelen dr att barnen blir mer delaktiga i undervisningen
och den tredje fordelen ar att anvandningen av dockor i undervisningen hjilper med
att skapa en bra atmosfar i klassen. (Insani, 2017, s.685.) Som tidigare ndmndes i
avsnitt 2.1, dr klimatet en del av den psykiska miljon i undervisningssituationer och &r
saledes en viktig aspekt for barnens inldrning (Pramling Samuelsson & Sheridan,
2016, s.97). En annan fraga som undersoktes var hur barnen reagerar pa handdockan i
undervisningen. Enligt resultaten reagerade barnen med entusiasm (Insani, 2017,
s.687). Dessa resultat fran Insanis studie visar att handdockor kan anvindas for att fa

barn intresserade av att ldra sig och anvianda sprék.

Intervjuerna transkriberades enligt en transkriptionsnyckel som anvénds 1 projektet i
vilket intervjuerna dr genomforda (se bilaga 2). I samband med transkriberingen har
aven anteckningar forts som kommentarer vid sidan om dokumentet for att underlétta
analysen och sammanstéllningen av resultaten. Anteckningarna tangerar speciellt
uttalet hos barnen, sd att en prelimindr analys kunde utféras pd basis av
anteckningarna. Denna preliminéra analys sdkerstidlldes genom att lyssna igenom delar
av intervjuer for att vara sdker pa att analysen gjorts korrekt och inte uteldmnat négra

viktiga faktorer.

Enligt det kontrakt som gjorts med projektet varifrdn materialet hirstammar, finns det
viktiga punkter listade géllande hur data behandlas. Allt data Gverfordes pa en
minnessticka och inget av det bor sparas pa en dator eller spridas vidare. Efter att denna

studie ar fardig raderas innehéllet pa minnesstickan.

Materialet har genomgétt en kvalitativ analys och en performansanalys. Genom dessa
analyser har bland annat bildats tabeller, som ger en versikt Over en del av barnens
ordforrad i finska. Liksom tidigare nimndes, anvénds tva analysmetoder for att skapa
en helhetsbild 6ver barnens kunskaper och forstaelse géllande det finska spriket. Den
kvalitativa analysen tar fasta pad omedvetna aspekter i en social situation, en av de tre

inriktningarna som kvalitativ analys kan utgd ifrén (Fejes & Thornberg, 2019, 5.36).

I kvalitativ analys finns det enligt Kvale (refererad i Fejes & Thornberg, 2019, s.37—
38) fem huvudmetoder, koncentrering, kategorisering, beréttelse, tolkning och

modellering. Av dessa dr tvd mest relevanta for den aktuella studiens syfte och
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forskningsfragor: kategorisering och tolkning. Kategorisering betyder att materialet
indelas i kategorier genom analys av likheter och skillnader, medan tolkning handlar
om att gi in djupare i texten och tolka den (Fejes & Thornberg, 2019, s.37-38).
Tolkning innebir att tyda tecken och ge dessa tecken en betydelse (Odman, 2007,
s.57). Som tidigare nimndes, utgar denna studie frdn den forforstdelse som finns hos
forskaren. Enligt Odman (2007, s.26) ér tolkning och forstielse forknippade med

varandra.

Forutom den kvalitativa metoden har det anvidnts performansanalys.
Performansanalysens framsta syfte dr att fa fram hur spraket har utvecklats hos en
informant (Abrahamsson & Bergman, 2008, s.35). Eftersom boken som beskrev
analysmetoden tog fasta pa hur den kan tillimpas pé en text, gjordes nagra andringar i
fragorna under de fem stegen for att passa thop med att analysera talat sprak (jfr avsnitt

3.2).

3.6 Tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter

I borjan av en undersékning bor man fundera kring de etiska aspekterna i den
undersdkning man tianker genomfora. Materialet 1 denna studie bestar av intervjuer
som tillhor ett projekt. For att fa tillgang till materialet skrev jag under ett avtal om hur
materialet far anvéndas och lagras under undersokningens gang och efterat. Enligt Bell
och Waters (2016, s.60) ar det viktigt att gora ett avtal med de organisationer eller
personer som hor till projektet for att forsdkra sig om att materialet behandlas pé ett

etiskt och riktigt sétt.

Materialet transkriberades av mig, vilket betyder att jag blev tvungen att fundera hur
jag ska gora med de stillen didr barnens namn ndmndes. Anonymitet betyder att
personerna och institutionen som ir med i undersdkningen aldrig fir ndmnas vid namn
1 transkripten eller den slutliga rapporten (Bell & Waters, 2016, s.64). Anonymitet
innefattar ocksd hur forskaren véljer att beskriva den undersokta personen eller
institutionen, eftersom ordval har betydelse for hur ldtt eller svart det ar att identifiera
de som deltagit i undersokningen (Bell & Waters, 2016, s.64). I denna undersokning
ar alla personer och daghemmet anonyma. I transkriptionerna anvénds inga namn, utan
dér anvinds foljande beteckning nér barnets namn ndmns: [barnets namn]. Detta sétt

har jag kommit 6verens om med min handledare.
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Tillforlitlighet och trovirdighet dr tvd begrepp som anvinds for att beskriva och
utvérdera kvalitén for en genomford undersokning. Tillforlitligheten méter huruvida
det tillvigagangssitt man anvént sig av ger ett resultat som gar att upprepa under en
annan tidpunkt och om denna upprepning leder till samma resultat (Bell & Waters,
2016, s.133). Enligt Fejes och Thornberg (2019, s.37) ar kvalitativa undersokningar
unika, vilket innebér att den kvalitativa analysen av data kommer att vara unik. Med
det unika syftar Fejes och Thornberg (2019, s.37) pa att man i kvalitativ analys ar
tvungen att anvédnda sig sjalv som ett verktyg, vilket enligt dem kan ses bade som en
svaghet och en styrka. Ny forstdelse ar resultatet av en kvalitativ analys genom
ménskliga insikter och erfarenheter, vilket ses som styrkan 1 en kvalitativ
undersokning, medan svagheterna ligger 1 forskarens forutséttningar (Fejes &
Thornberg, 2019, s.37). Av detta kan man konstatera att tillforlitligheten 1 kvalitativa

undersokningar ar starkt forknippad med forskaren som har utfort undersokningen.

Trovérdighet méts genom relationen mellan forskningsfrdgorna och studiens resultat.
En studie har trovardighet da studiens resultat ger svar pa forskningsfragorna (Bell &
Waters, 2016, s.134; Justesen & Mik-Meyer, 2011, s.33). I kvalitativa studier &r
trovardigheten anknuten till den analys som forskaren gor pa forskningsmaterialet,
eftersom analysen leder till de resultat man far (Justesen & Mik-Meyer, 2011, s.34).
Enligt Bell och Waters (2016, s.135) tar forskare reda pa graden av studiens
trovardighet genom att reflektera kring ifall ndgon annan kan anvinda forskningens
undersokningsmetoder och material for att komma fram till de resultat och slutsatser

som forskaren sjdlv kommit fram till.

Det dr nodvéndigtvis inte sé att en studie har bade hog tillforlitlighet och trovérdighet.
En studie kan ha hog tillforlitlighet och samtidigt ha 1ag trovérdighet. Samma géller at
andra hallet. (Bell & Waters, 2016, s.134; Justesen & Mik-Meyer, 2011, s.33.) Bell
och Waters (2016, s.134) papekar att en forskningsfrdga som saknar tillforlitlighet &r

samtidigt invalid, det vill sidga att den saknar trovérdighet.
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4 Resultatredovisning

I resultatredovisningen analyseras innehdllet i tio intervjuer. Barnen intervjuades med
hjilp av en strukturerad intervjuguide (se bilaga 1). Fragorna stélldes i samma ordning
for de intervjuade barnen. I de enskilda intervjuerna uppstar det ibland nagra
avvikelser fran intervjuguiden. Avvikande fragor stélls av intervjuaren for att
fortydliga barnets svar eller for att haka pa nagot specifikt som kan vara av intresse.
Bland de tio intervjuade barnen fanns det barn som har ett annat hemsprak dn svenska,
men kan svenska till en sddan grad att barnen gar i ett svensksprakigt daghem. Av

denna orsak gors en jdmforelse mellan svenska och finska.

For anonymitetens skull har jag 1 transkripten valt att kalla barnen som barn 1, barn 2,
barn 3 och si vidare sd att inte fornamn eller kon framkommer. Personen som
hanterade handdockan Mani refererar jag till som intervjuaren och i transkripten
varierar jag mellan bendmningarna intervjuaren och Mani beroende av nér intervjuaren

talar via Mani eller upptréder 1 sin egen roll.

Studien baserar sig pa tva forskningsfragor. Den forsta forskningsfrdgan avser att hitta
de sprakliga strategier som 5-aringarna anvédnder for att visa sin forstaelse av finska.
Dessa strategier presenteras ndrmare 1 avsnitt 4.1. Andra forskningsfragan tar fasta pa
uttalet péd finska hos 5-aringarna. Resultaten for denna fraga presenteras under avsnitt

4.2.

Transkripten dr inte 1 sin helhet direkt av intresse for denna studie och av denna orsak
kommer endast delar av transkripten att redovisas. Innehallet i dessa transskript
diskuteras och stills i relation till den forskning, teori och ldroplansinnehdll som
presenterats i1 kapitel 2. En del av innehallet i transkripten kommer att redovisas i form
av tabeller for att dskédliggéra hurdant ordforrdd barnen har som individer samt i
relation till varandra. Tabellerna visar inte pd om de enskilda barnen kunnat oversétta
orden korrekt mellan spriken, utan dterger de ord som barnet kunnat nimna pa finska

1 den kategori som tabellen tangerar.

4.1 Barnens strategier for att visa forstielse av finska

Forsta forskningsfrdgan avser att & svar pd hurdana strategier femaringarna anvinder

for att visa sin fOrstaelse av finska. Kapitlet &r vidare indelat i1 fyra olika kategorier,
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vars mélséttning dr att analysera en aspekt &t gdngen. Syftet med indelningen é&r alltsa

att tydliggora olika aspekter var for sig &ven om de hénger ihop med varandra.

4.1.1 Ordf6rrad i tematiska helheter
Ordforrad ar svart att berdkna exakt i antal ord som man behérskar, men enligt Wise

& Sevcik (2012, s.511-512) kan man uppskatta antalet for vissa aldrar. For 5-aringar
uppskattas att de kan 6000 ord pa modersmélet (Wise & Sevcik, 2012, s.511-512).
Eftersom finska 4r dessa barns andrasprak, ar det forvintat att deras finska ordforrad
ligger mycket ldgre &n i deras svenska ordforrad. Ordforradet hos de tio 5-aringarna
redovisas hir genom tabeller. Ett x betyder att barnet i frdga har nimnt ordet pa finska
1 intervjun, men ett X i rutan betyder nddvandigtvis inte att barnet forstar dess
betydelse. Till exempel finns det sddana situationer dér ett barn sagt punainen, men
menat fargen bld, som egentligen heter sininen pa finska. Har ligger fokus pé antalet

ord inom ett temaomrade, inte pd barnets korrekta overséttning av ordet.

Tabell 1. Barnens bendmningar pa firger pd finska

Farger Bl B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 BI10
Punainen X X X X X X X X X
Sininen X X X X X X X
Keltainen X X X X X X X X X
Vihred X X X X X X X
Valkoinen X X X X X X
Liila X X

Roosa X X

Ruskea X

Musta X X X X X
Oranssi X

Harmaa X

Tabell 1 redovisar alla de farger som barnen har nimnt pa finska under intervjuerna.
De tre forsta barnen kunde endast ndmna tva till tre férger pa finska. Resten av de

intervjuade barnen kunde ndmna fem eller fler farger pa finska.

Nio av tio barn har kunnat ndmna fargen r6d och fargen gul pa finska, medan sju av
tio barn har ndmnt bld och gron pé finska. Firgerna rod, bld och gul slutar alla pa
samma dndelse -inen, vilket kan vara till hjélp nidr man som andraspraksinldrare ska
soka fram en Overséttning till ndgon av dessa farger, men ocksa en svérighet i och med

att orden kan blandas med varandra och resultera i att man Oversétter fel.
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Men varfor ar dessa fyra farger mer forekommande &n resten? En mojlig orsak ar att
tre av dem dr sé kallade “’basfarger”, rod, gul och bl4, vilka kan kombineras med andra
farger for att astadkomma resten av fargerna. Gron dr en blandning av bla och gul, men
varfor ndimner barnen den istillet for orange och lila? Ett barn nimnde orange, tva
ndmnde lila och hela sju ndimnde fargen gron. Bade orange och lila Gversatt till sina
finska motsvarigheter oranssi och liila ligger mycket nira den svenska stavningen och
det svenska uttalet, medan gron pé finska heter vihired, som helt tydligt avviker frén
den svenska stavningen och det svenska uttalet. Dessutom forekom det problem med

att uttala vihred hos flera barn, vilket ndrmare behandlas under avsnitt 4.2.

Vore det inte mer logiskt att barnen lirde sig de finska bendmningarna av farger vars
uttal ligger ndrmare det svenska uttalet, som till exempel lila, orange och rosa? Det
finns en mdjlig forklaring till varfor sju av tio barn kan ndmna gron pé finska. I skolan
lar vi oss om férgteori 1 bildkonst och av egen erfarenhet finns det hos manga en
felaktig uppfattning om att gron ar en av basfargerna. Varifrdn en sddan uppfattning
hirstammar kan man forma flera hypoteser om. Det &r inte frdgan om att man inte
skulle kunna ldra sig lila, orange eller rosa pa finska. Om man tinker pé det, ser vi
sakert fargen gron mycket oftare i1 var vardag én orange, lila eller rosa. Vara trad har
grona lov, griset dr gront och hemma har vi kanske en gron krukvéxt. Gron édr av dessa

orsaker en av de fOrsta fargerna vars bendmning vi ldr oss 1 ett nytt sprak.

Tabell 2. Barnens bendmningar pa kroppsdelar pa finska

Kroppsdelar Bl B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 BI0
silmét X X X X X X
korvat X X X
suu X X X X
hiukset X

kédet X X X X X
nena X X X

jalat X X X

masu X

hampaat X X X
posket X X

Tabell 2 ir en dversikt ver alla de kroppsdelar som barnen har nimnt pa finska. Ogon,
det vill sdga silmdt pa finska, ndmndes av sex barn av tio. P4 andra plats kommer
hinderna alltsa kddet som hélften av barnen kunnat nimna. Varfor just da 6gonen och

hinderna? Hiander méste tvittas, de anvénds till pyssel och lek. Hos andra ménniskor
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fixerar vi ofta vér blick in i andras 6gon. Dessa dr mdjliga forklarande faktorer till

varfor dessa tva kroppsdelar ndmns oftare av dessa barn.

Silmdit, korvat, suu, hiukset, nend, hampaat och posket ar alla delar av ansiktet som ar
den kroppsdel som barn fran tidig alder lér sig kénna igen. Kddet, jalat och masu &r
kroppsdelar som ligger langre bort frén ansiktet. Av tio kroppsdelar dr endast tre
sddana kroppsdelar som inte dr delar av ansiktet. Det dr intressant att barnen i hogre
grad ndmner kroppsdelar som hor till ansiktet dn storre kroppsdelar. Ordet masu ar
dven intressant for sig, eftersom det riktiga skriftsprakliga namnet for magen heter
maha pa finska. Barn 8 som ndmnt denna kroppsdel har lart sig det talsprakliga
uttrycket. Detta visar mdjligen pa att barnet i samspelet med pedagogerna eller ndgon
annan finsktalande fatt hora ordet masu och inforlivat detta 1 sitt eget tal

(Abrahamsson, 2009, s.13; Svensson, 2009, s.57; Ullakonoja & Dufva, 2017, s.22).

Tabell 3. Barnens bendmningar pa veckodagar pa finska

Veckodag B1 B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 BIO
maanantai X X X X X X X
tiistai X X X X X X X
keskiviikko X X X X X X X
torstai X X X X X X X X
perjantai X X X X X X X X
lauantai X X X X X X
sunnuntai X X X X X X

Veckodagarna kom 1 intervjun fram genom en sidng, som barnen fatt ldra sig pa
daghemmet. Barnen sjong singen tillsammans med intervjuaren ifall de kom ihdg
sangen eller delar av sdngen. Barn 2 och barn 3 har inte kunnat eller kommit ihag
sangen. Barn 5, 8 och 9 har kommit ihdg ungefér hilften av veckodagarna pé finska.
Det som é&r intressant med barn 5, 8 och 9 ér att veckodagarna de ndmner kommer fram
i radband, det vill sdga att de minns veckodagarna som foljer pa varandra med dagar
som fattas antingen i slutet eller i borjan. Barn 5 och 8 kan veckodagarna frén mindag
till fredag, vilket i och for sig kunde bero pé att barnen mest anvénder dessa namn pa
finska d& daghemsverksamheten pagér under dessa veckodagar. Barn 9 avviker frdn
alla andra, eftersom hen minns veckodagarna mellan torsdag och sondag. Detta kan

mdjligen forklaras med att barnet helt enkelt av ndgon orsak tagit mer fasta pa
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veckodagsséngens slutdel och diarfor kommer béttre ihdg torstai, perjantai, lauantai

och sunnuntai.

De tre tabellerna med temaomradena farger, kroppsdelar och veckodagar ger en liten
oversikt over det ordforrdd som dessa barn har pa finska. Som framgér av tabellerna
1-3 gar det att urskilja skillnaderna i en del av ordforrddet hos varje barn. I tabell 1 ser
man att barn 4 kunnat ndmna flest farger pa finska, medan det i tabell 2 &r barn 10 som
nidmnt flest kroppsdelar pa finska. I den tredje tabellen &r det fem barn som kunnat alla
veckodagarna pé finska. Sedan finns det barn som kunnat namnge mycket fa ord i alla
dessa kategorier, som till exempel barn 2 och barn 3. Enligt Pietild (2014, s.45) kan
man tala om sprékbegavning inom ett sprakligt omrade, som till exempel ordminne
och oversittning. Barn 4 och 10 har i tabellerna visat pa att de har ett mer omfattande
ordforrdd inom dessa temaomraden. Det kan & andra sidan ocksa vara sé att barn 2 och
3 har ett mycket storre ordforrad inom de tre kategorierna, men att de inte under
intervjun lyckats minnas ord de kan eller kunnat 6versétta. Tva- eller flersprékiga
individer stéter pd samma sorts problem 1 sin vardag, att de helt enkelt inte just da
minns ordet pa ett av sina sprak. Det betyder inte att de inte kan ordet, utan att deras

minne inte lyckas ta fram kunskapen av nagon orsak.

4.1.2 Kontextstod
Begreppet kontext syftar pa nagot sprakligt sammanhang, text eller talat sprék

(Svenska Akademiens ordbocker). Detta avsnitt har rubriken kontextstod, med vilket
menas att sammanhanget anviands som stdd vid oversittning fran finska till svenska.
Bada utdragen nedan beskriver en situation om att fora bort bestick, glas och tallrik

efter att ha atit fardigt.

Exempel 1

[mani] Jja: vau na nu vet ja alla de dar tre saker pa& finska
bra (.) na efter att vi hade atit fardigt tror ja att den dar
mamman pratade ndgonting om lautanen lasi o lusikka va heter
dom pa svenska lautanen-

[barn 1] vill du foéra (.)

[mani] ja om ja ska fora bort o dad sa hon viekdd lautanen lasi
o lusikka alltsd vad skulle ja gbra va mena hon vilket ska Jja
fora lautanen lasi o lusikka

[barn 1] (.) tallriken o gaffeln o kniven o glaset
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I exempel 1 med barn 1 forstir barnet inte forst vad intervjuaren fragar efter, utan
svarar med orden “’vill du fora”, nir intervjuaren for detta svar ar ute efter vad lautanen,
lasi och lusikka heter pa svenska. Barn 1 drar alltsd en hastig slutsats angaende den
situation som intervjuaren presenterar fore den egentliga fragan. Efter barnets
missforstand preciserar intervjuaren sin fraga samtidigt som hen behaller kontexten
fora bort. Kontexten att fora bort hjédlper barnet att forstd den egentliga fragan. I sitt
slutgiltiga svar Oversdtter barn 1 lusikka till gaffel och kniv, ndr den korrekta
overséttningen dr sked. Barn 1 stoder sin dversittning pa kontexten och i den kontexten
forestéller sig barnet besticken gaffel och kniv istéllet for en sked. Barn 1 klarar av att
oversitta lautanen till tallrik och /asi till glas. Den ordning 1 vilken barn 1 ndmner
dessa begrepp pa svenska ger ytterligare information. Intervjuaren fragar om
overséttning enligt ordningen lautanen, lasi och lusikka, men barn 1 svarar med
ordningen tallrik, gaffel, kniv och till sist glas. Av detta kan man dra slutsatsen att barn
1 kan Oversitta lautanen till tallrik, men Gversittningen for /asi och lusikka forvixlas.
Detta kan tyda pa att barnet blandar mellan begreppen eller att barnet har en vana att

tala om dessa saker i denna ordning i sin vardag.

Exempel 2

[mani] ost o prickig korv vet du va dom heter pa finska vet du
va ost heter pa finska (.) nd hu e de me prickig korv (.) na
okej men de later jattegott att satta ost o prickig korv mums
(.) nad efter att vi hade ati fardigt tror ja att den dar
mamman prata nanting om lautanen lasi o lusikka va heter dom
pad svenska (.) lautanen (0.3) dar var man har maten (.)
lautanen

[barn 10] tallrik
[mani] aah o lusikka
[barn 10] (.) ©6h glas
[mani] ooh och ©66h lasi
[barn 10] glas

[mani] ja va kan de dar lusikka vara f6 nanting e de den som
man ater me (.) soppa till exempel eller grot

[barn 10] (.) sked

I exempel 2 fragar intervjuaren sin fraga pa rad 5-6 och tilldgger en beskrivning av
vad lautanen anvinds till. Denna beskrivning hjélper barn 10 och dversittningen blir

tallrik. I fortsdttningen Oversitter barn 10 bade /usikka och lasi till glas. Intervjuaren
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tar fasta pa detta pa rad 13—14 genom att igen fraga vad lusikka &r och ger barnet ett
sammanhang i vilket man kan anvénda den, att man &ter soppa eller grot med den
vanligtvis. Detta resulterar i att barn 10 lyckas dversitta /usikka till sked. Det finns en
klar skillnad mellan exempel 1 och exempel 2. I exempel 1 ger intervjuaren inte lika
mycket hjélp som i exempel 2. Detta leder till frigan om barn 10 i det andra exemplet
verkligen kan dversétta ordet /usikka pé egen hand, eller om det kriavs mycket stod for
att det ska ske. I exempel 1 &r det klart att barn 1 inte Oversatt /usikka korrekt, men
intervjuaren later det vara utan att ge mer hjélp. Intervjuaren végleder alltsd barn 10
mer dn barn 1 1 dessa exempel (jfr Svensson, 2009, s.57). I kapitel 2 behandlades
omgivningens betydelse for sprakinldrning. Omgivningen har en betydande roll och
omfattar fysiska, psykiska och sociala aspekter (Pramling Samuelsson & Sheridan,
2016, s.97). Barnen tar stod frdn kontexten, och kontexten omfattar omgivningen och
erfarenheter som barnet fétt ta del i. Barnen har erfarenhet av att dta, det vill sdga vad
man anvénder sig av for att dta och dricka. Denna erfarenhet och omgivningen finns

for dem som nagot de kan ta stod 1 d& de behdver det.

4.1.3 Nonsensord

Detta avsnitt tar fasta pa hur barn anvénder det svenska ordet som bas och tilldgger en
finsk dndelse. Barnen har missat mélet, korrekt dversittning, och istdllet 4stadkommit
nya ord som inte existerar pa riktigt, sd kallade nonsensord. Barnen visar hér pa att de
lagt marke till strukturer som finns i finska ord och anvénder dem dé de inte exakt vet
overséttningen for det svenska ordet. Dessa nonsensord formas genom det som kallas
for transfer. Transfer definierades i1 avsnitt 2.2 av Abrahamsson (2009, s.111) och
Pietild och Lintunen (2014, s.17) som Overforing av sprakliga former mellan tva sprak.
I fallen med barn 1 och 8 handlar det inte om positiv transfer, utan negativ transfer da
de inte lyckas med att oversdtta orden korrekt i foljande exempel (jfr Abrahamsson,
2009, s.111; Svensson, 2009, s.193). Det ér ett forvantat resultat i och med att finska

och svenska hdrstammar frin olika sprdkfamiljer.

Exempel 3

[mani] ja: precis de o6hm da vi va i tamburen kom mamman o
frdga mig mitkd vaatteet sinad laitat padalle o da sku ja kla pa
min jacka mossa o mina skor va heter dom pa& finska (.) Jjacka

[barn 1] jakkit

[mani] Jja: o mossa
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[barn 1] mossit

[mani] o skor

[barn 1] (0.3) oJ: va e de pa finska da

[mani] den som man springer med (xxx)skorna pa-

[barn 1] skoni

I exempel 3 ovan har barn 1 upptickt att det finns ord som kan omvandlas till finska
ord genom att man sétter ett i pa slutet. Barn 1 provar denna strategi pa orden jacka,
mossa och skor. Med orden jacka och mdssa tilldgger barn 1 inte endast ett i utan ocksa
ett . I finska substantiv dir det finns ett ¢ pd slutet i grundformen betyder att
substantivet finns i tva eller flera, i plural. Ett sddant ord é&r till exempel si/mdt, 6gon.

Med ordet skor omvandlar barn 1 bokstaven r till ett n och tilldgger sedan ett i pa slutet.

Exempel 4

[mani] Jja just de ja sku fa o klad pd mig (.) na dad Jja kom ti
tamburen s& frdga mamman mig mitka vaatteet sina laitat paialle
o ja sku kld pa mig min jacka moéssa o skor va heter de ha
kladerna pa finska

[barn 8] (.) takki
[mani] ja (0.3) o va e va kan mdssa vara

[barn 8] (.) mossut

Intervjuaren ber barn 8 att Gversitta jacka, mossa och skor till finska. Barn 8 lyckas
Oversitta jacka till zakki, men med mossa véljer barnet att géra ordet mossa till méssut.
Kladesplaggen housut och tossut slutar bada pa -ut, vilket gor att jag inte anser det vara
nagot slumpmadssigt val fran barn 8§ att anvénda sig av denna dndelse for att forvandla

ordet mossa till méssut i hopp om att det skulle leda till korrekt verséttning till finska.

4.1.4 Overanvindning av en finsk struktur
Detta avsnitt har likheter med det foregdende avsnittet, men skillnaden mellan

utdragen frén intervjuerna dr att hér forsoker barn 4 och barn 5 inte gora ett svenskt
ord till ett finskt ord. I de foljande utdragen dr det intervjuaren som ger barnen borjan
pa de finska orden kengdt och musta, men barnen lyckas inte pa egenhand lista ut den
korrekta dndelsen. Detta leder till att barnen anvénder sig av en finsk dndelse for att

forhoppningsvis tréiffa ritt med sin dversittning.
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Exempel 5

[mani] aa jo de va ju de o den dar jackan kommer du ihdg va
den sku vara grén va- va de nanting me vih-

[barn 4] vihroa

[mani] daah o byxorna nanting me pu-

[barn 4] punainen

[mani] ja o skorna va nanting me (0.3) si-
[barn] sininen

[mani] ja du kunde ju allting o va e den da&r knappen som ja
har dar va va den

[barn 4] 6dh (0.06)

[mani] mm

[barn 4] ja minns nog

[mani] du minns nog va- (0.4) va va de (0.3) val-
[barn 4] valkoinen

[mani] Jja hu ser de ut me den dar knappen da svart
[barn 4] mm ruskea

[mani] ja eller mu-

[barn 4] muhera

[mani] mus-—

[barn 4] musta

I detta utdrag fragar intervjuaren barnet om alla de farger som hen kan ndmna pa
finska. I bérjan ser man att intervjuaren hjélper barnet med dversattningen av fargerna
med att sidga den fOrsta stavelsen pd orden: vih-(re-d), pu-(nai-nen), si-(ni-nen) och
val-(koi-nen). Tre av dessa farger har samma andelse, -inen. Detta kan ses som en
underlittande eller forsvarande aspekt. A ena sidan kan det underlitta att kéinna till att
manga farger har samma &dndelse, men svarigheten dr & andra sidan det att dessa
bendmningar kan forvixlas med varandra. Frén exempel 5 ser man &dven att
intervjuaren inte later barnet sjalv ndmna fargerna pa svenska. Det tyder pa att barnet
inte sjdlv har kontrollen, utan végleds av intervjuaren i en ganska stor grad (Svensson,

2009, 5.57).

Barn 4 visar pa svérigheter att Oversitta svart korrekt i slutet av utdraget. Forst

oversitter hen svart till ruskea, som i verkligheten betyder brun. Av denna orsak
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forsoker intervjuaren hjélpa barnet genom att ljuda bdrjan pé ordet musta. Barn 4
astadkommer ordet muhera. Delen -era 1 denna dversittning forekommer i till exempel
finska ordet ahkera, men det finns ingen annan fargbendmning pa finska som slutar pa

detta sitt.

Exempel 6

[mani] ohhoh va du kan berédtta mycke om mina klader o ja hadde
en va va den hidr som ja har pa mig

[barn 5] 66h pipo

[mani] pipo va had ja hédr i mina fotter

[barn 5] ©66h skor

[mani] skor kan du skor pa finska va kan de heta
[barn 5] mm (.) mm (0.3) mm

[mani] ke-

[barn 5] kelonen

[mani] ja o jackan

[barn 5] (0.8) takki

I borjan pa exempel 6 begér intervjuaren barn 5 att berdtta om klddesplagg som dockan
har pa sig. Barn 5 ndmner klddesplagget pipo. Denna 6versittning gor barnet helt pa

egenhand utan att behdva stod fran intervjuaren eller ens den svenska motsvarigheten.

P4 rad 8 hjélper intervjuaren barnet med att 6versitta ordet skor genom att ljuda ke-.
Barn 5 tar denna borjan pé ordet och dstadkommer kelonen, vilket inte finns 1 finska.
Dock har detta nonsensord ett finskt drag, andelsen -nen. Denna dndelse ar vanlig i till
exempel finska efternamn liksom Virtanen eller Korhonen. I vanliga finska ord
forekommer detta 1 till exempel bendmningar pa farger liksom sininen och punainen.
Barn 5 har séledes pa ndgot plan lért sig att &ndelsen -nen forekommer i finska ord och
har av denna orsak mdjligtvis anvént dndelsen 1 detta fall for att hen inte haft

kunskapen om att skor heter kengdt pé finska vid tidpunkten for intervjun.

4.2 Uttal av finska ord hos 5-aringar

Den andra forskningsfragan har som maélséttning att ta reda pd hurdant uttal de tio
barnen dstadkommer under intervjuerna och mdjliga orsaker till att uttalet blir som det
blir pa finska. Detta avsnitt dr indelat 1 kategorier, liksom avsnitt 4.1 ovan. Till dessa

kategorier hor uttal av vokalkombinationer, dubbelvokaler, forlingda konsonantljud
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och utbyte av vokalljud. Uttal dr en helhet som bestar av delar, vilket betyder att de
nedanstdende kategorierna hor ihop pa olika vis. Kategorierna finns for att underlitta
analysen och for att gora resultatredovisningen mer ldsbar och léttare att folja for

l4saren.

4.2.1 Vokalkombinationen ei 1 ordet vihred
Sju av tio barn ndmnde fargen vihred pé finska i intervjuerna. Av dessa sju hade fyra

problem med att uttala vokalkombinationen ed, medan resterande tre har bemaéstrat
uttalet. Det handlar hdr om en vokalkombination och inte en diftong, eftersom diftong
definieras som tvé olika vokaler som efterfoljer varandra i ett ord och hor till samma
stavelse (Loflund, m.fl., s.18). I ordet vihred finns tre stavelser: vih-re-d. De tva olika
vokalerna ed separeras i tva stavelser, vilket gor att den inte dr nadgon diftong. Nedan

presenteras de fyra barnen som visade pa problem med uttalet av ordet vihred.

Exempel 7

[mani] precis na (.) vet du min mamma ha kopt mig de har
kldderna visst e dom fina

[barn 2] jo

[mani] 6h kan du berédtta va de hdr fargerna som ja har pa mina
klader heter pa finska

[barn 2] vihroea

Intervjuaren introducerar &mnet for frigan genom att presentera handdockans fina
klader pa de forsta tva raderna i exempel 7. Fran denna introduktion forflyttar sig
intervjuaren till att rikta uppmarksamheten pé kladernas farg. Barn 2 svarar att ett av
kladesplaggen bér pa fargen gron pa finska. Barn 2 lyckas néstan med uttalet, men ett
extra 6 kommer in fore sjdlva vokalerna ed. Ljudet pa vokalen e drunknar néstan helt

mellan ljuden for ¢ och d.

Exempel 8
[mani] ja o min jacka
[barn 4] gron

[mani] ja tror du att du kan nan av dem pa finska (0.3) ja har
hort att den dar mossan sku va nanting me ke-

[barn 4] keltanen

[mani] aa jo de va ju de o den dar jackan kommer du ihag va
den sku vara grdén va- va de nanting me vih-
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[barn 4] vihroa

Barn 4 uttalar vihred som vihréd 1 exempel 8. Vokalen e finns alltsd inte alls
representerat i uttalet, utan ersitts av o. Uttalet pa ordet viired ar liknande hos barn 2
och 4, men barn 2 dr ndrmare det riktiga uttalet. Att kasta in ett ¢ i ordet ar ett sétt for
dessa barn att underlitta uttalet, eftersom tva efter varandra foljande vokaler ar

vanligare i finskan &n i svenskan.

Exempel 9
[mani] keltainen o va va de- de me Jjackan
[barn 5] 66h (0.11)

[mani] grén e den pd svenska men va va de pa finska va kan de
vara pad finska

[barn 5] 66h (.) uh mm

[mani] hmm

[barn 5] 66h (0.3)

[mani] vih-

[barn 5] 60h vihera

Som framgér av utdraget, har barn 5 kastat om e- och r-ljudet 1 ordet vihred. 1 svenska
sprdket dr det vanligt att vokalerna stir ensamma, atskilda av ett eller flera
konsonantljud. Enligt min tolkning &r det denna paverkan frén det svenska spraket som

varit en bakomliggande faktor som lett till att barn 5 uttalar vihred pa detta sitt.

Exempel 10

[mani] jo just de va bra du kunde ju allting (.) ©66h min mamma
ha kopt mig de hédr kléderna visst e dom fina

[barn 6] mm

[mani] kan du beratta va fadrgerna pd mina klader heter pa
finska

[barn 6] (.) mm keltanen

[mani] jo

[barn 6] punainen sininen (.) vihria

Detta barn har 1 ordet vihired bytt ut e-ljudet till ett i-ljud. Ljuden for e och 7 stir néra
varandra, vilket dr en forklaring till varfor barn 6 blandat mellan dessa ljud. En annan
forklaring kan hittas i1 det finska spraket, i dess variationer som kallas for dialekter.

Det finns en dialektal dndring for vokalkombinationen ed som éndras till id. Detta ér
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en mdjlighet, men jag anser att det dr mer sannolikt att barn 6 blandar samman ljuden
e och i, eftersom de andra barnen som intervjuats uttalar viired med ett e. Det visar att
barnen fitt lara sig ordet pa standardfinska av pedagogerna pa daghemmet. Ingo (2000,
s.13—14) har gjort en jamforelse mellan finskans och svenskans fonem, som visar pad
att e och d 1 svenskan kan bada uttalas pé varierande sitt. Ett d kan uttalas som ett e
och ett e kan uttalas som ett ¢ beroende pa det svenska ordet. Denna forvixling i uttalet
som sker i svenskan hjdlper inte barnen att uttala ordet vihred, eftersom man maste
lyckas uttala e och d som skilda ljud efter varandra. Barnen har 1 sitt uttal inflikat eller
forvaxlat bokstdver 1 ordet 1 sitt uttal for att mojligen underlitta uttalet av ordet.
Dessutom ér det vért att nimna att uttalet for vokalerna i, e och ¢ kan latt forvixlas 1
och med att de alla hor till gruppen framre vokaler i uttalet av bade finska och svenska
(Ingo, 2000, s.13—14). Vokalen i ligger allra frimst, under den finns uttalet for e och
under e finns d 1 de illustrationer som avbildar var i munnen dessa vokaler uttalas hos
manniskan. Det finns alltsd mer avstaind mellan i och ¢ dn mellan e och d. Dessa
faktorer kan vara orsaker till att barn 6 uttalar 7 istillet for e. Att uttala id istéllet for ed

kan vara lattare for en person med svensksprakig bakgrund.

4.2.2 Vokalkombinationen oa i ordet maitoa
Uttal av vokalkombinationen oa har inte visat pa direkta problem. Vokalerna uttalas

av de flesta barnen som oa, men barn 6 och 7 ger tva varianter som ligger nédra varandra

till uttalet och ar mer talsprékliga varianter.

Exempel 11

[mani] Jja ja hadde tallriken tom o de va sa god mat o sa va ja
ocksd jattetdrsti hu sdger man pa finska kan ja fa mjolk

[barn 6] saisinko maitoo

I detta korta utdrag ser man hur barn 6 istillet for att uttala oa 1 ordet forvandlas de tva
olika vokalerna till dubbelvokaler. Tvéa olika vokaler kan 1 finskt talsprak omvandlas
till dubbelvokaler genom att man raderar den sista vokalen och férdubblar den forsta,

liksom barn 6 omvandlat maitoa till formen maitoo.

Exempel 12

[mani] hmm (.) o d& va ja ocksad jattetdrsti hu kan man sidga pa
finska kan ja fa mjolk (0.5) eller kan ja f& vatten

[barn 7] pa& finska

[mani] Jja hu kan man sdga de pa finska
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[barn 7] (0.8) ja ha glomt de
[mani] okej va heter m- 66h mjolk pad finska
[barn 7] maita

Barn 7 har ocksa valt att inte uttala oa, utan forldngt ljudet for o. Uttalet dr 4nda inte
finskt, utan later mer som uttal av ett svenskt d. Det finska ljudet for o och det svenska
ljudet for 4 skiljer sig inte mycket, men man kan hora den svenska brytningen i uttalet

fran barn 7.

4.2.3 Dubbelvokaler 1 finska ord

Fran transkripten och inspelningen blev det klart att en del barn har svérigheter att
uttala ldnga vokalljud, dven kallade for dubbelvokaler. Med dubbelvokal syftar jag pa
tvd likadana vokaler efter varandra som till exempel aa i ordet banaani. Enligt Ingo
(2000, s.21) beror svarigheterna 1 uttalet pa att det kan vara svért att veta hur langvarigt
ett visst ljud i ett visst ord ska vara i finskan. Aven Ullakonoja och Dufva (2017, 5.26)
har lyft fram att det viktigaste man behdver ldra sig om finskt uttal dr variationen i

langa och korta vokal- och konsonantljud.

Exempel 13

[mani] Jja: kanske de va de eller ja: sa& va de vdl o sa va ja
ocksd jattetdrstig hur kan man saga pa finska kan ja f& mjolk

[barn 1] (.) mm (.) oj
[mani] Jja hade druckit all min mjolk fran glase men
[barn 1] kan ja fa mer - nej nej nej alltsd 66h

[mani] va brukar du sdga om du- du dter vid dagis o s& har du
drucki ©66h vatten eller mjolk ur glase o de e slut o du sku
vilja ha mera s& hur kan man sdga de pa finska

[barn 1] hmm (0.6) ohm lisa maitoa

Intervjuaren begir en dversittning frén barn 1 i exempel 13. Oversittningen ir korrekt,
men 1 uttalet av ordet /isdd varar d-ljudet en for kort tid och blir dirmed /lisd istillet.
Fran kontexten och foljande ordet maitoa kan man forstd vad barn 1 menar med sitt
yttrande. Betydelseskillnaden mellan de finska orden /isd och lisdd dr mycket liten.
Oversatt till svenska skulle de vara tilligg och mera, vilka stir varandra ganska nira

till betydelse liksom de finska motsvarigheterna.
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Exempel 14

[mani] s& va de ju du kunde ju den va bra 66h vill du &annu
titta i min ryggsack

[barn 4] mm

[mani] da far du oppna o titta va min mamma ha packat me mig
(0.15) de dar e mina favoritfrukter tror du att du kan beratta
va de heter pd finska kan du kdnna dom deras namn pd finska

[barn 4] ja vet va ja alskar faktiskt mest adpplen o ja kan ata
ett helt apple

[mani] kan du ooh &pplen e sa& goda vet du va de heter pa
finska

[barn 4] (0.9) ja vet dom bara banan heter pa ©66h svenska
[mani] okej

[barn 4] banani

[mani] banaani e de den har gula da

[barn 4] jo

Barn 4 lyckas dversitta banan korrekt, men uttalar inte det l&nga vokalljudet i1 ordet
banaani. Ordet banan pé svenska har ett langt vokalljud vid den andra bokstaven a.
Det ar samtidigt det stélle i ordet dédr betoningen ligger 1 det svenska ordet (Ingo, 2000,
s.22). Av denna orsak dr det intressant att barn 4 inte verfort detta ljud till det finska
uttalet. Skillnaden i uttal mellan banaani och banan ar liten, 1 finska tilldggs endast ett
i pa slutet for att fa ordet att lata mer finskt i och med att ordet banan inte har sitt
ursprung i finska, utan har kommit in i sprdket da man borjat importera frukten till

Finland.

Exempel 15

[mani] ojoijoi du kan ju alla veckodagar bade pa svenska o pa
finska nd kan du olika kroppsdelar pa finska (.) kan du- vet
du va mun e pa finska (.) nd nanting me s- suu

[barn 10] suu

[mani] ja ogon (.) s- sil-
[barn 10] silma

[mani] ooh Oron

[barn 10] k- korva

[mani] oj ©oh hénder

[barn 10] hampat
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[mani] hampaat var e hampaat (0.3) i munnen tander

[barn 10] ja

I detta utdrag finns tva finska ord med dubbelvokal, pa rad 4 ordet suu och pa rad 10
hampaat, som uttalas av barnet som hampat. Barn 10 lyckas alltsa uttala ordet suu
korrekt med dubbelvokalen u, men i ordet hampaat forkortas dubbelvokalen till ett
ensamt a pa slutet. Dessa tvd ord har dock en skillnad, ndmligen den att ordet suu
avslutar med dubbelvokalen, medan ordet hampaat avslutas med den harda
konsonanten ¢. Barn 10 kan uttala dubbelvokaler ifall ordet avslutar med
dubbelvokalen, men om dubbelvokalen finns inuti ordet far hen svérigheter med att

uttala dubbelvokalen.

4.2.4 Vokalutbyte

Vokalerna 1 finska och svenska skiljer sig pd manga vis. I svenskan kan vi till exempel
anvanda bokstaven 4 i ett ord, men nédr det uttalas ska det uttalas som ett e, liksom 1
dang. Som tidigare ndmndes 1 kapitel 2, dr finskan ett fonematiskt sprék, det vill siga
att varje bokstav motsvarar ett ljud (Ingo, 2000, s.8). I foljande exempel har barnen i
sitt finska uttal av ord véxlat olika vokaler med varandra och dstadkommit ett uttal

som ligger ndra men inte &r helt korrekt.

Exempel 16

[mani] n&: okej ©66h kan du sa- vet du va kropps - olika
kroppsdelar heter pa finska

[barn 2] jo vissa
[mani] kan du veta vilka du kan
[barn 2] nad ja kommer int ihdg sa manga

[mani] mm berdtta en kanske eller tva som du kan eller de som
du kommer ihag

[barn 2] 66h nana

I exempel 16 forsoker barn 2 uttala ordet nend pa rad 8, men istéllet for ett e-ljud
kommer det ut ett d-ljud, vilket resulterar i1 ndnd. I denna situation ber intervjuaren
barnet att ndmna de kroppsdelar hen kan pa finska. Barn 2 uppger en osikerhet pé rad
5, att hen inte kommer 1hdg manga. Att uttalet blir ndnd kan bero pé att barn 2 minns
fel eller for att hen dr nervos. En annan orsak ér det redan tidigare nimnda forvéaxlingen
mellan frimre vokalerna e och & (Ingo, 2000, s.13—14). Uttalet ligger dnda néra det

riktiga, och av den orsaken kan man f6rstd vad barnet menar for kroppsdel. Vad som
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ocksa spelar en roll i varfor man forstar vad barn 2 syftar pa r situationen. Intervjuaren
fragar efter kroppsdelar pa finska, vilket gor att man som ldsare eller lyssnare &r

instilld pa att barn 2 till ndst kommer att nimna en kroppsdel.

Exempel 17

[mani] na kan du veta va hadnderna heter pa finska
[barn 6] ohm mm (0.4) hm

[mani] (.) ka-

[barn 6] kelte

[mani] keltainen ooh

[barn 6] na

[mani] n& ja de va ju den da mdéssan ka&a- d- kad-

[barn 6] kedet

Intervjuaren &dr har efter ordet for hdnder, kddet. Barn 6 funderar linge och av denna
orsak hjdlper intervjuaren till med att ljuda boérjan av ordet, men barnet lyckas inte lista
ut slutet av ordet. Pa rad 6 nekar barnet till intervjuarens forslag keltainen. Detta visar
pa att barn 6 forstar att hen blivit missforstddd, och dérfor ger intervjuaren péd rad 7 de
forsta tre bokstdverna 1 ordet kddet, vilket resulterar 1 att barn 6 minns ordet. Uttalet
blir dock inte helt ritt, utan kedet. Barn 6 har allts ersatt ¢ med ett e 1 sitt uttal (Ingo,
2000, s.13—14). Hér &r det ingen frdga om vad barnet menar, da intervjuaren frén

borjan helt klart uttrycker att hen vill veta vad hander heter pé finska.

Exempel 18
[mani] ooh o va heter vatten pa finska
[barn 7] (.) vetti

[mani] ooh va bra maitoa o vesi va bra nu kan ja dem na sen
laga mamman en smorgas ti mig o frdga haluatko kurkkua leivéan
paalle va mena hon me de

Barn 7 ersitter hir bokstaven ¢ med bokstaven i slutet av ordet vettd. Intervjuaren
sdger pa efterfoljande rad ordet vesi. Det &r mer sannolikt att barn 7 forsokt uttala vertd
istdllet for vesi, eftersom man med ordet vettd kan be om mera vatten i sitt glas. Att be
om vatten dr en vanlig situation for barn 7, d4 de pd daghemmet ldrt sig om att be om
saker pa finska. Uttalet verti ar intressant, eftersom det kan anses vara en hybrid av
vettd och vesi. Orsaken till felet 1 uttalet kan vara att barn 7 vixlar mellan de olika

bojningsformerna av vatten pa finska.
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4.2.5 Forlangda konsonantljud déir de inte ska finnas
I det finska spraket dr det inte bara vanligt med dubbelvokaler, utan ocksa med

dubbelkonsonanter. I svenskan har vi ocksa ord vilka stavas med dubbelkonsonanter
som till exempel vatten. Barn 8 och barn 9 har dock i foljande exempel forlangt en
konsonant i finska ord dér det inte ska forekomma néagra dubbelkonsonanter. Dessa
tva ord &r banan och paprika. Skillnaden mellan det svenska och finska uttalet i dessa

ord &r liten men visentlig for att skilja spraken at.

Exempel 19

[mani] mage ooh du e superduktig huhhoh nd kan du sjunga nan
sang pa finska ha ni sjungi nan sang pa finska hir pad dagis
(.) inga sanger pa finska ha du sjungi om imse vimse spindel
pad finska (.) nd ha du sjungi om blinka 1lilla stjdrna dar pa
finska nd ingenting okej (.) hej vill du annu titta i min
ryggsack (0.26) min mamma ha packa me mig mina favoritfrukter
vet du va dom heter pa finska

[barn 8] (0.4) bananni

[mani] Jja e de banan o de later ju nadstan samma mm (0.5) vet
du va de da tva andra sku kunna heta pad finska

Barn 8 uttalar ordet banaani som bananni. Det dr inte endast fragan om ett forldngt
konsonantljud, utan d&ven om att inte forldnga vokalen a. Att barn 8 uttalar tva n kan
ses som en kompensation av att missa uttalet av dubbelvokalen a. Detta betyder att
barn 8 mgjligtvis vet att det finns ett forldngt ljud 1 banaani, men har inte dnnu lyckats
lara sig exakt var eller vilket ljud som ska forldngas. Detta dr exakt den svarighet som
Ingo (2000, s.21) och Ullakonoja och Dufva (2017, s.26) skrivit om. Det &r viktigt i
finskt uttal att ldra sig skilja pd var langa och korta konsonant- och vokalljud ska

komma i ord

Exempel 20

[mani] ooh ja just de de hade ju gurka pa borde saklart va
brukar du satta pa din smorgés

[barn 9] &&h ibland ndr de e goda smbérgasar o vi ha mycke 66h
sd brukar ja lagga smoér ost skinka gurka sallad o paprika

[mani] vau va mycke du far satta pa din broéd

[barn 9] fast i- fast i- fast ibland ha vi bara paprika o
sallad

[mani] ooh de later ocksad jattegott

[barn 9] ti morgonmdl
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[mani] ja precis 66h vet du va dom alla saker heter pa finska
[barn 9] wvilka

[mani] smor

[barn 9] voita

[mani] ost

[barn 9] 66h Jjuusto

[mani] ©6h sallad

[barn 9] (.) nd de vet ja int
[mani] n& ©oh gurka

[barn 9] kurkkua

[mani] paprika

[barn 9] paapprikka

I utdraget framgéar att barn 9 ombeds av intervjuaren att ndmna példgg som barn 9
vanligtvis ldgger pd sitt brod. Barnet berdttar forst pd svenska, vilket leder till att
intervjuaren uppmanar barnet att berétta vad de nimnda palaggen heter pa finska. Barn
9 lyckas bra med Oversittningen och uttalet av de flesta palaggen, men med paprika
uppstar det ett uttal som dr en blandning av finska och svenska. Paprika uttalas pa
svenska med ett forldngt vokalljud pa den forsta vokalen a. Konsonanterna i ordet
uttalas som enkla pa svenska. Det korrekta uttalet av paprika pa finska ér enkel bokstav
for varje bokstav i ordet, det vill sdga finns det inga dubbelvokaler eller
dubbelkonsonanter i ordets uttal. Barn 9 fordubblar bade p och £ i sitt finska uttal av
ordet samt vokalen a. Barn 9 stéter pa precis samma problem som barn 8 i exempel
19, att det blir svarigheter med att skilja pa niar man ska uttala langa och korta ljud pa

finska (Ingo, 2000, s.21; Ullakonoja & Dutfva, 2017, s.26).

4.3 Sammanfattning

Detta avsnitt dr avsett for att kort sammanfatta vad denna undersékning visat.

Undersokningen baserades pé tvad forskningsfrigor.

Med fOrsta forskningsfragan var malet att identifiera de strategier vilka barnen
anvénder sig av for att visa sin forstielse av finska. Av analysen framgick att barnen
anvinde sig av ett flertal olika strategier som jag delat in 1 fyra kategorier: dverséttning

av ordforrad, kontextstdod, dveranvéndning av finska strukturer och transfer mellan
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spraken som jag valt att kalla for nonsensord. Dessa strategier visar pa hur barnen vid

problem i Oversittning eller forstaelse tar sig till en strategi for att 16sa problemet.

Den andra forskningsfrigan tar fasta pa hurdant uttal 5-&ringarna kan astadkomma pa
finska. Intervjuerna bandades in och fran dessa ljudfiler framkom att uttalet hos dessa
tio 5-aringar till en stor del var lyckat pa sd vis att en finsk person kunde forstd vad de
menar. Dessa 5-aringar kan alltsd gora sig forstddda pa finska, men i uttalet kom det
fram olika sorters svarigheter hos alla barn. Barnen ar bara 5 ar gamla och &r i borjan
av att lara sig finska. Av den orsaken skulle det vara absurt att forvinta sig tio barn
som talade perfekt finska da spraket dr deras andrasprak. Dessutom &r deras enda sétt
att lara sig uttal att lyssna pa pedagogerna pa daghemmet. Svarigheterna i det finska
uttalet hos de tio barnen kretsar kring vokalkombinationer, dubbelvokaler, skillnader 1
vokalljud mellan sprdken och nir man ska uttala en dubbelkonsonant. Typen av
svarigheter Overensstimmer védl med tidigare undersokningar som visar att
skillnaderna i fonemen mellan de tvé sprédken och lingden av konsonant- och vokalljud

leder till svarigheter hos en individ som talar finska som sitt andrasprék.
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5 Diskussion

I detta kapitel behandlas resultat och metod i relation till teorier, tidigare forskning och
undersokningens fortgdng. Diskussionerna kring resultat och metod efterfoljs av en
avslutande diskussion dér den aktuella undersokningens betydelse diskuteras och

forslag pé fortsatt forskning ges.

5.1 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen &r indelad i tva avsnitt for att diskutera de tva forskningsfragorna
separat. Forskningsfrdgorna tangerar tva olika aspekter av sprékinlérning. Trots denna

separation bor dessa tvé aspekter ses som delar i helheten som dr sprékinlérning.

5.1.1 Barnens strategier for att visa forstdelse av finska
I resultatkapitlet presenterades fyra strategier: oversittning av ordforrdd, kontextstod,

forfinskning och Overanvidndning. Nedan diskuteras dessa strategier var for sig i

anslutning till tidigare forskning och teorier.

Enligt Abrahamsson och Bergman (2008, s.14) kan man ett sprdk dd man har ett
ordforrad, kdnner till grammatiken och uttalet. Fragan som d& uppstér éar var grénsen
gar for ordforradet? Ordforrddets omfattning varierar mycket fran person till person
beroende pad omgivningen, ldsintresset och utbildningen man skaffar sig (Wise &
Sevcik, 2012, s.512). Riacker 100 ord for att kunna ett sprak? Eller krdvs det mer? I det
material jag analyserat visar det sig att dven ett litet ordforrdd pa ett andrasprék ar
tillrackligt for att man ska kunna séga att barnen kan kommunicera pa finska. Barnen

visade ocksé pa kunskaper 1 uttalet, vilket diskuteras ndrmare senare.

I resultatkapitlet presenterades tre tabeller géllande barnens ordférrad inom tre olika
temaomraden: farger, kroppsdelar och veckodagar. Finska dr ett andrasprék for dessa
tio intervjuade barn, vilket betyder att deras ordforrdd har en mindre omfattning &n det
ordforrad de har 1 sitt modersmaél eller forstasprdk. Wise och Sevcik (2012, s. 511—
512) har ndmnt att 5-aringar har pé sitt modersmal eller forstasprék ett ordforrdd pa
cirka 6000 ord. D4 barnen talar finska som sitt andrasprak kan man ana att ordforradet
1 spriket ligger ganska mycket under 6000, eftersom dessa barn fitt lira sig finska

under en mycket kortare tidsperiod jamfort med deras modersmaél.

Det intressanta géllande barnens ordforrdd och Oversittningen mellan svenska och

finska dr hur det finns en variation i kunskaper. Barnen har fitt vara med om samma
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undervisning i daghemmet, men &nda syns skillnader. Detta dr ett bevis pa att alla barn
ar enskilda unika individer som lér sig 1 olika takt och pé olika sétt. Allt detta gar i
linje med vad Svensson (2009, s.123) har konstaterat, att samma undervisning och
omgivning inte ger lika resultat, eftersom det finns individuella skillnader hos en grupp

barn.

Ordforradet hos dessa barn visar dven pa att de lart sig mycket bara genom att samspela
med smébarnspedagogerna pa daghemmet. Samspel ar en viktig del for sprakinlarning,
eftersom man genom samspel hor hur spraket ska lata och far végledning i sin
sprékinldrning av en mer kunnig person (Svensson, 2009, s.57; Abrahamsson, 2009,

s.13; Ullakonoja & Dufva, 2017, s.22).

Resultaten visade pa en strategi jag valt att nimna kontextstod. Med kontextstod syftar
jag pé att barnet tar stod i1 kontexten, det vill sdga situationen som presenteras av
intervjuaren for att kunna oversitta frdn det ena spraket till det andra. Intervjuaren och
barnen anvénder sig sdledes av kommunikation och samspel for att komma vidare till
en eventuell Oversittning eller ett svar péd intervjuarens frdga. Som tidigare
presenterades, dr samspel mellan individer en viktig del 1 sprikinldrning och lyckad
kommunikation (Svensson, 2009, s,13; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2016, 5.97).
Genom den kommunikation som intervjuaren och barnen anvénder sig av byggs upp
en vardaglig situation som barnen kan identifiera. Handdockans funktion i
kommunikationen med dessa barn &r att fora fram en karaktdr som dr ungefar i1 deras
alder och behdver hjilp med finskan. Detta hjédlper intervjuaren att f4 en annorlunda

kontakt till barnen.

Det var speciellt barn 1 och barn 10 som tog stdd eller fick stod fran situationen genom
dels missforstdnd och intervjuarens initiativ till att beskriva situationen narmare for
barnen. Bada barnen ombads att 6versitta orden lautanen, lasi och lusikka till svenska.
Transkripten visar pé att intervjuaren gav barn 10 mer specifika beskrivningar én for
barn 1. Genom att intervjuaren forklarar ordens betydelse ges barnet en djupare
forstaelse av ordets anvidndning. Det dr exakt s& vi madnniskor tenderar att forklara nya
ord for varandra dd vi uppticker att den andra inte fOrstar ett ord man anvént i sin

kommunikation.

Jag har valt att kalla en av strategierna som barnen anvinder i intervjuerna for

nonsensord. Med detta syftas pd att ett svenskt ord forvandlas till att lata som ett finskt
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ord genom att barnet ldgger till finska dndelser i slutet av det svenska ordet. I
resultatkapitlet presenterades exempel fran intervjuerna med barn 1 och 8. Barn 1
visade pa att hen forstatt att det i ménga fall gar att Oversitta ett svenskt ord till finska
med att tilligga ett -i pa slutet. Barn 8 i sin tur lade till ett -uz pa ordet mdssa, vilket
mojligtvis kommer fran andra klddesplagg med samma dndelse. Har handlar det om
en sorts transfer som barnen gor. Barn 1 och barn 8 har i sina respektive intervjuer
overfort en spraklig form fran finskan till svenskan i ett forsok att gora det svenska
ordet till en finsksprakig motsvarighet. Det som dven dr intressant hér &r att transfer
har skett i riktning fran finska till svenska. D& man ldser om transfer, kan man latt
bygga upp en uppfattning om att transfer skulle bara ga i riktning fran ens modersmal
till andraspréket. Transfer kan i sjdlva verket ske i bada riktningarna (Pietild &

Lintunen, 2014, s.19).

Den sista strategin i resultaten kallas for dveranvindning. Overanvindning handlar om
att anvianda en struktur for mycket (Abrahamsson, 2009, s.112). I resultaten har barn
4 och 5 anvént sig av finska strukturer for att forsoka bygga péd en borjan av ordet som
intervjuaren ger dem som hjélp. Det intressanta i bada fallen &r att barnen gissar sig
fram till nagot resultat nédr de inte vet eller kommer ihdg den riktiga overséttningen.
Gissningarna dr dndé i sddan form att de kunde vara finska ord. Detta visar pa en

forstaelse av strukturer 1 det finska spraket.

Strategierna som barnen anvint sig av ger oss en inblick i vad sprékinlarning i
daghemmet genom sprakberikande undervisning (Hansell, m.fl. 2020) kan
astadkomma och vad som kan ske da man stoter pa problem med oversittning mellan
ett forstasprak och ett andrasprdk. Specifikt visar resultaten den utvecklingsfas dér
barnen befunnit sig i sin sprakutveckling vid tidpunkten for intervjuerna, varen 2019.
All den tid fran och med dess har barnen fortsatt utveckla sitt andrasprak, da
sprékinldrning och -utveckling aldrig tar slut under ett ménniskoliv vare sig det handlar

om ens modersmal eller andrasprik (Piippo & Vaattovaara, 2016, s.205).

5.1.2 Finskt uttal hos 5-aringarna
Sprék bor betraktas som ett system som byggs upp av symboler, sprikljud och regler

(Kuhl, 2011, s.132; Svensson, 2009, s.12). Alla dessa delar dr relevanta och viktiga for
kommunikationen, da sprék &r ett verktyg for kommunikation (Pietild & Lintunen,

2014, s.20; Svensson, 2009, s.11). I denna studie riktades fokus pa omradet spréakljud,
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ocksa kallat for fonem. Dessa fonem dr det som bygger upp talspraket, det vi anvander

for att kommunicera med varandra.

Finska &r ett fonematiskt sprak (Ingo, 2000, s.8). Detta betyder att det kan vara relativt
enkelt att lista ut hur uttalet ska lata frdn ordens skrivna form. En viktig poéng som
Ingo (2000, s.8-9) lyfter fram gédllande finskans fonematiska egenskap &r den, att det
nddvindigtvis inte dr en sak som forenklar inldrningen av finska. Manga sprak i
vérlden &r icke fonematiska, vilket kan forsvara inldrningen av det fonematiska
systemet som det finska spriket baserar sig pa. Barnen i denna studie har alla svenska
som en utgangspunkt, ett sprak som anvinder sig av samma bokstav for att markera
flera olika fonem eller sprakljud (Ingo, 2000, s.8). Denna skillnad i fonemen mellan
finska och svenska &r en orsak till en del av de problem i uttalet som barnen stott pa i

intervjuerna.

Barnen har lirt sig finskt talsprdk genom att stundvis kommunicera péd finska med
smabarnspedagogerna pa daghemmet. Genom detta samspel har barnen lért sig finska
ord och deras betydelse. Enligt Svensson (2009, s.57) lir médnniskan talsprak pé tva
satt: individuellt undersokande och genom vigledning fran andra. Barnen i denna
studie har fatt vigledning fran smabarnspedagogerna, men dven utfort individuellt
undersdkande genom att testa pa att anvdnda orden och det de lirt sig om det finska

spréaket.

De tio barn som intervjuats har visat pa att de kan bli forstadda pa finska. Trots att
barnen kan gora sig forstddda pa finska, visade det sig genom analyserna att det finns
delomraden som barnen har problem med. Till problemomrdden hor

vokalkombinationer, dubbelvokaler, vokalutbyte och forldngda konsonantljud.

Finskan ér ett sprik som anvénder sig av bland annat diftonger, en kombination av tva
olika vokaler som kommer efter varandra (L6flund m.fl., 2010, s.18). Utdver diftonger
finns d&ven kombinationer som utgors av tva olika vokaler, vilka ligger i olika stavelser
1 ordet som till exempel vihred (vih-re-d). I intervjuerna férekom det svarigheter med
att uttala vokalkombinationen i ordet vihred, medan vokalerna i ordet maitoa dndrades

till dubbelvokal med bokstaven o hos tva barn.

I frdga om inflikning och forvéxling forekommer det ett fenomen jag rubricerat
vokalutbyte 1 resultatredovisningen. Kort sagt handlar det om ett utbyte av vokaler i

ett ord. I utdraget fran barn 2 och barn 6 mérks hur e och & byts ut mot varandra i
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finska orden nend och kddet. Liksom jag tidigare ndmnt, &r e och d i1 svenskan sddana
fonem som ofta uttalas likadant i svenskan. I finskan &r det ddremot pa sa vis att en
bokstav motsvarar ett fonem. Utdraget frin barn 7 dr ddremot annorlunda, eftersom
barnet sidger vetti istéllet for ordet vettd. D4 man pa finska ber om vatten anvinder man
formen vertd istéllet for vesi. Det dr orsaken till att jag anser att barnet forsokt sdga
vatten i formen vettd pa finska. Utbytet mellan ¢ och i dr inte helt klar, men en mgjlig
orsak &r att bada vokalerna hor till gruppen som kallas for framre vokaler, vilket syftar

pa hur de bildas i munnen vid uttalet (Ingo, 2000, s.13—14).

De tvé resterande omradena handlar om dubbelvokaler och dubbelkonsonanter. I det
finska spréket édr det vanligt med bade dubbelvokaler och -konsonanter. Problemet for
andrasprékstalare &r att lista ut ndr man ska uttala dubbelt och nar man ska uttala enkelt
(Ullakonoja & Dufva, 2017, s.26). I resultaten uttalades dubbelvokaler som enkla och

enkla konsonanter forvandlades till dubbelkonsonanter.

Dessa resultat dr en indikation pa att barnen dnnu har mycket de kan utveckla 1 sin
muntliga produktion pa finska. Hos en del hordes svensk brytning nér de talade finska,
vilket betyder att de dnnu &r 1 behov av omgivningens input for att sedan kunna

producera ljuden sjélva (Ahrahamsson, 2009, s.13; Ullakonoja & Dufva, 2017, s.22).

Frégan dr om den sprikberikade undervisningen (Hansell, m.fl., 2020) som dessa barn
fatt 1 daghemmet kommer att ha en betydelse for deras inldrning i finska i skolan?
Enligt det jag last och undersokt &r svaret ja. Det finns mycket stod for detta, det talas
om en “kritisk period” som markerar en tidsperiod dir det &r léttare att ldra sig ett
andrasprak (Abrahamsson & Hyltenstam, 2013, s.228-229). Egentligen ar denna
period sddan dér barnen har béttre mojligheter att 14ra sig uttalet i ett andrasprak, som
enligt Piippo och Vaattovaara (2016, s.238) infaller fore 6 ars alder. Av det jag
analyserat kan jag konstatera att det i alla fall hos dessa 5-&ringar &r s att de lirt sig
ett gott finskt uttal. Dessutom behdvs de muntliga kunskaperna i ett sprak for att uppna
maélet for kommunikativ kompetens (Tergujeff & Kautonen, 2017, s.17). Detta mal &r
nigonting som pdpekas och lyfts fram 1 ldroplanen for smaébarnspedagogik
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s.25). De muntliga kunskaperna i finska &r inte bara
viktiga for skolan, utan kanske dnnu viktigare for det vardagliga livet i Finland. Dessa
barn har fatt en tidig start i sin sprékinldrning och -utveckling som kommer att fortsétta

livet ut (Piippo & Vaattovaara, 2016, s.205).
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5.2 Metoddiskussion

Studien baserade sig pa forskningsansatsen hermeneutik, vilket motiverades genom att
syftet for studien krdver ett tolkande perspektiv vid bearbetning av materialet.
Tolkning, forstaelse och formedling ar de tre centrala begreppen som hermeneutisk
forskning gér ut pa enligt Westlund (2019, s.72). Jag valde att anvinda mig av ett
fardigt insamlat muntligt material. Traditionellt har hermeneutiken tillimpats pa
textmaterial, men Alvesson och Skdldberg (2017, s.134, 136) har konstaterat att man
senare borjat tillimpa forskningsansatsen pa muntligt material. En annan motiverande
faktor till varfor jag anvant mig av hermeneutik som forskningsansats ar for att den
hermeneutiska spiralen ger mdjlighet till att g& fran del till helhet och helhet till del
(Alvesson & Skoldberg, 2017, s.134—135; Westlund, 2019, s.81). Del och helhet ar
vad sprék gar ut pa, vi har en helhet vi kallar for sprék som byggs upp av delar som till

exempel bokstiver, fonem, dndelser och strukturer.

Som analysmetoder anvindes en kombination av kvalitativ analys och
performansanalys. Studiens material bestar av tio intervjuer, vilket inte ar tillrackligt
mycket data for att stélla upp en kvantitativ undersokning. Dessutom &r hermeneutik
en forskningsansats som passar ihop med kvalitativa analysmetoder, dd malséattningen

ar att tolka och forsta.

Jag anvdnde mig av tva kvalitativa analysmetoder for att de kompletterar varandra.
Kvalitativ analys gar ut pa att systematiskt undersoka data (Fejes & Thornberg, 2019,
s.35), men jag ansag att det var lite for fritt och 16st. Jag behdvde en annan analysmetod
med lite striktare riktlinjer och anvisningar. Materialets typ, muntliga intervjuer,
gjorde att jag styrdes in pd en analysmetod som kallas for performansanalys.
Performansanalysen soker efter helheten genom att analysera delar i fem steg i
materialet (Abrahamsson & Bergman, 2008, s.35). Dock stotte jag pa svarigheter med
att hitta [amplig litteratur som kunde beskriva vad performansanalys gar ut pd. Genom
hjdlp hittades en endaste referens som beskrev performansanalysens steg och
tillimpning. Detta har fOrstds konsekvenser for hur analysmetoden anvéndes och

beskrevs 1 studien.

Att jag inte sjidlv samlat in materialet jag analyserat har sina for- och nackdelar. En
fordel dr att jag under analyserna haft mer avstand till de enskilda barnen vilket betyder

att allt jag vet om barnen kommer fran intervjumaterialet och den information jag fétt
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via de personer som arbetar inom projektet. I kvalitativ undersdkning har forskaren en
subjektiv roll, en sorts ndrhet till det undersokta fenomenet (Fejes & Thornberg, 2019,
s.20). Med nérhet kommer dock nackdelar, eftersom det kan paverka tolkningen pé ett
negativt sétt. Avstandet till barnen kan dven ses som en nackdel. D4 man sjilv
intervjuar har man tillgang till att &ven analysera kroppssprak och andra faktorer man
endast kan fa tillgdng till i intervjusituationen. Dock ligger studiens fokus pé barnens

sprakliga kunskaper, vilket jag kunnat analysera via ljudfilerna.

Det finns flera etiska aspekter att ta fasta pa i denna studie. Materialet ar fran ett
projekt, vilket betyder att jag skrivit under ett avtal om hur jag ska etiskt hantera det
material jag fatt tillgdng till. Enligt Bell och Waters (2016, s.60) ér avtal viktiga
speciellt for de personer och institutioner som medverkar. Jag har utgatt frén att halla
en stor del av aspekterna anonyma, liksom barnens namn, orten dir daghemmet
befinner sig 1 och namnet pa den person som utfort intervjuerna. Anonymitet betyder
att man inte ndmner personer eller anstalter vid deras riktiga namn (Bell & Waters,

2016, 5.64).

Studiens tillforlitlighet och trovéirdighet dr nira forknippade med forskaren i en
kvalitativ studie. Syftet som studien baserar sig pa krdver analysmetoder som ledde till
att jag var tvungen att anvidnda mig sjalv som verktyg for tolkningen. (Fejes &
Thornberg, 2019, s.37.) Eftersom jag ar en unik individ och for att materialet ar unikt
bor studiens resultat betraktas som unika. Fejes och Thornberg (2019, s.37) har
papekat att kvalitativa studier ar unika, vilket leder till unika resultat. Bland allt det

unika maste jag fundera om studien ar trovardig och tillforlitlig?

I metodkapitlet ndmndes att tillforlitlighet méts genom huruvida en annan person kan
under en annan tidpunkt med samma undersokningsmetoder komma fram till samma
resultat eller inte (Bell & Waters, 2016, s.133). Svaret dr nej. Nej for att ingen annan
person &r exakt lika mig och kan ha annorlunda forforstaelse, vilka bada har betydelse
for hur man analyserar och tolkar det man stoter pd i materialet. Dessutom é&r det sé att
de 5-dringar som deltog 1 intervjuerna har troligtvis utvecklats vidare i sina sprakliga
kunskaper 1 finska, da materialet samlades in r 2019. Att undersdka en annan grupp
5-aringar leder nddvéndigtvis inte heller till exakt samma resultat, &ven om likheter

kan forekomma.
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Trovérdighet for en studie baserar sig pa hur bra studiens resultat lyckas besvara
forskningsfragorna (Bell & Waters, 2016, s.134; Justesen & Mik-Meyer, 2011, s.33).
I min studie ville jag fa svar pd tva forskningsfrdgor, vilka strategier 5-aringar
anvénder sig av for att visa sin forstaelse av finska och hurdant uttal 5-aringarna kan
astadkomma pa finska. Enligt de resultat jag fatt anser jag att studien har uppnatt hog
trovardighet. Analyserna pd materialet har lett till att jag har kunnat besvara bada
forskningsfragorna pa ett tillfredsstdllande sitt. Detta betyder att denna studie har 14g
tillforlitlighet, men hog trovérdighet.

5.3 Avslutande diskussion

Finska i daghemmet ar ett relativt nytt fenomen pé flera stéllen i Svenskfinland. Som
jag ndmnde 1 inledningen, har vi 1 Finland frdn 4r 2020 bestdmt att svensksprakiga
elever borjar ldra sig finska redan 1 arskurs 1 istdllet for att vénta tills arskurs 3.
Eftersom finskundervisning i daghem och grundskolans borjan dr nagot nytt vi borjat
med, finns det mycket forskning som bor goras for att vi ska kunna lédra oss och for att

utveckla undervisningen i1 framtiden.

Forflyttningen fran daghemmets finskundervisning till skolans finskundervisning ar
ett tema dir vi kommer att behdva mer forskning. Barn som 1 daghemmet fatt ldra sig
finska har helt annorlunda startpunkt dn barn som inte haft samma mojlighet. Resultat
fran en sddan forskning vore viktig for larare i smabarnspedagogik, klasslarare och

amnesldrare 1 finska.

Ett annat omrade dar mer forskning behovs i framtiden, dr da dessa ettor véxt upp och
gar 1 de hogre arskurserna i grundskolan for att se om det faktiskt skett en fordndring
genom den tidigarelagda finskundervisningen i bade daghem och grundskolans ldgsta
arskurser. Dessa resultat kunde ge oss bevis for att antingen forstérka eller neka citatet

older is faster, but younger is better” (Pietild, 2014, s.58).
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Bilaga 1

Manus for barnintervjuer med handdockan

Dockan:

Hej, jag heter Mani och jag dr 4 4r gammal. Vad heter du?

Du har ett fint namn! Hur gammal &r du?

Oy, du ér lite dldre 4n vad jag ar!
Du har ett jéttefint daghem! Vad tycker du bast om pa ditt daghem?

Det later jatteroligt! Jag horde att dagistanterna pratar ocksa lite finska med
er, visst?

Forstar du dem dé de pratar finska?

Wau, hur kédnns det att lira sig nya sprak?

Har du lért dig nagot finska?

Kan du som redan kan finska hjélpa mig lite... Jag har just flyttat och jag har
fatt nya kompisar som talar finska. Men jag forstar inte alltid vad de sidger. En
dag var jag hemma hos min kompis och vi spelade ett spel. D& sa min kompis
"Sinun vuoro.” Vad menade kompisen med det? (F)

Aha! Efter att vi hade spelat fardigt blev det matdags. Jag fick ocksa dta men
jag forstod inte allt de sade. Kompisens mamma fragade mig si hér "Otatko
lisdid ruokaa?” Vad menade hon men det? (F)

Okej! Jag var ocksd jattetorstig. Hur sdger man pd finska “kan jag fa mjolk?”
(P)

Sedan lagade mamman en smorgas till mig och fragade "Haluatko kurkkua
leivdn pddlle?” Vad menade hon med det? (F)

Ja, just det. Vad brukar du sitta pa din smorgds? Vet du vad dom heter pa
finska? (enligt barnets svar) (P). Oj, nu vet jag vad alla olika gronsaker och
paldgg heter pé finska.
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Efter att vi hade itit fardigt tror jag att hon pratade ndgonting om lautanen,
lasi och lusikka. Vad heter dom pa svenska? (P) Ja just det! Och s& sa hon
ocksa Voitte viedd lautaset pois.” Vad menade hon med det? (F)

Ja, just det.

Efter maten ville vi ga ut och leka. Pappan tittade ut genom fonstret och sa
"Ulkona sataa lunta ja on pilvistd.” Vad sa pappan om vidret? (F) Jaa, s var
ju véadret faktiskt d&! (P)

Innan vi borjade klé pa ytterkldderna behdvde jag ga till vessan. Dé jag kom
ut fradgade pappan “muistitko vetdd vessan ja pestd ja kuivata kéidet?” Vad
menade han med det? (F)

Ja, men vad bra att jag hade gjort det!

Pappan sa ocksd “nyt on sinun vuoro mennd pukemaan”. Vad menade han
med det? (F)

Ja, just det!

D4 vi var i tamburen kom mamman och frdgade mig "Mitkd vaatteet sind
laitat pddlle?” Jag skulle kla pa mig min jacka, mossa och skor. Vad heter de
pa finska? (P)

Okej! Nu kan jag dem!

Min mamma har képt dom hér kldderna till mig! Visst dr dom fina! Kan du
beritta vad fargerna pd mina klider heter pa finska?

Vad dr din favoritfarg? Oj, jag tycker ocksd om xx. Vad heter fargen pé
finska?

Vad heter alla mina kldder pé finska da? (mdssa, jacka, byxor och skor)
Kan du rékna pé finska hur ménga fickor det finns pa min jacka?

Och hur méanga knappar har jag? (P)

Oh-hoh, vad du kunde berdtta mycket om mina fina kléder pa finska!

Wau, du kan nog redan jittemycket finska! Vad annat har du lart dig pa
finska?

Kan du veckodagarna pa finska?
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- Kan du ocksa sidga vad de olika kroppsdelarna heter? (P) (huvud, hander och
fotter)
- 0jojoj, vad du kan!

- Kan du ocksa sjunga nagon sdng pd finska? Vad sjunger man om i sangen? (P
och F)

o Om barnet inte kommer péa nidgon sang kunde handdockan fraga om
barnet har hort singen som gar sa har “tuiki, tuiki, tihténen..” Dockan
kunde be barnet att sjunga sangen med dockan och efter séngen kunde
dockan frdga vad man sjunger om i sangen..

- Hej! Vill du dnnu titta 1 min ryggsack? Mamma packade med mina
favoritfrukter! Vet du vad dom heter pa finska?

- Vill du dela dem med mig?

- Kiitos, visst dr det sd man sidger?

- Det var sa roligt att fa prata med dig! Och du ldrde mig manga fina ord pa
finska som jag kan anvinda med mina kompisar! Tack ska du ha! Nu méste
jag fara hem! Hej da!

Efter intervijun med dockan kunde forskaren fortsitta med nagra fragor:

Forskaren: Oj vad du kunde hjélpa (dockan) mycket med finskan! Nu kan han sidkert
forsta béattre vad kompisen och kompisens fordldrar sdger pa finska.

- Vad tycker du om att dagistanterna anviander finska har pa dagiset?
- Pratar du finska ndgon annanstans dn hir pa dagiset? Med vem?

Kan du andra sprik 4n svenska och finska? Var har du lart dig det?
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Bilaga 2
Transkriptionsnyckel

Font Courier New

Inga punkter/stora bokstaver etc.

(.) a pause less than 0.2 seconds
(0.5) a pause indicated in tenths of seconds

| indicates the beginning of an overlap/overlapping

talk
prolongation/stretching of the prior sound
1 rising intonation
! falling intonation
text- cut-off or self-interrupted talk
>text< faster talk than normal
<text> slower talk than normal
°text® markedly quiet talk
((text)) non-verbal/embodied activity
(text) likely hearing of talk
(xxx) inaudible

[name] anonymized



