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kulturell ~mangfald, sprikmedvetet identitetsskapande, spridklig —milj6  och
modersmalsinriktad larokurs i finska. Resultaten visade dven att det inte forekommer
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1 Inledning

Denna avhandling behandlar finsk-svensk tvasprakighet i svensksprakiga grundskolor i Finland
med fokus pa nationella och lokala policyer. Avhandlingens syfte &r att analysera pd vilket sétt
tvasprékighet gestaltas i det nationella styrdokumentet, Grunderna for laroplanen for den
grundlidggande utbildningen 2014 (hddanefter Glgu 2014) och hur olika tvasprakiga kommuner
tolkat och utvecklat tvasprakighet utgdende fran det som stér i den nationella ldroplanen i sina
lokala ldroplaner. Mélet &r att fa en uppfattning om hur olika kommuner valt att tolka och
gestalta tvasprakighet 1 sina lokala ldroplaner och se om det finns skillnader eller likheter i
kommunernas sétt att gestalta tvésprakighet 1 laroplanerna samt om det forekommer nagra

regionala skillnader.

I detta inledande kapitel ges en bakgrund till &mnet och problemstéllningen presenteras.
Dessutom forklaras det varfor jag valt att forska 1 just detta &mne. Sedan beskrivs avhandlingens
syfte och forskningsfrdgor. Efter det forklaras avhandlingens centrala begrepp och

avgransningar. Till sist beskrivs avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund och problemstillning

I dag stdr den svensksprakiga skolan infér manga utmaningar. Kommunsammanslagningar och
bristen pa elever i de svensksprakiga skolorna har gjort att manga skolor stingts. Aven om de
svensksprakiga skolorna 1 bdrjan inréttats for den svensksprakiga befolkningen har
befolkningen i Finland i dag forandrats, vilket gjort att en stor del av befolkningen kommer fran
en annan spraklig bakgrund 4n tidigare. Bland annat detta har bidragit till att antalet elever fran
tvasprakiga, speciellt finsk-svensk tvasprakiga, hem har okat i de svensksprakiga skolorna i

Finland. (Gripenberg, 2001, s. 13.)

Utbildningsstyrelsens enkdtundersékning frdn 2013 visade en hdg andel av finsk-svensk
tvasprakiga elever i arskurs 1-6 i1 de svensksprékiga skolorna i Finland. Undersdkningens
resultat visade dock stora regionala skillnader 1 antalet tvasprékiga elever 1 skolorna.
Sprékoarna och sprikklackarna bestod till 62 procent av tvasprakiga elever. Med sprakdarna
och sprakklackarna avses de omraden med svensksprakiga skolor i helfinska miljéer. I Nyland
var andelen nist hogst: 51 procent. Aven i Osterbotten var andelen tvasprakiga elever i de
svensksprdkiga skolorna 23 procent. Resultaten géllande hela Svenskfinland visade att 51

procent av eleverna kom fran svensksprékiga hem, 40 procent frén tvasprakiga hem, 4 procent
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fran finsksprékiga hem och 5 procent av eleverna hade en annan spriklig bakgrund. Under de
senaste 20 aren har andelen tvasprékiga elever i de svensksprékiga skolorna dkat mycket och

det ar en siffra som fortfarande fortsitter 6ka. (Hyvonen & Westerholm, 2016, s. 16—19.)

Okningen av de tvasprakiga eleverna har gjort att den svensksprakiga skolan star framfor en ny
utmaning. En av skolans uppgifter ar att lara och utveckla alla elevers skolsprak. I och med att
tvasprakiga elever har véldigt varierande kunskaper i1 svenska blir det da skolans uppgift att lira
dessa elever, speciellt de med svagare skolsprak, svenska. Skolan har som uppgift att bade
stodja eleverna att utveckla ett starkt skolsprdk och samtidigt stodja de tva- och flersprikiga
elevernas sprakliga identitet. (Westerholm & Oker-Blom, 2016, s. 7.) Okningen av de
tvasprékiga eleverna gor ocksé att de svensksprakiga skolornas klassrum blivit mer heterogena
jamfort med vad de tidigare var. Aven om tva- och flersprakighet kan ses som en rikedom har
det gjort att skolorna fétt en ny pedagogisk och didaktisk utmaning. Undervisningen ska kunna
beakta, stddja och dessutom utmana alla elever, bdde de som redan har ett starkt skolsprak och
de som har ett svagare skolsprik. (Lagesoversikt over den svensksprakiga utbildningen, 2018.)
I de svensksprikiga skolorna &r finska A-1-sprak. Elever som har finska som ett av sina
hemsprak erbjuds modersmaélsinriktad finska dir de far utveckla sina kunskaper i det finska
spréket och lédra sig om den finska kulturen. Elever som inte har finska som ett av sina hemsprak
laser istéllet nyborjarfinska. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 125, 205; Nummela, 2016, s. 95.)
Enligt Nummela (2016, s. 95) riacker inte den modersmaélsinriktade finskan till, séisom den nu

ar upplagd, for att uppfylla de tvasprakiga elevernas alla behov.

Hur tvasprakighet och da ocksa tvasprékiga elever beaktas i de svensksprakiga skolorna i
Finland beror mycket pa hurdant pedagogiskt ledarskap och handlande som utdvas pé
kommunal niva. Det beror pa hurdana lokala policyer kommunerna viljer att tillimpa och vilka
mél som #r viktiga for kommunerna. Aven om den statliga nivén till en del styr kommunernas
utbildning genom bland annat olika fOrordningar och den nationella ldroplanen har
kommunerna 1 Finland i dag en vildigt stor sjdlvbestimmanderétt. Mer och mer uppgifter har
overforts frédn den statliga nivén till den kommunala nivan. Vad géller utbildning ar det den
lokala utbildningsanordnaren i kommunen som ansvarar for ordnandet och utvecklandet av den
egna kommunens utbildning. Dessutom gor varje kommun upp en egen lokal ldroplan som
beaktar de nationella policyernas riktlinjer och méil. Den lokala ldroplanen dr ocksa

skriddarsydd for den egna kommunens behov och mal. Bdde den nationella laroplanen och de
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lokala ldroplanerna fungerar som styrdokument for den pedagogiska verksamheten. (Kofod,

Johansson, Merok Paulsen & Risku, 2016, s. 233, 246; Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 9—12.

Under de senaste aren har det ocksa pagétt en livlig debatt om de tvé nationalsprékens stéllning
i Finland speciellt angdende utbildningen, bade om tvasprakiga elever, ensprakiga skolor och
om mdjligheten till tvasprakiga skolor (Sundman, 2013, s. 47). Sasom situationen ser ut i dag
stoder Finlands spraklagstiftning jimlik behandling av béada nationalspraken. Angéende
utbildning betyder detta att alla har réttigheten att ga i skola pa antingen svenska eller finska,
anda fran daghemmet till universitetsstudier. Enligt lagen ska man i skolan ocksa studera det
andra nationalspraket. I de finsksprékiga skolorna, det vill sdga hos de som studerar pa
majoritetsspraket, har det uppkommit motstdnd mot att studera det andra nationalspraket,
svenska. (Tainio & Harju-Luukkainen, 2013, s. 7.) Tainio och Harju- Luukkainen (2013, s. 7-
8) konstaterar att PISA-undersdkningar visat att elevernas skolresultat i de svensksprakiga
skolorna forsvagats. En stor del av de forsvagade resultaten beror pa det okade antalet
tvasprékiga elever och att man i det existerande skolsystemet inte beaktar detta tillrickligt bra.
Bland annat dessa faktorer har gjort att idén om att grunda tvasprakiga skolor i Finland har
framkommit starkt i den existerande diskussionen och debatten. Tanken med den tvésprakiga
skolan enligt Tainio och Harju-Luukkainen &r att alla elever, bade finsksprakiga,
svensksprakiga och tvdsprakiga skulle studera och fa undervisning jamlikt pé bade svenska och

finska.

I och med att jag sjdlv &r tvdsprikig &r jag i denna avhandling intresserad av att se pa hur
tvasprakighet och dd ocksa tvdsprikiga elever gestaltas i den nationella ldroplanen och sedan
ocksé 1 olika tvasprakiga kommuners laroplaner. P4 vilket sitt har olika tvasprakiga kommuner
valt att tolka och utveckla tvasprakighet utgaende fran det som star i den nationella ldroplanen
1 sina egna lokala ldroplaner? Vad har kommunerna valt att betona och utveckla eller har de

over huvudtaget utvecklat tvisprakighet vidare 1 de lokala ldroplanerna?

1.2 Syfte och forskningsfragor

Avhandlingens syfte dr att analysera pa vilket sitt tvasprakighet gestaltas i styrdokumentet Glgu
2014 och hur olika tvdsprakiga kommuner tolkat och gestaltat tvasprékighet i sina lokala
laroplaner utgdende fran det som star 1 Glgu 2014. Maélet dr att fa en uppfattning om hur olika

kommuner valt att tolka och gestalta tvisprakighet 1 sina lokala ldaroplaner och se om det finns
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skillnader eller likheter i kommunernas tolkningar och gestaltningar samt om det férekommer

regionala skillnader.
Foljande forskningsfragor stills:

1. Pa vilket sétt gestaltas tvasprakighet i Grunderna for laroplanen for den grundldggande
utbildningen 2014?
2. Hurdana skillnader och likheter finns det mellan tolkningarna och gestaltningarna av

tvasprakighet i de lokala laroplanerna?

I den andra forskningsfragan anvinds ordet tolkning pa grund av att denna avhandling grundar
sig pa antagandet om att den nationella ldroplanen fungerar som ett ramverk for kommunerna

vilken de kan tolka och utveckla sé de passar de lokala kontexterna, malen och prioriteringarna.

1.3 Centrala begrepp och avgransningar

1.3.1 Tvasprakighet

Det finns olika definitioner pa begreppet tvdsprakighet. Ofta anviands ocksd begreppet
flersprakighet 1 samma syfte som tvdsprdkighet (Nationalencyklopedin, u.d). Ett sitt att
definiera tvdsprakighet dr dela upp det i tre olika kategorier: ursprung, kompetens och funktion.
Dessa kategorier formar tillsammans en bild av vad tvasprakighet egentligen dr. (Gripenberg,
2001, s. 22.) Enligt kategorin ursprung ar individen tvasprakig om hen vaxt upp med tva sprak,
anser sig tvasprakig och att hen tillhor bada sprakgrupperna. Dessutom ska individen ocksé
vara accepterad av bada sprakgrupperna. Enligt kategorin funktion innebér anvindning av tva
olika sprék att en individ ar tvasprakig. Tvasprakighet som kompetens betyder att individen har

fardighet 1 tva sprak. (Tandefelt, 2015, s. 223-224; Skutnabb-Kangas, 1981, s. 27-36.)

I denna avhandling ar begreppet tvdsprdkighet avgrinsat och syftar endast pd finsk-svensk
tvasprakighet. Avhandlingen kommer inte att ta upp tvasprdkighetsproblematiken inom
utbildning 1 Finland géllande elever med invandrarbakgrund. Men eftersom begreppet
flersprdkighet ofta anvéinds for att beskriva samma som tvdsprakighet kommer ocksa den del
av texten som beror flersprakighet att tas med i analysen om den tolkas att ocksad berora

tvasprakiga elever.
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1.3.2 Nationella och lokala policyer

En policy dar grundprinciper for en organisations handlande for att styra beslut och uppna
onskade mal. Policyer kan vara olika officiella lagar, riktlinjer och dokument, men ocksé
underforstadda uppfattningar och praktiska tillimpningar. (Bergroth & Palviainen, 2016, s.13—
14; Nationalencyklopedin, u.&) Inom utbildning fungerar den nationella l&roplanen som en slags
policy som ger riktlinjer for kommunerna nér de utarbetar sina lokala policyer, de kommunala

laroplanerna.

Avhandlingen har fokus pé det nationella styrdokumentet, Glgu 2014 och pa olika kommunala
laroplaner. Dessa policyer kommer ocksa att betraktas som sprikpolicyer eftersom

avhandlingens tema &r tvdsprakighet.

1.4 Avhandlingens disposition

I detta inledande kapitel har avhandlingens bakgrund och problemstillning presenterats samt
har avhandlingens syfte och forskningsfragor faststillts. Aven de centrala begreppen och deras

avgransningar har diskuterats.

Efter det inledande kapitlet foljer teorikapitlen, kapitel tvd och tre. Forsta teorikapitlet:
Pedagogiskt ledarskap, utbildning och policyer, behandlar pedagogiskt ledarskap inom det
finldndska utbildningssystemet, laroplanen och olika ldroplansdefinitioner. Dessutom tas
laroplanen och laroplansarbete i Finland upp. Till sist behandlas ocksa sprékpolicyer och deras
betydelse i nationella och kommunala styrdokument. Andra teorikapitlet: Tvasprakighet,
sprakpolicyer och praktiska 16sningsmodeller, handlar i sin tur om tvasprékighet, den
svensksprakiga skolan i Finland, sprdkpolicyer inom Finlands utbildningsvésende och praktiska

16sningsmodeller 1 form av olika skolmodeller och tvdsprakig undervisning.

Kapitel fyra dr metodkapitlet dér val av metod, forskningsansatsen, val av analysmaterial,
undersokningens genomforande, databearbetning och kvalitativ analys diskuteras. Tills sist

behandlas dven forskningens reliabilitet, validitet, generalisering och etiska aspekter.

I kapitel fem redogors studiens resultat. Forskningsfragorna redovisas skilt for sig. Resultaten
presenteras under de olika huvudkategorierna som skapades 1 analysprocessen. I redovisningen

anvénds autentiska citat frin de analyserade dokumenten for att stodja resultaten.
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I kapitel sex diskuteras studiens resultat i relation till teorin. Resultatdiskussionen ar uppdelad
enligt forskningsfrdgorna och en sammanfattande diskussion som diskuterar bada

forskningsfragornas resultat tillsammans.

Kapitel sju dr det avslutande kapitlet som innehéller en kort sammanfattade diskussion om
studien och dess resultat. Dessutom diskuteras metoden och forslag till fortsatt forskning fors

fram.
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2 Pedagogiskt ledarskap, utbildning och policyer

I detta kapitel behandlas Finlands utbildningssystem i samband med dess ledarskap. Dessutom
kommer ldroplanen och laroplansteorier att diskuteras och vidare kommer laroplanen i Finland,
dess skapande pa bade nationell och kommunal niva att tas upp. Till sist diskuteras &ven

sprakpolicyer och deras betydelse i nationella och lokala styrdokument.

2.1 Utbildningssystem och ledarskap

Sasom resten av de nordiska landerna har Finland ett utbildningssystem med ett ramverk som
ser ut pa foljande vis. Forst kommer den nationella nivin med regeringen,
Utbildningsministeriet och olika ndmnder och styrelser. Dessa anknyts till den kommunala
nivan, som bestar av bland annat kommunens fortroendevalda, skolnimnden och den
professionella administrationen, allt fran bildningsdirektdren till skolnivan. Dessa aktorer pé
den kommunala nivadn &r en del av det nationella demokratiska samhéllet. Tillsammans
samarbetar, forhandlar och dverenskommer samhéllets ledare och de professionella inom
administrationen om ménga uppgifter som relaterar till landets utbildningssystem. Ibland
diskuterar de sig samman och ibland uppstar oenighet. Detta gors for att fa utbildningssystemet
att fungera till gagn for nationen. De olika parterna, bdde pd nationell och kommunal nivé,
maste hitta sitt att kombinera de demokratiska forvéntningarna med administrativ effektivitet,
i linje med de nationella politiska och finansiella ramverken och mélséttningarna, samtidigt som
elevernas och forildrarnas behov uppmérksammas. (Moos, Johansson, Merok Paulsen, Strand

& Risku, 2016, s. 178.)

Ett lands politiska kultur har en stor inverkan pa hur dess skolsystem ser ut och hur den &r
organiserad. Kulturella normer, traditioner och vérderingar genomsyrar hur saker och ting
utfors och paverkar darfor ocksé pa hur styrskicket for landets skolsystem &r upplagt. Dessutom
paverkas skolsystemet ocksa av globaliseringen. (Kofod, Johansson, Merok Paulsen & Risku,

2016, s. 233-234.)

Finland har linge karaktiriserats av méngfald i form av manga smd kommuner. Eftersom det
inte bara finns ett sitt att leda, styra och organisera en kommun, har normen 1 Finland blivit att
kommunerna gjort egna losningar. Darfor forekommer det mycket variation 1 de olika
kommunala och skolbaserade 16sningarna mellan de olika kommunerna. (Kofod, Johansson,

Merok Paulsen & Risku, 2016, s. 241-242.)
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Organiseringen av ett lands utbildningsystem dger rum pd bade nationell, kommunal och
institutionell niva. Detta gor att de praktiska resultaten och 16sningarna varierar fran land till
land, men ocksa fran kommun till kommun inom samma land. (Kofod, Johansson, Merok

Paulsen & Risku, 2016, s. 234.)

Sedan 1990-talet har en stor del av statens uppgifter decentraliserats till kommunerna i Finland,
vilket lett till att manga av de stora besluten i dag fattas av kommunen och inte av staten. Detta
betyder att kommunerna i Finland har bdde en skyldighet och en rittighet att genomfGra
lagstadgade uppgifter i kommunen. I och med den kommunala sjidlvbestimmanderétten beror
sdttet man véljer att utfora dessa uppgifter i kommunen pa den lokala kontexten och vad som
anses vara bast for den egna kommunen. (Kofod, Johansson, Merok Paulsen & Risku, 2016, s.
233, 246.) I Finland ar det dock den nationella nivén som bildar ett ramverk for kommunerna
som de kan fungera autonomt i. Detta gor att man inom kommunen anser att de lokala
beslutsprocesserna ér viktigare dn de statliga. Decentraliseringen av de olika uppgifterna till
kommunal niva har gjort att det finska systemet i dag dr uppbyggt pa ett sddant sitt att det inte
ar latt for staten att forbigd den kommunala nivan och bestimma 6ver kommunens skolor.
(Merok Paulsen, Nihlfors, Brinkkjaer & Risku, 2016, s. 213.) Enligt Ryynénen (refererad i
Kofod, Johansson, Merok Paulsen & Risku, 2016, s. 246) foljer Finland en si kallad
demokratisk individualism, som baserar sig pa antagandet att lokala beslut dr det mest effektiva

och demokratiska séttet att organisera ett samhalle.

2.2 Ledarskap och policyskapande som ett flernivifenomen

Uljens (2015b, s. 289-290) delar in det pedagogiska ledarskapet och handlandet i fem olika

nivéer. Detta illustreras i figur 1.
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1¢t order Educational Leadership
Classroom/teachers “teachers leading students’ studying (learning)”

2" order Educational Leadership
Schools/principals/headteachers “leaders leading teachers’ teaching”

3 order Educational Leadership
Municipal/district level “leaders leading leaders’ leadership”

4th order Educational Leadership
National - State - Substate (Government-administration)

5t order Educational Leadership
Transnational & International - EU, OECD, World Bank, WTO, UN, etc.

Figur 1: Uljens (2019, s. 5) modell for det pedagogiska ledarskapets fem nivaer

Ledarskap och handlande i policyskapande inom utbildning handlar enligt Uljens (2015b, s.
283) om ett flernivifenomen dér ledarskap ses som en formedlande aktivitet dér alla de olika
nivaerna dr kopplade till varandra. I modellen kan man se fem olika nivéer av ledarskap och
handlande i1 policyskapande inom utbildning. Den femte nivan dr den transnationella och
internationella nivan som bestir av bland annat Europeiska unionen, OECD, Virldsbanken och
Forenta nationerna. Deras bestimmelser och riktlinjer beaktas pa den fjarde nivan, som &r den
nationella nivdn som bestar av bland annat statlig politik, lagar, budgeter, nationella 1droplanen
och landets organisation och utbildningssystem. Den nationella nivan styr i sin tur den tredje
nivan, som ar den lokala nivén. P& den lokala nivan ar det bildningsdirektoren och lokala ledare
som styr och leder egna omradets utbildnings- och skolledare, det vill sdga den andra nivén.
Den andra nivan styr och leder i sin tur ldrarnas arbete och handlande. Medan ldrarna sedan pé

den forsta nivan leder elevernas inldrning. (Uljens & Ylimaki, 2017, s. 104.)

For att kunna fa en forestéillning om policyarbete, ledarskap och ldrande anser Uljens (2015a,
s. 25-29) att man maste beakta tre koncept: acceptans, uppmaning till sjdlvverksamhet och
Bildsamkeit som 1 detta sammanhang syftar pa individens medvetna engagemang i
utvecklingsorienterade eller pedagogiska situationer. Med hjélp av dessa tre koncept kan man
forklara pedagogiskt handlande pé utbildningssystemets olika nivaer, vilka alla har en relativ
sjdlvbestimmanderitt. Detta synsitt kallar Uljens for det icke-affirmativa synsittet. Alla
aktorer pa de olika nivderna maste acceptera varandras intressen, oavsett om det handlar om

lagar eller ménskliga uttryck, men ingen &dr dndé tvungen att blint folja dessa. Enligt det icke-
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affirmativa perspektivet far inte de olika aktorerna bekrifta intressen utanfor
utbildningssystemet, eftersom det dr endast genom att inte bekrifta intressen som aktorerna har
mojligheten att ha négot inflytande alls pa hur intressen eller behov formedlas mellan olika
nivaer och aktdrer. Detta gor att policyarbete, ledarskap och ldrande ses som hermeneutiska,

det vill séga tolkande, till sin karaktar.

I dag utmanas skapandet av nationella ldroplaner och laroplansteorier av globalt vixande
politiska, ekonomiska och teknologiska dmsesidiga beroenden, transnationell homogenisering
och aggregeringsprocesser. P4 grund av den 0kande pluralismen inom nationer uppkommer
dessutom nya problem som behdver 16sas. Uljens lyfter fram olika aspekter, som berér bade
Finland och den globala virlden, pé hur ldroplaner, utbildningsteorier och praxis kan eller borde
vara relaterade till individen, samhéllet och framtiden. Dessa aspekter &r relationen mellan
utbildning och kulturell identitet, relationen mellan utbildning och ekonomi och relationen

mellan utbildning och politik. (Uljens, 2016, s. 121-123.)

Uljens (2016, s. 126, 129) ser utbildning som ett icke-hierarkiskt synsétt pa politik, kultur och
ekonomi. Den finns inte endast inom eller utanfor samhéllet och dr dérfor inte heller 6ver- eller
underordnad i relation till politik, ekonomi och kultur, utan fungerar istéllet som en férmedlare
mellan dessa. Enligt detta synsétt har utbildning en relativ sjilvstindighet som respekterar
samhélleliga och andra intressen. Det &r detta utrymme som tillater och kraver reflektiva och
professionella utbildningsledare pa utbildningssystemets alla olika nivder. Detta icke-
hierarkiska synsitt accepterar att det finns ett hegemoniskt politiskt inflytande pa utbildning
men igenkédnner att om ldroplanspolicyn och praxisen skulle begrinsas till en service av en viss
politisk ideologi skulle de sta i konflikt med den demokratiska utbildningen. Det ar darfor som
politisk demokrati kréver en viss form av kritiskt laroplansarbete, vilket innefattar en relativ
sjalvstiandighet for utbildningsanordnare vilket garanteras av det politiska systemet. Synséttet
podngterar att utbildning far och ska kritiskt granska det politiska systemet och intressen inom
det den agerar i, men samtidigt Iimna rum for politiken att vara reflektiv och kritisk av modern
utbildning och laroplan. Det icke-affirmativa synséttet respekterar normerna, det vill sdga att
den redan existerande kunskapen, virderingarna och idealen tas pa allvar samtidigt de inte

bekriftas.
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Relevant for denna avhandling &dr den tredje och den fjidrde nivan, det vill siga den kommunala
och den nationella nivan. Dessa kommer att diskuteras ytterligare i kapitel 2.4: Laroplansarbete

1 Finland.

2.3 Laroplanen och utbildning

Det finns ménga definitioner pa ldroplanen. Ofta anvdnder sig en forskare av den definition
hen anser vara bist. I Nationalencyklopedin star det bland annat att en ldroplan ar riktlinjer for
verksamheten for det offentliga skolvdsendet. Léroplansdefinitionerna varierar fran véldigt
begriansade till mer utvidgade definitioner. Enligt en begriansad definition av ldroplanen ér
laroplanen ett verktyg som anger riktlinjer for undervisningen. Detta betyder att en sddan
laroplan 1 princip kan anvindas flera ganger och pé olika stillen. Ldroplanen som ett utvidgat
begrepp beaktar flera aspekter sdsom individers och gruppers olika kanslor, uppfattningar och
attityder som utvecklats under en tidsperiod. Denna typ av ldroplan anses vara

situationsanpassad och kan darfor inte existera utanfor sin valda kontext. (Ellis, 2003, s. 11.)

Olivia (refererad i Marsh, 2009, s. 4-5) anser att skillnaderna i definitionen av ldroplanen beror
pa vad man viéljer att betona i ldroplanen. Betoningen kan ligga pa bland annat syftet med
laroplansmalen, liroplanens kontext, ldroplansstrategierna, ldroplanen som det permanenta
kunskapsinnehallet i ldroplanen, ldroplanen som uttryck och &mnen for det nutida och verkliga
livet, laroplanen som utbildningsplan, som inldrningsupplevelser, vad eleverna skapar sjdlva
genom digitala natverk eller ldroplanen som ett verktyg for att ifragasétta en auktoritet. Taba
(refererad 1 Imsen 1999, s.185) skiljer mellan fyra komponenter som samspelar med varandra 1

en ldroplan 1 foljande figur.

Mal
/ \x Metoder
Innehall Organisation
/ Arbetsitt
Evaluering

Figur 2: Léaroplanens fyra huvudkomponenter enligt Taba (refererad i Imsen 1999, s. 185)
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Dessa fyra komponenter ér enligt Taba de huvudsakliga komponenter som en laroplan bestar

av. Det viktigaste dr att komponenterna har ett inre samband med varandra i laroplanen. (Imsen,

1999, 5.185.)

Hur en ldroplan byggs upp varierar. Enligt Imsen (1999, s.175) finns det ingen exakt modell for
det utan vissa laroplaner véljer att betona upprakningen av innehallet och andra betonar istéllet
de mal som formulerats och som eleverna ska uppna eller sikta mot. I ménga linder &r det
vanligt att anvénda sig av olika slags ramverk for ldroplanen. Dessa ramverk kan vara olika
kdrndmnen eller huvudinldrningsomraden. Syftet &dr att underlétta ldroplansplaneringen
samtidigt som de fungerar som ett verktyg i att styra och kontrollera. (Marsh, 2009, s. 37.)
Hopmann (refererad i Molstad, 2015, s. 441) skiljer mellan tva olika slags kontrollménster for
laroplanen: processkontroll och produktkontroll. Den forstnimnda handlar om att man ger
beskrivningar om de olika lirodmnena som sedan ska utvecklas pa lokalniva. Har ses didaktik
som ett krav pa professionell expertis. Den andra handlar ddremot om kontroll i form av att se

till att skolorna uppnér laroplanens mal och far de resultat som forvéntas av dem.

Det ar dock viktigt att komma ihdg att oberoende av vilken slags ldroplan som anvénds dr en
laroplan alltid bara en plan innan den implementeras, det vill sdga en ldroplan blir verklig nér
den implementeras i en skola av ldrare och andra professionella. Lararna ska dé ha tillrackligt
med kunskap och fardigheter for att kunna implementera ldroplanen 1 klassrummen. (Marsh,

2009, s. 92.)

Olika forskare anser ocksd att ldroplanen for utbildningen har olika huvudmaél och -principer.
Ellis (2003, s. 17) delar in dessa i fyra olika huvudmal som handlar om &mnesmaéssig kunskap,
deltagande medborgarskap, sjalvforverkligande och karriarmojligheter. Walker (2003,
refererad 1 Marsh, 2009, s. 9) delar i sin tur ldroplanen i tre huvudkomponenter som handlar om
innehall, syfte och organisering. Beane (2001, refererad i Marsh, 2009, s. 9) lyfter i sin tur fram
fem huvudprinciper 1 en ldroplan géllande hinsyn till elevernas upplevelser, beslutsfattande 1
frdga om béde innehdll och process, beslutsfattande om olika frdgor och &mnen, involverandet

av méanga grupper och beslutsfattande pa flera olika nivéer.

Sdsom ldroplansdefinitionerna dr ldroplansteorierna och -modellerna otaliga och varierande.
Laroplansteorier kan kort definieras som all den forskning som ar inriktad pa ldroplaner.

Forskningen kan handla om allt frdn forskning om styrdokument, undervisningsplanering,
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laromedel eller undervisningsforlopp. Ofta brukar ldroplansforskning ocksa fokusera pd
laroplaners innehéll. (Nationalencyklopedin, u.a.; Ellis, 2003, s. 17.) Jag kommer nu att ta upp

nagra olika modeller och teorier inom laroplansforskning.

Marsh (2009, s. 3—4) delar in forskning om ldroplaner i tre olika nivier: den planerade
laroplanen, den faststéllda ldroplanen och den utdvade ldroplanen. Den planerade ldaroplanen
handlar om att bestimma vilken kunskap, mal och syften som ar de viktigaste. Den faststéllda
laroplanen handlar om den typ av ldroplan som har att géra med professionell beddémning om
vilken typ av ldroplan som ska implementeras och beddmas. Lirarna maste kunna bedéma
vilken slags pedagogisk kunskap de anvdnder. Den utévade ldroplanen handlar sedan om vad
som 1 verkligheten hinder i klassrummet. I dag &r denna upplevelse inte mera strikt bunden till

klassrummet utan inldrning sker ocksa utanfor skolan genom informationsteknologin.

Liroplanen kan vara progressiv. D4 innehdller den utdver @&mnesmadssig kunskap ocksé
elevernas intressen. Denna teori hiarstammar frdn John Deweys arbete dir han kom med idéer
for utbildning for demokrati, samhéllets deltagande i inldrning, elevernas beréttigande och
tillampning av problemldsning. Han talade for utbildningens sociala aspekter, vilka han sag
som mer betydelsefulla &n de @mnesméssiga aspekterna. Utbildning skulle baseras pa
upplevelser av elevernas intressen. Utbildning skulle enligt Dewey hjdlpa bygga ett
demokratiskt samhille. Progressivismen talade for att utbildning skulle 1 allt hogre grad
reflektera det verkliga livet, inte bara amnesmaissig kunskap. Detta ledde till en betoning pa
samhillets engagemang, livskunskaper- och fardigheter, grupp och skolbreda projekt och idén
om integrerade studieenheter i motsats till indtvinda separata &mnen i en textbok dominerad
laroplan. En progressiv ldroplan betonar kvaliteten av upplevelsen och uppvéxts- och
utvecklingsprocessen Over innehéll och fardigheter. Enligt en progressiv ldroplan lar sig

eleverna om de &r intresserade i det som undervisas. (Ellis, 2003, s. 29-33.)

Ellis (2003, s. 41, 71-72, 93) delar vidare in ldroplanen i tre olika slags ldroplaner: en
elevcentrerad ldroplan, en samhilleligt centrerad ldroplan och en kunskapscentrerad ldroplan.
Den elevcentrerade ldroplanen har sjélvforverkligande som mal, det vill sdga elevernas
skolupplevelse ska vara sddan att varje elev har friheten och mojligheten att stréva att bli vad
hen vill. Detta betyder att l1draren ska moéta elevernas behov och intressen och ge dem mojlighet
att utforska, gora egna val och ta ansvar. Den samhilleligt centrerade ldroplanen har som mal

att utforska och 16sa samhaélleliga problem. Det verkliga livet, problemlsning, demokrati och
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medborgarskap prioriteras. Utbildning for medborgarskap ligger 1 fokus. Den
kunskapscentrerade laroplanen kallas ocksa for den &mnesmaéssiga ldroplanen och prioriterar

amnesmassig kunskap.

Dessutom nadmner Ellis (2003, s. 18) den essentiella ldroplanen dér laroplanen bestar av de
fardigheter och den kunskap som anses vara nddvédndiga. I den essentiella ldroplanen
koncentrerar man sig pa de kunskaper och fardigheter som eleven kan behova 1 sitt liv 1
framtiden. Detta skiljer sig fran den progressiva laroplanen, som fokuserar pa nuet. Detta skiljer

sig frdn den progressiva laroplanen, som fokuserar pa nuet.

Liroplanen &r ett politiskt dokument, som fungerar som ett styrdokument f6r den
grundldggande utbildningen. Léroplanen speglar ofta samhillets virderingar sdsom politiska
uppfattningar eller trender i niringslivet. Arfwedson och Arfwedson synliggdr i1 sin
utbildningsteori sambandet mellan samhéllet och eleverna, samt skillnaderna i tva olika
kunskapstyper som finns i utbildning. En undervisningsteori handlar oftast om olika sétt att
uppfatta och beskriva bade skolans och utbildningens mal, innehall och arbetssitt. (Arfwedson

& Arfwedson, 2001, s. 57.)

MATERIELLA TEORIER
kunskapstyps 1
Formedlingspedagogik, Staten/sambdllet tillhanda-
Tonvikt pd reproduktion hiller en laroplan.
och produkt: krav pa konsensus-hetonad
toljsamhet och minne, Ll_:||-|-‘.4|i| eller indifferem
ELEV SAMHALLE
Alternativa pedagogiker. Samhdlletl ar liroplanen
Tonvikten pa F1rriq 055 Kontliktteorstisk
krav pd emancipatorisk, kunskapssyn.
elevaktin Lunn.;p
kl.l'1‘-L-.I|1‘~|'-'[I 2
FORMELLA TEORIER

Figur 3: Materiella och formella teorier och samhiéllet och eleven (Arfwedson och Arfwedson,

2001, s. 80)
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Arwfedson och Arfwedson (2001, s. 58-59) anser att utbildning har endast tvé
huvudintressenter, samhillet och eleven. Utbildning ska utformas sa att eleverna har nytta av
den och samtidigt s& att den tillfredsstéller samhéllsbehoven. Samhillet har da ett visst antal
behov och krav de stéller pa utbildning. Ofta beskrivs dessa i ldroplaner och andra styrande
dokument. Samtidigt har eleverna vissa behov och intressen inom utbildning. Ibland
sammanfaller de tva parternas behov men ibland kan de ocksé sta i konflikt med varandra. I
laroplanerna betonas ofta att utbildningen ska utgé frén elevernas behov och férmagor.
Samhéllet har som mal att erbjuda utbildning sé att eleverna utvecklar en viss medborgerlig
kompetens. Med medborgerlig kompetens avses allt fran den egna kulturens normer och
vérderingar, demokratisk grundsyn till yrkeskompetens. Utbildningen ska da betjdna béade

eleven och samhillet.

Arfwedson och Arfwedson (2001, s. 60—63, 69) skiljer ocksd mellan tvé olika kunskapstyper
som utbildningen ger. Den forsta dr materiella teorier som handlar om bildningsstoff, fakta och
fardiga strukturer. Den andra dr formella teorier som innehéller material som ger onskad
aktivitet och gynnar den utveckling som samhillet vill. Materiella teorier handlar om den s&
kallade progressivismen i ldroplanen. Kunskapsuppfattningen i dagens styrdokument ska utgé
fran att bade skolan och eleverna ska producera och reproducera kunskap. Lirandets kvalitet

ses som viktigare dn dess innehall.

Definitionerna och modellerna av ldroplanen dr manga och varierande. Molstad (2015, s. 441)
betonar att oberoende ldroplansmodellen existerar det i dag en spidnning mellan ldrarnas
autonomi och den institutionella nivans, bdde den nationella och den lokala nivéns, begiran att
kunna begrinsa och styra ldrarnas arbete. Om liroplanen &r statligt gjord beror det pa
tillvigagéngssittet 1 dess skapande hurdana policyforutsittningar skolorna far. Om léroplanen
ar ett sd kallat input baserat dokument, som &r vanlig i Europa, goérs det i ldroplanen
beskrivningar for lirodmnen som sedan kan utvecklas och anpassas pa lokal nivd. En output
baserad laroplan dr mer strikt och forutsétter kvalitetskontroll och en hog nivé av faststdllande
av laroplanspolicyn. Det lokala laroplansarbetet kan da goras pé olika sitt beroende pa hur den
nationella ldroplanen dr upplagd. Dale, Engelsen och Karseth (refererad i Molstad, 2015, s. 441)
delar in det lokala ldroplansarbetet i tva olika sitt. Det forsta séttet dr arbete for att
vidareutveckla den nationella ldroplanen. Detta sétt ger utrymme for lokal utveckling och

anpassning. Dessutom har ldararna mojlighet att motivera deras agerande genom didaktiska
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resonemang. Det andra sittet dr arbete for att forstd den nationella laroplanen. D& fokuserar
man mera pa att framfora den nationella laroplanen sa som den ar och dessutom betonas det att
man ska uppnd malen och fa resultat. Beroende pa ldaroplanen kan man da antingen begrdnsa

eller utoka lararnas autonomi i skolorna. (Melstad, 2015, s. 441-446.)

Dagens samhille karaktiriseras ocksa av stora och snabba fordndringar som beror pa bland
annat globaliseringen, teknologin och digitaliseringen. Denna forandring har ocksd berort
utbildningen dér stora fordndringar i bland annat utbildningens mal och @mnen, innehéll,
larande strategier, elevbedomningsmetoder och finansiering skett. Ménga laroplansreformer
har ocksa skett pa olika hall i véarlden. Dessa reformer kommer ofta frdn en hogre auktoritet
som gor dndringar i bland annat innehallet och organiseringen av det som undervisas inom
sociala, politiska och ekonomiska kontexter. For att en ldroplansreform ska vara lyckad méste
den sammanhinga med samhillets varderingar. En av laroplanens utmaningar i dag dr dé fragan
om hur man skapar en kénsla av samhéllelighet och gemensamma vérderingar i en kontext som
fordndras och dir kunskap inte kan begransas pa nigot sitt. Detta gor att eleven har en storre

individuell kontroll 4n tidigare. (Marsh, 2009, s. 4, 162.)

2.4 Laroplansarbete i Finland

Léroplanstyrningen 1 Finland har lidnge skiftat mellan centraliserade och decentraliserade
strukturer. Fragan har varit foljande: till vilken utstrickning ska kommuner och skolor ha ritt
att besluta om ldroplanen? Nir den grundliggande utbildningen inrdttades i Finland var
laroplanen vildigt centraliserad till den statliga nivan, sé att barnens rattigheter och mojligheter
for jamlikhet 1 den grundldggande utbildningen kunde garanteras. Sedan 1990-talet har denna
ideologi fordndrats och systemet har blivit mer decentraliserat. Idén med det decentraliserade
systemet &r att den nationella nivan endast skdter de uppgifter som inte kan goras mer effektivt
pa lokal niva, det vill sdga i kommunen och i skolorna. En stor del av beslutsfattandet flyttades
dé over fran den statliga nivan till den kommunala nivdn. Kommunen och skolorna fick di ett
Okat ansvar for att utveckla och besluta om lidroplanens innehédll med stdd av de statliga
riktlinjerna. Kraven som den nationella nivin stiller balanseras mot de krav som finns 1

kommunen. (Mglstad, 2015, s. 444-445.)

I Finland fungerar ldroplansarbetet traditionellt sa att staten pa den nationella nivan gor upp ett
bindande policydokument, den nationella lidroplanen. Detta dokument &r det enda som

produceras pa nationell nivd som obligatoriskt material for kommunerna nér de utarbetar sina
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lokala laroplaner. (Molstad, 2015, s. 442, 450.) Det dr Utbildningsstyrelsen som ansvarar for
att géra upp Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen. Den nationella
laroplanen i Finland fornyas vart tionde ar, varav den senaste dr fran ar 2014 och togs i bruk i
skolorna ar 2016. Denna policy fungerar som ett styrdokument for den grundliggande
utbildningen, sé att alla kan garanteras jamlikhet och kvalitet i utbildningen och att det skapas
forutséttningar for elevernas vixande, utveckling och ldrande. Grunderna for laroplanen for den
grundldggande utbildningen grundar sig bade pa lagen och férordningen om grundldggande
utbildning och pé statsrddets forordning som bestimmer ldroplanens specifika mél och
timfordelningen. Syftet med den nationella ldroplanen dr att stédja och styra undervisningen
samtidigt som den understodjer enhetlig utbildning pa lika villkor. (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 9-10.) Glgu 2014 innehaller tydliga krav och beskrivningar av malen och huvudinnehéllen
av de olika ldrodmnen. Dessutom innehéller den beskrivningar av elevernas beddmning,
stodundervisning och elevhandledning. Bade elevprestation, bedomning, inldrningsmal och

innehall ges lika mycket uppmérksamhet 1 Glgu 2014. (Melstad, 2015, s. 445.)

Det ar efter denna policy, en nationell foreskrift utfardad av Utbildningsstyrelsen, som den
lokala  utbildningsanordnaren  utarbetar den lokala ldroplanen. =~ Kommunernas
utbildningsanordnare dr ansvariga for uppgorandet och utvecklandet av en lokal ldroplan. Den
lokala laroplanen ska beskriva och styra genomforandet av bdde nationella mél och uppdrag
och de mél som anses viktiga pa den lokala nivan. Genom den lokala ldroplanen skapas en
gemensam grund och riktlinje for skolarbetet 1 kommunen. Léroplanen fungerar som ett
strategiskt och pedagogiskt verktyg som styr bade utbildningsanordnarens och skolornas
verksamhet. Den lokala ldroplanen ska bland annat innehalla bestimmelser om det fostrande
arbetet, undervisningen, bedomningen av ldrandet och hur stdd, handledning och elevvard,
samarbete mellan hem och skola och annan verksamhet som ordnas och forverkligas 1
kommunen. Den nationella ldroplanen fungerar som en riktlinje som sedan kompletteras med
mal, riktlinjer och centralt innehall som &r viktiga ur ett lokalt perspektiv. Den lokala ldroplanen
maste godkéinnas skilt for undervisning pa svenska, finska eller ett annat sprak, ifall det finns
behov till det. Det ar upp till utbildningsanordnaren sjidlv om de utarbetar en gemensam lokal
laroplan for alla skolor eller om de gor en lokal 1droplan med gemensamma delar for alla skolor
och skolspecifika delar. Varje kommuns utbildningsanordnare fér sjélv bestimma om hur deras
lokala laroplan utarbetas, s lange som malen som faststdlls i den nationella ldroplanen beaktas.
Dessutom kan utbildningsanordnaren ocksé vilja att besluta om att delegera beslut som hor till

laroplanen till skolorna. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 9—12.) Inom detta system ldggs ansvaret
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av val av metod for lirande pa den kommunala nivan. Det finns d& en stor lokal frihet i
kommunerna och darfér forekommer det skillnader mellan olika kommuners ldroplaner.

(Melstad, 2015, s. 446, 453.)

I Glgu 2014 och dessutom i den tidigare nationella ldroplanen fran 2004 kan man se att
laroplanen skiftat mot en mer centraliserad struktur i och med att den dr mer detaljerad an
tidigare och innehéller tydligare krav. Den innehdller detaljerade beskrivningar av
amneshelheter, beddmning, stddjande utbildning och elevhandledning. Kommunerna fér till
exempel inte bestimma om bedomningen. Den &r centraliserad och alla foljer samma
beddomningkriterier och -sitt. Skolorna i Finland i dag halls ocksé mer ansvariga for de resultat
de forvéntas producera. I Finland finns dock inga nationella prov och skolorna rankas inte
heller. Ldrarna i Finland &r hogt uppskattade och har samhaéllets fortroende. (Molstad, 2015, s.
445; Molstad & Karseth, 2016, s. 332.)

Kontrollen dver ldroplanen i Finland handlar om en sa kallad processkontroll, det vill siga
kommunerna har ritt att vélja hur de organiserar utbildningen i sina egna kommuner s linge
tillvigagangssitten overenskommer med den nationella ldroplanen. Inom detta sétt dr den
grundlaggande ritten for professionell expertis didaktik, det vill sdga forskning om ldrande. Det
gOr att ldrarna 1 Finland har en stor autonomi men ocksa ett stort ansvar. Laroplansprocessen i
Finland bygger pé en fordelning av ansvar. Léararna har bade en viss pedagogisk frihet och ett
ansvar att planera hur, var och ndr man anvinder en viss del av ldroplanen. (Melstad, 2015, s.

445-446.)

Laroplansarbetet och dess process pa den lokala nivan i Finland handlar om att utveckla en
lokal ldroplan med den nationella laroplanen som grund. Kommunen har ocksd mojlighet att
vélja om de vill gora upp skilda laroplaner for skolorna. Det handlar dd om den sa kallade input
baserade ldroplanen dir den nationella ldroplanen utvecklas och anpassas till den kommunala

nivan. (Melstad, 2015, s. 450, 455.)

I Molstad studie om uppgorandet av laroplanen péd nationell niva och i den lokala kontexten
beskrivs ldroplansarbetet 1 Finland som en pedagogisk process pd den kommunala nivén och i
skolorna. Laroplanen ses som ett tilldgg till den nationella laroplanen. Studiens resultat visade
att 1 Finland ses den lokala ldroplanen som en ldnk mellan den nationella nivan och den lokala

nivan. Man betonar ldroplanens syfte som ett pedagogiskt verktyg for att anpassa ldrandet och
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malen till den kommunala nivins och dess elevers behov. Nationella ldroplanen sadgs endast
som en stark grund som kommunerna och skolorna kunde bygga pa, med flexibiliteten att vélja
vad som dr viktigt beroende pa vilka behov deras elever har. Laroplansarbetet sdgs som en
viktig process for att kunna vélja och reflektera kring olika tillvigagangssatt. Ett sddant sétt
ger ldrarna stor autonomi, med utrymme for didaktiska resonemang. Studien visade att
respondenterna kinde stor frihet 1 ldroplansarbetet pad den lokala nivdn dven om det existerar
starka riktlinjer pa nationell niva. Laroplansarbetet som ett pedagogiskt verktyg anvands for att
legitimera det lokala laroplansarbetet. Detta tillater finlindska kommuner och deras ldrare att
producera lokala ldroplaner genom att anvénda deras professionella kunskap istéllet for att bara

fora fram den nationella ldroplanen. (Melstad, 2015, s. 450—455.)

2.4.1 Den kommunala nivan och dess aktorer

P& den kommunala nivan &r det de politiska aktorerna och de civila tjansteménnen vilka
tillsammans ansvarar for utbildningens organisering och uppréttning samt uppfostrandet av den

nista generationen i den egna kommunen (Moos, Johansson, Merok Paulsen, Strand & Risku,

2016, s. 177).

Finlands kommunala administration, forvaltning och styrning har genomgatt en reform. Forut
kunde kommunen strukturera sitt politiska arbete och sin administration sa som de ville. Nu har
den kommunala strukturen pa grund av statens begéran dndrats fran tre nivaer till tva nivéer.
Detta har gjort att ansvarsomradena inom kommunen har blivit stérre. Den nya kommunala
modellen liknar mer en féretagsmodell med en koncern eller grupp, foretaget och arbetsplatsen.
I denna modell dr koncernen den kommunala, politiska och administrativa sektionen som agerar
mellan skapandet av policyn och foretaget. De tar hand om mél och ramverk, budgeten,
organisatorisk utveckling och professionell administration av kvalitet och resultat. Inom
utbildning 1 Finland &r koncernen den kommunala skolndmnden och bildningsdirektdren.
Arbetsplatsen dr sjdlva interna ledarskapet av skolorna, dess avdelningar och ldrare. De
bestimmer och styr sjdlva deras egen organisation och dess relationer mellan ledarskapet och
arbetarna. Skolndmnden har som uppgift att fatta de beslut som Overgriper olika typer av
institutioner, inklusive skolor, daghem, fritid och andra kulturella institutioner. Detta betyder
att skolndmnden maéste ha kunskap om flera typer av institutioner. Detta géller ocksé
bildningsdirektdren, d&ven om hens relation till olika institutioners ledare har blivit allt mer

avldgsen. I vissa kommuner har det inrdttats en till nivd, en slags mellanhand mellan
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bildningsdirektdren och de olika institutioners ledare. (Moos, Johansson, Merok Paulsen,

Strand & Risku, 2016, s. 182—-183.)

Kommunalt ledarskap, ocksa inom utbildning, gér ut pa att stadsdirektoren och stadsfullmiktige
fattar de politiska besluten, bestimmer om langvariga strategier och budgeter, medan
skolndmnden och bildningsdirektoren tillsammans utgdér foretaget och skolan sjdlva
arbetsplatsen. Skolndmndens uppgift ar att se dver ekonomin, resurserna och budgeteringen
inom utbildningen i kommunen, medan skolsystemets strukturering och jdmlikhet 1
utbildningen ses som andrahandsuppgifter. (Moos, Johansson, Merok Paulsen, Strand & Risku,

2016, s. 183—-184.)

Skolndmnden bestar av politiker som utnimns av kommunens fullméktige medan
bildningsdirektoren ar professionellt vald. Hierarkiskt sétt &r skolndmnden politiskt verordnad
till bildningsdirektoren. Det traditionella tankeséttet dér det dr bildningsdirektéren som i sin roll
som tjdnsteman forbereder och politikerna som har ritten att bestimma ar vanlig &n i1 dag i
Finland. Med tiden har deras relation éndrats, dock har forvéntningarna och retoriken forblivit
den samma. Skolndmnden forvintas ta hand om langvariga strategier och utvecklingen medan
bildningsdirektdren forvintas tjdna dem som en tjdnsteman. I verkligheten stimmer inte detta
mer helt. Bildningsdirektoren har blivit tvungen att ta pa sig mer och mer ansvar, inte bara inom
utbildning men ocksa inom manga andra omraden. Bildningsdirektdren fungerar da som en
slags kommunikationskanal for information till skolnimnden eftersom all kommunikation fran
skolorna gér via bildningsdirektdren och utbildningsadministrationen. Skolndmnden har ingen
formell kontakt med skolorna. (Moos, Johansson, Merok Paulsen, Strand & Risku, 2016, s.
183-184; Kofod, Johansson, Merok Paulsen & Risku, 2016, s. 238, 240.)

Skolndmnden ér politiskt dverordnad till bildningsdirektoren, dock anser bildningsdirektorerna
att deras relation till skolledarna &r mer viktig dn den till skolndmnden. Bildningsdirektorer
anser att de dr ansvariga over skolsystemet i kommunen och ar dérfor lojala till deras
administrativa forman och dessutom till en grad till politikerna 1 skolndmnden. Medlemmarna
1 skolndmnden sdger att de dr mellanchefer 1 den meningen att de &r lojala till de politiker de
representerar, men ocksa till bildningsdirektdren de arbetar ndra med. De flesta skolledare anser
att deras ndrmaste forman ar bildningsdirektéren. (Moos, Johansson, Merok Paulsen, Strand &

Risku, 2016, s. 184.)



Haag Rosanna 21

Som sagt dr det skolndmnden och bildningsdirektoren tillsammans som inréttar former, innehall
och procedurer for skolorna, som genererar bade syfte och mal pd den kommunala nivan. Detta
gors pa ett satt som dr genomskadligt, involverande och demokratiskt for kommunens invanare.

(Moos, Johansson, Merok Paulsen, Strand & Risku, 2016, s. 189.)

P& den kommunala nivan har hierarki och olika typer av nédtverk en stor roll, det kan till och
med sdgas att medverkandet i nitverk hor till ett av kdrnbegreppen i ett modernt kommunalt
styrelseskick. Styrelseskicket i dag karaktdriseras av att policyprocesserna inom kommunen
Overgétt fran en hierarkisk byrdkratisk modell till en mer komplex modell dar aktérer inom
ndtverket som inte hor till den byrékratiska delen har en viktig och inflytelserik roll i

policyprocesserna. (Merok Paulsen, Nihlfors, Brinkkjaer & Risku, 2016, s. 208-209.)

Hierarkin 1 en kommun kan delas in i tre olika nivaer: den tekniska, den administrativa och den
institutionella. Kopplingarna mellan dessa tre nivéer fylls av en mellannivd med direktorer som
har en koordinerande roll dir de medlar, férhandlar och tolkar anknytningar mellan de olika
nivderna. Den medlande rollen medfor mojlighet for socialt inflytande bade uppat och nerat i
hierarkin. Kommunens bildningsdirektdr har en sddan roll. Bildningsdirektoren har som uppgift
att medla mellan olika och ofta motstridiga perspektiv och intressen hos olika parter i den
hierarkiska organisationen, men ocksd mellan olika intressegrupper i kommunen och den
kommunala utbildningsadministrationen. (Merok Paulsen, Nihlfors, Brinkkjaer & Risku, 2016,

5. 209.)

Nétverken inom en kommun &r inte lika strikta som 1 hierarkin. Det handlar mer om relationerna
eller bristen av relationer mellan de olika aktorerna i ndtverket. Samarbete sker da inte genom
administrativa kommandon, sasom i en hierarkisk ordning, men istéllet genom
ménniskorelationerna inom kommunen. I sociala natverk spelar fortroende en stor roll, ju mera
fortroende man har for varandra desto mer minskar behovet av kontroll. Géllande
bildningsdirektdrens relation till skolornas ledare spelar fortroendet en stor roll. Det behdvs
fortroende nér bildningsdirektoren medlar och tolkar policymal och kommunala beslut till

skolornas ledare. (Merok Paulsen, Nihlfors, Brinkkjaer & Risku, 2016, s. 210-212.)

2.5 Sprakpolicyer
Sprakpolicyer kan bestd av olika officiella lagar och riktlinjer, men det kan ocksé handla om

mer underforstddda uppfattningar och praktiska tillampningar (Bergroth & Palviainen, 2016, s.
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13—14). Spolsky (2004, s. 6) delar in sprékpolicy i tre olika dimensioner: management, ideologi
och praxis. Enligt honom existerar bade sprak och sprakpolicy i en komplex, véixelverkande
och dynamisk kontext dér alla de tre dimensionerna paverkar varandra och en dndring i vilken
dimension som helst kan paverka de andra dimensionerna. Dessa dndringar kan ske pa grund

av manga olika faktorer, vilka inte behover vara sprakliga.

Language
Policy
1 1
Language Language Language
Practices Beliefs Management
(ecology) (ideology) (planning)

Figur 4: Spolskys sprakpolicy (Shohamy, 2009, s. 53)

Med sprakmanagement menar man enligt Spolsky (2004, s. 6, 13) allt det som kan réknas till
direkt forsok att paverka spraksituationen och sprakets anvandning. Till detta rdknas lagar och
forordningar i lagar eller grundlagen, som bland annat bestimmer vilka nationalspraket, eller -
spréken, i landet ar. Till management hor ocksa olika riktlinjer och bestimmelser som staten,
kommunen eller annan regionfdrvaltning bestimmer kring sprakpolicyerna. Aven om skrivna
sprakpolicyer existerar, finns det ingen garanti pa att de implementeras och om de

implementeras finns det ingen garanti pa att de fungerar.

Spraklig praxis handlar om att vélja mellan olika varianter som utgdr den sprékliga repertoaren.
Det handlar om mer &n bara ljud, ord och grammatik. Till sprakpraxis hor ocksd olikheter
mellan sprékets formalitet och ldmplig sprdkanvindning i olika situationer. I flersprakiga
samhéllen innefattar detta ocksd regler for lampligt anvindande av de olika spraken. I skolan
betyder detta till exempel att eleverna snabbt ldr sig vilket sprék &r acceptabelt och 1dmpligt att
anvinda. Sprakideologi handlar om de virderingar och den tro som &r kopplad till spréket och
dess anvdndning. Sprakpolicyer existerar dven da nér de inte finns skrivna av en auktoritet, i
form av landets vdrderingar och den tro som dr kopplad till spriket och dess anvédndning.

(Spolsky, 2004, s. 6-11.)

Kort sammanfattat handlar sprakpolicy som management om vem som planerar vad och hur for
vem gillande sprék. Sprakideologi kan i sin tur beskrivas som sprakpolicy utan en manager.
Det ér vad folket tdnker att borde goras med spréiket eller spriken. Sprikpraxis handlar i sin tur

om vad ménniskor i verkligheten gér med spraken. (Spolsky, 2004, s. 14.)
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Bergroth och Palviainen (2016, s. 13—14) har valt att anvdnda begreppen uttalad sprakpolicy
for sprak management, uppfattad sprakpolicy for sprakideologi och utovad sprékpolicy for
spréklig praxis. Sdsom Spolsky anser de att dessa tre star i 0msesidigt beroendeforhallande till
varandra. I sin studie har de valt att se pd hur dessa tre dimensioner av sprakpolicy agerar och

vaxelverkar med den tvasprakiga elevens handlingar och agens.

tvasprakigt
barn

(handlingar

och agens)

utévad

sprakpolicy
(svensk-
sprakig /

tvasprakig)

uttalad uppfattad
sprakpolicy sprakpolicy
(svensk- ("barnets

sprakig) basta”)

Figur 5: Modell om sprékpolicyer i samverkan med spraklig agens. (Bergroth, M. & Palviainen,
A., 2016, s. 15)

Denna modell innefattar sprakpolicyer i form av uttalad, utdévad och uppfattad sprakpolicy. Den
uttalade sprakpolicyn handlar om styrdokumentens, lagarnas och forordningars officiellt
ensprakiga svenska sprakpolicy. Den uppfattade sprakpolicyn handlar om den sa kallade tanken
om att ett barn ska bemdtas oberoende av vilket sprak barnet anviander. Man tanker alltsa pa
barnets basta. Den utdvade sprakpolicyn handlar om den policy som anvinds i praxis, det vill
sdga det handlar om en socialt konstruerad policy som samtidigt kan vara bide ensprékig och

tvaspréakig. (Bergroth & Palviainen, 2016, s. 15-16.)

Den uttalade sprékpolicyn i1 Finland styrs av lagen som garanterar sprékliga réttigheter inom
utbildning pd bade finska och svenska. Detta betyder att det administrativa spraket inom
utbildningen 1 Finland ar antingen finska eller svenska, det vill sdga ensprakigt finsk eller
svensk. Bergstrom och Palviainen ndmner att studier om ensprékiga uttalade sprakpolicyer ofta
handlar om sprakskifte frdn minoritetsspriket till majoritetsspraket. I Finland ar det inte sd utan
den enspréakiga policyn i Finland ses ofta som ett sétt att forhindra sprakbyte genom att erbjuda

eleverna 1 de svensksprékiga skolorna ett starkt svenskt rum 1 utbildningen som stoder det
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svenska spraket och identitetsskapande pa svenska. Dérfor ser inte Bergstrom och Palviainen
att sprakpolicyn i Finland skulle minska pa barnets réttigheter och mojligheter att anvinda bada
spraken. I den nationella utbildningspolicyn, Glgu 2014, betonas individualitet och demokrati
samt elevernas sprakliga och kulturella rattigheter. Detta kan ses som att det krockar med den
uttalade sprakpolicyn som dr en ensprakighetspolicy. Spraklig méngfald ses som en positiv
resurs 1 Glgu 2014. (Bergroth & Palviainen, 2016, s. 15-16; Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13,
86.)

I Bergroths och Palviainens modell (2016, s. 15—16) fungerar den utdvade spréakpolicyn mot en
bakgrund av den uttalade sprakpolicyn det vill sdga den officiellt ensprékiga svenska
sprdkpolicyn som finns i styrdokument, lagar och forordningar och den uppfattade
spréakpolicyn. Den utdvade sprakpolicyn kan da vara parallellt bade ensprakig och tvasprakig.
Men for att det ska finnas en tvasprakig sprakpolicy maste det finnas tvasprakiga barn som gor
det mgjligt for en tvasprikig policy att existera, eftersom styrdokumenten i Finland inte
forutsitter en tvasprakig sprikpolicy och dirfor kan den sluta existera om den inte konstrueras
aktivt. Bergroth och Palvianen anser ocksa att en ensprakig svensk sprakpolicy ocksé ar ett

alternativ for tvasprakiga barn.
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3 Tvasprakighet, sprakpolicyer och praktiska

losningsmodeller

I detta kapitel kommer begreppet tvasprakighet att diskuteras och dven Finlands lagstiftning
géllande sprakliga rattigheter i utbildningen behandlas. Dessutom ges en bakgrund i hur den
svensksprakiga skolan i Finland ser ut i dag, vad den har for uppgifter och utmaningar. Till sist
ges det exempel pa olika praktiska 16sningsmodeller som finns for tvasprakiga elever och

tvasprakig undervisning.

3.1 Tvasprakighet

Begreppet tvdsprdkighet kan inte definieras pd bara ett sidtt utan det finns flera olika
definitioner. Dessutom anvinds begreppet flersprakighet ofta 1 samma betydelse som
tvdasprakighet. 1 Nationalencyklopedin definieras tvdsprakighet som “anvindning eller
behirskning av tvd sprak som kan gélla bade samhéllen eller individer”. Flersprakighet
definieras 1 Nationalencyklopedin som “anvéndning eller behdrskning av flera sprak”. Inom
bada definitionerna betonas att “tvasprakighet och flersprikighet dr 1 princip samma fenomen”.

(Nationalencyklopedin, u.4.)

Ett sétt att definiera tvdsprakighet ar att dela upp det i tre olika kategorier: ursprung, kompetens
och funktion. Dessa kategorier formar tillsammans en bild av vad tvasprakighet egentligen ér.
(Gripenberg, 2001, s. 22.) Enligt kategorin ursprung ar individen tvasprakig om hen véxt upp
med tva sprak, anser sig tvasprakig och att hen tillhor bada sprakgrupperna. Dessutom ska
individen ockséd vara accepterad av bada sprédkgrupperna. Enligt kategorin funktion innebar
anvindning av tva olika sprék att en individ dr tvasprakig. Tvasprékighet som kompetens
betyder att individen har fardighet i tva sprak. (Tandefelt, 2015, s. 223-224; Skutnabb-Kangas,
1981, s. 27-36.) Arnberg (2004, s. 102) delar in tvasprakighet i simultan och successiv
tvasprakighet. Om barnet lar sig bada spraken samtidigt handlar det om simultan tvasprakighet.
Successiv tvasprakighet handlar i sin tur om att barnet lér sig forst ett sprék och sedan ett annat

sprak.

Gripenberg (2001, s. 23-24) definierar tvisprakighet enligt tre synsitt: identitet, sprdkinlarning
och sprakbruk. Han betonar skillnaden mellan diglossi, som syftar pa samhéllets tvasprakighet

och bilingualism, som handlar om individens tvasprakighet. Ett samhélle kan vara tvasprakigt
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men det behdver inte innebéra att en stor del av befolkningen skulle vara tvasprikiga. Istillet
kan samhallets tvaspréakighet vara vildigt utspridda sdsom till exempel i Finland. Detta betyder
att Finland é&r ett tvasprakigt land dér det dr vanligt att de svensksprakiga ocksé kan finska men
inte s& vanligt att finsksprakiga skulle kunna svenska. Gripenberg anser att tvasprakigheten ger
den tvasprékiga befolkningen vissa fordelar, men att den samtidigt ocksa utgdr ett hot mot

svenskan, det vill siga minoritetsspréket i Finland.

Tvasprakigheten for med sig ménga fordelar for individen. Om en individ har en tillrackligt hog
niva i bada spraken bidrar det till att béttre utveckla individens kognitiva funktioner, vilket i sin
tur gor att individen léttare kan léra sig fler nya sprak. Det betyder att tvasprakighet stoder
inldrning av sprak och sprékets anvindning som kommunikationsmedel. (Sundman, 2013, s.
61.) Garcia (refererad i Sundman 2013, s. 61) anser att tvasprakighet ocksé bidrar till utveckling
av individens forutsittningar i att agera i en globaliserad virld dér mangsidig sprakkunskap och

moten mellan olika kulturer hor till vardagen.

Internationellt kan Finland ses som ett modelland for tvasprakigheten. Finlandssvenskarna, som
ar en véldigt liten minoritet i landet, har en stark social stillning vilket &r ovanligt for en
spréklig minoritet. I Finland har bida nationella spréken, finskan och svenskan, en véldigt
jamlik stéllning bade sprakligt, kulturellt och ekonomiskt. Detta &r ndgot som ér véldigt ovanligt

1 andra lander. (Sundman, 2013, s. 52.)

3.2 Den svensksprakiga skolan i Finland

Spraklagen (2003/423) garanterar den finska befolkningens, bade finsk- och svensksprékigas,
sprakliga rittigheter enligt det sdtt som grundlagen fOrutsitter. Detta betyder att bada
sprakgruppernas bildningsbehov och samhilleliga behov maéste skotas pad samma sitt.
(Nuolijarvi, 2013, s. 26.) Spréaklagstiftningen stoder en jamlik stéllning av bada nationalspraken
inom utbildningen (Tainio & Harju-Luukkainen, 2013, s. 7). Grundlagen garanterar tva
parallella skolsystem i1 Finland, en svensksprakig och en finsksprikig (Sundman, 2013, s. 49).
Man har da réttigheten att antingen studera pa finska eller svenska dnda frdn daghemmet till
universitetsstudier och dessutom dr man enligt lagen skyldig att studera det andra inhemska
spréket 1 skolan (Tainio & Harju-Luukkainen, 2013, s. 7). Detta betyder att lagen stoder
ensprékiga skolor, vilket gor inrédttandet av tvasprékiga skolor sa gott som omdjligt (Sundman,
2013, s. 40). Problemet som finns och géller de tvdsprékiga eleverna i1 dag, speciellt i de

svensksprikiga skolorna, &r att lagstiftningen och skolornas praxis inte beaktar det faktum att
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en stor del av elevunderlaget bestar av tvasprikiga eller till och med flersprakiga elever (Tainio
& Harju-Luukkainen, 2013, s. 8). Barnet behdver dock inte ha finska som modersmal for att ga
1 finsksprakig skola eller svenska som modersmaél for att ga 1 svensksprékig skola (Sundman,

2013, s. 40).

Den svensksprakiga skolan 1 Finland ar en av de tva parallella skolsystemen i1 Finland, varav
den andra &r den finsksprakiga skolan (Sundman, 2013, s. 49). Den svensksprakiga skolan
inrdttades 1 borjan for de barn som kom frén ensprakigt svensksprakiga hem och till en borjan
var det sd att ndstan alla elever kom fran helt svensksprakiga hem. I dag dr situationen dock
annorlunda. I dag bestar elevunderlaget i de svensksprakiga skolorna till en stor del av elever
frén tvasprikiga eller sprakligt blandade hem. (Gripenberg, 2001, s. 13; Sundman, 2013, s. 51.)
Detta &r speciellt vanligt i sodra Finland, dér miljon finlandssvenskarna lever i ar véldigt finsk.
Diérfor ar det ocksa vanligt att det just i den omgivningen bildats ménga hem dér svenskan och
finskan mots bland annat genom &dktenskap mellan finsk- och svensprakiga personer.
(Sundman, 2013, s. 50.) I dag viljer ménga tvasprakiga familjer att sitta sina barn i en
svensksprakig skola, &ven om barnen inte har svenska som registrerat modersmal. Detta har lett
till att de svensksprékiga klassrummen har blivit mer heterogena, vilket i sin tur bidragit till nya
pedagogiska och didaktiska utmaningar for skolorna. (Légesoversikt ver den svensksprakiga
utbildningen, 2017.) Det dr dock viktigt att inse att de tvasprakiga eleverna ar livsviktiga for att
svenskan ska héllas som ett levande sprak och for att det ska finnas tillrackligt med elever i de
svensksprakiga skolorna i Finland. Skulle de tvésprakiga eleverna vilja den finsksprakiga
skolan skulle antalet svensksprakiga i Finland minska drastiskt. P4 vissa omrdden har den
svensksprakiga befolkningens antal redan minskat sa pass mycket att en del svensksprékiga

skolor stingts. (Sundman, 2013, s. 51-52.)

I dag hor det till en av den svensksprakiga skolans uppgifter att lira eleverna svenska och
utveckla den till en hog niva. Undervisningen ska kunna beakta, stodja och utmana alla elever.
Béde de elever med starkt skolsprak och de med ett svagare skolsprak. Till den svensksprakiga
skolans uppgifter hor ocksa att den fungerar som formedlare av de finlandssvenska
kulturtraditionerna. Dessa traditioner spelar en stor roll 1 att bygga upp elevernas sprékliga och
nationella identiteter. De finlandssvenska kulturtraditionerna dr dock inte samma som de finska.
(Gripenberg, 2001, s. 13—14; Lagesoversikt 6ver den svensksprakiga utbildningen, 2017.) Det
efterstravansvérda ér att tvasprakiga elever under sin skoltid skulle utveckla tva sprdk med

modersmélsfardigheter. I dag finns det dock manga elever som har svaga kunskaper 1 svenska
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med dessutom svaga kunskaper i att ldra sig svenska. Detta kan leda till att dessa elevers hela
skolgéng lider. I och med att det finns si pass manga elever med svagt skolsprék anser ménga
larare att de varit tvugna att forenkla sin svenska 1 undervisningen. Detta kan leda till att alla
elevers utveckling av skolspraket paverkas. Méanga larare anser dessutom att de redan tvingats
forenkla sitt undervisningssprak pé grund av elevernas svaga kunskaper i svenska, sa att alla
elever forstar undervisningen. (Gripenberg, 2001, s. 13—14.) Om eleverna dessutom anvinder
sig av finska som kommunikationssprak sinseemellan kan det orsaka problem f6r dem och bidra
till att ldraren upplevt att utmaningen blivit &nnu storre. Detta kan leda till att skolmiljon inte
mera dr tillrdckligt svensk for att eleverna ska kunna utveckla en tillrdckligt stark svenska.
(Sundman, 2013, s. 52.) En av skolans utmaningar ar darfor uppgiften att stddja eleverna att
utveckla ett starkt skolsprdk och samtidigt stodja tva- och flersprakiga elevers sprakliga
identitet. Skolan méste ocksa kunna erbjuda eleverna, oberoende deras sprakliga bakgrund,
anpassad och effektiv undervisning i det finska spraket. (Westerholm & Oker-Blom, 2016, s.
7.)

Skolspraket spelar en stor roll for elevens sprakutveckling, barnets sjilvkdnnedom och
personliga utveckling. Barnet lér sig att uttrycka sina tankar och kénslor, i bade skrift och tal, i
skolan. Utvecklingen sker simultant 1 bdde spréket och kunskapen. Ju béttre elevens skolsprak
blir desto mer kan hen léra sig. Utvecklingen dr darfor beroende av att eleven forstér skolspriket
vilket mojliggor att hen forstar lararens instruktioner och annan kommunikation i klassen.

(Kovero, 2011, s. 17.)

Svenska sprékndmndens handlingsprogram innehdller olika slags forslag for svenskan i
Finland. En central atgird for svenskan som betonas i handlingsprogrammet ar nivan av
fardighet i svenska som ska kridvas av de elever som ska borja i en svensksprakig skola. Svenska
sprakndmnden betonar att den svensksprdkiga skolan fungerar som ett stod 1 det svenska
spraket. Dessutom ska skolan fungera som en Overforare av de finlandssvenska
kulturtraditionerna. Skolans uppgift ar dé att ge forutséttningar for fortsittning av det svenska
spraket och kulturen till en ny generation. Skolan ska samtidigt fungera som bade sprikfostrare
och sprédkuppfostrare. Med detta avses att genom skolspriket fér alla elever den undervisning
och handledning som behovs for att eleverna ska utveckla de fardigheter och kunskaper som
samhéllet satt som mal. I handligsprogrammet betonas dessutom vikten av att alla elever

utvecklar en hog niva 1 det svenska spraket. (Tandefelt, 2003, s. 9, 39—40.)
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Svenska sprakndmnden anser att det &r ett problem att alla elever inte dr skolspraksmogna nér
de borjan skolan. Detta framhévs speciellt 1 starkt tva- eller finsksprékiga miljoer. Spraket i
miljon och sprakbruket i hemmen forklarar till en del elevernas brister i det svenska spraket och
i sjélva sprakkinslan hos eleverna. Darfor anser Svenska sprdkndmnden att det dr speciellt
viktigt att stddja anvindningen av svenska i finskdominerade miljoer. Detta géller dven i
elevernas hem och deras ndrmiljé. Om en elev inte ar tillridckligt sprakmogen kan det paverka
pa hens sprakliga kvalitet vilket i sin tur kan péaverka elevens hela utbildning. Sprakliga
fardigheten paverkar sdledes all undervisning och kan darfor paverka elevens fortsatta studier.
Dessutom betonas det i handlingsprogrammet att ifall skolspraket inte utvecklas tillrackligt bra
kan det 1 sin tur paverka pa elevernas tanke- och kunskapsutveckling. Detta &r dock beroende
av hur manga elever 1 en klass som har svaga kunskaper i1 skolspraket. Ju fler elever som
beharskar skolspraket desto béttre utvecklas alla elever sprakligt och far d& dven en béttre

skolframgang. (Tandefelt, 2003, s. 40—46.)

Svenska sprikndmnden vill 1 sitt handlingsprogram betona att den svensksprakiga skolan 1
Finland skiljer sig frén den finska. Dérfor vill de att skolorna ska ha olika ldroplaner. Genom
detta kan man uppmérksamma verkligheten i de svenskspréakiga skolornas klassrum som skiljer
sig fran de finska skolornas klassrum pa grund av skillnaderna i elevernas sprakfardigheter.
Svenska sprdkndmnden vill att den svensksprakiga skolan skall vara en helsvensk miljo som
inte ska verka i samband med finska skolor eller daghem. I handlingsprogrammet star det att
svenska ska vara det sprak som anvénds i de svensksprakiga skolorna i bade klassrummen,
lararrummet och pa skolgarden. Korrekt svenskt sprakbruk i1 skolan betonas bland sévél larare
som elever. I skolan ska det dock forklaras varfor detta gors. I skolorna ska elevernas alder
beaktas gillande hur man styr elevernas sprakbruk. Dessutom maéste det i skolan ses till att
ingen elev kinner sig kriankt av att endast tala och uttrycka sig pa svenska i skolan. Svenska
sprakndmnden har som ideal att sprakklimatet i skolorna motiverar eleverna att anvédnda
svenska och samtidigt visar tvasprikighetens nytta. P4 detta sitt efterstrdvar de en fungerande

och kvalitativ tvasprékighet. (Tandefelt, 2003, s. 62—67.)

Slotte och Forsman (2017, s. 16) betonar att svenskan &r ett minoritetssprak i Finland och dérfor
ar dess stéllning ocksa standigt hotat. De anser dérfor att den svenskspréikiga skolan i1 Finland
har en central roll som ett viktigt svensksprikigt rum. Detta har lett till en stark
ensprakighetsdiskurs 1 de svensksprékiga skolorna. Det betyder att man 1 de svensksprakiga

skolorna betonat stodjande av det svenska spriket s& mycket att det finska spraket inte mera har
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ndgon plats. Dérfor har bekriftandet av flersprakiga elevers identitet en annan innebord i de
svensksprakiga skolorna én 1 de finsksprakiga skolorna. Detta beror pa att svenskan inte &r

majoritetsspraket 1 Finland.

3.2.1 Samlokaliserade skolor i Finland

Nar man ser pd den internationella forskningen om tvéasprakighet inom utbildning ar det ofta
tvasprakighet med tvasprakiga l6sningar som &r det som efterstrdvas. Detta dr inte fallet i
Finland. (Sahlstrom, From & Slotte-Liittge, 2013, s. 322.) Sadsom lagstiftningen &dr nu i Finland,
stoder det inte upprittandet av tvasprakiga skolor. Grundskolan &r, som tidigare nimnt,
ensprakigt finsk eller svensk och dirtill finns det &nnu sprakbadsskolan som i Finland &r framst
dmnad for finsksprikiga elever. I Finland finns dock flera skolbyggnader dir den finska och
den svenska skolan existerar i samma skolbyggnad. I dessa byggnader finns mdjligheter till
samarbete mellan skolorna, bland annat genom att dela matsal, gdrd och gymnastiksal. Detta
kunde enligt Slotte-Liittge, From och Sahlstrom (2013, s. 232) innebéra att eleverna genom
vixelverkan med varandra kunde ha mdjlighet att anvénda och ldra sig det andra spréket, finska
eller svenska, samtidigt som det skulle ge en mdjlighet till kulturméten. Vidare skulle det finnas

en mdjlighet att erbjuda ett stdrre kursutbud ifall skolorna samarbetade med varandra.

Enligt grundlagen i Finland ska undervisningen arrangeras skilt pd antingen svenska eller
finska. Det medfor att de flesta skolorna i Finland ar d& antingen finsk- eller svensksprakiga,
med undantag av bland annat sprakbadsskolorna. Det flesta av dessa skolor har sina egna
skolbyggnader, det vill séga de ligger fysiskt ifrdn varandra. Det finns dock ingenting i Finlands
lagstiftning som skulle hindra samlokaliseringen av skolor, det vill sdga att den finska och
svenska skolan skulle bdda finnas i samma skolbyggnad. Samlokaliseringen kan organiseras pa
olika sétt och graden av samarbete mellan skolorna varierar mellan olika samlokaliseringar. Det
finns samlokaliserade skolor som inte har ndgon slags samarbete med varandra, medan andra
delar endast vissa utrymmen sdsom matsalen och gymnastiksalen. En del skolor planerar dven
en del av skolverksamheten tillsammans och ordnar gemensamma aktiviteter for eleverna fran

bada sprékgrupperna. (Sahlstrom, From & Slotte-Liittge, 2013, s. 322-323.)

Tva fallstudier, Sprdkhus och Sprdkmoéten, pd samlokaliserade skolor visade foljande resultat
av att ha den finska och svenska skolan under samma tak. For det forsta visade resultaten ett
tydligt organiserat sidrhallande. I detta fall betydde det att eleverna fran de olika sprakgrupperna

1 praktiken inte hade nadgon kontakt med varandra. Detta upprittholls av bida skolorna bland
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annat genom att ha skolorna i olika delar av skolbyggnaden, ha olika rasttider, egna matkoer
och dessutom var det en del av elevernas informella umgéingeskultur, det vill sdga eleverna
umgicks med elever fran sin egen skola. For det andra visade resultaten att det endast skedde
sma fordndringar i spridkanvdndningen hos de yngre eleverna. Medan det pd gymnasienivan
fanns en 6kad anvindning av finska i det svensksprakiga gymnasiet men fortsatt lite anvandning
av svenska 1 det finsksprékiga gymnasiet. Dessutom fanns det skepsis och motstand hos de
svensksprdkiga gymnasieeleverna gentemot finskan. Resultaten visade dock pa ett oOkat
sprékligt medvetande hos alla elever, speciellt de svensksprakiga. Eleverna utvecklade en 6kad
orientering gentemot sprak och sprikrelaterad kultur. (Sahlstrom, From & Slotte-Liittge, 2013,
s. 334-335.)

3.3 Praktiska losningsmodeller

3.3.1 Sprakbadsskolan

Sprakbadsskolan hdrstammar fran Kanada, dér det fick sin borjan i mitten av 1960-talet som ett
resultat av den allménna debatten om landets tva sprak, engelska och franska. Grundtanken i
inrédttandet av sprakbadsskolor 14g i att de elever som tillhorde minoritetsspraket ofta hade battre
sprakfardighet d4n de som tillhorde majoritetsspraket, eftersom eleverna som tillhorde
minoritetsspraket hade ett stdrre behov och fler mojligheter att studera majoritetsspréket och
sedan kommunicera med det i1 verkliga livet. Detta hade inte de elever som horde till
majoritetsspraket. Sprakbadsskolan kom da till i Kanada fran samhillets 6nskan av att kunna
erbjuda majoritetssprékets elever nya och méngsidiga mojligheter att aktivt kunna anvénda sig

av minoritetsspriket 1 deras studiemiljo. (Bergroth & Bjorklund, 2013, s. 94.)

Sprakbadsundervisning i sprakbadsskolorna gar ut pa att bade minoritets- och majoritetsspraket
anvinds som medel i all undervisningen redan fran och med forskolan (Bergroth & Bjorklund,
2013, s. 95). Sprakbad handlar d& om undervisning pé ett annat sprak an modersmalet. Spraket
anvinds som bade medel och mal. Forskning om sprakbad betonar starkt malsprakets relation
till de sprakforhallanden som finns 1 den omgivande miljon. Detta betyder att si linge som
sprakbadsspraket dr det svagare spraket i den omgivande miljon fir barnets modersmal det stod
det behover for att utvecklas till tillrdckligt hog nivd utanfor skolan. Sprakbadmetoden
forutsétter att majoritetssprakseleverna badar pa ett minoritetssprak annars finns det risk for

sprakdrankning. (Slotte-Liittge, From & Sahlstrom, 2013, s. 229.) En sprdkbadsskola ar da
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oftast &mnad for barn som hor till den sprakliga majoriteten som lér sig ett minoritetssprak
genom att en del av skolans undervisning sker pa minoritetsgruppens sprak (Sundman, 2013, s.

53).

I Finland har sprékbadsskolor bedrivits sedan 1987 och deras stillning i landets
utbildningssystem stabiliserades nér sprakbadsskolans program togs med i smabarnsfostrans
och den grundliggande utbildningens styrningsdokument. I Glgu 2014 behandlas inte
sprékbadet i sa stor utstrackning, utan kommunerna far istillet en stor frihet 1 hur de definierar
sprékbad och hur de ldgger upp sjélva sprakbadsutbildningen. I Glgu 2014 betonas dock att
sprakbadshelheten konstrueras av modersmalet finska och sprakbadsspraket svenska.
Sprakbadet har blivit enormt populért i Finland och ordnas i forsta hand for de finsksprakiga
barnen. Genom det svensksprakiga sprakbadet far eleverna en mgjlighet att 14ra sig och utveckla
det svenska spraket, samtidigt som de dnda utvecklar sitt finska sprak och behéller sin finska
identitet. Malet &r att eleverna ska uppnd en funktionell tvé- eller flersprakighet inom forskole-
och grundskoletiden. (Sundman, 2013, s. 54; Bergroth & Bjorklund, 2013, s. 91, 104, 107—
109.)

Utmaningen 1 planeringen och forverkligandet av sprékbadsundervisningen ligger i att eleverna
mdste vara kapabla av att kunna ldra sig undervisningsinnehdll pa ett annat sprék &n deras
modersmal, samtidigt som de ska utveckla fardigheten i det andra spraket. Darfor maste
undervisningen vara bade kognitivt krdvande och sprakligt utvecklande, s& att man ska kunna
nd de mél som faststélls av ldroplanen. Eleverna ska da inte kénna att undervisningssituationen
ar sprakundervisning dér spraket endast anvinds for att lira sig ett sprak. Spraket ska utvecklas
pa tva olika sitt. Forst ska elevernas mod att uttrycka sig muntligt pa sprakbadsspréaket stodjas
och nir den kommunikativa sprakfardigheten sedan utvecklats tillrdckligt slipar man elevernas
sprakanviandning mot ett uttryckssitt som dr mer specifik och grammatiskt sétt mer som hos en
person som fétt spraket medfott. I praktiken betyder detta att eleverna maste fa tillrackligt med
mojligheter att bade hora och anvidnda sig av sprdkbadsspriket. Bra forverkligad
sprdkbadsundervisning 1 dag, med tanke pa det sociokulturella inldrningssynsittet, forutsitter

att eleverna deltar aktivt i diskussionen. (Bergroth & Bjorklund, 2013, s. 96-97.)

I Finland har man valt att ha sprakbadsundervisningen som dmneshelheter, det vill séga att ett
visst &mne undervisas pa ett visst sprak. Detta anses ge utrymme for flexibilitet mellan de olika

amnena. (Bergroth & Bjorklund, 2013, s. 97.) I Finland finns sprikbadsskolor endast i de
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tvasprakiga kommunerna och dessa skolor har ocksa ett begridnsat antal elevplatser. Det
forutsétter att fordldrarna har gjort ett medvetet val av att sétta sitt barn 1 en sprakbadsskola.
Det betyder inte att barnet som deltar i sprakbadsundervisningen behdver vara extra skicklig pa
att ldra sig nya sprak. Dessutom ska inte familjens socioekonomiska bakgrund péverka barnets
mojlighet att delta i sprdkbadsundervisningen. Det &r dock vanligt att fordldrar som viljer att
sétta sitt barn i en sprakbadsskola jobbar inom sadana yrken dér behovet av att kunna flera sprak
ar synligt. Andra orsaker éar att fordldrarna anser att sprakfardigheter 6ppnar dorrar for fortsatt
utbildning pd bada sprdken och att de &r till nytta pa arbetsmarknaden. Dessutom lédr barnet
kdnna den finlandssvenska kulturen, som i sin tur bidrar till forstaelse for andra kulturer, eller
sé kan det handla om mer praktiska resonemang sasom mindre klasser eller att sprakbadsskolan
ar den som ligger ndrmast. Valet av sprakbadsskola forutsétter dock att fordldrarna stoder barnet
hemma genom att utveckla det egna modersmalet, speciellt i borjan dé néstan all undervisning

gér pa sprakbadsspraket. (Bergroth & Bjorklund, 2013, s. 97-98.)

Tidigare forskning om sprdkbadsundervisning har visat tydliga resultat pa att sprékprogrammet
leder till goda kunskaper i sprakbadsspraket, samtidigt som barnet fr goda kunskaper i det egna
modersmalet och goda prestationer i andra sprdk och &mnen i skolan. Dock anvdnder ménga av
eleverna sig huvudsakligen av sprikbadsspraket endast i skolan, vilket tyder pd en brist i

systemet. (Slotte-Liittge, From & Sahlstrom, 2013, s. 231.)

3.3.2 Tvasprakig undervisning

Tvasprékig undervisning, eng. bilingual education, kan definieras som ett koncept som handlar
om olika slags utbildningsprogram som ger systematisk undervisning pé flera sprak under en
langre tidsperiod. Huvudprinciperna i tvasprakig undervisning gar ut pa anvindningen av tva
sprak som medel i undervisningen vilket har forutbestimda innehallsomraden eller amnen som
ar en del av ldroplanen. Dessutom ska det ske en progressiv utveckling av dessa tvéd sprak inom
skolan och dess omgivning, implementation av ndgon slags innehéllsbaserad undervisning och
att elevernas helhetsméssiga prestationer sisom deras kognitiva utveckling beaktas, oberoende
av spraket som anvénds 1 klassrummet. Bortsett frdn dessa principer varierar modellen av
tvasprakig undervisning och beror ofta pé i vilken undervisningskontext den anvénds i. (Abello-

Contesse, 2013, s. 4.)

Det finns olika slags modeller for tvasprakig undervisning. Nér man talar om en tvasprikig

skola eller tvaspréakig undervisning brukar det internationellt handla om saddana skolor som ger
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sin undervisning pd tva eller flera sprék. Detta betyder att spraket dr undervisningens medel och
inte dess objekt. Det finns olika slags tvasprakiga skolor runtom i varlden och de anvénder sig
av olika modeller. En vanlig form ar den tidigare diskuterade sprakbadsskolan. Detta dr ocksa
den enda formen av tvdsprakig undervisning som anvénds i Finland. (Sundman, 2013, s. 53.)
Garcia (refererad i Sundman 2013, s. 54) kallar detta for prestigious bilingual education, pa
grund av att det i undervisningen anvidnds landets majoritetssprak och ett frimmande
prestigesprak. Detta dr en modell som dr additiv i och med att mélet ar att bibehédlla modersmalet
samtidigt som barnet lér sig ett eller flera nya sprak. Motsatsen till denna modell kallar Garcia
for transitional bilingual education, som handlar om en subtraktiv modell didr barnets
modersmal ersétts med landets majoritetssprak. Denna modell &r vanlig 1 bland annat USA dér
immigrantbarnen forst undervisas pa sitt eget modersmdl samtidigt som de ldr sig
majoritetsspraket for att sedan gradvis flyttas till att endast anvinda majoritetsspraket i
undervisningen. I denna modell dr méilet inte tvasprakighet utan det handlar om sprakbyte och
ensprikighet. En annan modell av tvdsprakig undervisning &r enligt Garcia maitenance
bilingual education dir undervisningens mal &r att hjdlpa barnet att behalla sitt eget modersmal
samtidigt som barnet lir sig ett nytt sprak. Denna modell &r populér i bland annat Sverige dar
en stor del av befolkningen i dag &r immigranter eller ménniskor med immigrantbakgrund. D4
gér dessa barn i vanlig svensk skola men vid sidan om det fir de ocksd undervisning 1 sitt eget

modersmél. Detta dr dock endast mdjligt for de barn som tillhor de storsta sprakgrupperna.

Om den tvasprékiga undervisning har som mal att utveckla barnets modersmal édnda upp till
akademisk niva, kallar Garcia (refererad i Sundman, 2013, s. 55) det for developmental
bilingual education. Denna modell hittas ocksd 1 Sverige dér det finns tvdsprakiga skolor for
svensk-finska elever. Da anvinds bade svenska och finska som undervisningssprak och malet
ar att eleverna i dessa skolor ska na en hog nivé i bade svenska och finska. Dessa skolor dr

dmnade for de finsksprékiga barnen i Sverige, som &r en minoritet dér.

3.3.3 Tvasprikig skola i Finland?

I Finland har det pagatt en livlig debatt om mgjligheten till tvdsprékiga skolor mellan politiker,
forskare, ldrare och fordldrar sedan 2011 d4& Maria Wetterstrand 1 en intervju &t
Hufvudstadsbladet uttryckte sin 6nskan om att Finland skulle inritta tvasprékiga skolor dar man
skulle undervisa pa bada nationalspraken (Slotte-Liittge, From & Sahlstrom, 2013, s. 221). Det
skulle handla om en tvasprikig skola diar svenska och finska skulle vara jimlika som

undervisnings- och studiesprdk (Tainio & Harju-Luukkainen, 2013, s. 9). Det vill sdga bide de
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finsksprakiga och svensksprikiga eleverna skulle tillsammans gd i samma skola och bli

undervisade tillsammans pa bada sprakgruppernas sprak (Sundman, 2013, s. 47).

Enligt Sundman (2013, s. 47-48) skulle syftet med en tvasprakig skola vara att eleverna skulle
ges en mojlighet att utveckla en hog kompetens i bada nationalspraken. Samtidigt skulle skolan
fungera som ett redskap 1 att fora de tva sprakgrupperna ndrmare varandra och lidra kdnna
varandras kulturer, som i sin tur kunde minska klyftan mellan sprakgrupperna och paverka bada
sprakgruppernas attityder gentemot varandra pa ett positivt sitt. En tvasprakig skola kunde vara
en mdjlig 16sning pa de stillen dér den svensksprakiga befolkningen minskat s& pass mycket
att de svenskspréakiga skolorna &r i fara av att stingas, men ocksa pa de stdllen dér antalet
tvasprékiga hem Okat. Da skulle en tvasprakig skola, som skulle erbjuda undervisning pa bade
finska och svenska i samma skola, vara en mojlighet for att alla elever skulle fa undervisning

pa sitt eget modersmal.

Sundman (2013, s. 62—-64) anser dock dnda att den tvasprékiga skolan skulle vara nyttig for
finsk- eller tvasprékiga elever, men att en enbart svensksprakig skola vore det bista alternativet
for svensksprékiga barn. Da kan det garanteras att svenskan forblir stark och att spraket
utvecklas till en tillrickligt hog nivd hos eleverna. Dessutom ndmner hon i sin artikel att
tvasprakiga skolor ocksd kan ses som ett hot mot de svensksprakiga skolorna. Ifall
svensksprakiga eleverna istillet skulle vélja den tvasprakiga skolan kunde det leda till att de
svenskspréakiga skolorna skulle fa en dnnu storre brist pa elever. Detta kunde sin tur leda till att
flera svensksprakiga skolor skulle stingas. Dessutom kunde en tvasprakig skola i en starkt finsk
miljo leda till att de tvdsprakiga och svensksprakiga elevernas svenska inte skulle utvecklas lika
bra och till lika hog niva som den gor i en svensksprakig skola. Det kunde i sin tur leda till att
finskan skulle utvecklas till det starkare spréaket istéllet for svenskan. Andelen svensksprakiga
skulle 1 sin tur minska. Sundman ndmner att forskning om tvasprékiga barn som valt
finsksprakig skola istéllet for svensksprékig skola visar att dessa elever inte fér tillrdckligt med
stod for svenskan 1 skolan och dérfor identifierar sig med det finska spréket, kulturen och
identiteten istéllet for den finlandssvenska. Da har finskan utvecklats som det starkare spréket.
Detta gor att dessa elever ofta valt att fortsétta studera pa finska och har darfor en storre

sannolikhet att ocksa gifta sig med en finsksprakig person och endast tala finska med sina barn.

Enligt Sundman kunde en mdjlig tvasprakig skola 1 Finland vara en skola dir svensksprékiga,

finsksprakiga och tvasprikiga elever alla tillsammans skulle bli undervisade 1 samma klasser,
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till en del pa svenska och till en del pé finska. Alla ldrodmnen skulle till exempel bli undervisade
vartannat ar pa ett sprak, sa att eleverna skulle ldra sig nyckelbegreppen i alla &mnen pa bada
spraken. Det dr dnda viktigt att eleverna skulle fa undervisning lika mycket pa bada spraken.
Modersmalsundervisningen skulle dock ske skilt for bada sprakgrupperna. Léararna skulle ocksé
ge undervisning endast pa sitt eget modersmal. For att fa undervisningen att fungera i praktiken
for en klass med olika sprakfardigheter skulle det behdvas en hjélplérare till 1 klassrummet for
att hjdlpa de elever som inte har undervisningsspraket som sitt modersmal. Sundman tror att
genom denna typ av tvasprakig undervisning skulle de finsksprakiga eleverna na en vildigt hog
niva i de bada spréken samtidigt. Med tanke pa de tvasprakiga eleverna spekulerar Sundman
att de skulle na en hog niva i det finska spraket, men tycker att det dr oklart om det skulle ske 1
det svenska spraket om storsta delen av eleverna skulle vara finsk- eller tvasprikiga. Da kunde
kommunikationsspraket mellan eleverna forbli finska. Dessutom skulle undervisningen péa
svenska halveras fran vad det dr i de svensksprékiga skolorna. Detta kunde leda till att de
tvasprékiga eleverna skulle integreras i1 det finska sprdket och kulturen istéllet for att forbli
tvasprakiga. Géllande de svensksprikiga eleverna kan inte Sundman sdga hur deras
sprakfardighet skulle utvecklas. Om eleverna kan tillrackligt med finska nér de borjar skolan
finns risken att de skulle integreras med de finska eleverna. Men det kan ocksa hénda att det
svenska spriket skulle {2 tillrickligt med stod hemifran, vilket istéllet skulle leda till att de
svensksprakiga eleverna skulle ha en mojlighet att bli funktionellt tvasprakiga. Allt detta ar
dock spekulation i och med att det inte finns en sddan tvasprakig skola i Finland som Sundman

beskriver. (Sundman, 2013, s. 58—61.)

Slotte-Liittge, From och Sahlstrdom (2013, s. 222) studerade debatten om tvasprakighet och
tvasprakiga skolor i social media. Debatten kretsade for det mesta runt att forbéttra
sprakfardigheten och dessutom diskuterade man om samarbetet mellan sprakgrupperna, inte
bara som sprakinlirning men som ett mote mellan de tva sprakgruppernas olika kulturer.
Debattanalysen visade att de ménniskor som var emot tvasprakiga skolor oroade sig dver att
det svenska spraket skulle marginaliseras, speciellt om skolan skulle befinna sig i en starkt
finsksprikig miljo. Dessutom védjade de personer som var emot en tvéasprakig skola ofta till
samhdlleliga, minoritets eller sprakpolitiska konsekvenser som kunde folja med en tvasprikig
skola och ansdg att en individ inte behdver en tvasprakig skola for att utvecklas till en

flersprékig person.



Haag Rosanna 37

De personer som talade for en tvdsprakig skola i debatten tog upp intresset for tvasprakiga
skolor fran bland annat foljande perspektiv: 6kade sprakkunskaper, bittre kontakt mellan de tva
sprakgrupperna och ett naturligt val for de tvasprakiga eleverna. Dessutom togs det upp
forskning som visar att tvasprakig undervisning stdder liarande. Grundtanken lag 1 att
tvasprakiga skolor skulle ldmpa sig speciellt for tvasprikiga barn och motiverades med att barn
1 dessa skolor skulle kunna utveckla en dubbel sprakkompetens, som skulle ge dem mdjligheten
att vdlja universitet frdn bada spraken. Samtidigt skulle de fa stod i utvecklingen av sin dubbla
sprakliga identitetsutveckling. Malet med en tvasprakig skola skulle saledes vara att utbilda
balanserade tvasprakiga elever med goda kunskaper i bdda spraken, en dubbel spraklig identitet
och med ett naturligt tillhorande till bada sprakgrupperna. (Slotte-Liittge, From & Sahlstrom,
2013, s. 226.)

En gallup av Helsingin Sanomat visade att 55 procent av fordldrar med barn i grundskoledlder
svarade ja pa frdgan om det ska finnas en tvasprakig skola med bdde svenska och finska som
undervisningssprak. 67 procent svarade att de skulle vara beredda att placera sitt barn i en
tvasprakig skola. I gallupen deltog sammanlagt 528 personer. Debattanalysen visade dock att
de som deltog i diskussionen om en mdjlig tvasprakig skola, &ven om de var positivt instillda,
ansdg att man méiste beakta de lokala sprékforhédllandena ndr man planerar flersprakiga

16sningar. (Slotte-Liittge, From & Sahlstrom, 2013, s. 222, 226.)

Lagstiftningen i Finland stoder inte som den nu &r skriven uppréttandet av tvasprakiga skolor.
Utan en lagéindring kan man inte tala om skolor med tva undervisningssprak. Dessutom skulle
tvasprakiga skolor forutsitta en jamlik balans mellan de tva sprakgrupperna. Den bild som
tvasprakiga skolan getts i debatterna har mycket gemensamt med den redan existerade
sprakbadsskolan i Finland. Den storsta skillnaden ligger i idén om undervisning av sprakligt
blandade grupper. I sprakbad handlar det om att alla elever delar ett gemensamt modersmaél. Sa
skulle fallet inte vara i en tvdsprakig skola. (Slotte-Liittge, From & Sahlstrom, 2013, s. 227—
228.)

Behovet av sprdkbadsskolor pa finska for svensksprakiga elever har diskuterats. Da har ett s&
kallat dubbelinriktat sprikbad lyfts fram som en méjlighet i svenska Osterbotten, dir miljon
inte ar lika finsksprakig som till exempel i1 s6dra Finland. Huvudprincipen i den hér formen av
tvasprakig undervisning ar att undervisningen sker pd tva sprak och att elevunderlaget dessutom

bestdr av elever fran de bada sprakgrupperna. Det skulle handla om en skola som skulle ha
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svenska och finska sprdkbadsklasser, dir mdojligheter till moten mellan grupperna och
anvindningen av det andra spraket skulle finnas. Sprakbadsskolan i Jakobstad ar en skola som
fungerar pa detta sitt och den har blivit kallad for ett bra exempel pé en fungerande tvasprakig
skola d&ven om det i princip &r en sprakbadsskola, inte en tvasprakig skola. (Slotte-Liittge, From

& Sahlstrom, 2013, s. 230.)
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4 Metod

I detta kapitel kommer val av metod, forskningsansatsen, val av analysmaterial,
undersokningens genomforande, analysmetoden samt studiens reliabilitet, validitet,

generalisering och etik att behandlas.

4.1 Precisering av forskningsfrigorna

Avhandlingens syfte dr att analysera pd vilket sdtt tvasprakighet gestaltas i styrdokumentet
Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014 och hur olika tvasprakiga
kommuner i sin tur sedan tolkat och gestaltat tvasprékighet i sina lokala ldroplaner utgdende
fran det som star i Glgu 2014. Mélet ar att fa en bild av hur olika kommuner valt att tolka och
gestalta tvasprakighet i sina respektive kommuner och se om det finns skillnader eller likheter

1 kommunernas tolkningar och gestaltningar samt om det forekommer regionala skillnader.
Foljande forskningsfragor stills:

1. Pé vilket sitt gestaltas tvasprakighet i Grunderna for laroplanen for den grundldggande
utbildningen 2014?
2. Hurdana skillnader och likheter finns det mellan tolkningarna och gestaltningarna av

tvaspréakighet i de lokala ldaroplanerna?

4.2 Val av metod

I vetenskaplig forskning kan man anvénda sig av kvalitativa eller kvantitativa metoder. Vilken
av dessa tva perspektiv som viljs beror pa vad det dr som forskaren vill veta. I bade kvalitativa
och kvantitativa metoder ska forskningen vara objektiv for att den ska vara trovirdig.
Forskningen ska ocksa genomforas systematiskt och den ska bygga pé en vetenskaplig grund.

(Olsson & Sorensen, 2011, s. 18, 21.)

Da kvantitativa metoder anvénds handlar det om sddana metoder vars resultat bygger pa siffror
eller tal och som mojliggoér kvantifierbara resultat. En forutséttning for att anvdnda kvantitativa
metoder &r att fenomenet eller de fenomen som undersdks maste kunna definieras och avgréansas
relativt entydigt och dessutom kunna rdknas och framstillas i bland annat diagram eller tabeller.

(Justesen & Mik-Meyer, 2011, s. 12—13.) I kvantitativa studier betonas att forskaren ska hélla
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en viss distans till undersokningsobjektet. Forskaren ska beskriva och forklara hur de
genomforda métningarna utfallit. Forskaren har ett utifranperspektiv och forhaller sig med
avstand, neutralt, selektivt och genom en formell interaktion till sina informanter. Det behover
inte vara forskaren sjdlv som samlar in datamaterialet. Informationen ska hdmtas sa objektivt
som mojligt for att det insamlade datamaterialet ska kunna bearbetas och analyseras
kvantitativt. Kvantitativa forskningsresultat bygger pa ett stort antal individer och ger ett

begrinsat antal variabler. (Olsson & Sorensen, 2011, s. 19-20.)

Enligt Justesen och Mik-Meyer (2011, s. 13, 25) dr det formuleringen av en problemstillning
och en forskningsfrdga som ar det centrala i en kvalitativ studie. Kvalitativa metoder handlar
om att beskriva ett fenomen eller flera fenomen i deras kontext for att sedan med kontexten som
bakgrund kunna presentera en tolkning som ger ldsaren en Okad fOrstaelse av fenomenet.
Kvalitativa metoder kdnnetecknas av att forskaren har en nérhet till undersokningsproblemet.
Det handlar om ett sa kallat inifrdnperspektiv. Inom de kvalitativa studierna dr det oftast
forskaren sjdlv som samlar in datamaterial till sin undersdkning. En forutsittning for den
kvalitativa metoden é&r att forskaren tolkar och beskriver informationen hen samlat. Till skillnad
frén en kvantitativ metod grundar sig resultaten i en kvalitativ metod pa ett litet material, som
ger ett stort antal variabler. Resultaten ska gé in pa djupet och géller specifika kontexter sdsom
miljoer, omstandigheter eller tidpunkter. Kvalitativa metoder kan vara antingen deskriptiva
eller explorativa, men syftet dr &ndé att komma fram till olika kategorier, beskrivningar eller
modeller som bist beskriver det fenomen eller det sammanhang 1 omvirldens eller individens

livsvirld, som man forskar i. (Olsson & Sorensen, 2011, s. 106.)

Enligt Olsson och Sorensen (2011, s. 131) forsoker man med kvalitativa metoder anvédnda sig
av systematiserad kunskap for att beskriva hur nagonting ar konstruerat eller vilka egenskaper
det har, det vill siga man gestaltar ndgot. I denna avhandling foll valet av metod dérfor pa det
kvalitativa, mer specifikt pd en kvalitativ innehallsanalys, eftersom avhandlingens syfte ar att
studera pa vilket sitt tvasprakighet gestaltas 1 Glgu 2014 och vilka skillnader och likheter som
finns 1 olika tvasprakiga kommuners val av att tolka och gestalta tvasprakighet 1 sina lokala

laroplaner utgdende fran det som stér 1 Glgu 2014.

4.3 Kvalitativ innehallsanalys

Innehallsanalys dr en metod som kan anvidndas bade pa kvalitativ och kvantitativ data, pa ett

induktivt eller deduktivt sétt. Vilken av dessa tva sétt som anvinds beror pa studiens syfte. Med
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en innehdllsanalys kan man analysera skriven, verbal eller visuell kommunikation. (Elo &
Kyngds, 2008, s. 107.) Analysmaterialet i en kvalitativ innehallsanalys bestar alltid av nagon
form av nedskriven kommunikation sa som transkriberade intervjuer, videon, protokoll eller
olika slags dokument (Mayring, 2000, s. 2). Det bésta analysmaterialet dr dock tillrdckligt stort
for att ses som en helhet men samtidigt tillrdckligt litet for att man som forskare kan se den som

en kontext for meningsenheter under analysprocessen (Elo & Kyngis, 2008, s. 109).

Innehallsanalys dr en metod ddr man pé ett systematiskt och objektivt sitt beskriver ett fenomen
och med den kan man ocksé analysera olika dokument. Genom innehallsanalys kan man prova
olika teoretiska fragor for att forstd den data man undersoker. Man kan urskilja det vdsentliga
ur meningar och ord till ndgra olika koncentrerade kategorier. (Elo & Kyngis, 2008, s. 108.)
Enligt Krippendorff (refererad i Elo & Kyngés, 2008, s. 108) dr innehallsanalysens mal att ge
kunskap, nya insikter, en representation av fakta och en praktisk guide for handling genom att
gbra reproducerbara och giltiga slutsatser fran data till dess kontext. Malet &r att fa en
koncentrerad och bred beskrivning av fenomenet och analysens slutresultat dr de olika

kategorierna som beskriver fenomenet.

Hsieh och Shannon (2005, s. 1277-1288) delar in innehdllsanalysen 1 tre olika
tillvigagéngssitt: konventionella, direkta och summativa. Genom alla dessa sétt dr det mdjligt
att tolka textinnehallets mening. Skillnaden ligger i pa vilket sdtt man kodar materialet. I det
konventionella tillvigagangssittet kodar man kategorierna direkt ur texten som analyseras.
Detta sitt kallas ocksa for en induktiv kategoriutveckling och &r det vanliga tillvigagéngssittet
ndr den redan existerande teorin dr begrinsad. I det direkta tillvigagangssattet baserar sig
analysen pa en redan existerande teori och kategorierna skapas pé basen av den. Summativa
tillvagagangssittet handlar om att rdkna och jimfora hur manga ganger ett visst kédrnord

upprepas och forst sedan tolka den underliggande kontexten.

En innehdllsanalys kan vara antingen induktiv eller deduktiv. En induktiv innehdllsanalys
anvinds ndr det inte finns tillrackligt med kunskap om fenomenet som studeras. Da skapas
kategorierna direkt fran datamaterialet. I det induktiva tillvigagingssittet flyttas data fran det
specifika till det generella, det vill siga mindre enheter observeras och kombineras till storre
enheter eller generella antaganden. En deduktiv innehéllsanalys anvénds nér analysens struktur
redan baserar sig pa tidigare kunskap eller teori, det vill sdga nir forskaren vill testa data som

redan finns 1 en ny kontext, som kan vara kategorier, koncept, modeller eller hypoteser. Till
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skillnad fran det induktiva tillvigagingssittet flyttas data fran det generella till det specifika da
forskaren arbetar deduktivt. Bada sitten foljer i stort sett samma analysprocess som bestér av
tre olika stadier: forberedning, organisering och redovisning. Aven om bada sitten har en
liknande process finns det inga specifika regler som giller for datamaterialets analysering.
Innehallsanalysens kédrna ligger dock i att ménga ord och ldngre meningar komprimeras till

mycket mindre kategorier. (Elo & Kyngis, 2008, s. 107, 111.)

I denna studie anvinds det konventionella induktiva tillvigagangssittet eftersom studien inte
utgar frén en viss specifik teori. Darfér kommer den induktiva innehéllsanalysens process som

illustreras 1 figur 6 att beskrivas ndrmare.
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Figur 6: Innehéllsanalysens process enligt Elo och Kyngés (2008, s. 110)

I figur 6 ser man de tre stadierna i innehallsanalysens process enligt Elo och Kyngis (2008, s.
109-110). Enligt det induktiva tillvigagingssittet borjar processen med det forberedande
stadiet dér forskaren forst véljer vad hen vill analysera, till exempel ett visst ord, begrepp eller
tema. Om det man vill analysera &r for brett eller stort kan analyseringsprocessen bli for svér
och utmanande, men ddremot om det man vill analysera dr for litet eller smalt, till exempel ett
ord, kan det leda till splittring. Enligt Robson (refererad i Elo & Kyngés, 2008, s. 109) styrs
forskaren i analysinnehdllets val av studiens syfte och forskningsfraga. Efter analysinnehéllets

val ska forskaren strdva efter att forstd datamaterialet som en helhet. Mélet ér att fordjupa sig 1
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datamaterialet och darfor ska materialet ldsas igenom flera ganger. Forskaren ska kénna till
materialet ordentligt for att kunna fa insyn i det och kunna fortsétta sin analysering. (Elo &

Kyngds, 2008, s. 109).

Efter detta kommer det organiserande stadiet dir forskaren organiserar det insamlade
datamaterialet genom att koda, det vill sdga langre meningar och textdelar forkortas genom
meningskoncentrering till kortare mer lattforstddda meningar. Dessa grupperas sedan i olika
kategorier. For det induktiva tillvigagéngsséttet innebér det organiserande stadiet bland annat
oppen kodning, skapande av kategorier och abstraktion. Oppen kodning handlar om att skriva
anteckningar och rubriker i texten medan man ldser den och genom att l4sa materialet flera
ginger skrivs s manga rubriker in som anses nddvéndigt for att beskriva alla aspekter av
innehallet. Rubrikerna samlas sedan i kodningstabeller, vilka sedan formas till olika kategorier.
Malet ar att minska pa antalet kategorier genom att sld ihop de som ar liknande under storre
eller hogre kategorier. Syftet med att forma kategorier dr att genom dem kunna beskriva
fenomenet, oka forstaelse och skapa kunskap. Formuleringen av kategorier sker genom att
forskaren tolkar vilka saker som ska laggas under samma kategori. Abstraktion handlar om att
formulera en generell beskrivning av studiens dmne genom att skapa kategorier. Varje kategori
ndmns genom att anvinda innehdllskaraktiristiska ord. Underkategorier som é&r liknande slés
thop och bildar huvudkategorier. Denna abstraktionsprocess fortsitter s langt som det dr
mojligt och rimligt. Slutresultatet blir en lista med antingen olika koncept eller kategorier som
svarar pa studiens forskningsfraga eller -fragor. De fardiga kategorierna ska ge en bild av &mnet

som studeras. (Elo & Kyngis, 2008, s. 109-110.)

I redovisningsstadiet redovisas analysens resultat med hjilp av de kategorier som skapats, vilket
ger en bild av dmnet som studerades. Autentiska citat kan anvéndas for att stddja resultaten.

(Elo & Kyngis, 2008, s. 110.)

4.4 Val av analysmaterial

Eftersom avhandlingens syfte &r att studera pé vilket sétt tvasprakighet gestaltas 1 Glgu 2014
och hur tvdsprékiga kommuners sedan valt att tolka och gestalta tvisprékighet 1 sina lokala
laroplaner utgéende fran det som star i Glgu 2014 kommer bdde Glgu 2014 och de lokala
laroplanerna att analyseras. Dessutom tas de dokument som é&r linkade i de lokala ldroplanerna

med 1 analysen om de anses vara relevanta. Materialet frdn Glgu 2014 och de valda kommunala
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laroplanerna avgriansas sa att endast de stéllen i texten som relaterar till tvasprékighet

analyseras.

Datainsamlingen sker genom Utbildningsstyrelsens portal eperusteet.fi dar storsta delen av
Finlands kommuners ldroplaner finns samlade. Vid behov kan kommunens ldroplan ocksa
hittas pa kommunens hemsidor. Analysmaterialet begransas till tvasprakiga kommuner 1 och
med att dmnet som studeras &ar just finsk-svensk tvéasprakighet. Vidare begrinsas
analysmaterialet till ett visst antal kommuner. I Finland finns 33 tvasprikiga kommuner
(Kommunforbundet, 2019). I denna studie analyseras 18 laroplaner som representerar 19
tvasprakiga kommuner i och med att Malax kommun och Korsnds kommun har en gemensam
laroplan. Av dessa dr nio ldroplaner fran sddra Finlands region och nio ldroplaner frén
Osterbottens region. Den regionala delningen gors for att se om det forekommer regionala
skillnader i kommunernas tolkning och gestaltning av tvdsprikighet. Kommunerna varierar i

storlek och i antalet svensk- och finsksprékiga invénare.

Antalet ldroplaner har begrénsats till 18 for att begrinsa méngden analysmaterial. Samtidigt
representerar de 19 olika kommuners ldroplaner 6ver 50 procent av de tvasprékiga
kommunernas ldroplaner och anses vara tillrickligt manga for att f4 svar pa den andra

forskningsfragan.

Foljande kommuners laroplaner har valts till studien:

Sodra Finland:
1. Borga
2. Esbo
3. Hango
4. Helsingfors
5. Kyrkslatt
6. Lovisa
7. Sibbo
8. Sjunded
9. Abo
Osterbotten:

10. Jakobstad
11. Karleby
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12. Korsholm

13. Malax-Korsnis
14. Nykarleby

15. Nérpes

16. Pedersore

17. Vasa

18. Vora

4.5 Undersokningens genomforande

Undersokningen genomfordes enligt den induktiva innehdllsanalysens process enligt Elo och
Kyngids (2008). Processen inneholl tre olika stadier: forberedning, organisering och
redovisning. 1 det fOrberedande stadiet formulerades undersdkningens syfte och
forskningsfragorna preciserades. Darefter kunde analysmaterialet vdljas och avgrénsas. Efter
att analysmaterialet valts ut ldstes det noggrant igenom flera ginger for att sedan kunna borja
organiseringsstadiet. I organiseringsstadiet plockades de visentliga delarna ut frin texterna.
Dessa delar kodades sedan genom meningskoncentrering varefter olika kategorier kunde
skapas. Till forst analyserades de vésentliga delarna fran Glgu 2014 for att sedan kunna fortsatta
analysen med de kommunala ldroplanerna. Ett kort exempel pa en del av kodningen av Hangos

laroplan illustreras i tabell 1.



Tabell 1: Kodning av Hangds laroplan
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undervisning antingen
pa svenska eller pa

finska.  Trots  att
skolmiljéerna ar
tvasprakiga  erbjuds

ingen undervisning pé
tva sprak. Inte heller
sprakbad eller
sprakberikad
undervisning erbjuds.
s.14

finska.

Meningsenhet Meningskoncentrering | Underkategori Huvudkategori
Vid forverkligande av | Specifika Tvasprakighet Sprakmedvetenhet
de nationella mal och | omstidndigheter sdsom utbildning

som uppstillts for de | tvisprikighet beaktas

overgripande vid forvekligande av de

amneshelheterna, nationella malen och de

beaktas de specifika | Gvergripande

omstdndigheter  s.s. | amneshelheterna.

tvasprakighet och

geografiskt ldge samt | Tvasprakighet dr bade | Tvasprékighet  och | Spraklig miljo
historisk bakgrund 1 |en styrka och en | miljo

Hangd. Tvasprékighet | utmaning i en

1 Hang6 &r savil en | tvasprakig

styrka som utmaning i | inldrningsmiljo.

en tvaspréakig

inldrningsmiljo, wutan | God undervisning i Sprakmedvetenhet
att inldrningen av | modersmadl betonas sd | Svenska spriket utbildning
modersmaélet att inlérningen i

dventyras. En god | modersmélet och i andra

undervisning i | larodmnen inte

modersmdl  erbjuds | dventyras.

genom betoning pé

lasforstielse och

ordforrad och utgor en

god grund vid

inldrning av Ovriga

lirodmnen. s.7

Undervisning pé tva | Undervisning pa | Undervisningssprak Sprakmedvetenhet
sprék I Hango erbjuds | antingen svenska eller utbildning

I tabell 1 visas en del av kodningen som gjordes pd Hangos laroplan. Likadan kodning gjordes

pa Glgu 2014 och pa resten av de kommunala laroplanerna. Huvudkategorierna skapades forst

efter att alla laroplanerna hade kodats och underkategorierna skapats.
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Efter att bdde Glgu 2014 och de kommunala ldroplanerna hade analyserats och de olika
kategorierna skapats redovisades resultaten under forskningsfragorna med hjélp av de
huvudkategorier som skapats. De olika kommunala ldroplanernas innehdll géllande
tvasprakighet jamfordes ocksd mot varandra i resultatredovisningen. Detta svarade pé fragan
om vilka skillnader och likheter som fanns i de kommunala ldroplanerna, samt om det férekom

regionala skillnader.

4.6 Databearbetning och kvalitativ analys

Enligt Ryen (2004, s. 107) ar en av kvalitativa studiers vanligaste kénnetecken en stor mangd
data. Dérfor hor det till den kvalitativa analysens uppgift att reducera mingden data. Datan man
vill analysera ska indelas i olika kategorier som redogor for bland annat personer, aktiviteter,
platser eller andra relevanta teman. Ryen delar in den kvalitativa analysen i tre faser:

datareducering, den fas dér bendmningarna pa kategorierna framtrader och verifiering.

For att kunna skapa de olika kategorierna brukar meningskoncentrering anvéndas. Detta
betyder att datamaterialet, 4r det da transkriberade intervjuer eller delar av ett dokument,
formuleras till kortare mer begripliga formuleringar utan att dndra pa textens huvudinnebdord.
Langa meningar formuleras da om till kortare yttranden och pé detta sitt kan man omformulera
langa texter till kortare och mer koncentrerade yttranden. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 246—
247; Olsson & Sorensen, 2011, s. 132). Efter meningskoncentreringen kan man sedan
sammanfora dessa till olika meningskategorier, vilket gor att den stora textmassan blir hanterlig

och overskédbar (Olsson & Sorensen, 2011, s. 160).

I denna studie har meningskoncentrering anvints i1 analysen enligt den kvalitativa

innehallsanalysprocessen.

4.7 Reliabilitet, validitet, generalisering och etik

Enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 295) handlar reliabilitet i en kvalitativ studie om
forskningsresultatens konsistens och tillforlitlighet. Vidare beskriver Dalen (2007, s. 113—-114)
att till reliabiliteten 1 kvalitativ forskning hor att andra forskare ska kunna kontrollera bade
insamlingsmetoderna och sjélva dataanalysen pa ett godtagbart sétt. Detta betyder att forskaren

ska vara noggrann i beskrivningen av forskningsprocessen for att forsdkra studiens reliabilitet.
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Beskrivningen ska innehalla en beskrivning av forhédllanden for forskaren och dessutom ska de

anvénda analytiska metoderna som anvints i bearbetningen av datamaterialet beskrivas.

Gillande tillforlitligheten i en kvalitativ innehéllsanalys dr det viktigt att arbetsprocessen och
resultaten beskrivs sa pass detaljerat att ldsaren far en klar bild av hur analysen utférdes och om
dess styrkor och svagheter. Forskaren ska ge en tydlig beskrivning av kontexten, val av
datamaterial, datainsamlingen och analysprocessen. For att ytterligare ©Oka studiens
tillforlitlighet ska analysprocessen beskrivas sa tydligt som mdjligt i resultatredovisningen, sé
att ldsaren kan se en tydlig link mellan datamaterialet och resultaten. Tabeller kan anvéndas
som hjdlpmedel. Dessutom ska autentiska citat anvéndas for att visa ldsaren fran vilken slags

data kategorierna formades frin. (Elo & Kyngis, 2008, s. 112.)

Validitet, ocksa kallad trovérdighet, i en kvalitativ studie handlar i sin tur om i vilken
utstrackning den genomforda studien och de metoder som anvints i verkligheten undersokt det
som man avsett att undersoka. Om det till exempel forekommer stora brister 1 datainsamlingen

eller analysen péverkar det studiens validitet. (Yin, 2013, s. 31-33.)

Validitet vid en kvalitativ innehallsanalys paminner om validitet vid andra kvalitativa metoder.
Det dr dock viktigt att man i denna metod ocksa beaktar andra faktorer i redovisningen av
analysprocessen och resultaten. Resultaten ska beskrivas som kategorier som bestir av
underkategorier. Dessa kategorier ska vara bade empiriskt och begreppsmaissigt grundade.
Detta betyder att forskaren méste kunna analysera och forenkla datamaterialet och skapa
kategorier som reflekterar &mnet som studeras pa ett tillforlitligt sétt. (Elo & Kyngds, 2008, s.
113.)

Kort sammanfattat dr en kvalitativ studie tillforlitlig och trovirdig om forskningen utdvats pé
ett offentligt tillgéngligt sitt. Detta innebér att forskningsmetoderna har dokumenterats och
beskrivits pa ett sitt som gor att andra personer forstar och kan granska dem. Dessutom ska
forskningen framforas pa ett metodiskt sitt. Detta innebar att forskningsprocesserna foljs sa att
slarvigt genomforda undersokningar undviks. Till sist ska den kvalitativa forskningen ocksa
grunda sig pa en redovisad méngd bevis. Med bevis syftar man pa data som forskningen samlat.

(Yin, 2013, s. 31-33.)
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Generaliserbarhet handlar om huruvida forskningens resultat kan appliceras pa andra personer,
situationer och héndelser. Det handlar om hur, var, nir och for vilka individer eller grupper som
forskningsresultaten dr anviandbara for. Inom kvalitativ forskning kan det vara svart att
generalisera resultaten inom sa kallad statistisk generalisering dér det ingdr att gora ett stickprov
som representerar hela den kinda populationen. Det handlar da om att gora ett sannolikhetsurval
som bildar ett representativt urval. Da dr sannolikheten att urvalet representerar hela
populationen mycket hog. I kvalitativ forskning &r det dock mycket osannolikt att sddant urval

skulle anvédndas. (Thornberg & Fejes, 2009, s. 228-229.)

I kvalitativ forskning kan man enligt Thornberg och Fejes (2009, s. 230-231) istéllet gora en
analytisk generalisering som handlar om att l4saren sjilv kan bedoma i1 vilken mén som studiens
resultat kan ge vigledning for vad som kommer att hinda i en annan situation. Dessutom nimns
en sa kallad situationsanpassad generalisering, vilket betyder att forskningsresultaten relateras
till nya situationer. Eftersom det i kvalitativ forskning produceras gestaltningar som resultat har
lasaren mdjlighet att identifiera en viss process eller kvalitet hos ett fenomen.
Generaliserbarheten ir situationsanpassad i denna bemérkning, eftersom den inte gér att forutse
utan forverkligas istéllet nir den passar in i en viss situation eller ett visst fenomen. Bade
analytisk och situationsanpassad generalisering handlar om ldsaren som en tolkande ldnk
mellan resultaten och nya situationer som resultaten kan relateras till. Denna process kan ocksa
kallas till anvdndargeneralisering eller fall-till-fall-transfer, da det ar ldsaren som sjdlv

bestimmer om vad i studien hen kan och inte kan applicera pa den egna situationen.

Enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 105-114) handlar de etiska aspekterna i en kvalitativ
studie om olika etiska riktlinjer som forskaren ska folja. De etiska aspekterna innefattar
informerat samtycke, konsekvenser, konfidentialitet och forskarens roll. I och med att denna
studie dr en kvalitativ innehdllsanalys av Glgu 2014 och kommunala ldroplaner &r inte
informerat samtycke och konfidentialitet relevanta eftersom det handlar om officiella dokument
som dr tillgéngliga for alla. Det som ska beaktas 1 studien ar forskarens roll som innefattar bland

annat objektivitet under studiens gang och vid analys av data.

Avhandlingens reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och relevanta etiska aspekter kommer att

diskuteras ytterligare i metoddiskussionen.
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S Resultatredovisning

I detta kapitel redovisas studiens resultat. Resultaten redovisas under de tva forskningsfrdgorna
som stdlldes. Vidare beskrivs resultaten under olika kategorier som skapats genom den
kvalitativa analysprocessen. I andra forskningsfragan har endast det material som avviker fran
det som star i Glgu 2014 analyserats. Det som 1 ldroplanerna &r direkt kopierat fran Glgu 2014

togs inte med i analysen.

5.1 Forskningsfriga 1: Pa vilket séitt gestaltas tvasprakighet
i Grunderna for liaroplanen for den grundlaggande

utbildningen 2014?

5.1.1 Sprakmedvetenhet i utbildning

Enligt lagen ska utbildningen i Finland erbjudas pd antingen svenska eller finska. Dessutom
finns det mdjlighet att genomfora undervisningen pa tva sprak, som tidigt fullstindigt sprakbad
1 de inhemska spraken eller annan omfattande undervisning pa tva sprak. (Utbildningsstyrelsen,

2014, s. 86, 88—89.)

I Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13) betonas jimstilldhet 1 utbildningen, dér ingen
sarbehandlas pé grund av nationalitet eller sprék. Alla ska ha lika mdjligheter till utbildning.

[...] far ingen utan godtagbart skél sdrbehandlas pa grund av [...] etniskt eller nationellt ursprung,
nationalitet, sprék [...] Undervisningen och ldrostoffet ska stodja syftet med jamstélldhetslagen.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13.)

I Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28) betonas sprakmedvetenhet. Den grundldggande
utbildningen ska vara en sprakmedveten skola dér elevernas sprakliga bakgrund tas i beaktan.
Dessutom beskrivs det vidare: I en sprakmedveten skola &r alla vuxna bade sprikliga modeller
och sprékldrare 1 det ldrodmne de undervisar” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28). Vidare
betonas det pd samma sida att inom den sprakmedvetna gemenskapen ska attityder gentemot
sprak och sprakgrupper diskuteras s att eleverna forstar sprékets centrala betydelse for ldrande,
kommunikation och samarbete. Parallell sprakanvéndning i skolans vardag ska vara naturligt

och olika sprék ska vérdesattas.
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I Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86) betonas det att den grundldggande utbildningen
ska beakta elevernas sprakliga fardigheter, kulturella bakgrund och att eleverna ska vigledas
till att forstd samt respektera sin rétt till eget sprak och egen kultur. I skolan ska olika sprak och
kulturer virdeséttas och tva- och flersprakighet frimjas sé att elevernas sprakliga medvetenhet

och metalingvistiska fardigheter stérks.

I Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86) star det att de elever som har behov av
intensifierat stod for ldrande ocksa har rétt till det. Skolan kan goéra upp flersprikiga
undervisningssituationer dir alla elever och ldrare anvidnder alla de sprdk de kan.
Undervisningen i1 skolan ”ska stddja eleverna att vixa till skickliga sprakbrukare som anvédnder

bade sitt modersmal och andra sprak pa ett mangsidigt sétt” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86).

5.1.2 Kulturell mangfald

Tvasprakighet gestaltas i Glgu 2014 pa flera olika stéllen genom olika kulturella aspekter. Det
betonas att den grundlidggande utbildningen 1 Finland till en del bygger pd det mangskiftade
finldndska kulturarvet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15).

I dokumentet beskrivs den grundldggande utbildningens uppgift att framja kulturell kompetens
och respekt for kulturarvet samt att utbildningen ska stddja eleverna att forma sina egna
kulturella identiteter och egna kulturella kapital. Det hor till skolans uppgift att lata eleverna
bekanta sig med kulturella traditioner och diskutera dessa pé ett konstruktivt sitt. Dessutom ska
den grundldggande utbildningen uppmarksamma elevernas kulturella bakgrund. I dokumentet
ndmns ocksa att Finland har forbundit sig till att f6lja FN:s konvention om barnets réttigheter,

inklusive de kulturella rittigheterna. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14, 18, 28.)

Skolan ska enligt Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28) vara en ldrande organisation
som “tar tillvara och uppskattar landets kulturarv och nationalsprék samt den egna och
omgivningens kulturella, sprakliga, religidsa och dskadningsméssiga mingfald”. Den kulturella

mangfalden ses da som en rikedom i skolan.

Kulturell och kommunikativ kompetens dr en av de sju kompetensomrdden som framhévs i
Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 21). Till dess uppgifter hor bland annat att eleven ska

lara kénna och uppskatta sin livsmiljo och sitt kulturarv, sina familje- och slékttraditioner samt
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sin egen sociala, kulturella och sprékliga bakgrund. Eleverna ska léra sig betydelsen av sin egen
bakgrund. I dokumentet betonas ocksa att kulturell och spraklig mangfald ska ses som en positiv
resurs och att flersprakighet dr en form av denna kulturella mangfald. Gallande kommunikativ
kompetens star det att eleverna ska “utvecklas till skickliga sprakbrukare som anvédnder sprak

pa mangsidiga sitt” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 21).

I beskrivningen av skolans verksamhetskultur betonas ocksa kulturell méngfald och
spradkmedvetenhet, ddr skolan fungerar som en del av ett kulturellt fordnderligt samhille

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28).

5.1.3 Sprikmedvetet identitetsskapande
I Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28) tas identitetsskapandet upp som en viktig del

av skolans uppgift. Sprakmedvetna gemenskapen och forstaelsen for ldrandet och

kommunikation och for elevernas identitetsskapande betonas.

I den sprakmedvetna gemenskapen diskuteras attityder gentemot sprak och sprékgrupper och man
forstar sprakets centrala betydelse for ldrandet, for kommunikation och for samarbete samt for

identitetsskapandet och integreringen i samhaéllet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28).

I dokumentet betonas att skolan ska stddja alla elevers sprakliga och kulturella identitet pé ett
mangsidigt sitt. Genom sprakstudierna far eleverna ett underlag for att forma en flersprakig och
mangkulturell identitet samt lar eleverna sig att virdesitta den. Inom utbildningen formar
eleverna sina egna identiteter samtidigt som de ldr. Skolan har som uppgift att stodja eleverna
1 att forma egna kulturella identiteter. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14, 86, 126.) Dessutom
ska undervisningen 1 alla ldrodmnen “’stodja elevernas kulturella identiteter och sporra dem att

aktivt delta 1 egna kulturella och sociala gemenskaper” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15).

I skolans verksamhetskultur ska ocksé olika identiteter och sprik kunna leva i véxelverkan, sida

vid sida med varandra (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28).

5.1.4 Modersmalsinriktad larokurs i finska

Enligt Glgu 2014 ska det finnas en ldng ldrokurs i sprak, det sd kallade A-1-spraket. I den
svensksprakiga skolan &r finska A-1-spréket. Den delas upp 1 A-1 larokurs i finska, det vill sdga

nyborjarfinska, och den modersmélsinriktade ldrokursen i finska. Malspriket finska ska
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anvindas sa ofta som mojligt. Den modersmalsinriktade ldrokursen i finska &r &mnad for elever
som kommer fran en tvasprakig hemmiljo och har sedan ung alder kommit 1 kontakt med det

finska spréket och den finska kulturen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 125, 334.)

Den modersmélsinriktade ldrokursen i finska beskrivs som en kurs dér tvasprakiga elever far
en “mojlighet att reflektera Gver och fordjupa sig i finska sprakets och den finska kulturens

sdrdrag” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 127).

Larokursen ska stirka elevernas sprakliga medvetenhet och dessutom stddja parallellt
sprakbruk av olika sprak. Under kursen ska eleverna vigledas i att forsta sin egen och andras
sprakliga och kulturella identitet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 103, 125.) I Glgu 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 125) betonas sprakstudiernas roll i att frimja utvecklandet av
tankeformagan och att sprakstudierna ger eleverna “underlag for att forma en flersprikig och

mangkulturell identitet och vardesétta den”.

Innehéllet och mélen for den modersmalsinriktade finskan delas upp i tre olika delar.

1. Kulturell méngfald och sprékmedvetenhet som innehaller bland annat tvésprakig
kulturidentitet, Finlands nationalsprak och minoritetsspridk och deras betydelse for bade
samhillet och individen, utnyttjandet och utvecklandet av sprikkunskapen samt artigt
sprakbruk i olika kommunikationssituationer.

2. Fardigheter for sprékstudier som innehéller bland annat att eleverna ska léra sig att utnyttja
det finska i omgivningen, utveckla kunskaper i1 finska och bli vana med att utvérdera sina
sprakkunskaper.

3. Vixande sprakkunskaper som handlar om bland annat formaga att kommunicera, forméga
att tolka texter och formaga att producera texter. Det handlar d& om att eleven ska anvinda
spraket for olika syften, ldra sig ordforradd och strukturer samt om att man frimjar elevernas
sprakliga utveckling samtidigt man beaktar elevernas tvdsprakiga bakgrund och dubbla
kulturarv.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 206207, 335.)

Skolans sprakundervisning ska ha som utgédngspunkt att spriket anvénds i olika situationer och
sammanhang. I ldrodmnets beskrivning betonas ocksa att for att uppna mélen for flersprakighet
ska ldrarna 1 olika ldrodmnen 1 skolan samarbeta med varandra. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.

103, 325.)
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5.2 Forskningsfriga 2: Hurdana skillnader och likheter
finns det mellan tolkningarna och gestaltningarna av

tvasprakighet i de lokala laroplanerna?

Hur kommunerna tolkat och gestaltat tvasprakighet utgédende fran det som stér i Glgu 2014 1
sina lokala ldroplaner varierar mycket. En del av kommunerna har valt att knappt utveckla det
som star 1 Glgu 2014 medan vissa kommuner har i sina laroplaner utvecklat och gestaltat
faktorer géllande tvdsprakighet mycket mera. Kommuner som knappt gjort en egen tolkning av
det som star 1 Glgu 2014 &r: Borga, Karleby, Kyrkslétt, Malax-Korsnds och Vora. Kommuner
som utvecklat en del mera 4r: Hangd, Jakobstad, Korsholm, Lovisa, Sibbo och Abo. Kommuner

som utvecklat mycket dr: Esbo, Helsingfors, Nykarleby, Nérpes, Pedersore, Sjunded och Vasa.

Resultaten fran ldroplanerna kommer nu att presenteras under olika kategorier. Av de
analyserade kommunala liroplanerna finns Helsingfors, Jakobstads, Kyrkslitts och Vasas
laroplaner endast som nitversioner och dirfor fattas sidnumreringen frén deras

kallhdnvisningar.

5.2.1 Sprakmedvetenhet i utbildning

Denna kategori dr den storsta huvudkategorin och presenteras déarfor med hjilp av

underkategorier.

Skolan och sprak

17 av de 19 analyserade kommunerna erbjuder undervisning endast pd svenska i1 de
svensksprakiga skolorna. I dessa kommuner dr de svensksprakiga skolorna di ensprakiga
skolor. Utdver de ensprikiga skolorna har Jakobstad ocksa en sprdkbadsskola for
svensksprakiga elever som studerar finska som malsprak. I Jakobstads ldroplan (2016) betonas
dock foljande: “elever som deltar i spradkbadsundervisningen ska inte ha sprakbadsspriket som
sitt hemsprék.” I Pedersore kommun finns ockséd ensprékigt svenska skolor men de har ocksa
en sa kallad tvasprakig undervisning enligt Edsevomodellen dér tva skolor, den finska Edsevon
koulu och den svenska Edsevd skola, har gemensam undervisning 1 alla praktiska &mnen.
Léraren undervisar pa sitt eget modersmal vilket gor att bdda sprakgrupperna far undervisning
ocksa pd det andra inhemska spréket. Undervisningen ér darfor tvasprakig. (Pedersore ldroplan,

2016, s. 58.) I ldroplanen betonas det att i och med att grundlagen garanterar att eleverna har
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ritt till undervisning pa sitt eget modersmél (finska eller svenska) far vardnadshavarna
bestimma om de vill att deras barn ska undervisas enligt Edsevomodellen. Ifall de inte
accepterar detta ska de enligt laroplanen “kontakta skolan som atar sig att ordna undervisning
pa det egna modersmalet” (Pedersore ldroplan, 2016, s. 58). I Hangds laroplan (2016, s. 7)
betonas det ocksé att tvasprakighet ska beaktas vid forverkligande av de nationella malen och

de 6vergripande amneshelheterna dven om kommunen endast erbjuder ensprakig utbildning.

I flera av de analyserade kommunala laroplanerna betonas betydelsen av att erbjuda eleverna
en enhetlig svensk ldrostig. Vikten av den svensksprakiga skolans uppgift att virna om det

svenska spraket podngteras.

Inom den svenska dagvarden och utbildningen erbjuder vi en enhetlig svensk larostig frdn dagvérd

till andra stadiet i Helsingfors (Helsingfors laroplan, 2016).

Den svensksprakiga skolan har en sérskild uppgift i att virna om det svenska spraket samt erbjuda
mojlighet for eleverna att uppleva och véxa i den finlandssvenska kulturen och traditionen (Laroplan

for den grundldggande utbildningen pé svenska i Esbo, 2016, s. 8).

I laroplanerna framkommer det att tvasprakighet ofta ses som négot positivt och att det ar en
rikedom. I Lovisas ldroplan (2016, s. 2) skrivs foljande: ”I Lovisa beaktas den rikedom
tvasprakigheten medfor|...].” Ocksé i Sibbos ldroplan (2016, s. 19) beskrivs i vardegrunden att

kommunens tvasprakighet dr en resurs for arbetsgemenskapen inom utbildningsvisendet.

Esbos ldroplan (2016, s. 8, 16) lyfter fram att undervisningen ska beakta elevernas utbredda
tvasprakighet. Eleverna ska fa i en svensksprikig miljo utveckla sin sprakliga och kulturella
identitet 1 ett mangkulturellt samhélle, dir det ska vara mojligt att parallellt anvénda olika sprék.
Skolan ska vara sprikmedveten eftersom spréket har en stor betydelse i bland annat

kommunikation, identitetsskapande och samarbete.

I Abos ldroplan (2016, s. 18, 134) betonas den grundliggande utbildningens uppgift att lira
eleverna att forsta tvasprakighetens betydelse. Skolan ska ocksd ha som uppgift att stodja

flersprékiga familjer i fostringsarbetet och i utvecklingen av bade skolspréket och andra sprak.
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Skolan har en betydelsefull roll i arbetet med att stodja flersprakiga familjer i fostringsarbetet. Skolan
uppmuntrar familjerna att anvdnda och utveckla bdde de egna modersmalen och skolans

undervisningssprak. (Liroplan for grundliggande utbildning i Abo, 2016, s. 134.)

Aven om tvasprakighet ofta ses som nigot positivt betonar flera av liroplanerna vikten av goda
kunskaper i skolspraket svenska. Bland annat i Hangos laroplan (2016, s. 7) star foljande:
”Tvasprakighet [...] utan att inldrningen av modersmaélet dventyras. En god undervisning i
modersmal erbjuds genom betoning pa lasforstaelse och ordférrad och utgér en god grund vid

inldrning av ovriga ldrodmnen.”

Liroplanerna vill betona att eleverna ska utveckla en stark svenska for att ha en god grund for
att 14ra sig i de andra ldrodmnena. [ Nykarlebys ldaroplan (2016, s. 26) beskriv det som foljande:
”Skolspraket 4r av stor betydelse for att eleverna ska utveckla kunskap i skolan.”
Sprakmedvetenhet som ett begrepp framkommer ofta i laroplanerna. I Sibbos ldroplan (2016,
s. 36) star det att man vill speciellt uppméarksamma sprakmedvetenhet i skolan och att man i all
undervisning och annan verksamhet poédngterar gott sprakbruk. I Nérpes ldroplan (2016, s. 8,
95) beskrivs det dessutom att alla ldrare ska fungera som sprakliga forebilder &t eleverna och

att eleverna under skoltiden uppmuntras till att anvdnda standardsvenska.

Béde 1 Nykarlebys ldroplan (2016, s. 26) och 1 Vords ldroplan (2016, s. 6, 70) ldggs speciell
betoning pé att utveckla bade skolspraket och finskan. I Voras laroplan star det att man vill
uppmuntra eleverna att i praktiken anvinda sig av det andra inhemska spraket, bland annat

genom samarbetsprojekt och elevutbyten.

Det ér alltsa vikten av att utveckla bade svenskan och finskan parallellt som lyfts fram. I bland
annat Lovisas laroplan (2016, s. 516) star det foljande: “Poédngtera vikten av att stirka bada
hemspréken parallellt.” 1 Pedersores ldroplan betonas vikten av att respektera béda
nationalspriken. I och med att kommunen har en svensksprékig majoritet anser de att det ar
speciellt viktigt att beakta och tillgodose den finsksprakiga minoritetens behov och intressen.
(Pedersore kommuns utbildningspolitiska program, 2011, s. 4.) Ocksa 1 Kyrkslétts ldroplan
(2016) betonas vikten av att stirka elevernas sprakfardigheter. Enligt Hangos laroplan (2016,
s. 32) kan finskan ocksé tas med som en del av skolornas helhetsundervisning, om eleverna sa

vill.
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Sprdklig jamstdlldhet och samarbete

I flera av kommunerna har man utarbetat liroplanen genom tvasprakigt samarbete mellan de
tva olika sprdkgrupperna. I Sjundeds ldroplan (2016, s. 7) stir bland annat f6ljande: “’Sjunded
ar tydligt en tvasprakig kommun. For att sdkerstilla den sprakliga jamstélldheten har laroplanen
uppgjorts 1 titt samarbete mellan de bdda sprakgrupperna.” I Sjundeés ldroplan (2016, s. 19)
betonas ocksa att jaimlikhet, mellan sprakgrupperna och mellan eleverna, ska stddjas. Ocksa i
Sibbo har ldroplanen utarbetats som tvasprakigt samarbete. Genom detta “sdkerstiller
undervisningsvésendet 1 Sibbo att undervisningen som erbjuds i kommunen samt den Ovriga
verksamheten som anknyter till ordnandet av undervisning &r enhetliga” (Sibbo kommuns
laroplan for den grundldggande utbildningen, 2016, s. 8). I Sibbos ldroplan (2016, s. 43)
betonas ocksa att de finska och svenska skolorna ska uppmuntras till tvasprakigt och mangsidigt

samarbete.

I Lovisa har man gjort valet att ha samma liroplan for de svenska och finska skolorna, med
undantag for sprakprogrammen. De finska och svenska skolorna uppmuntras ocksa till
tvasprékigt samarbete. Vidare vill man att skolorna ska samarbeta Over sprak- och
kommungranser. Detta samarbete dr ndgot som utvecklas stindigt i kommunen. (LP2016

Lovisa stad, 2016, s. 2, 22.)

I Vasas laroplan betonas vikten av samarbete dver sprakgranser dir sprakkunskaper ses som en
rikedom (Lédroplan for den grundldggande utbildningen- Vasa stad, 2016; Sprakstrategi- Vasa
stad, 2018, s. 5).

I det tvasprakiga bildningsvdsendet i Vasa erbjuder vi elever och studerande olika
sprakoverskridande, stimulerande och fordomsfria larmiljder dér inldrning sker naturligt pa bada
nationalspréken finska och svenska och dér flersprakighet och interkulturell kompetens utvecklas
och blomstrar. Vi fostrar till tolerans och respekt for olika sprak- och kulturtillhérighet samtidigt som
vi poéngterar betydelsen av den egna identiteten. Vi vill dven forebygga fordomar och motarbeta

rasism. (Sprékstrategi- Vasa Stad, 2018, s. 5)

I Hangos laroplan (2016, s. 32, 42) stir det att kommunen vill uppmuntra kontakt over
sprakgrianserna och dessutom beskrivs det for de svensksprakiga skolorna foljande: I mén av
mojlighet samarbetar man med nérliggande finska skolor, t ex 1 form av fester, temadagar eller

gemensamma lektioner.” Ocksa 1 Pedersores laroplan betonas samarbetet mellan de finska och
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svenska skolorna och dessutom beskrivs det att ldrarna har “mojlighet att auskultera varandras

lektioner” (Pedersores utbildningspolitiska program, 2011, s. 6).

I Nérpes laroplan (2016, s. 3) betonas jdmlikhet inom utbildning och att alla elever ska vara lika
virda. Vidare betonar Abos liroplan (2016, s. 18) att utbildningen ska jobba for forstielse av
olikheter, gemenskap och jimstélldhet.

Sprdkstrategier
Helsingfors och Vasa har skilda sprakstrategier i sina liroplaner. Aven i Nykarlebys, Pedersores

och Nirpes laroplaner ndmns spréakstrategier som foljs i kommunerna.

Helsingfors sprakstrategi har som mal att stirka det svenska spraket sa att eleverna utvecklar
en stark svenska som de kan anvédnda i alla sammanhang pad modersmaélsnivé, i en finskspréakig
miljo. Malet &r att elever som har en sprakbakgrund med andra sprék &n bara svenska féar en
mojlighet att utveckla skolspriket, samtidigt de uppmuntras att anvinda och utveckla alla sina
spridk. Eleverna ska lidra kénna staden som en svensksprakig miljo, men de svensksprikiga
skolorna ska dnda samarbeta med de finska skolorna i staden for att frimja en levande

tvasprakighet i Helsingfors. (Helsingfors laroplan, 2016.)

Barn och unga med annan en sprakbakgrund dn en ensprakigt svensk ges mdjlighet att utveckla
skolspraket och samtliga barn och unga uppmuntras att utveckla alla sina sprak. Pedagogerna och
personalen fungerar tillsammans med vardnadshavarna som sprakliga forebilder och stoder

utvecklingen. (Helsingfors ldroplan, 2016.)

I Vasa stads strategi betonas bland annat tvasprékighet och kulturella upplevelser. I
sprakstrategin podngteras att det dr viktigt att eleverna utvecklar ett starkt modersmal (svenska)
men samtidigt dr det viktigt att tvd- och flersprikiga elever far tillfélle att utveckla alla sina

sprak.

I Vasa ir antalet tvasprakiga elever ungefar 40 procent och de far i forsta hand utveckla sin
finska genom den modersmaélsinriktade ldrokursen i finska. Dessutom vill de lyfta fram behovet

av forstirkt undervisning i1 svenska at de tvasprakiga eleverna som behodver det. Det anses
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viktigt att stodja utvecklingen av bada sprdken och mojligheten av att ge nagon form av

amnesundervisning pa finska at eleverna for att starka bada spraken.

I de flesta svensksprékiga skolorna i Vasa finns i dag amnet modersmals-inriktad finska for simultant
tvasprékiga elever [...] For att annu béttre kunna tillgodose tvasprakiga familjers behov kunde utover
den modersmalsinriktade finskan d4ven nagon form av &mnesundervisning pa finska ges till eleverna

sd att de ytterligare kan stirka bada sina sprak. (Sprikstrategi- Vasa stad, 2018, s. 10.)

I Vasas sprékstrategi podngteras att &ven om ett starkt modersmal ar viktigt och &r grunden for
att utveckla andra sprak behover ménga elever och studerande fran tva- och flersprakiga hem
fa tillfallen att utveckla alla sina sprak. Vasa stad vill genom en positiv instéillning till tvd- och
flersprakighet utveckla kommunikativa fardigheter och satsa pad social kompetens.
(Sprakstrategi- Vasa stad, 2018, s. 5, 29.) Vasa stad har som mél att ”ocksa i1 framtiden forhélla
sig positiv till utveckling av tva- och flersprakig undervisning och ta initiativ till olika
innovativa undervisningsmetoder och arbetssitt [...] och strivar efter att erbjuda olika alternativ

som stddjer bade tvd- och flersprakighet” (Sprikstrategi- Vasa stad, 2018, s. 5).

I Nykarleby finns ett skilt sprakprogram, en slags sprakstrategi for att stirka det finska spraket
i kommunen. Programmet heter Kielistigen och &r dmnad for ensprakiga, tvasprakiga och
flersprakiga elever. Mélet ar att stimulera den kommunikativa finskan, skapa en positiv attityd
till finskan och ge eleverna en mojlighet att naturligt ta till sig finskan. (Nykarleby ldroplan,
2016, s. 73; Kielistigen, 2018.) Medan man i Pedersore har man som maél att &nnu ytterligare
starka och betona den praktiska undervisningen i finska i bade laroplanen och i undervisningen.
Man soker efter 16sningar som skulle ”6ka elevernas mgjligheter till en levande kontakt med

finska savil i skolmiljon som i hemmet” (Pedersore utbildningspolitiska program, 2011, s.6).

Till Nérpes laroplans (2016, s. 8, 95, 98) sprékstrategi hor bland annat att alla elever ska ges
goda forutsittningar till att tidigt utveckla ett gott sprak, elevernas spréakliga utveckling ska
stodjas, eleverna ska uppmuntras att anvanda standardsvenska i skolan, man ska stréva efter en
sprakstodjande arbetsmiljo och dessutom beakta elevernas sprik, sprikliga fardigheter och

kultur 1 skolarbetet.
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5.2.2 Spréklig miljo

Miljon eller omgivningen lyfts fram i Hangos, Helsingfors, Korsholms, Nykarlebys och Vasas
laroplaner. Helsingfors betonar sprakutvecklingen i en starkt finsk miljo och strdvar for att
stiarka svenskan genom ”’en tilldggstimme som i skolorna anvénds for att stodja skolspraket

svenska i den starkt finska verksamhetsmiljo Helsingfors utgoér” (Helsingfors ldroplan, 2016).

Korsholms ldroplan (2016, s. 112—-113) framhéver sprakindelningen i kommunen, dér
omradena varierar fran relativt ensprakiga miljoer till omrdden med stark tvésprakighet och
vilken utmaning detta innebdr for kommunens undervisning. I Korsholms ldroplan (2016, s.
113) star det dock att de efterstravar foljande: ’skapa en enhetlig undervisning for att nd samma
baskunskaper oberoende ldromedel eller ort”. Dessutom ar ett av Korsholms maél att visa
eleverna var finskan finns 1 deras omgivning och anvinda sig av de larmiljoerna som finns i

nirheten av skolan.

Vasas ldroplan (2016) betonar den tvisprakiga miljon som en viktig del av att kunna ge eleverna
en bra mdjlighet att ldra sig och utveckla dessa tva sprak. Dessutom stir det foljande: “den
tvasprakiga miljon inspirerar éven till olika nya och innovativa l6sningar for sprakundervisning

och flersprakig sprakutveckling” (Sprékstrategi-Vasa stad, 2018, s. 5).

I Hangos ldroplan (2016, s. 7) beskrivs tvasprakigheten som béde en styrka och en utmaning 1
en starkt tvasprakig inldrningsmiljo. Darfor har de svensksprékiga skolorna i Hangd “en viktig
uppgift att stodja savil ensprakiga som tvasprakiga elever” (Laroplan for den grundlaggande

utbildningen Hango stad, 2016, s. 42).

I Nykarlebys laroplan (2016, s. 26) betonas i sin tur att &ven om kommunen &r tvasprakig har
Nykarleby dnda en mycket svensksprakig miljé och dérfor vill man speciellt satsa pé finska

sprakets undervisning och pa det séttet skapa en positiv attityd till det finska spréket.

I Borgés laroplan (2016, s. 19) tas miljo upp 1 form av den tvasprékiga larmiljéon. Man vill

utnyttja larmiljoerna dver sprakgrianserna och samarbeta.

5.2.3 Kulturell mangfald

I flera av de analyserade kommunala ldroplanerna beskrivs olika kulturella aspekters betydelse

gillande tvasprakighet.
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I Helsingfors ldroplan (2016) stér det att den grundldggande utbildningens vérdegrund bland
annat grundar sig péd principerna berikande mangfald och livskraftiga kulturer. Helsingfors
elever lever i en virld som har en variation av kulturell och spraklig mangfald och darfor
betonas det i ldroplanen en fOrutsittning av kulturella fardigheter grundade pad ménskliga

rittigheter. I ldroplanen star det foljande:

Eleverna ska fa lara kénna och uppskatta sin livsmiljo och dess svensk- och finskspréakiga kulturarv
samt sin egen sociala, kulturella, religiosa, dskadningsmissiga och sprakliga bakgrund. Eleverna ska
uppmuntras att fundera dver betydelsen av sin egen bakgrund och 6ver sin roll i generationskedjan.

(Helsingfors ldroplan, 2016.)
Vidare beskriver Helsingfors laroplan foljande:

Olika identiteter, sprék, religioner och askddningar i véxelverkan med varandra i skolorna i
Helsingfors. Skolsamfundet uppskattar varje elevs sprak och skadning samt vart lands kulturarv och
nationalsprék. I skolan ska man bekanta sig med kulturella traditioner samt diskutera olika tanke-
och handlingsmonster pa ett konstruktivt sitt. [ skolan ldr man sig att utveckla forstaelse och respekt
for individer och grupper och ett ansvarsfullt agerande gentemot varandra. Eleven har en

grundréttighet till sitt eget sprak och sin egen kultur [...]. (Helsingfors ldroplan, 2016.)

I Esbos ldroplan (2016, s. 16, 55) beskrivs verksamhetskulturen i samband med de kulturella
aspekterna. I laroplanen (2016, s. 16) star det foljande: ”Verksamhetskulturen i skolan vérnar
om den finlandssvenska kulturella och sprakliga identiteten samt beaktar enskilda elevers
kulturella bakgrund [...] Skolan ger en kunskapsgrund for eko-social bildning dér eleven
uppmuntras att dppet bemdta mangfald [...].” Sedan beskrivs skolan &nnu som en mangkulturell
miljo dér méinniskor har olika bakgrunder och darfor méste forstaelse for andra kulturer och

sprak finnas med i undervisningen och annan verksamhet sé att jimlikhet och réttvisa fraimjas.

I Vasas ldroplan (2016) poéngteras foljande: [...]sprakkunskaper &r en rikedom som ger
mojligheter for kulturellt samrore och kulturella moten.” Den kulturella méngfalden och olika
sprék ska ses som en tillgdng och dérfor ska skolan inte endast fungera som kulturbarare f6r de

finlandssvenska traditionerna men ocksa for andra kulturers traditioner.

I Abos lidroplan (2016, s. 18) framhivs Abo stads betydelse som en gammal kulturstad med
tvasprakighet och kulturell méngfald. I ldroplanen (2016, s. 18) star det foljande: "Den 6kande
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kulturella mangfalden &r en framtida resurs.” Dessutom podngteras den kulturella mangfaldens
betydelse. Medan det i Hangos ldroplan (2016, s. 42) betonas foljande: [ ...]att kunna naturligt
uppleva olika kulturarv ska ses som positivt.” Lovisas ldroplan (2016, s. 2) lyfter i sin tur fram
vikten av att uppskatta kulturella skillnader, olika kulturtraditioner och den roll som skolan

spelar for elever fran andra kultur- och sprakgrupper, ocksa for de tvasprakiga eleverna.

Bade i Sibbos laroplan (2016, s. 19) och 1 Sjundeas laroplan (2016, s. 20) betonas kulturell
mangfald som en rikedom. Till Nykarlebys ldroplan (2016, s. 72) hor en skild kulturplan som
beaktar sdrskilda lokala kulturella frdgor. Enligt den ska det i1 skolorna bedrivas
”sprakstimulerande och sprékberikande verksamhet med hénsyn till den kultur som eleverna
representerar” (Laroplan for den grundlédggande utbildningen i Nykarleby, 2016, s. 72). Ocksa
1 Kyrkslatts ldroplan (2016) betonas kommunens levande tvasprakighet, mangkulturalitet och

kulturmiljo.

I Nérpes ldaroplan (2016, s. 2627, 31, 95, 757) betonas respekt for kulturell méngfald och
respekt for den finlédndska kulturen samt andra kulturer. I Nérpes ser man det som en viktig sak
att ta till vara alla elevers kulturella bakgrunder. I 1droplanen (2016, s. 31) beskrivs vidare: ”Den
kulturella mangfalden i Nérpes stad avspeglar sig i verksamhetskulturen, vilket innebér ett

kontinuerligt utvecklingsarbete.”

5.2.4 Sprikmedvetet identitetsskapande

I foljande laroplaner gestaltas tvasprakighet som en del av elevernas tvasprakiga, sprakliga och

kulturella identitet och identitetsutveckling.

I Sjundeas ldroplan (2016, s. 19) betonas den betydande rollen som tvasprakigheten och den
kulturella méngfalden spelar i elevernas identitetsutveckling. Detta ska beaktas i den
grundldggande utbildningen. I Pedersores laroplan anser man i sin tur att det dr speciellt viktigt
att “vdrna om att stirka de finsksprdkiga -elevernas kulturidentitet” (Pedersores

utbildningspolitiska program, 2011, s. 6).

I Nérpes laroplan (2016, s. 92-93) betonas att alla elevers kulturella identitet bor stodjas, vilket
gors bland annat enligt foljande: ’[...] elevernas sprékliga och kulturella identitetsutveckling

stdds genom att i undervisningen ta del av deras kultur och deras uppvixt.”
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5.2.5 Modersmalsinriktad larokurs i finska

I alla av de analyserade kommuners ldroplaner erbjuds den modersmaélsinriktade 1drokursen i
finska, som framst riktar sig till tvasprakiga elever. Under larokursen far eleverna férdjupa sig
1 det finska spraket och den finska kulturen och pa det sittet fa stod for att bilda sina tvasprakiga
identiteter. Laroplanerna foljer innehéllet och mélen for den modersmalsinriktade larokursen i
finska som faststéllts i Glgu 2014. Kommunerna skiljer sig i pa vilken arskurs de valt att inleda

den modersmalsinriktade larokursen i finska.

Tabell 2: Inledning av den modersmalsinriktade ldrokursen i finska i kommunerna

Ak 1 Ak 2 Ak 3
Sodra Finland
Borga X
Esbo X
Hango X
Helsingfors X
Kyrkslatt X
Lovisa X
Sibbo X
Sjundea X
Abo X
Osterbotten
Jakobstad X
Karleby X
Korsholm X
Malax-Korsnis X
Nykarleby X
Nérpes Nyfi-finska X
Pedersore X
Vasa X (som valfri) X
Vora X

I tabell 2 kan man se att kommunerna valt att inleda den modersmalsinriktade larokursen i

finska 1 olika arskurser. De analyserade kommunernas ldroplaner visar att de flesta
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kommunerna valt att inleda ldarokursen redan i1 &rskurs 1. I Borgd och Lovisa inleds den
modersmaélsinriktade ldarokursen i finska 1 arskurs 2. I Nirpes inleds den vanliga finska
larokursen redan arskurs 1, men den modersmalsinriktade ldarokursen i finska borjar forst i
arskurs 3. Det dr ocksa vért att notera att i Vora erbjuds modersmalsinriktad finska endast om
det finns tillrackligt med elever for att bilda en grupp. I Vasa finns mojligheten att lisa finska
redan 1 arskurs 1 som ett valfritt &mne, annars inleds ldarokursen i arskurs 3. I Helsingfors,
Kyrkslitt och Karleby inleds larokursen i arskurs 3. Inga tydliga regionala skillnader kan ses i

inledandet av den modersmaélsinriktade larokursen 1 finska.

Kommunerna beskriver den modersmaélsinriktade larokursen bland annat enligt féljande:

Modersmaélsinriktad finska &r avsedd for de elever som kommer frén en tvésprakig miljo (Karleby

Laroplan, 2016, s. 9).

I de svenska skolorna i Helsingfors starks finskundervisningen (A1) genom en tidigareldggning, och

inleds redan i arskurs 1 (Helsingfors laroplan, 2016).

Syftet med den modersmalsinriktade ldrokursen i finska &r att ge de tvaspréakiga eleverna mojlighet
att forbattra och fordjupa de praktiska sprakkunskaperna som de besitter. De ska bli medvetna om
sitt sprak, sitt kulturarv och sin dubbla identitet. (Néarpes stad, laroplan for den grundldggande
utbildningen, 2016, s. 713.)
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6 Resultatdiskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till teorin. Resultatdiskussionen delas in
enligt studiens tva forskningsfragor och innehéller en sammanfattande resultatdiskussion dér

resultaten fran bada forskningsfragorna diskuteras.

6.1 Forskningsfraga 1: Pa vilket sitt gestaltas tvasprakighet
i Grunderna for liaroplanen for den grundliggande

utbildningen 2014?

Glgu 2014 ar ett nationellt styrdokument som innehéller olika bestimmelser, mal och riktlinjer
for den grundldggande utbildningen i Finland (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 9-10). Resultaten

visar att tvasprakighet gestaltas pa flera olika sitt i dokumentet.

I spraklagen (2003/423) garanteras den finska befolkningens sprékliga rittigheter pd antingen
finska eller svenska. Inom utbildning betyder det att det finns tvé parallella skolsystem, den
finska och den svenska. Finlands lag stdder i och med detta ensprikiga skolor, inte tvisprakiga
skolor. (Sundman, 2013, s. 49; Nuolijarvi, 2013, s. 26.) Detta betonas ocksé i Glgu 2014 dar
det star att utbildningsspraket i den grundldggande utbildningen ska vara antingen finska eller
svenska. I motsats till denna strikta ensprikighetspolicy betonas ocksa tva- och flersprékighet 1
Glgu 2014, som en positiv resurs som ska frimjas. Skolan ska beakta elevernas kulturella och
sprakliga fardigheter och dessutom ska alla elever végledas till att respektera sin ratt till eget
sprak och egen kultur. I skolan ska olika sprék och kulturer virdesittas. (Utbildningsstyrelsen,

2014, 5. 86.)

Tvasprakighet gestaltades 1 Glgu 2014 genom olika kulturella aspekter. Enligt Glgu 2014 hor
det till den grundlidggande utbildningens uppgifter att frimja kulturell kompetens och respekt
for kulturarvet. Eleverna ska ocksa fi4 bekanta sig med kulturella traditioner i skolan.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14-18, 28.) Den svensksprakiga skolan i Finland fungerar dock
1 forsta hand som en formedlare av de finlandssvenska kulturtraditionerna som skiljer sig frin
de finska (Gripenberg, 2001, s. 13—14; Lagesoversikt over den svensksprikiga utbildningen,
2017). Detta kan tolkas som att de tvdsprakiga eleverna i forsta hand lér sig de finlandssvenska

kulturtraditionerna i skolan, inte de finska. I Glgu 2014 betonas det dock att skolan ska beakta
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elevernas sprakliga och kulturella bakgrund 1 all verksamhet och undervisning

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86).

I Glgu 2014 ar kulturell och kommunikativ kompetens en av de sju kompetensomraden som
betonas i dokumentet. Den innefattar bland annat att eleverna ska ldra kéinna och uppskatta sina
livsmiljoer och kulturarv, sina familje- och sldkttraditioner samt sina egna sociala, kulturella
och sprakliga bakgrunder. Den kulturella och sprakliga mangfalden ska ses som en positiv

resurs. Till denna méngfald hor dven flersprakighet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 21.)

Enligt Gripenberg (2001, s. 23-24) kan tvasprakighet definieras som identitet, det vill sédga
individen dr tvasprékig om hen vixt upp med tva sprék, anser sig tvasprakig och att hen tillhor
bada sprakgrupperna. Dessutom ska individen ocksa vara accepterad av bada sprakgrupperna.
Resultaten visade att tvasprakighet gestaltades i Glgu 2014 ocksa i form av sprakmedvetet
identitetsskapande. 1 Glgu 2014 betonas det att skolan har en uppgift att stodja eleverna att
forma sina egna kulturella och sprékliga identiteter. Identiteten formas samtidigt som eleven lér
sig. Sprékstudierna fungerar som ett slags underlag for eleverna sd att de kan forma en
flersprakig och mangkulturell identitet och ldra sig att virdesétta den. (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 86, 125-126.)

I Glgu 2014 beskrivs det att inom den modersmalsinriktade larokursen i finska far tvasprékiga
elever en ’[...] mojlighet att reflektera Gver och fordjupa sig i finska sprékets och den finska
kulturens sidrdrag” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 127). Det 4r den enda kategorin i resultaten
som praktiskt beskriver hur tvasprékiga elever ska stodjas géillande deras sprakfardigheter och
tvaspréakiga identitetsutveckling. Det dr inom denna larokurs som den tvaspréakiga eleven lar
sig forsta sin egen och andras sprékliga och kulturella identitet. Innehallet och mélen delas in i
tre delar: 1. Kulturell mangfald och sprakmedvetenhet. Denna del innehdller bland annat
tvasprakig kulturidentitet, Finlands nationalsprak och sprdkbruk. (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 125, 206.) 1 teorin beskrivs detta som tvasprakighet som identitet och ursprung samt
tvasprakighet som sprakbruk (Gripenberg, 2001, s. 23; Skutnabb-Kangas, 1981, s. 27-36). 2.
Fardighet for sprakstudier som innehaller bland annat att eleverna ska ldra sig att utnyttja
finskan 1 sin omgivning och utveckla sina kunskaper i finska (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
206-207). I teorin beskrivs detta som bland annat tvasprakighet som funktion, det vill séga att
en individ anvénder sig av tva olika sprék, och tvésprakighet som sprikinldrning (Gripenberg,

2001, s. 22; Tandefelt, 2015, s. 223-224; Skutnabb-Kangas, 1981, s. 27-36). 3. Vixande
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sprakkunskaper som handlar om férmagan att kommunicera, formégan att tolka texter och
formagan att producera text (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 206-207). Detta beskrivs i teorin
som tvasprakighet som kompetens, det vill sdga att en individ ar tvasprakig om hen har fardighet
1 tvd olika sprak (Tandefelt, 2015, s. 223-224; Skutnabb-Kangas, 1981, s. 27-36). Enligt
Nummela (2016, s. 95) behover den modersmalsinriktade 1drokursen i finska dnnu utvecklas
for att den ska kunna stodja tvasprakiga elevers dubbla kulturidentitet och sprakutveckling.
Sasom den nu &r upplagd anser Nummela att den inte skiljer sig tillrdckligt frdn den vanliga

finska larokursen, som dr &mnad for elever som inte har finska som ett av sina hemsprak.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att tvasprakighet gestaltas pa flera olika sétt inom flera
omriden i1 Glgu 2014. Sdsom Bergroth och Palviainen (2016, s. 15-16) ocksa konstaterade i sin
artikel, finns det d&ven en motstridighet 1 Glgu 2014. Motstridigheten i dokumentet finns i att
sjdlva sprakpolicyn i dokumentet betonar en strikt ensprakighetspolicy i den grundléggande
utbildningen, bortsett frdn sprakbadsskolan och den sprakberikade undervisningen som inte
ordnas 1 alla kommuner, minst av allt med spridken finska-svenska. Samtidigt betonas framjande
av tva- och flersprakighet, kulturell mangfald, sprakmedvetenhet och att skolan i sin verksamhet
och undervisning ska beakta elevernas sprékliga och kulturella bakgrund. Gillande finsk-
svensk tvasprdkiga elever dr det enda medlet som beskrivs for detta den modersmalsinriktade
larokursen 1 finska. Man kan stélla sig fragan: dr det tillrickligt for att stodja dessa elevers
utveckling av en tvasprakig identitet och sprakutveckling i bada spréken? Den finska ldrokursen
borjar oftast forst i drskurs 3, &ven om kommunerna kan vélja att inleda kursen redan i arskurs

1 eller 2 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 126).

6.2 Forskningsfriaga 2: Hurdana skillnader och likheter
finns det mellan tolkningarna och gestaltningarna av

tvasprakighet i de lokala liroplanerna?

Glgu 2014 fungerar som ett slags styrdokument som kommunerna ska anvinda som ramverk
ndr de utarbetar sina lokala laroplaner. I och med den kommunala sjélvbestimmanderitten 1
Finland beror sittet hur kommunerna véljer att genomfora de lagstadgade uppgifterna i sina
egna kommuner pa den lokala kontexten och vad som anses vara bést och viktigast for den egna
kommunen. I Finland finns inget entydigt sitt pa hur en kommun ska ledas, styras och vara
organiserad. Darfor forekommer det olika slags kommunala losningar, ocksa vad giller

utbildning och skolbaserade 16sningar. (Kofod, Johansson, Merok Paulsen & Risku, 2016, s.
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233, 241-242, 246.) Till kommunens uppgifter hor dndé att den lokala utbildningsanordnaren
utarbetar en laroplan som beaktar sérskilda lokala, sprakliga och kulturella fragor ndr man
bestimmer om hur undervisningen ska ordnas. I ldroplanen ska det beskrivas hur man i
kommunen beaktar elevernas kultur, sprdk och sprikliga fardigheter i skolarbetet samt hur
undervisningen ska ordnas. Dessutom ska den lokala ldroplanen innehalla beskrivningar av
vilka &tgédrder som anvinds for att stodja elevernas sprakliga och kulturella identitetsutveckling
samt om det finns en plan for ldrande som stod for elevernas studier och hur innehallet i detta
ser ut. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28, 86—88.) I och med detta hade jag forvintat mig att
alla kommuner vars ldroplaner analyserades i studien skulle ha tolkat och da utvecklat det som
star 1 Glgu 2014 om tvaspréakighet i sina lokala laroplaner. Detta var inte fallet, flera kommuner
sasom Borga, Kyrkslitt, Karleby, Malax- Korsnds och Vord hade knappt gjort ndgon egen
tolkning och gestaltning av tvasprakighet utgdende fran vad som stir i den nationella

laroplanen.

Det som alla de analyserade kommunerna hade gemensamt var att kommunerna erbjod
utbildning pa svenska inom den svenska grundskolan, det vill sdga de har alla enspréakiga skolor.
Dessutom finns det i Jakobstad en sprakbadsskola for svensksprékiga elever som dock inte &r
amnad for tvasprakiga elever (Laroplan for den grundldggande utbildningen i Jakobstad, 2016).
I Pedersore kommun finns ocksd ensprakigt svenska skolor men de har ocksa en typ av
tvasprakig undervisning enligt Edsevomodellen dér tva skolor, den finska Edsevon koulu och
den svenska Edsevo skola, har gemensam undervisning 1 alla praktiska @mnen. Lararen
undervisar pa sitt eget modersmal, vilket gor att bada sprakgrupperna fir undervisning ocksa

pé det andra inhemska spréket. (Pedersore laroplan, 2016, s. 58.)

Den ensprékiga skolmodellen stimmer ihop med det som stér i Finlands lagstiftning och i Glgu
2014 om skolspraket, som antingen ska vara finska eller svenska (Utbildningsstyrelsen, 2014
s. 86). I bade Esbos ldaroplan (2016, s. 8) och Helsingfors ldroplan (2016) betonas det att man
vill erbjuda eleverna en enhetligt svensk ldrostig dir skolan har en uppgift att virna om det
svenska spriket och de finlandssvenska kulturtraditionerna. Detta beskrivs ocksd géllande
miljon 1 bland annat Helsingfors ldroplan (2016). I och med att miljéon och omgivningen &r sd
pass finsk ska skolan fungera som en helsvensk milj6 for eleverna for att stodja deras utveckling
av det svenska skolspraket och dirfor har ocksé en extra tilliggstimme i svenska spraket tagits
med i larotimmarna. I Korsholms laroplan (2016, s. 112—113) synliggors svarigheten géllande

sprakindelningen i kommunen. Omradena inom kommunen varierar fran ensprékiga till starkt
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tvasprakiga. Som mal har de dnda att alla elever ska nd samma baskunskaper genom enhetlig
undervisning. Detta dr samma som bland annat Svenska sprakndmnden betonar i sitt
handlingsprogram. Skolan ska enligt dem fungera som ett stdd i det svenska spriket genom att
vara en helsvensk miljo for eleverna (Tandefelt, 2003, s. 62—67). Bergroth och Palviainen
(2016, s. 15—-16) beskriver att den ensprakiga spréakpolicyn inom utbildning ses som ett sétt att
forhindra sprakbyte fran svenska till finska genom att erbjuda eleverna i1 de svensksprakiga
skolorna ett starkt svenskt rum i skolan som stoder det svenska spraket och identitetsskapande

pa svenska.

I ldaroplanerna framkommer inte om det forekommer ndgra samlokaliserade skolor i
kommunerna pa grundskolenivan. Enligt Sahlstrom, From & Slotte-Liittge (2013, s. 334-335)
ger samlokaliserade skolor skolorna mojligheten att samarbeta med varandra och dven planera
en del av skolverksamheten tillsammans. Aven om skolorna 4r samlokaliserade betyder det inte
att detta sker. Tidigare studier visar att sprdkgrupperna inte behdver ha ndgon alls kontakt med
varandra i praktiken, utan har istéllet valt att ha olika rasttider och mattider. Det som istillet
betonas i flera av de kommunala ldroplanerna &r vikten av sprakligt samarbete. Kommuner som
Lovisa, Sibbo och Sjunded har utvecklat sina laroplaner som tvésprakigt samarbete for att
sdkerstélla den sprakliga jdmstélldheten mellan sprakgrupperna. Andra kommuner sisom Vasa,
Hangd, Helsingfors och Nérpes vill uppmuntra till samarbete dver sprikgranserna och till
samarbete mellan de finska och svenska skolorna i kommunerna. Béde i Helsingfors laroplan
(2016) och Vasas laroplan (2016) beskrivs att detta framjar tvasprakigheten i kommunen. Detta
strider emot vad den Svenska sprakndmnden anser 1 sitt handlingsprogram. Enligt
handlingsprogrammet borde det finnas skilda ldroplaner for de svenska och finska skolorna och
att den svenska skolan helst inte borde samverka och samarbeta med finska skolor och daghem.

(Tandefelt, 2003, s. 62-67.)

I laroplanerna podngteras sprakmedvetenhet och att det ar viktigt att eleverna utvecklar ett starkt
skolsprék for att ha en god grund for att ldra sig i dven i de andra ldrodmnena. Lérarna ska
fungera som sprakliga forebilder it eleverna. Det betonas ocksé att det ar viktigt att utveckla
det finska spréket hos eleverna. Kommuner sdsom Vora, Nykarleby, Lovisa och Pedersore
skriver i sina ldroplaner att de satsar extra pd det finska spriket. I Voras ldroplan (2016, s. 70)
star det att eleverna uppmuntras till att praktiskt anvinda sig av finskan. Enligt Hangds ldroplan
(2016, s. 32) kan finskan ocksd tas med som en del av skolornas helhetsundervisning, om

eleverna sé vill. I Nykarleby finns ett skilt sprdkprogram, en slags sprakstrategi for att stirka



Haag Rosanna 71

det finska spraket i kommunen. Programmet heter Kielistigen och &r dmnad for ensprakiga,
tvasprakiga och flersprakiga elever. Malet &r att stimulera den kommunikativa finskan, skapa
en positiv attityd till finskan och ge eleverna en mojlighet att naturligt ta till sig finskan.

(Nykarleby laroplan, 2016, s. 73; Kielistigen, 2018.)

I Vasas ldroplan (2016), olikt de andra ldroplanerna som analyserades, lyfts fram hur
utvecklingen av undervisningen kunde goras sa att den i1 framtiden skulle frimja tva- och
flersprakighet battre. Tvasprakiga elevers behov kunde bittre tillgodoses genom att erbjuda
dem nagon form av @mnesundervisning pa finska. Det kunde leda till starkare sprakutveckling

och att eleverna i framtiden vore mer positivt instéllda till tvasprakig undervisning.

Inom den modersmélsinriktade ldrokursen i finska hade storsta delen av kommunerna valt att
inleda den finska ldrokursen redan i arskurs 1. Enligt Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 126) brukar den finska larokursen forst inledas arskurs 3 men undervisningen i finska kan
ocksd borja redan i arskurs 1-2 om kommunen sd vill. Borgd och Lovisa inleder den
modersmélsinriktade larokursen i finska 1 arskurs 2. Medan Hango, Kyrkslitt, Karleby, Nérpes
och Vasa gor det arskurs 3. I Vasa finns mojligheten att ldsa finska redan 1 drskurs 1 som ett
valfritt dmne, annars inleds larokursen arskurs 3. Resultaten gillande inledandet av den
modersmalsinriktade ldrokursen i finska visade inga tydliga regionala skillnader. Att storsta
delen av kommunerna valt att inleda den finska ldrokursen redan i arskurs 1-2 tyder pd att
kommunerna genom att tidigareldgga ldrokursen vill stodja det finska spraket och dess
utveckling i1 svensksprakiga skolor. Faktum 4r ju att andelen tvasprakiga elever i de
svensksprakiga skolorna i tvasprakiga kommuner dr hdg och okar fortfarande (Hyvonen &

Westerholm, 2016, s. 16—19).

Sasom i Glgu 2014 finns det ocksé en liknande motstridighet i de analyserade kommunernas
laroplaner. Flera av ldaroplanerna beskriver att de vill frimja tva- och flersprékighet och att
undervisningen ska beakta elevernas sprakliga och kulturella bakgrund men samtidigt erbjuds
undervisningen pd svenska och det enda praktiska stodet som beskrivs for finsk-svensk
tvasprékiga elever ér det de far genom den modersmélsinriktade 1drokursen i finska. I flera av

laroplanerna betonas dnda vikten av sprakligt samarbete mellan de finska och svenska skolorna.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att det var forvanande att se hur fa av kommunerna som

faktiskt gjort en tolkning och en egen gestaltning av tvdsprakighet 1 sina lokala ldroplaner
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utgdende fran det som stér 1 Glgu 2014, dven om det hor till kommunens uppgift att gora det.
Tvasprakigheten &r och har ldnge varit ett aktuellt &mne i1 Finland speciellt gillande
utbildningen. Slutsatsen som kan dras frdn de kommuners ldroplaner som inte vidareutvecklat
tvasprakighet utgaende fran det som star i Glgu 2014 i sina lokala ldroplaner ar att tvasprikighet
och tvasprakiga elever inte dr en sak som man valt att prioritera och lyfta fram i sina lokala

laroplaner.

6.3 Sammanfattande resultatdiskussion

Den nationella ldroplanens innehall, mél och riktlinjer fungerar som ett slags ramverk for
kommunerna nér de gor sina egna lokala laroplaner (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 9-12.) I den
nationella ldroplanen gestaltas tvasprékighet pa flera olika sétt. Dessa gestaltningar tolkas och
vidareutvecklas sedan av de kommunerna nir de utarbetar sina lokala laroplaner, sé att de passar
specifika lokala kontexter, mal och prioriteringar i respektive kommuner. Uljens (2019, s. 5)
modell om ledarskap och policyskapande som ett flernivifenomen forklarar de olika nivaerna
vilka dr med i Finlands utbildningssystems policyskapande och ledarskap. Relevant for denna
avhandling &r den fjarde och den tredje nivans ledarskap och darfor diskuteras de nu i relation

till studiens resultat.

1** order Educational Leadership
Teachers “leading students’ studying (learning)” (Teaching-Studying-Learning)

2" order Educational Leadership
Principals “leading teachers’ teaching”

3 order Educational Leadership
Superintendents/District leaders “leading leaders’ leadership”

4 order Educational Leadership
National - politics, laws & budget & curriculum & organization/system

5t order Educational Leadership
Transnational & International - EU. (Also OECD, World Bank, WTO, UN, etc.)

Figur 1: Uljens (2019, s. 5) modell for pedagogiska ledarskapets fem nivéer

Glgu 2014, det vill sdga den nationella laroplanen hor till den fjdrde nivans ledarskap. Det ér

inom den nationella nivan den nationella ldroplanen skrivs. I Finland f6ljer den nationella nivan
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olika riktlinjer och bestimmelser utfirdade av bland annat EU och FN men ocksd det egna
landets lagar och forordningar. (Uljens & Ylimaki, 2017, s. 104.) Gallande tvasprékighet visade
studiens resultat att den statliga nivan har i den nationella ldroplanen valt att lyfta fram olika
aspekter. I den nationella ldroplanen foljer man spraklagen som garanterar individens ratt till
utbildning pa antingen svenska eller finska. I och med att lagstiftningen stoder ensprakiga
skolor finns det 1 Finland tva parallella skolsystem, den finska och den svenska. Tvasprékiga
elever maste oftast vélja pa vilket sprak de vill studera pa eftersom det inte finns tvasprakiga
skolor i1 Finland, bortsett frdn sprdkbadsskolorna varav det endast finns en sprdkbadsskola
amnad for svensksprékiga elever som ldser finska som malsprak i Jakobstad. Sprakbadsskolan
1 Jakobstad ar dock inte &mnad for tvasprakiga elever. Studiens resultat visade att den nationella
laroplanen trots denna strikta ensprakighetspolicy beaktar tva- och flersprakighet och da ocksa
tvasprakiga elever i de svensksprakiga skolorna 1 Finland. Aspekter som lyftes fram var bland
annat sprakliga aspekter inom den grundldggande utbildningen, som innefattar bland annat att
tva- och flersprékighet ska fraimjas i skolorna, elevernas sprakliga och kulturella bakgrund ska
beaktas i den grundldggande utbildningen och att en av utbildningens mal ska vara att stodja

eleverna sa att de blir skickliga sprékbrukare bade i modersmaélet och andra sprak.

Kulturella aspekter av tvdsprikighet var ocksa tydliga i Glgu 2014. Resultaten visade att bland
annat det finldndska kulturarvet, skolans uppgift i att stodja eleverna i att forma egna kulturella
identiteter och kapital samt skolans uppgift i att lata eleverna bekanta sig med kulturella
traditioner lyfts fram i dokumentet. Enligt Gripenberg (2001, s. 13) lir den svensksprakiga
skolan ut de finlandssvenska traditionerna, som skiljer sig frén de finska traditionerna. I Glgu
2014 poidngteras det dock att utbildningen ocksé ska beakta elevernas sprakliga och kulturella
bakgrund ocksé nir eleven ar tva- eller flersprakig. Kulturell och kommunikativ kompetens &r
av de sju kompetensomraden som framhévs i Glgu 2014. Denna kompetens betonar att eleven
ska ldra kdnna och uppskatta sin livsmiljo och sitt kulturarv, sina egna familj- och
slakttraditioner och sin egen sociala, kulturella och sprékliga bakgrund. Bade den kulturella och
sprikliga méangfalden och tva- och flersprakigheten ska ses som en positiv resurs i skolan.
Sprdkmedvetet identitetsskapande &r en till aspekt av hur tvasprakighet gestaltas 1 Glgu 2014.
En av utbildningens uppgifter dr att stodja alla elevers sprékliga och kulturella identitet och
utvecklandet av den. Ett sitt for detta dr genom sprakstudier dér eleverna fér ett underlag for
att forma en flersprakig och mangkulturell identitet samtidigt eleverna ldr sig att virdesitta

identiteten. For de finsk-svensk tvdsprakiga eleverna ges mojligheten att bilda en tvésprakig
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identitet och fardigheter i1 det finska spréket genom den modersmélsinriktade ldrokursen i

finska, som ofta inleds &rskurs 3. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86, 126.)

Satten som tvasprakighet gestaltas i Glgu 2014 bestar da av flera olika aspekter. Hur
kommunerna i sina lokala ldroplaner har valt att tolka och utveckla det som stdr i Glgu 2014
om tvasprakighet varierar stort mellan kommunerna. Enligt Uljens (2019, s. 5) modell ingér
den kommunala nivan till den tredje nivans ledarskap och policyskapande. Det dr da den
nationella nivan som styr den kommunala nivan med lagar, féorordningar och den nationella
laroplanen. Kommunen har en skyldighet att sjidlv upprétthélla, utveckla och ordna utbildningen
1 sin egen kommun. Den kommunala sjdlvbestimmanderitten gor att kommunerna sjilva far
vilja séttet de forverkligar de lagstadgade uppgifterna i kommunen. Till en av de lagstadgade
uppgifterna hor uppgorandet av en lokal laroplan som ska beakta de lokala, sprakliga och
kulturella aspekterna vilka beror utbildningen. Den nationella laroplanen fungerar som ett slags
ramverk for kommunerna nér de utarbetar sina lokala ldroplaner. (Kofod, Johansson, Merok
Paulsen & Risku, 2016, s. 233, 246; Merok Paulsen, Brinkkjaer & Risku, 2016, s. 213.) Studiens
resultat visade tydligt att det fanns en stor variation i1 pa vilket sitt kommunerna valt att tolka
och utveckla tvasprakighet i sina ldroplaner utgdende fran det som star i Glgu 2014. En del av
kommunerna hade knappt utvecklat frdn vad som stér i Glgu 2014 om tvasprékighet och endast
kopierat rakt av texten 1 Glgu 2014, medan vissa kommuner hade skrivit helt nya laroplaner.
Skillnaden mellan de olika kommuners ldroplaner kan bero pa att i vissa kommuner fungerar
den kommunala ldroplanen som ett ramverk for skolorna, som 1 sin tur gér egna skolvisa laro-
eller ldsarsplaner dir det dnnu vidareutvecklar det som star 1 den kommunala ldroplanen. En
annan faktor kan vara att de kommuner som inte vidareutvecklat det som stér i Glgu 2014 om

tvasprakighet har valt att inte prioritera just tvasprakighet och istéllet prioriterar andra saker.

Uljens (2019, s. 1-3) forklarar det pedagogiska ledarskapet och policyskapandet pa
utbildningssystemets olika nivder genom ett icke-affirmativt synsdtt. Han anser att alla de olika
nivderna har en relativ sjdlvbestimmanderatt och att alla aktorer 1 de olika nivderna ska
acceptera varandras intressen men ingen dr dndéd tvungen att blint folja dem. Genom att inte
bekréfta intressen utanfor utbildningssystemet har aktorerna mojlighet att ha inflytande over
hur intressen eller behov formedlas mellan olika nivéer och aktorer. Policyarbetet dr enligt det
icke-affirmativa synsittet tolkande till sin karaktér. Om man ser pa studiens resultat ur ett icke-
affirmativt perspektiv dr de lokala ldroplanerna resultat frdn hur kommunerna valt att tolka det

som star 1 den nationella ldroplanen. Studiens resultat visade dock att alla kommuner inte gjort
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en tolkning och dérfor inte heller vidareutvecklat det som stir i den nationella liroplanen om
tvasprakighet. Dessa kommuner har istéllet valt att direkt bekrifta det som star i den nationella
laroplanen vilket dr en rak motsats till Uljens icke-affirmativa synsitt. I andra kommunala
laroplaner sasom till exempel i Helsingfors och Hangds ldroplaner kan man istéllet se ett
tydligare icke-affirmativt handlande. De har istéllet for att bara bekrifta och sedan kopiera gjort
egna tolkningar utgdende fran det star i den nationella ldroplanen om tvasprakighet. Detta
betyder att de gjort egna prioriteringar och mal som é&r viktiga for deras egna lokala kontexter
och strategier inom utbildningen. Istéllet for att blint folja den nationella ldroplanen kan man
se att de bekréftat det som star i den samtidigt som de tolkat och utvecklat innehallet sa att den

bast passar den egna kommunens kontext, behov, mal och strategier.

Denna avhandling fokuserade pa hur tvasprakighet gestaltas i den nationella laroplanen och i
de kommunala ldroplanerna. Bade den nationella ldroplanen och de kommunala ldroplanerna
sadgs darfor ocksd som sprikpolicyer. Bergroth och Palviainen (2016, s. 13—16) delar in
sprékpolicy 1 sin modell till uttalad sprakpolicy, uppfattad sprikpolicy och utdvad sprakpolicy.
Dessutom ser de pa hur dessa tre samspelar med det tvasprakiga barnets handlingar och agens
i skolan. Relevant for denna studies resultat dr den uttalade och den uppfattade sprakpolicyn.

Dessa tva kommer nu att vidare diskuteras 1 relation till studiens resultat.

tvasprakigt
barn

(handlingar

och agens)

utdvad

sprakpolicy
(svensk-
sprakig /

tvasprakig)

uttalad uppfattad
sprakpolicy sprakpolicy
(svensk- ("barnets

sprakig) basta”)

Figur 5: Modell om sprikpolicy i samverkan med spraklig agens. (Bergroth, M. & Palviainen,
A., 2016, s. 15)

Till uttalade sprakpolicyer hor olika lagar och forordningar som bland annat bestimmer om ett
lands officiella sprik, ockséd da pa vilket eller vilka sprak utbildning ska erbjudas. Dessutom

innefattar den uttalade sprakpolicyn ocksa olika riktlinjer och bestimmelser som staten,
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kommunen eller annan regionforvaltning bestimmer kring sprikpolicyer. Uppfattad
sprakpolicy handlar om virderingar och den tro som ar kopplad till spréaket och dess
anvindning, det vill sdga vad eleven anvinder for sprak och vad som anses vara for barnets

bista. (Bergroth & Palviainen, 2016, s. 15-16.)

Den nationella ldroplanen ses enligt denna modell som en uttalad sprakpolicy 1 och med att 1
den bestdms att undervisningsspraket dr antingen finska eller svenska. Den stoder da tva
parallella skolsystem, ett finskt och ett svensk. Den uttalade sprékpolicyn &r i det hér fallet en
ensprakighetpolicy. De kommunala laroplanerna kan ocksd ses som uttalade sprikpolicyer
eftersom att i dem upprepas att undervisningspraket i de svensksprékiga skolorna ska vara
svenska. Dessutom kan de kommunala ldroplanerna ses som uppfattade sprakpolicyer, eftersom
att de stipulerar vad som anses vara det basta for eleverna i respektive kommuner. Detta
framtriader pa olika sétt i olika kommunala ldroplaner. I Helsingfors ldroplan (2016) betonas en
enhetlig ldrostig pa svenska sa att eleverna ska utveckla ett starkt skolsprak. I Nérpes ldroplan
(2016, s. 98) betonas det att eleverna ska anvinda sig av standardsvenska i skolan. Detta anses
vara for elevernas bista sa att de utvecklar ett starkt skolsprdk. I motsats till detta sa betonas
det i Voras laroplan (2016, s. 8) att eleverna ska uppmuntras till att anvinda finska i praktiken.

Detta gors for att man anser att det dr viktigt for eleven att utveckla sin finska.

Flera laroplaner betonar utvecklingen av skolspréket. Det anses vara det basta for eleverna sa
de far en god grund for att ldra sig i de andra lirodmnena. Samtidigt betonas tva- och
flersprékighet i liroplanerna. Barnets bista framtrider bland annat 1 att elevernas sprékliga och
kulturella bakgrund ska beaktas i undervisningen och att eleverna ska forsta sin rétt till sitt eget
sprak och sin egen kultur. I Hangos laroplan (2016, s. 32) beskrivs vidare att om eleverna det
vill kunde finskan ocksé tas med i helhetsundervisningen. Man tinker alltsd pa vad som &r bast

for eleverna.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att den nationella laroplanen styr och fungerar som ett
ramverk for kommunerna nér de utarbetar sina lokala ldroplaner. Sittet kommunerna valt att
tolka och sedan vidareutveckla tvasprakighet utgaende fran det som star 1 Glgu 2014 1 sina
lokala ldroplaner varierar. Vissa kommuner har valt att inte tolka och vidareutveckla det som
star 1 Glgu 2014 om tvasprakighet, vilket gor att de inte har ndgon egen gestaltning av
tvasprakighet. Andra kommuner har 1 sin tur gjort helt egna ldroplaner dér tolkningen och

gestaltningen av tvdsprékighet framkommer tydligt. Orsaken till att vissa kommuner inte skrivit
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egna gestaltningar medan andra gjort det framkommer inte fran denna studies resultat. Man kan
ténka sig att det beror pa vad man i kommunen valt att prioritera och att tvasprakighet inte varit
en av de sakerna. Det kan ocksa bero pd att i vissa kommuner skrivs skolvisa ldro- eller
lasarsplaner som kanske beskriver tvasprakighet mera. Resultaten fran denna studie visar dnda
tydligt att tvasprakighet gestaltas och beaktas pé flera olika sétt i Glgu 2014. Samma kan man
sdga om de kommunala ldroplaner som gjort en tolkning av Glgu 2014 och vidareutvecklat och
gestaltat tvasprakigheten i dem. Vanligt i bade Glgu 2014 och de kommunala ldroplanerna &r
motstridigheten som bildats genom att samtidigt betona den strikta svenska
ensprakighetspolicyn, frimjandet av tva- och flersprakighet och vikten av att utbildningen ska

beakta elevernas sprakliga och kulturella bakgrund.
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7 Avslutande diskussion

I detta avslutande kapitel finns en kort sammanfattande diskussion om studien. Sedan diskuteras

dven studiens metod och till sist ges forslag till fortsatt forskning.

7.1 Sammanfattande diskussion

Avhandlingens syfte var att analysera pa vilket sétt tvisprakighet gestaltas i styrdokumentet
Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 och hur olika tvasprakiga
kommuner sedan i sina lokala ldroplaner tolkat och gestaltat tvasprakighet utgdende fran det
som stér 1 Glgu 2014. Som metod anvédndes en kvalitativ innehdllsanalys som mdojliggjorde

analysen av flera dokument.

Den forsta forskningsfrdgan avsag att svara pa hur tvasprakighet gestaltas 1 Glgu 2014.
Resultaten visade att tvasprakighet gestaltas pa flera olika sétt 1 Glgu 2014. I dokumentet
betonades sprakmedvetenhet i utbildning i form av utbildningssprak och genom att alla vuxna
ska fungera som spréakliga modeller for eleverna samtidigt som den grundlédggande utbildningen
beaktar elevernas sprakliga fardigheter. Tvésprakighet gestaltades ockséd i form av kulturell
mangfald, som inneholl bland annat framjandet av kulturell kompetens och elevernas kulturella
bakgrund och sprékmedvetet identitetsskapande, som handlar om skolans uppgift att stodja
elevernas sprakliga och kulturella identitet. I dessa gestaltningar beskrevs det mycket gillande
tvasprakighet men det gavs inga praktiska rdd om hur dessa ska tillampas i skolorna. Den enda
gestaltningen av  tvdsprdkighet som inneholl praktiska tillimpningar var den
modersmalsinriktade ldrokursen i finska dér tvésprikiga elever far fordjupa sig i det finska

spraket och den finska kulturen.

I den andra forskningsfragan 1ag fokuset pa hur tvdsprakiga kommuner valt att tolka och gestalta
tvasprakighet 1 sina kommunala laroplaner utgdende fran det som stir i Glgu 2014. Ordet
tolkning anvéindes for att avhandlingen utgick frin antagandet att de kommunala ldroplanerna
bygger pd en tolkning av Glgu 2014 som passar de lokala kontexterna, malen och
prioriteringarna. Resultaten visade att det fanns en stor variation i hur mycket kommunerna
utvecklat och tolkat tvasprdkighet utgdende fran det som star i Glgu 2014 i sina lokala
laroplaner. I de kommunala ldroplanerna som hade gjort en egen tolkning och gestaltning av
tvasprakighet visade resultaten att gestaltningarna liknade Glgu 2014:s gestaltningar. I de

kommunala ldroplanerna gestaltades tvasprakighet, sdsom 1 Glgu 2014, ocksd som
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sprakmedvetenhet i1 utbildning, kulturell mangfald, sprdkmedvetet identitetsskapande och som
den modersmalsinriktade ldrokursen i1 finska. Till skillnad fran Glgu 2014 gestaltades
tvasprakighet i flera av de analyserade kommunala ldroplanerna ocksé som spraklig miljé. Men
sasom 1 Glgu 2014 var den enda gestaltningen av tvasprakighet som beskriver nagon slags
praktiskt tillimpning i skolorna den modersmalsinriktade ldrokursen i finska. Det dr d4 omojligt
att veta pa basis av dessa resultat pa vilket sitt dessa gestaltningar tillimpas och utdvas i
skolorna i praktiken. Man kan stilla frigan om de lokala laroplanerna borde innehélla tydligare
beskrivningar av hur tvasprakighet ska stodjas i praktiken i skolorna s att skolorna skulle ha

tydligare riktlinjer i hur de hanterar tvasprakighet och stoder de tvisprakiga eleverna i skolorna.

Resultaten frdn denna studie lyfte tydligt fram motstridigheter 1 bade Glgu 2014 och de
kommunala ldroplanerna. I dessa dokument betonas en strikt ensprakighetspolicy i och med att
det fastslas att utbildnings- och undervisningsspraket ska vara svenska, bortsett fran larokurser
1 sprak. Samtidigt betonas frimjandet av bland annat tva- och flersprakighet och kulturell
mangfald. Dessa tva betoningar strider mot varandra och denna motstridighet kan ses som
ytterligare komplicerad i och med att det i dokumenten inte stdr hur detta i praktiken ska

tillimpas och darfor ar det troligtvis skolorna som sjilva bestimmer om det.

Jag vill med denna avhandling bidra till mer kunskap om hur tvasprakighet gestaltas 1 bade den
nationella ldroplanen och olika kommunala ldroplaner. Jag anser att det ar viktigt att lyfta fram
hur tvasprakighet och da ocksé tvaspréakiga elever beaktas i de svensksprakiga grundskolornas
styrdokument eftersom en stor del av dessa skolors elevunderlag bestar av just tvasprékiga
elever. Avhandlingens resultat har da visat att i Glgu 2014 gestaltas tvisprakighet genom flera
olika aspekter. Resultaten visade ocksa att en del av de analyserade kommunerna valt att inte
gora en egen tolkning och gestaltning av tvasprékighet och har dirfor inte heller prioriterat

tvasprakighet i sina lokala laroplaner och utgér istdllet direkt fran vad som stir i Glgu 2014.

7.2 Metoddiskussion

I denna studie anvéndes en kvalitativ metod, mer specifikt en kvalitativ innehallsanalys. Med
den kvalitativa innehdllsanalysen kan man pa ett systematiskt och objektiv sétt beskriva
fenomen. Den ldmpar sig ocksa for att analysera olika slags dokument. Innehéllsanalysen har
som mal att bland annat ge kunskap, nya insikter och representation av fakta genom att
forskaren drar giltiga slutsatser fran datamaterialet till dess kontext. (Elo & Kyngis, 2008, s.
108-109.)
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Den kvalitativa innehallsanalysen passade bra till studiens syfte eftersom syftet var att studera
pa vilket sétt tvasprakighet gestaltas 1 Glgu 2014 och hur tvésprakiga kommuner valt att tolka
och gestalta tvasprakighet utgdende fran det som stir i Glgu 2014 i sina lokala ldroplaner. Bade
Glgu 2014 och de kommunala ldroplanerna analyserades med den kvalitativa
innehéallsanalysen. Genom den kvalitativa innehallsanalysen och dess analysprocess kunde
olika kategorier skapas utgédende fran datamaterialet. Detta gav en helhetsbild av resultaten som
svarade pd forskningsfrigorna. Genom att anvidnda det induktiva tillvigagéngsséttet inom
kvalitativ innehéllsanalys kunde kategorierna formas direkt ur datamaterialet &ven om den

redan existerande teorin gillande tvasprakighet i styrdokument inte dr sa omfattande.

Gillande valet av analysmaterial anser jag att Glgu 2014 och 18 kommunala ldroplaners
innehall tillsammans bildade en ldmplig méngd data att analysera. I och for sig kunde det ha
varit intressant att ta med alla de 33 tvasprdkiga kommuners ldroplaner for att fi en klar
helhetsbild av alla tvdsprakiga kommuners ldroplaners tolkning och gestaltning av
tvasprakighet. Jag anser dock att méngden analysmaterial di skulle ha blivit alltfér stor och
risken for fragmentering skulle ha dkat, vilket kunde ha lett till att kontexten i avhandlingen

hade fordunklats.

I studien har ocksé reliabiliteten och validiteten uppmérksammats. For att forsdkra studiens
reliabilitet har materialvalet och forskningsprocessen beskrivits véldigt noga. Dessutom anges
analysprocessen och vilka analytiska metoder som anvénts i1 bearbetningen av datamaterialet
noggrant. Detta bidrar till att insamlingsmetoden och dataanalysen kan kontrolleras av andra
forskare. Analysprocessen har dven beskrivits 1 resultatredovisningen och autentiska citat samt

tabeller anvinds som hjdlpmedel for att visa fran vilken slags data kategorierna ar formade fran.

Gillande studiens validitet anser jag att studien och metoden har undersokt det som studiens
syfte var, det vill sdga att se pa vilket sitt tvasprakighet gestaltas 1 Glgu 2014 och hur
tvasprakiga kommuner valt att tolka och sedan gestalta tvasprikighet i sina lokala ldroplaner
utgdende fran det som star 1 Glgu 2014. Resultaten dr ocksa beskrivna som kategorier som
bestar av ytterligare underkategorier. Analysen och forenklingen av datamaterialet gick bra och

kategorierna som skapades reflekterar &mnet pd ett tillforlitligt satt.
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Angaende generaliserbarheten, det vill sdga om studiens resultat kan appliceras pd andra
personer, situationer eller hdndelser anser jag studien inte dr generaliserbar. Detta beror pa att
analysen gjorts pa Finlands nationella ldroplan som é&r specifik just for Finland. Andra ldnder
har olika utbildningssystem, egna nationella och lokala méil som inte géller i Finland.
Generaliserbarheten angdende resultaten fran de kommunala ldroplanerna gér inte heller att
applicera pa de resterande tvasprakiga kommunerna i Finland. For det forsta har kommunerna
1 Finland en stor sjdlvbestimmanderitt vilket gor att kommunala ldroplaner ser olika ut eftersom
kommunerna viljer att prioritera olika saker. For det andra visade studiens resultat inga tydliga
regionala skillnader som skulle mojliggora att man kunde generalisera resultaten gillande

regioner.

Gillande etiska aspekter har jag i denna studie forsokt forbli sa objektiv som mojligt. En
kvalitativ metod forutsitter dock att forskaren tolkar datamaterialet som kan paverkas av

forskarens egna och tidigare uppfattningar av fenomenet.

7.3 Forslag till fortsatt forskning

Denna avhandling fokuserade pé att analysera hur tvésprakighet gestaltas i den nationella
laroplanen och hur olika tvasprakiga kommuner valt att tolka och gestalta tvasprakighet
utgdende fran det som star 1 Glgu 2014 i sina lokala ldroplaner. I och med att flera kommuner
valt att inte vidareutveckla det som stdr i den nationella ldroplanen vore det intressant att istillet
for en dokumentanalys gora en kvalitativ intervjuanalys eller en enkidtundersokning till exempel
1 hur de olika aktorerna inom utbildning i kommuner tinker och resonerar kring tvasprakighet.
Huruvida det finns ett samband mellan kommunens styrdokument, vad man tanker att man
borde gora och vad som egentligen gors i skolorna, d.v.s. om det finns ett samband mellan
uttalad sprakpolicy, utévad sprakpolicy och uppfattad spriakpolicy, kunde ocksé vara intressanta

forslag till fortsatt forskning.

Dessutom kunde det vara intressant att se pa styrdokumenten ur ldrares eller rektorers synpunkt
och fokusera pa hur de upplever det praktiska genomforandet av laroplanen eller hur rektorer

upplever att styrdokumenten anpassas och genomfors i skolorna.
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