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Syftet med studien &r att undersoka ldrares relation till ldromedel inom
matematikundervisningen, samt att jimfora hur denna relation skiljer sig mellan
nyexaminerade ldrare och ldrare med lidngre arbetserfarenhet. Liromedel inom
matematikundervisningen kan innefatta sdvil fysiska som digitala ldromedel. I begreppet
ldromedel inkluderar jag lararhandledningar, lirobocker, digitala spel och lekar samt
egentillverkat material i denna avhandling.

Forskningsfragor:

1. Vilken relation har ldrare till ldromedel och &vriga resurser inom
matematikundervisningen?

2. Vilka skillnader finns det mellan nyexaminerade ldrare och mera erfarna lérare nar
det kommer till relationen med ldromedel?

Studien anvénder sig av en kvalitativ forskningsmetod i form av en fallstudie som
innefattar separata intervjuer med fyra klassldrare 1 en finlandssvensk skola.
Respondenterna bestar av tva nyexaminerade klassldrare och tva klassldrare med en ldngre
arbetserfarenhet. Studien gjordes for att undersoka vilken syn klassldrare har pa laromedel
inom matematikundervisningen och for att jamfora likheter och skillnader mellan
nyexaminerade och mer erfarna larare. Syftet och forskningsfragorna har hela tiden levt
genom arbetets gang eftersom arbetet fokuserar pa respondenternas syn pa liromedel. Som
data insamlingsmetod anvidndes en intervju som baserade sig pd en intervjuguide.
Intervjufrdgorna var oppet formulerade vilket inter styrde respondenterna i en sdrskild
riktning utan gav dem mdjlighet att sjdlva formulera sina svar. Intervjun var déarfor en
tematisk narrativ analys eftersom den baserade sig pa att finna gemensamma teman i hur
lararna tolkar och begripliggdr sin relation till liromedel.

Resultatet visar att klassldrare sdtter en stor tillit till liromedel inom matematik.
Klassldrare anser att de finlandssvenska laromedlen &r av hog kvalité, eftersom laromedlen
foljer laroplanen. Unders6kningen visar ocksé att de nyexaminerade ldrarna hade en mera
negativ syn pa liromedel och kénde ett behov av att ta in 6vriga matematikldromedel och
resurser for att komplettera sin undervisning. Lararna i undersdkningen lyfte fram vikten
av att lata undervisningen f6lja samma monster. De anser att det inte bara underléttar for




lararen utan ocksé for eleverna som kinner en trygghet i vad som ska hédnda och vad som
forvéntas av dem.

Browns (2009) tre sétt som lirare anpassar sitt material pa nér de utformar instruktioner;
avlastning, improvisation och anpassning var en teoretisk utgangspunkt i undersokningen.
De fyra ldrarna hade olika synsdtt pd hur de anvénder ldaromedel inom
matematikundervisningen. De nyexaminerade ldrarna hade tva helt olika tillvigagingssitt,
den ena anvinde sig av improvisation och den andra avlastning. De tvd erfarna ldrarna
ansag att de anpassade liromedel enligt sin undervisning, men betonade vikten av att
kunskap och ldiromedel behover finnas som stdd for varandra.

Sammanfattningsvis pavisar resultatet av undervisningen anmérkningsvérda skillnader
mellan nyexaminerade ldrare och ldrare med ldngre arbetserfarenhet. Klassldrare har stor
tillit till laromedel och betonar vikten av att ha ldromedel av hog kvalitet inom
matematikundervisningen.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Tidigare forskning har gjorts géllande relationen mellan ldrare och laromedel och ingar
i sociokulturella teorier. (Séljo, 2014.) Jag kommer att fokusera pa studier som tidigare
gjorts inom detta dmne. Luckan som min studie fyller omfattar skillnaden mellan
nyexaminerade ldrares och mera erfarna lérares relationer till liromedel inom
matematikundervisningen. Det finns en avsaknad av forskning som fokuserar pa hur
finlandssvenska ldrare ser pa ldromedel och ldrarhandledningar. Samma avsaknad
giller ocksa skillnaden pa nyexaminerade ldrare och ldrare med lédngre lirarerfarenhet.
Bakgrunden till forskningen baserar sig pd det vi vet om ldromedels betydelse for
matematikundervisning och lirares forhallande till olika laromedel. (Brown, 2009.)
Fokusen ska dirfor inte endast ligga pé vilket liromedel ldraren anvédnder utan dven
hens forhéllande till ldromedlen 1 fraga samt hur ldraren upplever den egna
anviandningen av ldromedlen. I min studie kommer jag att undersoka vilken relation

larare har till liromedel som de anvénder.

Laromedel utgdr en stor del av matematikundervisningen (Krzywacki et al, 2018).
Brown (2009) menar att instruktioner 1 klassrummet behover till en stor del forlita sig
pé laromedel for att kunna lyfta fram laroplanens syfte och mél. Darfoér menar Brown
att det dr viktigt att forstd hur ldrare anpassar liromedel efter sin undervisning. (Brown,
2009.) I mitt arbete lyfter jag fram Browns teori om de tre sétt som ldrare anpassar sitt
material pd nir de utformar instruktioner; Offloading (svenska: avlastning),
Improvising (svenska: improvisation) och Adapting (svenska: anpassning). Brown
lyfter fram att oavsett vilka av dessa tre sétt en ldrare véljer att anvénda sig av 1 sin
undervisning dr det nddvindigtvis inte forknippat till ldrarens expertis. Alla dessa tre
sétt av anvandning dr avsedd att beskriva fordelningen av resurser nar det kommer till
laromaterial och lidrare. Brown menar att en av dessa resurser inte dr overlagsen de
andra fOr precis som en nyexaminerad larare kan vélja att avlasta instruktionsansvaret
pé en redan fardigt utformat lektionsplan for att hen inte &r insatt i &mnet sa kan en
erfaren ldrare vilja att anvidnda sig av ett fardigt arbetsblad som stdder hens

lektionsmal for att underlatta sin lektion. (Brown, 2009, s.25.)



Det diskuteras flitigt ifall man borde hélla sig till den traditionella ldroboken eller
istdllet satsa pd digitala laromedel. Laroplanen framhaller ocksa hur viktigt det 4r med
digitala laromiljoer medan vi samtidigt ser hur viktigt eget arbete i boken dr. Men vad
anser ldrarna sjilva, och hur forhaller de sig till de olika liromedlen som finns
tillgéngliga inom matematikundervisningen? I denna avhandling kommer jag att
fokusera bade pa de fysiska liromedlen men ocksé de digitala samt deras relation till
varandra. I Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen (harefter
Glgu 2014.) star det att for att undervisningen skall framskrida systematiskt s& behover
matematikundervisningen vara kumulativ. I den centrala undervisningen och studierna
1 matematik behover man infora konkreta och laborativa inslag. Larandet skall ocksa
stodjas av informations- och kommunikationsteknik. Det dr viktigt att undervisningen
ar malinriktad och 1dngsiktig och strdvar efter att eleverna sjédlva ska ta ansvar for sitt
larande. Glgu (2014) lyfter ocksd fram att det ar viktigt att man skapar en 1drmiljo dér
eleverna far anvinda sig av olika hjdlpmedel for att studera matematik aktivt. For att
uppné detta krivs det varierande arbetssétt, ett viktigt arbetssétt 4r pedagogiska lekar
och spel. Man skall dven anvinda sig av digitala verktyg i undervisningen och
studierna. Glgu (2014) sdger ocksé att for att eleverna sjdlva skall komma till insikt
och forsté skall de erbjudas hjalpmedel som stdd i sitt ldrande. (Utbildningsstyrelsen,
2014 5.138.)

Anledningen till att jag wvill gora denna studie &ar att ldromedel kring
matematikundervisningen ér véldigt aktuellt nu vilket det inte tidigare varit. Enligt
Ball och Cohen (1996) pdvisar forskning att ldrare tidigare haft en mer negativ syn pa
laromedel inom matematikundervisning &n vad man har idag. Tidigare forskning visar
ocksa att nyexaminerade larare hade en negativ syn pd ldromedel. Enligt Ball och
Feiman-Nemser (1988) gjorde en undersdkning som granskade lararstuderandes syn
pé laromedel dér resultatet visade att studeranden ansdg att for att vara en “bra” lérare,
s& var man tvungen att skapa sina egna lektioner och det tillhorande materialet.
Forfattarna anser att grunden till den negativa synen pa ldromedel och
lararhandledningar bottnade sig i den déliga kvaliteten som laromedel hade di. Ball
och Feiman-Nemser (1988) lyfter fram problematiken som kan uppstér ifall
nyexaminerade ldrare inte har tillgang till liromedel av hog kvalité. Fradgan blir d& vad

en rimlig férvintning pd dmneskompetens ska vara for en larare 1 grundskolan och
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varifran en ldrare ska anskaffa sin kunskap. (Ball & Feiman-Nemser, 1988.) Ball och
Cohen (1996) lyfter anda fram att laromedel skall ses som en tillgdng och plats for

lararnas utveckling snarare dn ndgot endast for eleverna eller en ldrarguide.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &ar att undersoka ldrares relation till ldromedel inom
matematikundervisningen, samt att jimfora hur denna relation skiljer sig mellan
nyexaminerade ldrare och ldrare med lingre arbetserfarenhet. Liromedel inom
matematikundervisningen kan innefatta savél fysiska som digitala ldaromedel. I
begreppet ldromedel inkluderar jag lararhandledningar, ldrobocker, digitala spel och

lekar samt egentillverkat material i denna avhandling.
Forskningsfragor:

1. Vilken relation har ldrare till ldromedel och Ovriga resurser inom
matematikundervisningen?
2. Vilka skillnader finns det mellan nyexaminerade larare och mera erfarna larare

néar det kommer till relationen med laromedel?

1.3 Arbetets disposition

Detta arbete baserar sig pd en narrativ fallstudie. Fyra klasslédrare, alla frdn samma
skola, deltog 1 en intervju gillande deras syn pa liromedel i matematikundervisningen.
Intervjun baserade sig pa en intervjuguide som anvindes som stdd, men fragorna var
Oppna vilket gav plats for mera djupgéende svar. Lararnas intervjuer sammanstilldes
sedan till enskilda resultat under sju teman for att sedan jimforas i en sammanstéllning
under samma sju teman. Resultatet var brett men omfattade ldrarnas allménna syn pé
laromedel, hur de ser pa liromedel 1 planeringen av undervisningen och vilken del
laromedel har 1 lararnas undervisning. Resultatet omfattar ocksd en jimforelse mellan

nyexaminerade ldrare med ldrare med en lédngre ldrarerfarenhet.



2. Teorikapitel

2.1 Teoretiska utgdngspunkter

Relationen mellan ldrare och laromedel ingar i sociokulturella teorier. Séljo (2014)
sdger att en av utgdngspunkterna for ett sociokulturellt perspektiv pa larande innefattar
att man intresserar sig for individuella personer och grupper. Dessa tar sig till och
utnyttjar fysiska och kognitiva resurser. Samspelet mellan individ och kollektiv &r i
fokus for ett sddant perspektiv. Enligt Brown (2009) sa ér det véldigt viktigt att forsta
hur ldrare omvandlar ldromedels grundidéer i klassrummet i praktiken. Brown (2002)
(refererad 1 Brown, 2009) menar att for att forstd de olika sitten som ldrare anvander
liromedel sa behdver man undersoka det dynamiska samspelet mellan ldrare och vilka

laromedel de anvéinder. (Brown, 2009, s.24.) (Siljo, 2014)

Fan (2014) stéller tre grundfrdgor nédr det kommer till en ldrares kunskap; Vilken
kunskap behover larare? Vilken kunskap har larare? Hur utvecklar lirare sin kunskap?
Fast kunskap kan vara ett simpelt begrepp att forstd menar Fan dnda att det ar ett
relativt svart definierat begrepp. Men fast det finns ménga olika typer av kunskap sé
kan det vara till hjélp att pAminna sig om att det finns olika typer av kunskap och hélla
en balanserad syn pd dessa. En traditionell definition av kunskap lyder “réttfardigad
sann tro”. En larares kunskap inom &mnen kan ocksa basera sig pd egna erfarenheter.
som ett exempel lyfter Fan (2014) fram att en ldrare kan sdga att gruppdiskussioner ar
ett effektivt sitt for undervisning i klassrum. Detta kan definieras som kunskap ifall
lararen i1 fraga har testat flera olika undervisningsmetoder men fétt bést resultat nér hen

anvint sig av gruppdiskussioner. (Fan, 2014, s.10-16.)

Enligt Fan (2014) s dr det uppenbart att manga ménniskor vill pasta att larare
forvintas besitta en viss kunskap for att kunna undervisa effektivt. Dock menar
forfattaren att det inte finns ndgon konsensus om vilken typ av kunskap eller vilken
méngd som en ldrare absolut nddvindigt behdver besitta. Traditionellt har man alltid
ansett att ldrare behover ha den kunskap som de lar ut, men forutom det ocksd ha
pedagogisk kunskap. Ball och Feiman-Nemser (1988) lyfter 1 sin undersdkning om
lararstuderandes syn pd ldromedelanvindningen upp frdgorna; Vad ar en rimlig
forvintning pad dmneskompetensen for en larare i grundskolan? Hur och varifran ska

larare fa sin kunskap? Forfattarna menar att dessa dr fragor som bor lyftas fram och
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diskuteras redan under studierna. Ifall det &r kunskap som ldrarna forvéantas anskaffas
medan de undervisar sd finns risken att det ldmnas at slumpen.” (Ball & Feiman-

Nemser, 1988.)

Enligt Elbaz (refererad i Fan, 2014) sa behdver ldrare ha en bred kunskap for att kunna
handskas med alla typer av problem och uppgifter som kan uppsté i ett klassrum. Detta
innefattar inte bara kunskap om dmnet som undervisar utan ocksd kunskap om
laroplanen och dess mél. En ldrare behover ockséd ha kunskap géillande hur man ger
instruktioner, detta kan innefatta allt fran hur en ldrare hanterar ett klassrum, hur en
larare ger instruktioner och hur man ser till elevers behov. En ldrare behdver ocksa ha
kunskap om sig sjilv, sina styrkor och svagheter for att pa bista mojliga sétt kunna
anvinda dem 1 sitt klassrum. (Fan, 2014, s.16-18.) Nir det kommer till
matematikundervisningen menar Leinhardt och Smith (refererad i Fan, 2014.) att det
finns tva kdrnomrdden i en ldrares kunskaper: kunskap om lektionsstruktur och
amneskunskap. Kunskap som handlar om hur du strukturerar en lektion innefattar den
typ av kunskap som behovs for att en lektion skall 10pa smidigt. For att det skall ske
kravs det att ett lektionsmoment behéndigt 6vergér till ett annat och att 14raren tydligt
kan forklara materialet som behandlas. (Fan, 2014) Brown (2009) séger att {6rsta hur
lararnas féardigheter, kunskaper och Overtygelser paverkar deras tolkning och
anvindning av ldromedel dr avgorande for att ocksé forsta forhéllandet mellan ldrare
och liromedel. Larares kunskap, mél och fardigheter har en stor inverkan pa val av

laromedel och undervisningssitt. (Brown, 2009.)

Remillard (2013) argumenterar for att ha ett deltagande perspektiv pa ldrares
anvindning av resurser genom att lyfta fram att det interaktiva och transaktionella
arbetet kring laroplansanviandningen &r en dynamisk och pagaende relation mellan
larare och resurser. Denna typ av relation ar formad av bade ldraren och resursernas
egenskaper. Sdljo (2014) definierar kunskap som “den uppsittning av idéer,
virderingar, kunskaper och andra resurser som vi forvirvar genom interaktion med
omvérlden.” Salj6 (2014) sdger ocksé att inom begreppet kultur ingar ocksa de fysiska
artefakterna, det vill sdga redskap som &r en del av var vardag. Exempel pa dessa kan
vara olika verktyg, instrument for vdgning eller médtning, fortskaffningsmedel eller
olika former av informations- och kommunikationsteknologi. Detta innebidr att
kulturen &r bdde materiell och immateriell, vilket gor att det finns utrymme for ett

intimt samspel mellan de olika dimensionerna. (S&ljo, 2014.)
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Ball och Cohen (1996) lyfter fram hur synen pa ldromedel fordndrats genom aren.
Speciellt i USA baserade ldararna undervisningen till stor del pa sin egen kunskap och
anpassade ldromedel helt enligt det. Lérarna hade for vana att skapa eget material
eftersom de ansag att det befintliga laromedlet saknade struktur. (Ball & Cohen, 1996.)
Brown (2009) lyfter fram att genom att forsta hur ldrare véljer att forhalla sig till
laromedel sé& kan de som tar fram och utvecklar ldromedel béttre fa en uppfattning om
vilken typ av material som ar anvéndbart for ldrare och hur det kan stédja lararens och
laroplanens mal. Denna forstaelse kan ocksa bidra till forskning om undervisning

genom att klargora sirskilda aspekter av lararyrket. (Brown, 2009, s.26.)

Enligt Brown (2009) sa finns det tre sitt som ldrare anpassar sitt material pa nir de
utformar instruktioner; Offloading, Improvising och Adapting. Det forsta sittet,
offloading kan Oversittas till det svenska begreppet avlastning. Avlastning sker nir en
larare forlitar sig pa ldromedel till en vildigt stor del. Improvising, det andra séttet kan
Oversittas till det svenska ordet improvisation. Det handlar kan beskrivas som
motsatsen till offloading. Vid improvisation sé skapar ldraren instruktioner spontant
och utan att forlita sig pd material som finns tillgédnglig. Pa detta sétt ligger fokusen pa
lararen istéllet for ldromedlet. Adapting kan Overséttas till det svenska ordet
anpassning. Anpassning sker nir lararen modifierar liromedel eller material for att det
ska stodja ldrarens egna instruktionsmal. Brown betonar att dessa tre sitt inte
nddviandigtvis star i samband med ldrarnas expertis och dr heller inte avsedd att mita
tillforlitlighet pd material som anvdnds. Den é&r istéllet utformat for att beskriva
lararnas interaktion med resurser, inte resultatet av dessa interaktioner. Varje position
pa skalan kan tjina ett strategiskt syfte och anvindas med varierande effektivitetsgrad.

(Brown, 2009.)

Ball och Cohen (1996) sédger ocksa att anvdandningen av ldrarhandledningar kan gora
det ldttare for ldrare att differentiera undervisningen. Lararhandledningar kan hjilpa
larare att lyssna pé eleverna och forstd hur de kan tolka instruktioner vilket kommer
forbattra vardet pa undervisningen. Forfattarna lyfter ocksa fram hur
lararhandledningarna kan ge forslag pa alternativa undervisningssétt, hur lirare kan
differentiera sin undervisning eller knyta samman teman inom undervisningen. Ball
och Cohen lyfter ocksé fram att ldrarhandledningar kan forbéttra l4rares sitt att ténka
langsiktigt 1 sin undervisning eftersom lararhandledningar innehéller en dvergripande

undervisningsplan over ldsdret. Enligt Ball och Cohen s innehaller lararhandledningar
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redan lektionsplaner och forslag pa undervisningssétt men forfattarna lyfter ocksa fram
att lararhandledningar sillan diskuterar for och nackdelar med olika undervisningssitt.
Att fa en Overblick over hur forfattarna av ldrarhandledningarna tink nir de designat
de olika lektionsplanerna och 6vningarna kunder hjélpa ldrare att differentiera sin egen
undervisning. Ifall ldroplanen i matematik innehdll diskussion av sirskilda
representationer sa kunde lérare battre undersoka sétt att presentera innehéll och forsta

hur elever uppfattar instruktioner vilket skulle forbéttra bada. (Ball & Cohen, 1996.)

2.2 Tidigare forskning

Remillars (2005) menar att relationen mellan larare och laromedel/ldroplaner alltid ar
sammanfldtade med andra undervisningspraxis, och dessa varierar beroende av lararen
och ldroplanen och hur de ligger i ett specifikt sammanhang. Bristen pa tidigare
forskning forsvarar forfattaren med att lyfta fram den stora variationen som finns nér
det kommer till relationen ldrare har med ldromedel/ldroplanen. En del lirare foljer
laroplanen véldigt noggrant och baserar sin undervisning pa den, medan andra lérare
inte lagger lika stor vikt pa ldroplanen utan baserar sin undervisning pa sin egen
erfarenhet och med storre improvisation. Remillard undersokte hur larare 1 USA, under
en 25 drsperiod tog sig an ldromedel och ldroplaner. I sin undersékning, kunde
forfattaren se att det skett en fordndring i hur ldrare forhéller sig till ldaromedel och
laroplaner under denna period. Ball och Cohen (1996) lyfter ocksé fram att vi idag har
for lite forskning pa hur laromedel ska stodja ldrares lirande. (Remillars, 2005.) (Ball

& Cohen, 1996.)

Enligt Ball och Feiman-Nemser (1988) sa pavisade en undersokning som gjordes av
studeranden fran tva olika lararprogram, i ett stort universitet som &r beldget i véstra
delen av USA att lararstuderande anser att de ska undvika att folja larobocker och
lararhandledningar for att vara “bra” larare. Studeranden ansdg att for att vara en “bra”
larare, s& var man tvungen att skapa sina egna lektioner och det tillhrande materialet.
Ball och Feiman-Nemser ansdg att anledningen till studerandes negativa instéllning
bottnade sig 1 den daliga kvaliteten som laromedel och lararhandledningar hade 1 USA
pa 1980-talet. I undersokningen kom det fram att lararutbildare frimjade idén om att

inte anvdnda larobocker eller ldrarhandledningar utan istdllet ta fram eget material



under sina foreldsningar. Under intervjuerna lyfte lararstuderande sjdlva ocksd fram

denna syn pa liromedel. (Ball & Feiman-Nemser, 1988.)

Ball och Feiman-Nemser (1988) granskade tvd ldrarprogram i sin undersdkning;
program A och Program B. Program A konstaterade att lirande kom fran elevens
tinkande. Léararutbildarna lyfte fram en undervisningsmetod dér all undervisning
skulle utgd frén eleven och hur hen tinkte. De pdpekade att man skulle anvéinda
larobocker som resurser men inte undervisa utgédende frdn dem. Program B hade en
mer lararbaserade syn pé sin undervisning. De ansag att lararna var professionella nog
att gora systematiska databaserade beslut for att sjdlva kunna avgdra varfor hen gor
som hen gor. De papekade att professionella ldrare kan bestimma sjilva. I bada
programmen framkom det att anledningen till detta baserade sig pa att de anséag att
larare ska kunna sitt &mne sa bra att de ska sjdlva kunna avgdra vad man ska undervisa
och hur. Det gjorde att ldrarstuderande ocksa sjdlva konstaterade att de hade storre
kunskap om sitt &mne &n nagon textbok eller ldrarhandledning hade. (Ball & Feiman-

Nemser, 1988.)

Pehkonen (2007) gjorde en studie i en finlédndsk skola dir syftet var att se hur lérare
talar om stabilitet och forandringar i matematikundervisningen. Resultatet av studien
pavisade att behovet av kontinuitet och dnskan om fordndring dr starkt kopplade till
varandra. Lérarna var inte villiga att erkénna att de invdnder mot fordndringar, utan
eventuella fordndringar bor vara meningsfulla och rimliga. Lararna ansag att deras
forméga att undervisa var bra och de ville gora sitt jobb ordentligt och respekteras. Nar
de deltagande ldrarna talade om matematikundervisning var de noga med att poéngtera
att de &r ldrare. De ville inte bli sedda som underhéllare, vilket en del ldrare papekade
att de latt blir ifall de undervisar utan larobocker. Lérarna poéngterade att de ansag att
elevernas ldrande skulle bli lidande ifall de var tvungna att hantera for ménga
fordndringar. Lararna hoppades att deras elever klarar sig bra. S& de var lyckliga och
ndjda med att barnen lir sig matematik bra med de gamla och traditionella metoderna.
Saledes ér kontinuitet onskvért. Pehkonen séger ocksa att lararna 1 undersdkningen
upplevde att tiden inte alltid rackte till f6r planeringen av matematikundervisningen,
och de darfor vinde sig till mera traditionella undervisningssitt inom matematiken.
Detta ansdg ldrarna vara en av anledningarna till att de forholl sig negativt till

forandringar inom matematikundervisningen. (Pehkonen, 2007.)



I en undersokning av Krzywacki, et al., (2018) lyfter man fram aspekter som
karakteriserar ldrarens uppfattning om ldromedel och hur de forhéller sig till
anvindningen av sirskilda resurser. Forskningen granskar hur ldrare uppfattar digitala
laromedel 1 sin undervisning. Larare upplever att det finns utmaningar nar man ska ta
in nya digitala ldromedel i sin matematikundervisning. Ruthven (2014) (refererad i
Krzywacki, et al., 2018) séger att det beror pa att det ar svart for ldrare att ta in nya
digitala resurser for att tillimpa den till den redan existerande undervisningen.
Lararnas brist pa digitala kunskap gor och att troskeln blir hogre till att ta in digitala
resurser 1 matematikundervisningen. I undersdkningen framkom det att flexibiliteten
hos tillgdngliga digitala resurser varierar. Lirare anser att det &r littare att anvénda sig
av konkreta hjdlpmedel 1 undervisningen eftersom de &r létta att anpassa till sin egen

undervisning. (Krzywacki, et al., 2018.)

Krzywacki, et al., (2018) lyfter fram i sin undersdkning att finska ldrare tenderar att
soka efter, och anvinda sig av digitala hjdlpmedel som &r anpassningsbara. Lirare
soker efter hjdlpmedel som kan differentieras och fungera for bade hogpresterande
elever och elever i behov av stod. Larare forvéntar sig ocksa att digitala resurser ska
hjdlpa dem att arbeta mera effektivt, samtidigt som de ger nya metoder for
matematikundervisningen. Lérare har hoga forvintningar pd digitala resurser och
anser att de ska bidra till kvaliteten pa undervisningen och inldrningen av matematik.
Enligt Blomgj (2001) s& har anvdndningen av datorer med avancerade
matematikprogram och grafiska minirdknare varit det som gjort den mest markanta
tendensen 1 matematikundervisningens utveckling under 1990-talet. Detta har gett
upphov till fordndringar i matematikundervisningen bade nér det kommer till de
officiella mélen for undervisningen men ocksd det konkreta genomforandet.

(Krzywacki, et al., 2018) (Grevholm, 2001, s.186.)



3. Metod

I metodkapitlet kommer jag att redogora for metoden, datainsamlingsmetoden samt
urval och avgransningar. Jag kommer sedan att beskriva genomforandet mera utforligt.
Slutligen kommer jag att redogora for dataanalysen samt avhandlingens tillforlitlighet,
trovardighet och etiska aspekter. Datainsamlingsmetoden skulle fran borjan bestd av
en analys av en matematiklektion och en intervju for varje enskild l4rare. Pa grund av
COVID-19 upphérde skolorna att ha ndrundervisning och en analys av lektionerna var
dérfor inte mojlig. Intervjuerna genomfordes darfor mera utforligt for att fa ett brett

och trovardigt resultat.

Enligt Patel och Davidson (2011) s finns det tvd huvudsakliga indelningar vid val av
insamling av data; kvalitativa och kvantitativa. Valet av hur en forskare véljer att samla
in data baserar sig pd hur man viljer att bearbeta, generera och analysera informationen
som man samlat in. Vid anvindning av métningar som vid datainsamlingen och
statistiska bearbetnings- och analysmetoder talar man om kvantitativa metoder. De
kvalitativa metoderna diremot behandlar “mjuka” data, det vill siga kvalitativa
intervjuer och tolkande analyser. (Patel & Davidson, 2011.) I min undersdkning
kommer jag att anvdnda mig av en kvalitativ forskningsmetod eftersom jag vill
undersoka mera djupgdende hur ldrare ténker kring synen pa ldromedel i

matematikundervisningen.

3.1 Fallstudie med fyra ldrare

Min undersokning &r en fallstudie med fyra klassldrare och har gjorts genom en
kvalitativ intervju. Enligt Patel och Davidson (2011) &r det svart att beskriva vad en
kvalitativ intervju ar eftersom omradet ar sd komplext och det i metodlitteratur finns
manga aspekter som behandlas och som har relevans for hur man ska utfora kvalitativa
intervjuer och tillimpa dem i forskningsarbete. En anledning till detta kan vara att
kvalitativ forskning inte dr en enhetlig foreteelse. Enligt forfattarna har kvalitativa
intervjuer alltid en 14g grad av strukturering. Detta betyder att intervjupersonen fa en
mojlighet att svara med sina egna ord. Intervjun foljde en intervjuguide men fragorna

var Oppna vilket gav ldararna rum for egen tolkning samt mdjligheten att svara fritt.
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Patel och Davidson (2011) sdger “Syftet med en kvalitativ intervju dr att upptécka och
identifiera egenskaper och beskaffenheter hot nagot, t.ex. den intervjuades livsvarld
eller uppfattningar om néagot fenomen” (Patel & Davidson, 2011, s.82.) Patel och
Davidson (2011) sdger att for att en kvalitativ intervju ska kunna genomforas krivs ett
samspel mellan intervjuare och intervjuperson. Intervjuarens uppgift ar att belysa
forskningssyftet och hjélpa intervjupersonen att bygga upp ett sammanhidngande
resonemang som ar meningsfullt om forskningssyftet. For att intervjun ska bli lyckad

krévs det ocksa att intervjuaren &r palést och forberedd. (Patel & Davidson, 2011.)

Denna undersdkning faller inom kategorin fallstudier och Bell (2007) sdger att “de
rymmer mdjligheten att pa djupet studera en avgrinsad aspekt av ett problem under en
begrinsad tidsrymd, &ven om det ocksa finns projekt som stracker sig 6ver ldngre tid”
(Bell, 2007, s. 20.) Grunden till denna undersdkning grundar sig 1 bristen pé forskning
som gjort i finlandssvenska skolor nédr det kommer till matematikundervisning. Jag
ville ocksa jamfora hur nyexaminerade ldrare ser pa ldromedel 1 motsats till 1drare med
en ldgre lararerfarenhet. Bell menar att man kan anvinda sig av fallstudier vid flera
olika tillfillen. Man anvdnder sig av fallstudier ndr man vill f6lja upp en
surveyundersokning for att till exempel gora den mera levande. Fallstudier anvénds
ockséd som ett projekt till sig, detta 4r den vanligaste anledningen till att fallstudier
utfors. Bell lyfter fram “Den forskare som anvénder sig av fallstudiemetoden har som
syfte att belysa dessa drag och egenskaper, identifiera olika samspelsprocesser, visa
hur dessa paverkar implementeringen av en fordndring eller ett system och
organisationens (och individens) sitt att fungera och agera.” (Bell, 2007, s. 20). Bell
sager att fallstudier oftast genomfors genom observationer och intervjuer men andra
metoder forekommer ocksd vilket har nackdelar och orsakat kritik. Denna
undersokning gjordes genom intervjuer, enskilt med varje ldrare. Virdet med ett
stadium av enstaka enheter eller hindelser ifragasitts vilket leder till att det blir svart
att kontrollera informationen. Detta goér sedan att det finns risk for skeva eller

snedvridna resultat. (Bell, 2007.)

Enligt Bell (2007) &r narrativa undersokningar, undersokningar som baserar sig pa
anvindningen och tolkningen av folks beréttelser. Jag valde att fora en narrativ
undersokning eftersom undersokningen endast innefattade fyra personer. Detta ger
lararna en autentisk rost 1 studien. Detta gav mdjligheter till att djupare gé in i varje

enskild ldrares syn pa amnet. Intervjuerna f6ljde alla samma intervjuguide men genom
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de dppna frdgorna fanns det rum for ldrarna att utveckla sina svar. Foljdfrgor stilldes
ocksa for att fa ett mer utvecklat svar. Beréttelser och beskrivningar av typfall &r en
metod av undersdkning som tidigare anvénts av organisationskonsulter for att visa hur
foretag varit framgangsrika eller misslyckade. Gray, 1998 (refererad i Bell, 2007)
sdger att Det dr informanterna som véljer att ange sina svar pd frdgor i form av en
berittelse vid en intervju. Det édr sedan forskaren som lyssnar pé deras historier. For
att en forskningsmetod ska vara narrativ krdvs det att tolkningen, skrivandet och
datainsamlingsmetoden ska utgora en meningsskapande process. Denna process ska
sedan visa upp likheter med hur berittelser och historier brukar se ut. Gray, 1998
refererad 1 Bell, 2007) sdger att det passar sig att anvénda sig av en narrativ forskning
nidr forskaren vill f4 mera djupgdende, personliga och beskrivande beréttelser. Bell
lyfter ocksa fram att alla narrativa undersékningar har rum for en tematisk utveckling
samt en analys, beroende pa vilket perspektiv forskaren véljer att ha. (Bell, 2007.)
Enligt Kvale och Brinkman (2009) sa visar de vardagliga samtalen ofta upp narrativa
drag nédr vi svarar pa fragor. Detta pavisar att beréttelser dr den sprékliga formen som
vi individer forsoker uttrycka och organisera var mening och kunskap. (Kvale &

Brinkman, 2009.)

3.2 Datainsamlingsmetod, urval och avgransningar

De metoder som har anvints for insamling av data ar intervjuer, transkribering av
intervjuerna samt analys av dessa. Som tidigare ndmnts sa skulle
datainsamlingsmetoden fran borjan bestd av en analys av en matematiklektion och en
intervju for varje enskild ldrare men pa grund av coronaviruset upphdrde skolorna att
ha ndrundervisning och en analys av lektionerna var dérfor inte mojlig. Intervjuerna
genomfordes déarfor mera utforligt for att fi ett brett och trovirdigt resultat.
Intervjuerna i studien &r semistrukturerade, det vill sdga de utgér ifran en intervjuguide
men frdgorna &r allmént formulerade och ordningsfoljden varierar. Patel och Davidson
lyfter fram att det ar viktigt att inleda intervjun med neutrala fragor. Det vanligaste &r
att man borjar med frdgor som berdér bakgrunden till undersékningen eller personen
som intervjuas. Jag borjade med att frdga utforligt om ldrarnas utbildnings- och
arbetsbakgrund eftersom de var vésentliga for min undersokning nir jag jaimforde

nyexaminerade ldrare med ldrare med en langre arbetserfarenhet. Patel och Davidson
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sdger ocksa att det till vanligheten hor ocksé att man avslutar intervjun med rum for
kommentarer eller 6ppna fragor. Jag avslutade med att fraga varje lérare ifall de hade
ovriga kommentarer eller nagot de ville tilldigga men alla ldrare ansag att de svarat sa
utforligt de kunde pa alla fragor och valde att lamna den avslutande frdgan obesvarad.
Patel och Davidson sdger att mellan inledningen och avslutningen ska man behandla
de fragor som ror sjdlva fragestéllningen. Detta tillvigagangssitt har gjort att fokusen
ligger pa undersokningens syfte och inte styr informanterna i nagon specifik inriktning.
Forfattarna papekar héar att det &r upp till var och en om man viljer att formulera alla
fragor i forvag eller om det rdcker med en uppstillning av teman eller fraigeomraden
som man haller sig till. Alla ldrare fick ett papper med intervjufrigorna innan
undersdkningen for att underlitta for respondenterna nér de skulle svara pa frdgorna.

(jmf. Patel & Davidson, 2011,s. 77.)

Vid valet av urval har jag utgétt frdn unders6kningens syfte och forskningsfragor. Den
forsta forskningsfrdgan 16d: Vilken relation har ldrare till laromedel och Ovriga
resurser inom matematikundervisningen? Eftersom den forsta forskningsfragan
baserade sig pa ldrares syn pa liromedel sd ville jag ha en mera djupgdende
undersdkning vilket gjorde att valet foll pa att ha med fyra ldrare. Den andra
forskningsfrdgan 16d: Vilka skillnader finns det mellan nyexaminerade l4rare och mera
erfarna liarare nar det kommer till relationen med liromedel? For att fa se en skillnad
mellan nyexaminerade ldrare och larare med lidngre lararerfarenhet hade jag en lika
fordelning pd nyexaminerade ldrare och ldrare med langre lararerfarenhet. Tvd av
lararna har undervisat mindre 4n ett & och tvd har undervisat mer &n 15 ar som
klassléarare. (tabell 1). Jag valde ocksa att intervjua ldrare som gick i samma skola.
Detta for att alla larare d& hade samma utgéngsldge nir det kom till liromedel och
tillgang till resurser som fanns i skolan. P4 detta sitt kunde jag fokusera pé skillnaderna

1 lararnas relation till liromedel och inte bara ldromedlen i sig.
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Tabell 1.

Respondenterna

Lérare Agnes Bianca Casper Doris

Utbildning  Klassldrare och ~ Klassldrare Klasslédrare och Klasslérare,
bildkonst som dmneslarare 1 Specialldrare
langt bidmne gymnastik och

specialklasslar
are

Lararerfaren Under 1 ér 24 ar 18 ar Under 1 ar

het

Undervisar Ak 1 Ak 2 Ak 2 Ak 1-2

nu

Laromedel  Lyckotal Lyckotal Lyckotal Lyckotal

(fysiskt)

Laromedel  Qnoddarna Qnoddarna Qnoddarna Qnoddarna

(Digitalt) Mattekungen

Ovriga Tillgang till ett ~ Tillgang till ett  Tillgéng till ett  Tillgang till ett

resurser matteland med  matteland med matteland med matteland med
olika olika olika olika
matematikhjdlp  matematikhjélp matematikhjdlp matematikhjélp
medel medel medel medel

Genomfdran Personligen 1 Personligen 1 Via zoom-moéte Via zoom-mote

de av skolan skolan

intervjun

I undersokningen har intervju valts som datainsamlingsmetod. ”Om man vill veta hur

ménniskor uppfattar sin vérld och sitt liv, varfor inte bara prata med dem?” (Kvale &

Brinkmann, 2014, s.15). For att fi s rik data som mdjligt har jag valt att intervju fyra

larare 1 min undersdkning. Alla fyra ldrare arbetar i samma skola och undervisar i

nyborjarklasserna, alltsa rskurs 1-2. De fyra ldrarna har fétt fingerade namn av etiska

skél: Agnes, Bianca, Casper och Doris. Tvé av ldrarna dr relativt nyexaminerade och

har endast undervisat under ett &r medan de tva andra ldrarna har en lange lararkarriér

och har béda undervisat 6ver 15 ar. Eftersom alla ldrare i1 stora drag anviander sig av

samma laromedel och resurser 1 matematik s& kommer urvalet av nyexaminerade och

erfarna ldrare att spela en stor roll 1 resultatet.
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De fyra ldrarna undervisar alltsa i olika klasser i samma skola men med olika léng
erfarenhet av ldraryrket och i olika klassuppsittningar. Agnes dr nyexaminerad och har
undervisat i mindre dn ett ar som klassldrare. Agnes ar utbildad klasslédrare, har ett
langt biamne 1 bildkonst och undervisar i arskurs 1. Bianca har en lang lararerfarenhet
och har undervisat som klasslérare i 24 4r. Hon dr utbildad klassldrare och undervisar
nu i arskurs 2. Casper har undervisat i 17 ar som ldrare i arskurserna f-2. Han &r
utbildad klassldrare och &mneslérare i gymnastik och undervisar nu i en arskurs 2.
Doris ér utbildad klasslérare, specialldrare och specialklasslérare och undervisar nu sitt

forsta ar som klasslarare. Just nu undervisar hon i en sammansatt klass, ak 1-2.

3.3 Genomforande

Jag borjade med att kontakta fyra stycken ldrare som alla arbetade i samma skola och
alla inom nyboérjarundervisningen. Ett kriterium var ocksd att alla ldrare skulle
undervisa 1 matematik. Det var viktigt att f4 en spridning bland ldrare dérfor valdes
lararna ocksé ut baserade pa hur linge de hade arbetat som klassldrare. Tva ldrare som
var nyexaminerade och tvd som hade en lingre lararerfarenhet. Alla fyra larare som
kontaktades godkdnde ockséd att medverka i undersdkningen. Lararna kontaktades
innan dédr man bestdmde tid och plats for intervjuerna och alla intervjuer genomfordes

under tva veckor.

En ldngre intervju gjordes med var och en av ldrarna. P4 grund av det rddande
undantagstillstandet i Finland vid genomf6randet av undersokningen sa har alla klasser
distansundervisning. Detta gjorde ocksa att jag var tvungen att intervjua tva larare via
zoom och tva triaffade jag personligen. Jag hade dock tillgang till alla ldrares 1dromedel
och resurser som de anvidnder inom matematikundervisningen. Intervjuerna f6ljde alla
samma intervjuformulér (bilaga X) men jag komplimenterande den med foljdfragor
samt ifall jag ville att lararen skulle utveckla sitt svar. Intervjuerna spelades in pa tva
olika enheter och transkriberades direfter for att sikerstilla att inget material skulle

forvinna.
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3.4 Databearbetning och analys

Néar man ska bestimma sig for hur man vill genomféra en undersokning é&r
problemformuleringen det som man alltid ska utgd ifran och hur man uttryckt detta i
syftet och forskningsfragorna. Vid val av datainsamlingsmetod utgick jag darfor frén

mina forskningsfragor. (Patel och Davidson, 2011.)

Den forsta forskningsfragan lyder: Vilken relation har lérare till liromedel och Gvriga

resurser inom matematikundervisningen.

Den andra forskningsfragan lyder: Vilka skillnader finns det mellan nyexaminerade

larare och mera erfarna larare nir det kommer till relationen med laromedel?

Varje intervju transkriberades ordagrant direkt efter intervjutillfillet eller sa snabbt
som mojligt efter att intervjun dgt rum for att sedan analyseras. Transkriberingen
gjordes ordagrant men upprepningar och kommentarer som “66” eller “hmm”
limnades bort. Efter transkriberingen skapades de sju rubrikerna for
resultatredovisningen utgdende fran huvudrubrikerna i intervjuguiden (bilaga 1).
Rubrikerna bildade sju individuella teman vilket gjorde resultatredovisningen
tydligare. Utgéende fran transkriberingen skrevs resultatet sedan in under de sju teman
for varje enskild larare. Jag lyssnade och gjorde en egen tolkning da jag skapade de
fyra mera djupgéende, personliga och beskrivande berittelserna. (jmf. Gray, 1998
refererad 1 Bell, 2007). Teman i narrativen skapades i forvdg da intervjuguiden
utvecklades frén tidigare forskning. En sammanfattning gjordes sedan av alla fyra

larare for att se likheter och skillnader.

3.5 Tillforlitlighet, troviardighet och etiska aspekter

Alla larare hade tillgang till intervjufrdgorna innan intervjun inleddes och ocksa som
stod under intervjun. Detta underlitta for respondenterna nédr de skulle svara pa
frigorna och gjorde att de enkelt kunde folja med vart intervjun var pa vig. Flera av
lararna valde dock att inte se pd pappret utan ldt det ligga pa bordet och fokuserade
istéllet pd intervjun som dgde rum. Lérarna informerades innan att de skulle forbli

anonyma och de tillfrdgades ifall jag fick spela in intervjun for att kunna transkribera
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den, alla ldrare gav sitt samtycke. Lirarna i undersokningen har fatt fingerade namn

och skolans namn samt kommunen de arbetar i forblir anonym.

Enligt Patel och Davidson (2011) &r det viktigt att ta forskningsetiska aspekter i
beaktande ndr man genomfor en undersokning. Dessa forskningsetiska aspekter
innefattar enligt Patel och Davidson (2011) f6ljande; informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialkravet och nyttjandekravet. Informationskravet
innefattar att de som deltar i forskningen informeras om forskningens syfte innan man
inleder undersokningen. Informanterna som deltog i undersokningen informerades om
undersokningens syfte redan ndr de kontaktades forsta gangen men ocksd mera
utforligt strax innan intervjun inleddes. Samtyckeskravet medfor att informanterna
sjdlva har ritt att vdlja ifall de deltar i undersokningen eller inte. Alla informanter
tillfragades redan nir de kontaktades forsta gdngen och alla gav sitt medgivande.
Konfidentialitetskravet innefattar att personerna som deltar i undersdkningen kan
garanteras att de forblir anonyma. Alla uppgifter som informanterna behandlas och
forvaras sa att ingen utomstdende har tillgdng till dem. Personerna som deltog i
undersokningen meddelades redan innan undersdkningen inleddes att de dr och skulle
forbli anonyma. Intervjuinspelningarna sparades under fingerade namn och dessa
namn har ocksd anvénts 1 undersdkningen. Intervjuerna transkriberades direkt efter att
de genomforts och ingen annan har haft tillgang till de inspelade materialet.
Nyttjandekravet betyder att det insamlade materialet fran enskilda personer endast
anviands for forskningsdndamal vilket kan garanteras av mig som genomfor
undersokningen. Forfattarna lyfter fram att mélet med allt forskningsarbete ir att lyfta
fram kunskap som é&r trovérdig, inte bara for samhéllets utveckling utan ocksa for oss

sjdlva som individer. (Patel & Davidson, 2011.)

17



4. Resultatredovisning

I min resultatredovisning kommer jag forst att behandla de nyexaminerade lararna;
Agens och Doris, for att sedan redovisa for de tva ldrarna med lédngre arbetserfarenhet;

Bianca och Casper.

4.1 Agnes

Agnes undervisar sitt forsta ar som klasslérare sedan hon blev fardig utexaminerad.
Hon har ocksa bildkonst som ett ldngt bidamne. Hon undervisar inom nybdorjarenheten

i en klass med 17 elever i arskurs 1.

Liromedel — tillging

I sin klass anvéander sig Agnes av liromedlet Lyckotal, “jag tror alla har samma bok”,
sdger hon och syftar pa nyborjarundervisningen i skolan. Hon séger ocksé att skolan
har tillgang till andra, dldre lirobdcker som kan komplettera undervisningen. Agnes
menar att hon inte sett igenom dem sa noggrant. Agnes anvinder sig ocksa av det
digitala ldromedlen Qnoddarna och mattekungen 1 sin matematikundervisning.
Forutom de fysiska och digitala liromedlen har Agnes ocksa tillgang till olika
matematiska resurser som hon hittar i mattelandet “ett matteforrdd hir bredvid klassen
s dar finns ju massor med olika hjidlpmedel som man har kunnat plocka in,

latsaspengar, klockor, byggklossar, méttband ja allt mojligt.”

Liromedel — anvindning

Eftersom detta dr forsta dret som Agnes arbetar som klassldrare har hon endast
erfarenhet av ldromedlet Lyckotal som fysiskt ldromedel. I klassen anvénder Agnes
sig av Lyckotal som sitt huvudsakliga liromedel och utéver det anvinder hon
Qnoddarna, Mattekungen och det material som hon tillverkar sjdlv. De digitala
resurserna anvinder hon frimst som extrauppgifter, “sd vanliga lektioner sd har de

forst haft uppgifter som de ska gora och sedan har de fatt ha olika extrauppgifter som
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de fatt vilja mellan och d& har Qnoddarna eller mattekungen varit ett alternativ.” Alla

elever har en egen Ipad i klassen vilket gor anvdndningen av digitala laromedel enkelt.

Det dr klassldraren som bestéller liromedel for det kommande ldséret inom
matematiken i skolan som Agens arbetar. Detta betyder att Agnes inte sjilv valt vilket
laromedel hon ska jobba med i &r utan det gjorde klassldraren for ldsaret innan Agnes.
“Sa har man sin klass flera ar s& fdr man ju bestimma.” Agnes menar énda att fast hon
kénner att hon sjilv far bestimma vad hon anvinder sig av for 1aromedel upplever hon
anda att skolan och utbildningsministeriet paverkar hennes anvindning av laromedel.
Hon kédnner att eftersom skolan ofta strévar till att utveckla sig sa finns det en press att
ockséd liararna ska gora det samma. “Det finns ju exempelvis de dér robotarna i
mattelandet. Sa dér har det kanske varit lite press att okej jag behover ta in
programmering.” Hon kan dock inte siga ifall hon skulle kdinna samma press i en
annan skola som inte &r lika framétstrdvande eftersom hon inte har ndgot annan skola

att jamfora med.

Syn pa liromedel

Lyckotal som ldromedel tycker Agnes &r bra. Hon sédger att hon tycker att ldroboken
ar pd rétt niva och poédngterar ocksa att det kinns tryggt att veta att “den baserar sig pa
laroplanen”. Agnes menar dock att fast hon Overlag dr ndjd med Lyckotal som
laromedel sa tycker hon inte om hur den ar uppbyggd. Hon menar att den hoppar
vildigt mycket, “det dr nagra sidor klockan, sen dr de ndgra sidor om pengar, sen
tillbaka till klockan, sedan nagot helt annat. Det dr svart att bygga en helhet.” Agnes
menar att det dr svart att fa en uppfattning om helheten av ett tema vilket i sin tur gor

det svart for eleverna att ibland folja med.

Agnes anser att de digitala liromedel som finns 1 klassen 4r motiverande for eleverna
eftersom eleverna “upplever det som spel. De ser det inte som arbete eller
skoluppgifter och dé &r det jéttebra for dd &r de motiverade och man fér igdng de
mindre engagerade eleverna ocksd.” Agnes menar att de digitala hjdlpmedlen &r
valdigt “tacksamma att anvinda som en extra uppgift’. Fast hon forsoker ocksa
anpassa extrauppgifterna i klassen beroende pa hur snabba eleverna ér. En del elever

fir gd rakt till extrauppgifterna efter att de ar klara med boken medan andra far gora
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andra uppgifter innan for att alla ska hinna gora lika mycket pa Qnoddarna som Agnes

har som extrauppgift.

Agnes sdger att hon kénner ett behov av att stindigt variera bland olika ldromedel
eftersom hon anser att boken inte ricker till och d& méste hon “ta in annat for att det
ska hinga thop”. Agnes lyfter ocksa fram att “olika konkreta hjdlpmedel &r ju nog
jattebra.” Agnes lyfter ocksd fram att eftersom digitaliseringen 4r en del av ldroplanen
sa maste det digitala alltid vara med. Hon menar dock att hon inte kénner att hon maste
gora det utan det dr “mer som ett komplement”. Det samma menar hon att géller 6vriga
laromedel och resurser inom matematiken. Hon kdnner ingen press eller stress dver att
anvinda eller inte anvdnda en del ldromedel eller resurser. Hon “har det som finns

tillgdngligt och sa bakar man ithop det.”

Lararstuderande

Detta géller ocksd nir det kommer till ldrarstuderande som utfor praktik i skolan. “Det
finns en ldrarhandledning och dér finns exakta lektionsplaner som jag har valt att inte
ge 4t studeranden och pa ett sitt skulle jag inte vilja ge ldrobockerna &t studerande
heller for da baserar de hela sin undervisning kring boken och vad det star dér.” Agnes
berittar att hon gav ldroboken till en grupp studerande under en praktik men inte at en
annan. Hon menade att gruppen med studerande som inte hade haft tillgang till
laroboken arbetade mera kreativt och hon anség att eleverna ocksa larde sig mera med
den andra gruppen. Agnes lyfter ocksa fram skillnaden med att undervisa fran en bok
och att skapa eget material, “alla kan undervisa frdn en bok, alla kan sdga att 6ppna
sidan 26 och ridkna” Agnes poédngterar att det ocksa handlar om att studeranden ska fa

chansen att gora annat pé sin praktik dn bara undervisa fran laroboken.

Syn pé lirarhandledningar

Lararhandledningen dr nagot som Agnes inte ofta anvénder sig av. Hon séger att hon
anvander den om “Jag har riktigt, noll inspiration, noll tankar och om lektionen bdrjar
om 10 minuter sa kollar jag vad det star i den.” Ifall hon anvénder den sa &r det den

printade.  Agnes kopplar ihop ldrarhandledningen med facit inom
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matematikundervisningen. Vid fragan om hur hennes syn ér pd ldrarhandledningen
sdger hon “facit &r bra pa ett sidtt men om man ska undervisa sa behdver man behirska
det ocksé utan facit. Det ger ju ingen bra bild for eleverna om man ar som, “vénta lite
jag ska kolla”. Agnes tycker inte att skolan eller utbildningsministeriet paverkat hennes
val av att anvinda sig av ldrarhandledningen i matematikundervisningen, frimst
eftersom ingen pratat om dem. “Jag rakade hitta den i ett skdp i klassen sa jag vet inte

om de andra anvéinder den. Vi har inte pratat om det.”

Agnes menar att det dr bra att ldrarhandledningar finns, och att de har tillhdrande
fardiga lektionsplaner eftersom ovédntade hdndelser kan forekomma da en lérare
tvingas undervisa utan att ha planerat i forvidg. Agnes menar dnda att risken finns att
man borjar forlita sig for mycket pa de fardiga lektionsplanerna och tappar den egna
inspirationen. Agnes lyfter fram att alla har olika sitt att undervisa pd men tycker att
de fardiga lektionsplanerna i ldrarhandledningarna inte passar henne. Hon séger “jag
tycker exempel inte om att foreldsa eller berétta for eleverna sa ifall det &r en sddan
lektion dir ldraren ska g& igenom ndgot pa tavlan s vet jag att det inte kommer att

fungera 1 min klass for att jag inte dr bekvdm med det.”

Planering av undervisning

Agnes menar att 1iromedel har spelat en roll 1 hennes planering av undervisning i
matematiken. Hon séger att eftersom alla elever har en egen ldrobok sa kinner hon att
sig tvungen att utga fran liroboken eftersom det dr enklare sd. Agnes menar att ifall
laroboken inte skulle passa in i temat sa blir det automatiskt mera arbete for henne,
“for d& maste jag skapa nytt material 4t dem ifall det inte finns i boken”, vilket hon

menar dr pa bade gott och ont.

Nar Agnes planerar sin undervisning 1 matematik pd lang sikt s borjar hon med att
kontrollera ldroplanen. “Jag borjar i laroplanen och kollar vad det 4r som eleverna ska
kunna nér vi slutar ldsaret och sé har jag delat upp det i olika teman och for varje tema,
for dessa teman bildar jag sedan mal och syften.” Efter det jobbar hon nerat 1 mindre
omraden for att sedan kunna bygga upp enskilda lektioner. Agnes planerar de storre
enheterna skriftligt och i digitalt format men aldrig de enskilda lektionerna. “Inom en

helhet sd har jag liksom séhér en viss tid och en viss midngd mal som jag vill att vi ska
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nd och sa kollar jag efter varje lektion hur langt vi har hunnit.” Efter lektionerna kan
hon sedan justera planen for de kommande lektionerna inom ett visst tema beroende

pa hur langt de har hunnit och pa vilken niva hon anser att eleverna ligger.

Laromedel har en betydelse i planeringen av matematikundervisningen for Agnes.
Efter att ha fatt de 6vergripande teman som ska behandlas fran ldroplanen vinde sig
Agnes till ldroboken “Sa kontrollerade jag i boken att vilka teman behandlade de, och
delade upp det enligt det. S& pa det sittet att jag kollade tema fran boken.” I
planeringen av de enskilda lektionerna har ocksé ldromedel en inverkan. Agnes sdger
att hon brukar se pa uppgifterna som finns 1 boken och avgor sedan om de passar till
det tema klassen haller p&4 med. Ifall hon viljer att arbeta i boken héller hon ofta samma
koncept i flera lektioner i rad. “ifall vi har borjat jobba i boken da &r det lattare att vi
fortsétter 1 boken fOr att alla inte hinner, de blir ju aldrig fardiga pd samma gang.” Ifall
Agnes inte tycker att bokens koncept stimmer Gverens med hennes sétt att undervisa
hoppar hon istéllet om det, “ifall det inte finns 1 boken natt som passar s& dé blir det ju

som, da hoppar vi helt om det i boken”.

Agnes sédger att hon oftast planerar foljande matematiklektion under den pégdende
lektion eller strax efterdt, “dé ser jag var eleverna dr och var vi behover fortsétta”. Nar
hon planerar de enskilda lektionerna skriver hon ibland ner dem “antingen som post-it
lappar eller i kalendern”. Ifall nésta matematiklektion &r redan foljande dag kénner hon
inget storre behov av att skriva ner sin planering. Hon reflekterar 6ver sin kommande
matematiklektion och séger att “sa da skriver jag ner lite punkter som jag ska tinka
pd.” Agnes brukar forbereda sina matematiklektioner genom att se till att all material
som hon behover finns tillgdnglig. Agnes séger att ifall lektionen “dr f6ljande dag sa
skriver jag inte ner de utan ser bara ifall boken passar in med det som vi ska jobba
vidare med. finns det ndgot som vi ska repetera eller behdver 6va mera pa som inte
finns s d& maste jag skapa arbetsblad sjélv, endera som jag printar ut eller som jag

delar &t eleverna pa Ipaddarna.”

Reflektion over sin egen undervisning

Agnes framhéller att hon anpassar ldromedlet enligt sin egen undervisning. Orsaken

till det dr att hon anser att hon inte alltid varit ngjd med ldrobokens upplagg. Hon sdger

22



“Jag har koll pd ldroplanen, det som ettorna ska kunna och det mesta hinger ju ihop
med boken. De hédnger titt ihop men eftersom jag inte har varit sa fortjust i boken sé
har jag byggt runt boken eller lagt in boken var den passar.” Agnes kdnner dock att
laroplanen lagger en stor press pa henne som ldrare. Hon kédnner ett stdndigt behov av
att differentiera sin undervisning for alla elever vilket dr svért ndr eleverna dr pé sa
olika nivéder. “Enligt ldroplanen ska alla elever fi ritt utmaning, hur héller jag

mattelektion dér jag lar ut bade siffror och multiplikation samtidigt.”

Agnes lyfter fram att trots att hon har tillgang till ldrarhandledningen sa tar hon aldrig
fram den under en lektion. Ifall hon skulle ta fram ldrarhandledningen innan en lektion
skulle det vara for att hon har “missat en lektion”. Ifall Agnes finner sig i en situation
dér hon inte vet vad hon ska gora under en lektion sd sdger hon att hon tar “fran
huvudet, jag har byggt upp en lidngre rad med extrauppgifter.” Agnes menar att
extrauppgifter dr nddvindiga i hennes klass, “For att jag har en del begavade elever 1
min klass, eller hogst antagligen sdrbegivade elever i min klass, som kriver mycket
utmaningar.” Som extrauppgifter anviander Agnes kidngurumatte eller olika typer av

problemldsningsuppgifter.

4.2 Doris

Doris undervisar sitt forsta ar som klasslarare efter att hon blev utexaminerad. Hon ar
utbildad klassldrare, specialldrare och specialklassldrare. Doris undervisar i en

sammansatt klass med elever fran arskurs ett och tva.
Léaromedel tillging

Doris anvénder sig av Lyckotal som sitt huvudsakliga ldromedel i klassen. Eleverna
har en egen ldrobok och Doris har tillgdng till den tillhdrande ldrarhandledningen.
Forutom ett fysiskt laromedel anvinder sig Doris ocksd av Qnoddarna och Vektor som
digitala laromedel for att komplettera sin matematikundervisning. Doris séger att hon
inte riktigt vet vilka andra ldromedel som finns tillgéngliga i skolan féorutom de som
hon sjdlv anvinder och menar att det nog beror pa att hon som lédrare sjilv far
bestimma vilka ldromedel hon bestdller in och anvdnder 1 sin egen

matematikundervisning.
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Liaromedel anvindning

Doris anvinder sig av Lyckotal i klassen som det huvudsakliga ldromedlet. Lararen
som undervisar klassen gor ocksé en ldkemedelsbestillning for ndsta ar, detta betyder
att Doris inte sjdlv bestimt vilket liromedel klassen ska arbeta med i matematik. Det
ar dock Doris som gor bestillningen for ndsta r oavsett om hon arbetar kvar med
klassen eller inte. Doris tycker inte att skolan eller Utbildningsministeriet paverkar
vilka ldromedel som bestélls. Men precis som pa alla andra stéllen paverkas de av
reklam. “De var ju till exempel fran Otava och gjorde reklam for Karlavagnen sa nog
kan man paverkas pa det séttet. Lite som att ldkemedelsforsiljare kommer till HVC
och visar vilka likemedel som finns pa marknaden, det samma géller ju ldromedel

ocksa.”

Forutom Lyckotal har hon ocksa anvént Qnoddarna och Vektor som komplement till
sin matematikundervisning. Qnoddarna anvénder hon framst som extrauppgifter. “Vi
har nu anvint Vektor ganska mycket som dr en app som ska tréna taluppfattning och
arbetsminnet och sddant som &r viktigt att ha 1 matematik.” Doris anvénder ocksa olika
konkreta  hjdlpmedel for att konkretisera sin  matematikundervisning.
“Multilinkklossar, pengar, inte riktiga da, jag har gjort ett eget café och en butik och
tagit saker hemifran och satt pd prislappar och gjort prislistor. Och maétt, vikter och

linjaler och séant.”

Syn pa liromedel

Doris anser att hon i det stora hela har en positiv bild 6ver de lairomedel och resurser
som hon anvinder i matematikundervisningen. En brist med Lyckotal som Doris lyfter
upp 4r att hon ibland anser att det dr svart att skilja pa basuppgifter och extra uppgifter
1 boken. “Det finns ju tydligt extrauppgifter bak i boken men sen 1 kapitlen inne i boken
sa har jag kanske haft svart att avgora om vi faktiskt ska g igenom det hér eller om vi
ska 1dmna det.” Doris lyfter 4ndd fram att Lyckotal ger ldraren mdjlighet att anpassa

sin undervisning, “ddr har man ju nog som lérare stor frihet att vélja hur man jobbar.”

Digitala appar som Qnoddarna har Doris anvént i sin matematikundervisning. Hon
anser dnda att det dr svért att fi in digitala liromedel péd grund av tidsbrist. “Vi har ju

bara tre veckotimmar i matematik sd jag tycker ju nog att det har varit svart att fa in
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det.” Det ér overlag svart att fa in olika typer av ldromedel och resurser tycker Doris.
“Under de hir tre veckotimmarna sa ska man hinna laborera, forklara, ge instruktioner
och sa ska de hinna rdkna 1 boken och s& ska man ga igenom vissa saker sé jag tycker

det &r svart att fa in allting.”

Doris kénner inte av ett behov av att variera bland olika ldromedel eller resurser inom
matematik och menar att det frimst beror pa att hon vill komma in i sin ldrarroll. “Det
har jag nog inte alls kunnat tinka pa det hér aret. Det &r nog redan helt tillrdckligt med
alla nya ldromedel och dmnen.” Laromedel har varit till en stor hjdlp for Doris detta
ar. Hon sdger att hon inte ldst extra mycket matematik vid sidan om sin utbildning och
dérfor kanner hon att 1aroboken varit till ett stort stod. “Att for mig som dnda inte har
last sd extra mycket matte eller dr intresserad kanske sa tycker jag nog att ldromedel
eller ldrarhandledningen har varit ett stod.” Doris podngterar att digitala laromedel
anda varit vildigt hjdlpsamma nu under hennes forst &r som klasslirare. Doris tycker
att digitala laromedel ldmpar sig vildigt bra som extra uppgifter. Hon ser dnd4 ett
problem med att anvénda det endast som en extra uppgift. “Men dir ar ju liksom faran
att det ar alltid de snabba och duktiga som fér vara pé ipad sé jag har dndé forsokt
minska pé det sé att inte nu bara dr de snabba och duktiga eleverna som far vara pé

Vektor eller Qnoddarna.”

Lararstuderande

Vid handledning av lararstuderanden tycker Doris att det dr bra att ldrarhandledningen
finns. “Jag tycker att det dr ganska strukturerat d4ndd i lararhandningen och man far
mycket tips och sént och for en som kanske inte ldser matte utdéver det som ingar i
utbildningen sa dr det nog, man behdver nog mycket stod for hur man ska ta och ligga
upp undervisningen.” Doris sdger att hon nog alltid ger ldromedel och
lararhandledningar som finns tillgidngliga i skolan till studeranden infor deras praktik.
Men Doris lyfter ocksa fram att man inte endast kan fokusera pé ldromedel under en
lektion. Hon sédger att som ldrare kan man inte bygga upp en lektion med att endast
sitta och rikna i boken 145 minuter, man behdver ocksé ha andra moment for att bygga

upp en bra lektion.
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Syn pa lararhandledningar

Doris sdger att hon dr njd men ldrarhandledningen som hor till det finlandssvenska
laromedlet Lyckotal. “Det ér en bra lararhandledning, mycket forslag pa uppgifter och
1 anknytning till kapitlen.” Doris lyfter fram att hon nog anvint sig av den tillhorande
lararhandledningen, och i detta fall 4r det den printade som hon har tillgénglig. Hennes
syn pé den dr positiv och sdger “att den har varit till stor hjélp, gett tips och idéer for
hur man kan introducera eller just laborativa 6vningar och sédir.” Doris sdger att hon
tycker det dr bra att det finns 5-10 forslag pa aktiviteter till varje uppslag men att man
ju inte kan hinna med dem alla. “Sa jag har ju nog utnyttjat ldrarhandledningarna men

modifierat dem sa som det har behovts.”

Doris menar att hon aldrig upplevt att skolan eller utbildningsministeriet paverkat
hennes anvidndning av ldrarhandledningen, ddremot kdnner hon att eftersom skolan
satsar valdigt mycket pa att vara en forebild for de finlandssvenska skolorna sé kénner
hon att det finns en press pa att man som lédrare ska tillverka mycket eget material sjélv.
Doris forsoker att tdinka om géllande den fragan “Men dér har jag nog forsokt tinka
om och liksom tidnka att det ar ju proffs som har suttit och jobbat med det har
laromedlet och som kan matte béttre 4n jag och varfor ska jag hitta pd nagon nytt da

det redan finns och man har sa mycket annat redan att géra pa jobbet.”

Planering av undervisning

Nér Doris planerar sin matematikundervisning pa lang sikt sa borjar hon med att se
over de storre helheterna, redan i1 detta skede séger hon att hon har ldroboken som
utgangspunkt i sin planering. “Kollat da vilka storre helheter som tas upp och hur lange
ska vi hélla pd med det hédr ungefir, sd att ja jag har nog haft liromedlet som
utgangspunkt for min planering.” Hennes ldsarsplan har hon gjort pa datorn. Doris
sdger att hon lagger stor tillit till 1iromedlet hon anvénder, inte bara vid undervisningen
men ocksd vid planeringsskedet. “Jag litar ju pa att laromedlen dr uppdaterade och att
det dnda ar ett proffs som har gjort det, jag sétter min tillit till det. Klart att man maste

se igenom ifall det finns négra tokigheter, det kan ju finnas slarvfel eller tryckfel.”

I planeringen av de enskilda lektionerna brukar Doris f6lja lararhandledningen. Enligt

Doris handlar det om att hitta en balans mellan ldromedlet och ens egen undervisning.
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“sen sd far man ju pd ndgon vis in det hér tankesittet for hur man kan jobba med det
och vilka évningar som kan passa 1 det hér och att man sjilv far idéer s oftast har jag
kollat pd uppslaget och jamen okej nu kan vi ta in en san har 6vning eller nu kan vi ha
en san hdr genomgang och om jag inte haft idéer sa gar jag till lararhandledningen.”
Infor en matematiklektion brukar Doris se dver ldromedlet och lararhandledningen for
att se hur de har behandlat temat som hon ska introducera. Dérefter dr hon noggrann
med att kolla upp ifall det ar ndgonting som hon sjilv kénner sig osdker pa. Ifall hon
ar séker pa stoffet som hon ska undervisa brukar hon inte fora skriftliga lektionsplaner.
“Det beror lite pd hur omfattande planering det skulle bli ifall det dr ndgot jag skulle
kidnna mig osdker pa s skulle jag skriva ner det men annars sé tror jag att jag skulle

vara lite som att jamen det dir fixar jag.

Doris lyfter fram att en matematiklektion behdver vara méngsidig och kan dérfor kan
fokusen inte endast ligga pa ldroboken. “Man kan ju inte alltid bara sitta och rdkna 1
boken, liksom gor sidan 1-2 1 45 minuter ... Det méste vara varierat, det dr som ett
komplement eller ndgot som man kan utga ifrdn nidr man planerar sin undervisning.
Men det maste finnas med laborativa 6vningar och ja, annat &n att bara sitta och rikna
1 boken.” Doris sidger att hon nog oftast utgdr fran ldroboken nir hon planerar sin
undervisning 1 matematik men att hon ofta anpassar laroboken sé att den passar hennes
egna tankar och funderingar. “Jag utgér ju frdn de teman som tas upp i liromedlen,
men sen har jag ju kunnat modifiera dem och gjort dem pé eget sétt och haft, liksom
ibland tagit 6vningar fran direkt frn ldrarhandledningen och ibland kanske helt hittat

pa helt egna 6vningar och ibland har jag modifierat dvningar.”

Reflektion over sin egen undervisning

Doris séger att hon fitt manga nya tips och idéer fran ldromedel och dess tillhdrande
lararhandledningar men i1 hennes undervisning forsoker hon 4ndd anpassa ldromedlet
till att passa hennes egen undervisning. “Men sen har jag ju kunnat modifiera dem att
inte behdver man ju folja allt till punkt och pricka och liksom ga igenom varje steg for
jag upplever att i1 just Lyckotal sd har det varit vdldigt mycket forslag pa olika

aktiviteter som man kan gora i anknytningar till olika kapitel.”
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Doris sdger att hon inte brukar stressa dver att inte hinna med allt som hon borde under
en matematiklektion. Hon menar att hon oftast foljer samma monster nir hon
undervisar matematik. Doris sdger att hennes matematiklektioner ofta ser ut pa
foljande sitt; ”introduktion, genomgang, 6vning och sedan riknar vi i boken dér de far
befdsta vad de liksom har lért sig d& i genomgangen och sedan nagon slags avslutning”
Ifall en situation uppstar dar Doris kdnner att hon &r utan idéer s brukar hon kunna
vanda sig till lararhandledningen, googla efter idéer eller sa forlitar hon sig pa sina

kollegor for tips och rad.

4.3 Bianca

Bianca ér utbildad klassldrare och har den ldngsta yrkeserfarenheten av de fyra lararna.
Bianca har arbetat 24 ar som klasslirare och undervisat i matematik alla dessa ar. Hon

undervisar 1 nulége i en arskurs tvia.

Liromedel tillging

I Biancas skola anvénder sig alla nyborjarklasser av Lyckotal som det huvudsakliga
laromedlet inom matematikundervisningen. Men nagra har tidigare ocksa anvént sig
av Karlavagnen sa det finns ocksa till hands. Det &r alltid den enskilda ldraren som
bestimmer vilka liromedel som ska anvéndas i klassen. I klassen anvénder sig Bianca
ocksd av Qnoddarna som ett digitalt liromedel inom bade matematiken och inom
Modersmalsundervisningen. Bianca sdger ocksa att hon anvidnder sig av laborativa
material inom matematikundervisningen. “Absolut, laborativa material trycker jag ér
jatte viktiga atminstone i1 de lagre arskurserna.” De laborativa material som Bianca
anviander sig av bestar framst av; klossar av olika slag, tiotalsmaterial, spel, pengar och
plastfigurer som stdd vid matematiksagor. Overlag anser Bianca att hon har tillging
till matematiska hjdlpmedel i sin skola, fast hon menar att ordningen bland de olika

hjdlpmedlen kunde forbéttras avsevirt.
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Liaromedel anvindning

Bianca har arbetat i 24 ar som klasslérare och under hela denna tid har hon alltid anvént
sig av samma ldromedel inom matematikundervisningen, eller iallafall samma
laromedelsforfattare, det vill sdga Lisen Haggblom. Lisen Héggblom é&r en
finlandssvensk liromedelsforfattare och tidigare lirarutbildare vid Abo Akademi i
Vasa. Bianca motiverar sitt val med att sdga; “det var nog kanske mycket for nir jag
bdrjade jobba sé ansags hon vara modern i sitt slag och sen har jag tyckt om upplagget
och det att det bara inte bara dr det mekaniska som réknas utan ocksad dd mycket
problemldsning och den typen av uppgifter”. Bianca anvénder sig idag av Lyckotal
vilket hon gjort under en lidngre tid nu som é&r skriven av Lisen Higgblom. Bianca har
ocksé provat den digitala versionen av Lyckotal men bara som introduktionsmaterial
under ndgon enstaka lektion men inte alls i stor utstrackning. Bianca anvédnder ocksé
sig av Qnoddarna som ett digitalt matematiskt redskap. Skolan har som tidigare ndmn
tillgang till ett “Matteland” som Bianca vinder sig till nir hon behdver hjdlpmedel i

sin matematikundervisning.

Vid fragan om Bianca anser att skolan eller Utbildningsministeriet paverkar hennes
anviandning av olika ldromedel svarar Bianca; “Hemskt lite, tack och lov kanske man
vél sdga. Utbildningsministeriet upplever jag inte att paverkar. Skolan, dvs. skolans
ledning, rektorerna i viss min men inte hittills i matematik, men de har alltsd backat
en del liromedel som jag velat bestélla, och det dr frimst dd frdn ekonomiska

aspekter.”

Syn pa ldromedel

Lyckotal som Bianca anvinder sig av anser hon att ha fungerat bra. Hon séger ocksa
att; “jag tycker ocksa om det att det finns basuppgifter och mgjlighet att fordjupa for
de snabbare eleverna och ocksé det att fordjupningsuppgifterna inte bara &r mera av
samma utan att de dr ndgon annat sé det har jag gillat med det.” Bianca anser att de
digitala resurserna inom matematikundervisningen &r bra komplement men hon
“tycker inte att det kan ersitta liksom sjdlva matematikundervisningen eller konkreta

laromedel”.
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Bianca kénner inte ett behov av att variera bland olika ldromedel i sin
matematikundervisning detta sdger hon att beror fraimst pé att “jag har varit ndjd med
det jag har valt egentligen fran borjan”. Hon lyfter fram att anledningen till det &r att
laromedlen hon anvidnt hela tiden har uppdaterats men instéllningen har varit
densamma hela tiden.” Varje ging jag tittar pa dem sa tycker jag att det kinns liksom
helt enkelt trékigare, eller kanske trakigare ar fel ord men enformigare. Sé att det ar

dérfor som mitt val har fallit pa det som det har gjort.”

Efter en ldng period av distansundervisning sdger Bianca att hon inte kdnner nagot
stort behov av att inkludera digitala liromedel heller i sin undervisning. Men
distansundervisningen har ocksa gett Bianca en annan insikt; “men man ser ju
samtidigt att det dr viktigt att elever kan anvinda digitala laromedel s& pé det sittet
kanske ja.” Men precis som tidigare sdger Bianca att digitala resurser dr inte ndgot hon
standigt anvéinder sig av utan “det kan ocksa vara ett bra pd nigot sitt komplement
eller alternativ till vissa ganger men jag tycker inte att det kan ersétta den normala

undervisningen helt och héllet”.

Lararstuderande

Bianca anser att ldromedel kunde ha en storre del i ldrarstuderandes praktik nér det
kommer till matematik. Bianca sdger att hon tillsammans med de 6vriga ldrarna 1
skolan varit 1 kontakt med laromedelsforlag for att de skulle kunna fa tillgang till de
nya laromedlen i matematik s& de skulle finnas tillgéngliga i skolan, da inte bara for
lararstuderande utan ocksa for lirarna som undervisar i matematik. Bianca lyfter fram
att hon tror att en anledning till att 1aromedel inte har en sé stor del i lararstuderandes
praktik ar att “det beror nog pa att vi i klasserna inte har s hemskt mycket laromedel,
att ocksd ldrarna hir forvéintas skapa ganska mycket sjélva. Vi har till ocksd med i
vissa fall blivit nekade ldromedel sé att jag tror att det ocksé finns en koppling dér att
det ar lararna har inte s hemskt mycket laromedel. Bianca sdger ocksa att ifall lararna
inte har mycket liromedel sa har lararstuderande inte det heller men ar tydlig med att
lyfta fram att all typ av ldromedel och resurser som finns tillgdnglig i skolan har
lararstuderande ocksa tillgdng till. Bianca sdger att hon uppmuntrar alltid studeranden

till att anvénda ldrarhandledningarna ifall de finns tillgéngliga i klassen.
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Syn pa lararhandledningar

Bianca anvdnder sig av den tillhdrande ldrarhandledningen i sin
matematikundervisning, det vill sdga den printade lararhandledningen som hor ihop
med Lyckotal. Bianca sdger att hon tycker att ldrarhandledningar ar a och o att ha
tillgdng till om man vill ha nya insikter. “For via laromedlet far man kanske inte det
men det far man via ldrarhandledningarna.” Bianca menar sidger dock att
lararhandledningar tyvérr inte dr ndgot som prioriteras i hennes skola pé grund av att
de dr en ganska stor ekonomisk utgift. “Det dr ju synd att ldrarhandledningarna ar
valdigt dyra sa det dr det forsta som tas bort ndr ekonomin tryter men tar man sig an
laromedlet och med hjilp av ldrarhandledningen sa tycker jag att man kan fa valdigt
mycket idéer och goda insikter frdn dem.” Ifall Bianca &r utan idéer infor en
matematiklektion &r det just ldrarhandledningen hon vénder sig till for att {4 lite nya

insikter.

Bianca ir overlag vildigt n6jd med ldrarhandledningen hon nu anvénder och lyfter
fram att; “jag tycker framf0r allt om den nu nér vi ska synliggér larandeendamaélen for
eleverna s det finns hemskt tydligt bade i liroboken och i ldrarhandledningen och det
tycker jag kanske att 4r det mest tacksamma med den.” Hon upplever heller inte att
skolan eller Utbildningsministeriet uppmuntrar henne till att anvdnda den utan kidnner
att det dr hennes eget val. Bianca dr dock att trots att hon &r ndjd med
lararhandledningen anser hon inte att den kan ersdtta vérdefull fortbildning inom
matematiken. “Sen dr det nog ocksa tyvirr sa att det dr linge sedan jag varit pa en
matematisk handledning. Det dr ocksa sd att man maste vélja vissa &mnen under vissa
perioder. Det kan jag kdnna sjdlv att lirarhandledningen inte ska behova ersiétta en

sddan sak som fortbildning”.

Planering av undervisning

Bianca samplanerar all sin undervisning med Casper, som ocksd deltar i denna
undersokning. Nér Bianca planerar sin matematikundervisning pé lang sikt sa borjar
hon med att ldgga upp en lasarsplanering i borjan av ldsaret. “Dar vi lagger upp vad vi
ska behandla under vissa perioder, vi delar upp ldséret i perioder, d&ven om vi nu inte

annars har det annat &n terminsvis i perioder i1 skolan sa har vi delat upp ldséret 1 6
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perioder. S4 1 forsta hand sa i 14sarsplaneringen fordelar vi ju da frimst stoffet.” Denna
lasarsplanering gor hon alltid skriftligt pd datorn, men printar ocksd ut en version sa
hon far en mera 6vergripande bild. Eftersom Bianca samplanerar sin undervisning med
en annan kollega i ar sa ser planeringen av matematikundervisningen lite annorlunda
ut i ar 1 jimforelse med tidigare &r. “Na i och med att vi samarbetar med en kollega nu
sd ganska mycket gor vi sa att vi planerar tillsammans eller att vi hor sa att en planerar

och den andra gor bara sa som den forsta har planerat”.

Nar det kommer till de enskilda lektionerna sé ser situationen ut pa samma sétt som
det 6vergripande stoffet i matematik. Bianca samplanerar med en larare vilket betyder
att en del lektioner planerar hon helt sjélv, en del planerar hennes kollega och ibland
sa planerar de tillsammans. Bianca lyfter dock fram att eftersom hon dnda undervisat
matematik 1 snart 25 &r sa behover hon inte planera lika grundligt nu som hon gjorde
ndr hon var nyutexaminerad. “Jag behover inte planera varje enskild lektion hemskt
mycket 1 detalj forutsatt att jag har materialet till hands.” Siger Bianca och syftar pa
det laborativa materialet. hennes lektionsplaner &r inte légre heller nedskrivna, “jag har

dem inte nedskrivna mina planeringar mera men det hade jag absolut i borjan.”

Enligt Bianca har ldromedel en betydande roll 1 hennes planering av
matematikundervisningen. “Vi anvénder nog ldroboken, om nu inte riktigt varje
lektion sa néstan. S& pé det séttet s& har den ju nog, s spelar den nog en stor roll i
planeringen.” Hon anser att matematiken dr en av de enklaste dmnen att planera,
“darfor att man vet vilket innehéll som finns i de olika arskurserna och dir &r ju
forutsédttningen naturligtvis att man véljer ett laromedel som &r kopplat till laroplanen.”
Detta dr vdsentligt menar Bianca eftersom ifall man kopplar ett laromedel frén Sverige

sa kan man inte garantera att den foljer den finska laroplanen.

Reflektion over sin egen undervisning

Vid frdgan om anvindning av ldromedel och ifall Bianca planerar sina lektioner
utgdende fran laromedel, tillsammans med ldromedel eller ifall hon anpassar ldromedel
till din undervisning sdger Bianca att det varierar. Bianca menar @ndé att hon 1 sin
undervisning 1 matematiken oftast utgar “fran det man sjélv kan.” Hon séger att det

beror véldigt mycket pa vad hon ska undervisa. “Men om vi nu tar ett konkret exempel
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att man ska introducera talet 1000 s& da kanske man borjar med en stor burk makaroner
som eleverna ska uppskatta men da finns det ju nog ocksa uppgifter i boken som
eleverna ska anpassa till det. Men da kan det ju ocksa vara tvirtom att jag har tittat i
laromedlet och konstaterat att det hiar skulle man kunna gora och s& gor jag det.”
Bianca lyfter and4 fram i slutet att hennes egen kunskap och ldromedel finns till stod

av varandra.

Bianca menar att hennes lektionsplaner ofta foljer samma monster eller bestér av olika
element som hon dr bekvim med att anvinda. Hon anser ocksa att ifall hon har en
lektionsplan sa foljer hon den nog. “Ganska strikt nog ifall jag har planerat nagot i
detalj men och 6verlag sa har man kanske nog ett monster i lektionen att jag anvander
mig ganska mycket av smagrupps laborationer. Da upplever jag ocksa att det &r littare
for eleverna att f6lja lektionerna om det finns ett visst monster. Men det far heller inte
bli trékigt men det kan man ju ocksd bara variera helt med att ndgon gang ha
stationsundervisning eller en spellektion eller natt sdnt.” Bianca anser dnda att hon ar
trygg 1 sin undervisning och gar inte langre tillbaka till sin lektionsplan under
lektionens gang. “I borjan gjorde jag det hela tiden men mera behdver jag inte gora
det.” Men ifall hon skulle finna sig i en situation dér hon inte vet vad hon ska gora

under en lektion? “Efter 24 ar sd hinder det inte.”

4.4 Casper

Casper dr utbildad klassldrare och dmnesldrare i gymnastik. Han har arbetat som

klassldrare i 17 ar och undervisar idag i en arskurs tvéa.

Léaromedel tillging

Casper anvinder sig av Lyckotal som det huvudsakliga, fysiska ldromedlet i
matematikundervisningen. Férutom en larobok anvinder han ocksd Qnoddarna som
en digital resurs men framst som komplement till ldroboken. Casper tar girna till

matematiska hjdlpmedel som tiobasmaterial for att konkretisera sin undervisning.

33



Liaromedel anvindning

Forutom de fysiska och digitala ldroresurserna i matematik anvinder sig Casper ocksé
av olika typer av konkretiseringsmaterial i sin undervisning. “Tiobasmaterial till
exempel anvinder jag mig nog mest mej av.” Casper lyfter fram att det nog finns bra

resurser pa skolan att ta till hjdlp i matematikundervisningen.

Syn pa ldromedel

Casper har genom sina undervisningsar anviant sig av flera olika fysiska
laromedelsserier, tink och rdkna, mina matematik och Lyckotal. “Ténk och rdkna
tycker jag att var helt okej, den blev lite foraldrad sa jag bytte till min matematik i
nagot skede och den tyckte jag var jitte bra for dér var lararhandledningen uppbyggd
sd att det fanns en lektionsplan for varje enskild lektion.” Att det fanns en lektion for
varje enskild lektion borjade Casper senare uppleva som ett problem. “Jag blev ganska
lat och sen upplevde jag att det fattades en hel del konkretisering och laborering som
helt enkelt foll bort eftersom jag foljde den ganska slaviskt den dar
lararhandledningen.” Efter det valde Casper att byta till Lyckotal, ett beslut som han

varit riktigt ndjd med.

Casper kénner inte att skolan eller Utbildningsministeriet paverkar hans val av
liromedel inom matematikundervisningen. Han anser sjdlv att det &r “vettigt att
anvianda finlandssvenska ldromedel sd upplever jag inte att de péaverkar.” Han
podngterar dock att situationen kanske skulle vara annorlunda ifall han valde att
anvinda sig av ett fysiskt liromedel som inte &r finlandssvenskt. “Men jag upplever

det som dndamalsenligt och i och med det sé kidnner jag inte att de paverkar sa mycket.”

Casper ir ocksa bekant med olika digitala ldromedel. Han har anvént sig av Nomp, ett
digitalt hjédlpmedel for att 6va matematik. Casper har ocksad provat pa den digitala
versionen av Lyckotal, “men det provade vi bara snabbt och sedan Qnoddarna. S4 inte
s& ménga egentligen.” Casper sédger att han har upplevt dessa digitala laromedel som

ett bra komplement men inte nagot som han anser borde ersétta det tryckta ldromedIet.
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Lararstuderande

Casper anser att liromedel inom matematikundervisningen har en ganska viktig roll i
lararstuderandes praktik. “for att i vissa &mnen sa dr det som kanske lite littare for
studerande att ha ett liromedel att f6lja medan man i1 andra &mnen sedan tillverkar sitt
eget material” Casper betonar ocksa att ndr studerande sedan kommer ut 1 arbetslivet
som fardiga larare ar det en trygghet att veta att man har ett liromedel som man kan
folja de forsta aren. Casper lyfter ocksa fram att han alltid ger studerande tillgang till
laromedel under praktikperioder ifall de finns tillgdngliga i skolan, han uppmuntrar

dem ocksé att anvénda sig av dem.

Syn pa lararhandledningar

Casper menar att han nog anvénder sig av den printade tillhérande ldrarhandledningen
men inte lika mycket som han gjorde i borjan av sin lararkarridr. “Jag tycker att det ar
ett jittebra stod for lararen speciellt for nyutbildade men ocksa for mera erfarna.”
Casper ser positivt pa lararhandledningen och lyfter fram att; “Dér finns oftast bra tips
och idéer om man har kort fast och det hér ifall man behover lite idéer pa vad man ska
ta upp och pa vilket sitt.” Han upplever dndd inte att skolan har arbetar pé, eller
utbildningsministeriet péverkar hans anvindning av ldrarhandledningar inom

matematikundervisningen.

Casper sdger att han fatt nya insikter och ldrt sig nya arbetssitt genom
lararhandledningen. “Speciellt nir jag var ny da ldrde man sig mycket om hur man kan
konkretisera och laborera och anvinda sig av exempel som finns dér s& dd gjorde jag
det nog.” Han reflekterar Gver sitt sétt att undervisa och séger; “Det dr vdl nog dérifrén
jag har lart mig mycket egentligen.” Om en situation uppstar dir han inte har egna
idéer kring hur han ska ta och bygga upp sin undervisning kan han vénda sig till

lararhandledningen.

Planering av undervisning

Casper samplanerar all sin undervisning med Bianca, som ocksd deltar 1 denna

undersokning. Nir de planerar matematikundervisningen borjar de med att géra upp
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en drsplanering for hela lasaret. Darefter delar de in ldsaret i olika perioder och ser vad
som ska tas upp under aret och i vilken ordning. Planen gor digitalt, “men vi printar
ocksa ut den sa vi har den. Sa gor vi med alla olika &mnen, gor en arsplanering och dér
blad &dr ju ocksa matematiken.” Casper planerar ofta sina enskilda lektioner enligt
samma monster. “Jag planerar dem sa att jag har en introduktion och ofta en laborering
eller en konkretisering i borjar och fortséitter med eget arbete eller med arbete i sma
grupper och sedan avslutande diskussion eller avslutning av dagens tema.” En skriftlig

plan gor han séllan for sina enskilda lektioner.

Casper lyfter fram att en stor del av planeringen utgér fran laroboken (Lyckotal) vilket
beror pa att han anser att den foljer laroplanen. “Eftersom vi upplever att den foljer
laroplanen och den tar upp saker i den ordning som man behdver for att utveckla det
matematiska forstdndet sd inom matematiken ar det vildigt 1angt efter boken.” Casper
podngterar att lidroboken inte bara har en inverkan pad hans planering 1
matematikundervisningen pa ladng sikt utan ocksd vid planering av de enskilda
lektionerna. “Jag bygger min undervisning i matematik ganska langt utgdende fran
laromedel s det dr nog det aktuella uppslaget som nog ganska langt dikterar upp den

lektionen.”

Reflektion over sin egen undervisning

Casper anser att han sjilv foljer sin egen lektionsplan véldigt bra. “Ganska strikt om
man tinker pé hur lektionen kommer att se ut under lektionens gang, men sedan om
jag upplever att det dr ndgon som ar svart eller om vi halkar upp pa ndgot annat s kan
jag nog modifiera den planen ocksa helt klart” Casper lyfter ocksé fram att erfarna
kollegor dr en bra tillgding nir man inte vet hur man ska bygga upp sin

matematikundervisning.
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4.5 Sammanfattning

Léiromedel tillging

Tabell 2.

Ldromedel tillgang
Lérare Agnes Doris Bianca Casper
Léararerfaren Under 1 ar Under 1 ar 24 ar 18 ar
het
Liaromedel  Lyckotal Lyckotal Lyckotal Lyckotal
(fysiskt)
Laromedel  Qnoddarna Qnoddarna Qnoddarna Qnoddarna

(Digitalt) Mattekungen

Ovriga Tillgang till ett  Tillgdng till ett  Tillgdng till ett  Tillgdng till ett

resurser matteland med matteland med matteland med matteland med
olika olika olika olika
matematikhjidlp matematikhjdlp matematikhjélp matematikhjilp
medel medel medel medel

Alla fyra ldrare som deltagit 1 undersokningen anvénder sig av Lyckotal som sitt
huvudsakliga laromedel 1 klassen. Alla elever i de fyra klasserna har ett eget fysiskt
exemplar av Lyckotal och ldrarna har tillgdng till lararhandledningen. De fyra ldrarna
har ocksé tillgang till liromedel som anvénts i skolan tidigare, ex. Karlavagnen. Agnes
anvinder sig av Qnoddarna som ett digitalt l&iromedel. Forutom det anvénder sig
Agnes av mattekungen som en kompletterande digital resurs. Alla fyra liarare har
tillgdng till mattelandet, ett matematik forrdd med matematiska resurser och
hjdlpmedel. De fyra ldrarna lyfter alla ocksa fram vikten av att anvdnda sig av

matematiska laromedel for att konkretisera undervisningen. (tabell 2.)
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Liaromedel anvindning

Tabell 3.

Ldromedel anvdindning

Lérare Agnes Doris Bianca Casper

Lararerfaren Under 1 ar Under 1 ar 24 ar 18 ar

het

Laromedel  Lyckotal Lyckotal Lyckotal Lyckotal

(fysiskt)

Laromedel  Qnoddarna Qnoddarna Qnoddarna Qnoddarna

(Digitalt) Mattekungen

Anvindning Anvéinder det  Anvédnder det  Anvidnder det = Anvénder det

av digitala  som som som ett som ett

laromedel extrauppgifter i extrauppgifter i komplement komplement

klassen klassen till laroboken till laroboken

Extra Tillverkar en Tillverkar en Anvinder Anvéinder

material stor del sjdlv stor del sjilv fardigt material fardigt material
fran fran
mattelandet mattelandet

Val av Blev tilldelad  Blev tilldelad  Bestillt sjalv Bestillt sjalv

laromedel

Alla fyra ldrare anvéander sig av Lyckotal som det huvudsakliga ldromedlet i klassen
forutom Lyckotal anvinder alla larare ocksd Qnoddarna i sin matematikundervisning.
Bianca och Casper som béada har en ldngre ldrarerfarenhet séger att de anvinder
digitala resurser som ett komplement till liroboken eller som ett digitalt matematiskt
redskap medan Agnes och Doris sidger att de anvinder sig av digitala resurser mera
som extrauppgifter i klassen. Agnes, Bianca, Casper och Doris tar ocksd gérna in
konkretiseringsmaterial 1 sin matematikundervisning. Agnes och Doris séger att de
tillverkar en del sjdlva medan Bianca och Casper sdger att de anvinder det som finns

tillgéngligt 1 “mattelandet”. (tabell 3.)

Eftersom det dr klasslédraren som dr ansvarig for att besluta vilket 1iromedel som ska
anvéndas 1 klassen for det kommande aret och Agnes och Doris bdda tva undervisar
sitt forsta ar har de inte varit delaktiga i att besluta vilket liromedel som de har i klassen

for tillfdllet. Bianca och Casper ddremot har sjilva bestillt sina 1dromedel. Bianca och
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Casper motiverar sina val av lairomedel med att de alltid anvénder sig av ldromedel
med finlandssvenska forfattare. (tabell 3.) Agnes séger att hon kédnner att eftersom
skolan ofta strévar till att utveckla sig sé finns det en press att ocksa ldrarna ska gora
det samma. Detta gor att hon upplever att hon borde ta in mera matematiska resurser i
sin undervisning, exempelvis resurser som behandlar digitalisering. Bianca, Casper
och Doris upplever inte att skolan eller utbildningsministeriet paverkar deras val av
laromedel. Casper sdger ocksa att eftersom skolan foljer samma struktur ddr malet &r
att anvinda finlandssvenska laromedel s& har det aldrig varit ett problem. Doris lyfter

fram att reklam kan péverka anvindningen av ldromedel. (tabell 3.)

Syn pa liromedel

Tabell 4.

Syn pa ldromedel
Larare Agnes Doris Bianca Casper
Lararerfarenhet Under 1 ar Under 1 ar 24 ar 18 ar
Variation bland  Kénner ett Kénner inget Kénner inget Kénner inget

laromedel behov av att behov avatt  behovavatt behov av att
variera bland  variera bland variera bland variera bland
laromedel laromedel laromedel laromedel
eftersom
Lyckotal inte
riacker till
Syn pé digitala ~ Anser att de Bra Ser det som Ser det som
laromedel ar komplement  ett bra ett bra
motiverande  och tar girna  komplement = komplement
for eleverna in det 1 sin
undervisning

De fyra ldrarna ér alla ndjda med sina ldrobdcker, Agnes motiverar det med att séga
att det kinns tryggt att “den baserar sig pa liroplanen”. Bianca lyfter fram att hon
uppskattar att den har basuppgifter och fordjupningsuppgifter, och att
fordjupningsuppgifterna dr pd en svarare niva dn basuppgifterna vilket underléttar

differentieringen 1 klassen. Casper sdger att Lyckotal lyfter fram vikten med
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konkretisering och laborering i matematikundervisningen. Agnes tycker att laroboken
varierar bland teman lite for mycket och sdger att det ar svart att ibland bygga upp en
helhet. Doris lyfter, precis som Bianca, ocksd upp uppgiftsstrukturen i Lyckotal men
fran ett kritiskt perspektiv. Hon siger att hon haft svért att avgdra vilka uppgifter som
ar grunduppgifter och vilka som &r extrauppgifter. Agnes sdger att hon kénner ett
standigt behov av att varierar bland ldromedel eftersom hon tycker att liroboken inte
alltid racker till. Bianca, Casper och Doris kénner inget behov av att variera bland olika
laromedel. Bianca och Casper motiverar det genom att séga att de ar relativt trygga i
sattet de undervisar pd. Doris ddremot kdnner att det inte &r nagot hon prioriterar

eftersom hon vill komma in i sin ldrarroll. (tabell 4.)

De digitala laromedel tycker Agnes dr motiverade eftersom de inte ses som “arbete”
av eleverna. Bianca och Casper anser att de &dr bra komplement till deras
matematikundervisning men inget som kan ersitta de fysiska liromedlen. Agnes siger
ocksa att eftersom ldroplanen sédger att digitalisering ska ingd sa ska det digitala framga
1 hennes undervisning. Dock kdnner hon inte att hon maste géra det men det fungerar
som ett bra komplement. Bianca har till stor del samma asikt som Agnes. Hon anser
att pd grund av distansundervisningen, dir digitalisering varit i centrum sé kénner hon
inget behov av att ta in digitala resurser i sin undervisning. Men distansundervisningen
har ocksa fatt Bianca att inse hur viktigt det &r att eleverna har en god digital
kompetens. Casper och Doris tar girna in digitala resurser men ser det inte som nagot

de maste gora. (tabell 4.)
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Lararstuderande

Tabell 5.

Lararstuderande
Lérare Agnes Doris Bianca Casper
Lirarerfarenh Under 1 ar Under 1 ar 24 ar 18 ar
et
Syn pa att ge  Ger helstinte ~ Ger liromedel  Ger alltid Ger alltid
laromedel till  ldromedel till till laromedel till laromedel till
lararstuderan ldrarstuderande lararstuderande lararstuderande lararstuderande
de men betonar att

det inte fér
utgora hela
undervisningen

Nér det kommer till synen pa liromedel och lararstuderande har de fyra lararna olika
sdtt att se pa det. Agnes sdger att hon inte vill ge lararboken och lararhandledningen &t
lararstuderande som avlidgger sin praktik i hennes klass. Agnes berittar att hon gav
laroboken till en grupp studerande under en praktik men inte t en annan. Hon menade
att gruppen med studerande som inte hade haft tillgang till l&roboken arbetade mera
kreativt och hon anség att eleverna ocksé ldrde sig mera med den andra gruppen. Agnes
vill ge studeranden en chans att géra annat pa sin praktik dn bara undervisa frn
laroboken. Bianca, Casper och Doris har valt att ge studeranden tillgang till 1iromedel
och lararhandledningen. Bianca och Doris héller med Agnes pastdende om att larare i
deras skola “forvintas” gora eget material i manga dmnen. Doris betonar dndé att hon
inte vill att studeranden bara ska fokusera pa laroboken utan forvéntar sig nog att de

ska ha andra moment ocksa i sin matematikundervisning. (tabell 5.)
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Syn pa lararhandledningar

Tabell 6.
Syn pa ldrarhandledningar

Lérare Agnes Doris Bianca Casper

Lararerfarenhet ~ Under 1 ar Under 1 ar 24 ar 18 ar

Anvindning av. Anvénder Anvinder sig  Anvinder sig  Anvénder sig

lararhandledning inte av av av av
lararhandledn ldrarhandledn ldrarhandledn ldrarhandledni
ing ing ing ng

Av de fyra ldrarna sa anvinder Bianca, Casper och Doris sig av den printade
lararhandledningen som hor till Lyckotal. Agnes sdger att hon inte vill forlita sig for
mycket pa lararhandledningen och de tillhérande lektionsplaneringarna for mycket
eftersom hon inte vill tappa sin egen inspiration for att planera sina lektioner och viljer
darfor att inte anvidnda sig av den. Bianca motiverar sitt val av att anvénda
lararhandledningen med att séiga att hon anser att den &r a och o nér det kommer till att
fi nya insikter 1 sin matematikundervisning. Casper haller med om att den har manga
bra tips och rad. Doris lyfter fram att hon uppskattar att den har forslag pa uppgifter
som hon kan gora 1 klassen. Bianca lyfter fram att lararhandledningar tyvérr inte ar
nagot som prioriteras i hennes skola. Casper sdger att fast han anvénder sig av
lararhandledningen sé &r det inte i lika stor skala nu som nér han var nyexaminerad.
Doris lyfter ocksa hir upp att eftersom hon anser att hennes skola hela tiden stravar
efter att utvecklas och hitta pa nytt material och nya undervisningssétt sa forsker hon

anda att ha en positiv syn pd lararhandledningen. (tabell 6.)
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Planering av undervisning

Tabell 7.

Planering av undervisning

Lérare Agnes Doris Bianca Casper
Lararerfarenh Under 1 ér Under 1 ar 24 ar 18 ar
et
Léasarsplaneri  Utgar fran de  Utgar ifran Utgar ifrdn sex  Utgér ifran sex
ng av Overgripande ldromedlet perioder pa ett  perioder pé ett
matematikun  maélen 1 eftersom det lasér och lasér och
dervisningen. liroplanen baserar sigpd  bygger upp bygger upp
laroplanen dérifran darifran
Planering av  Planerar Planerar Planerar Planerar
enskilda utgdende fran utgdende fran  utgdende fran  utgdende fran
lektioner laromedlet lararhandledni  ldromedlet laromedlet
ngen

Alla fyra lédrare lyfter fram att laromedel har en betydande roll for deras planering av
matematikundervisningen. Nér de ska planera sin matematikundervisning pa lang sikt
tanker de fyra lararna véldigt lika i ménga aspekter. Agnes sdger att hon borjar med att
se over de dvergripande teman och malen for ldséret 1 ldroplanen for att sedan bygga
upp en ldsarsplan digitalt. Bianca och Casper som samplanerar gor upp sin
overgripande ldsarsplanering tillsammans men delar upp arbetet med planeringen av
de enskilda lektionerna. Bianca och Casper utgar fran att lasaret dr fordelat i sex
perioder och planerar sin matematikundervisning enligt det. Doris utgdr ocksa fran
laromedlet ndr hon planerar sin matematikundervisning pé lang sikt. Hon séger att hon

sdtter stor tillit till liromedlet eftersom det utgér frén ldroplanen. (tabell 7.)

Vid planeringen av de enskilda lektionerna sé planerar Agnes, Bianca och Casper sina
lektioner huvudsakligen utgdende frin ldromedlet. De lyfter fram att det beror pd att
det ger en bra struktur pa lektionen och det underlittar eftersom alla elever har en
larobok. Doris, till skillnad frdn de 6vriga tre ldrarna, utgar inte huvudsakligen frn
laromedlet ndr hon planerar sina enskilda matematiklektioner. Doris sdger att hon
anser att en lyckad lektion behdver vara méingsidig for att elevernas inldrning ska

framjas. (tabell 7.)
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Reflektion over sin egen undervisning

Tabell K.

Reflektion 6ver sin egen undervisning

Lérare Agnes Doris Bianca Casper
Lararerfarenhet ~ Under 1 r Under 1 ar 24 ar 18 ar
Forhallandet Anpassar Anpassar Kunskap och  Kunskap och
mellan kunskap  ldromedel efter laromedel laromedel ska ldromedel ska
och ldromedel egen efter egen finnas som finnas som
undervisning undervisning  stdd till stod till
varandra varandra

Vid reflektion av sin egen undervisning lyfter Agnes, Casper Doris fram att de
anpassar laroboken efter sin egen undervisning. Agnes séger att anledningen &r for att
hon inte alltid &r n6jd med larobokens uppldgg. Doris lyfter fram att liromedel och de
tillhorande lararhandledningarna har ménga bra tips och idéer men att hon dnda
forsoker anpassa laromedel till hennes egen undervisning. Bianca séger att hennes
forhdllande mellan sin egen undervisning och ldrobokens varierar. Bianca menar dndé
att hennes kunskap och ldroboken alltid finns som stdd for varandra. Casper lyfter fram
att erfarenhet hjélper att strukturera lektioner och gor att han kan hitta en balans mellan

kunskap och laromedel. (tabell 8.)
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5. Sammanfattande diskussion

Syftet med denna avhandling var att ta reda pd vilken relation klassldrare hade pé
laromedel och hur de ser pa liromedel ndr de planerar och utfor sin undervisning.
Avhandlingen jamfor ocksd nyexaminerade ldrare med ldrare med en ldngre
lararerfarenhet for att ta reda pa likheter och skillnader mellan dessa. Avhandlingen

baserar sig pa foljande forskningsfragor:

1. Vilken relation har ldrare till ldromedel och Ovriga resurser inom
matematikundervisningen?
2. Vilka skillnader finns det mellan nyexaminerade ldrare och mera erfarna ldrare

nar det kommer till relationen med laromedel?

5.1 Resultatdiskussion

Fran resultatet kan man konstatera att det finns stora likheter i de tva ldrarna som
undervisat en ldngre tid och mellan de tvd nyexaminerade ldrarna. De tva
nyexaminerade lararna hade till stor del samma &sikt vilket ocksa géllde de tva lararna
med léngre arbetserfarenhet. En stor anledning till detta kan vara att de tvd mer erfarna
lararna, Bianca och Casper, samundervisar. De betonade ocksa i intervjun att en stor
del av deras framgéang i matematikundervisningen beror pa deras liknande asikter och
forméaga att samarbeta. De poidngterade bada tva vikten av att dra nytta av sina

kollegors kunskaper inom matematikundervisningen.

Brown (2009) sdger att det dr viktigt att forstd hur ldrare anpassar liromedel efter sin
undervisning eftersom instruktioner 1 klassrummet behover till en stor del forlita sig
pa laromedel for att kunna lyfta fram laroplanens syfte och méal. (Brown, 2009.) For
de nyexaminerade ldrarna i1 undersokningen var det viktigt att liromedel foljer
laroplanen vilket ocksé de tvd erfarna ldrarna betonade med att sdga att de alltid
anvander sig av finlandssvenska liromedelsforfattare. Krzywacki, et al. (2018) sdger
att finska laromedel dr kommersiellt producerade utan nationell inspektion av dem.
Information om kommande lidroplaner finns tillgénglig i det offentliga arbetet vilket

gor det mojligt for forlag att producera material som &r i linje med den nuvarande
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nationella ldroplanen. (Krzywacki, et al., 2018.) Alla fyra ldrare var dverens om att det
ger en trygghets kinsla nér man vet med sékerhet att ett liromedel foljer den aktuella
laroplanen. Det underlittar ocksa 1 arbetet eftersom eget material tar lang tid att
tillverka och som ldrare har man begransat med tid for planering. Pehkonen (2007) tar
upp problemet med den véxande arbetsbordan for larare och sdger att 1drare arbetar
under manga slags patryckningar, vilket gor att de maste goéra kompromisser for att

hantera komplexa situationer och tunga arbetsbelastningar. (Pehkonen, 2007.)

Pehkonen (2007) lyfter ocksé fram att ldrare uppskattar stabilitet i sitt arbete men &r
inte emot fordndringar si ldnge fordndringarna &r virda modan. Bade Bianca och
Casper som har undervisat matematik i manga ar sager ocksé att det ar viktigt att 1ata
undervisningen folja samma monster. De anser att det inte bara underléttar for lararen
utan ocksd for eleverna som kdnner en trygghet i vad som ska hinda och vad som
forvéintas av dem. Resultatet av undersokningen pdvisade dérfor att erfarna trycker pé
struktur 1 lektionsplanerna nér det kommer till matematikundervisningen. Bianca sade
ocksé att hon anser att det ger en trygghet for eleverna ifall hennes matematiklektioner
foljer samma monster. Hon foresprékar att anvénda sig av en tydlig lektionsplan som
gor det enkelt for eleverna att folja. Agnes och Bianca sdger att de anvinder sig av
element i sin matematikundervisning som de kinner sig trygga med. Agnes séger att
hon séllan foreldser for att hon inte kénner sig trygg 1 det och Bianca lyfter fram

laborationer som en av hennes styrkor. (Pehkonen, 2007.)

Lirarna 1 undersokningen lyfte fram vikten av kunskap i undervisningen. Agnes sade
att hon valde de undervisngssitt som hon var bekvima med och hade kunskap om och
Doris sade att kunskap ér viktigt och ifall hon saknade ndgon viss kunskap om ett dmne
sd kinde hon att hon behdvde utoka den kunskapen for att kunna undervisa. Elbaz
(refererad 1 Fan, 2014.) lyfte fram vikten av att en larare behdver ha en bred kunskap
for att kunna handskas med alla typer av problem och uppgifter som kan uppsta 1 ett
klassrum. En ldrare behover ocksa ha kunskap om sig sjélv, sina styrkor och svagheter
for att pa basta mojliga sétt kunna anvdanda dem i sitt klassrum. (Fan, 2014). Detta sade
ocksa Bianca och Casper som har en lingre arbetserfarenhet. De podngterade att

kunskap betyder trygghet i undervisning och dr ndgot man fir genom erfarenhet.

Browns (2009) tre sitt som ldrare anpassar sitt material pd ndr de utformar

instruktioner; avlastning, improvisation och anpassning var en teoretisk utgdngspunkt
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1 undersokningen. Av de fyra ldrarna var Agnes den ldrare som anvénde sig till stor
del av improvisation i sin undervisning. Det material som hon anvédnde s& anpassade
hon helt enligt sin egen undervisning. Hon hade ocksa en mer negativ syn pa laromedel
an de tre 6vriga lararna. Brown (2009) ar noga med att poéngtera att anpassning sker
ndr ldraren modifierar ldiromedel eller material for att det ska stodja ldrarens egna
instruktionsmal men att denna skala inte nédvandigtvis stir i samband med ldrarnas
expertis och dr heller inte avsedd att mata tillforlitlighet pd material som anvénds.
(Brown, 2009.) Doris som var den andra nyexaminerade ldraren, hon anvinde sig av
avlastning till stor del i sin undervisning. Hon menade att som ny ldrare var det svart
nog att fa all planering att g& ihop och eftersom hon satte stor tillit till liromedlet och
lararhandledningen hon anvédnde kdnde hon ibland oro Gver att det gjorde henne till en
samre ldrare. Bianca och Casper anvinde sig av en kombination mellan anpassning
och avlastning. De lade stor tillit till liromedlet de anvéinde men ocksa till sin egen
kunskap. De sade att de inte alltid gjort s& utan detta sitt att undervisa ar ndgot som
kommer med erfarenhet. Casper menade dock att det ocksé gor att han kan improvisera
1 sin matematikundervisning. Han sade att ifall han har gjort upp en lektionsplan sé
foljer han den vildigt strikt men kan ocksé acceptera ifall han behover dndra pa nagot
mitt i lektionen. Detta resultat stimmer bra 6verens med Pehkonens (2007) teori dver
att larare som kénner sig skyldiga nir de anvédnder sig av material istéllet for att forlita

sig pé sina egna kunskaper. (Pehkonen, 2007.)

Av de fyra ldrarna s& var Agnes den som var mest negativ till att forlita sig pa
laromedel. Fast Doris ocksé poédngterade att hon kdnde en press Over att skapa material
sjalv sa valde hon dnda att forlita sig pa 1aromedlet eftersom det foljde laroplanen och
det helt enkelt inte fanns tid till att gora allt sjélv. Agnes syn pa ldromedel gar ihop
med ldrarstuderande som deltog i Ball och Feiman-Nemser (1988) undersdkning dér
lararstuderande ansdg att ldrare ska kunna sitt &mne sa bra att de ska sjdlva kunna
avgora vad man ska undervisa och hur. Det gjorde att ldrarstuderande ocksé sjilva
ansag att de hade storre kunskap om sitt &mne &n ndgon textbok eller lararhandledning
hade. (Ball & Feiman-Nemser, 1988.) Resultatet &r anmérkningsvért eftersom det
pévisar ett liknande resultat som det i USA for 40 ar sedan. Detta leder till fragan ifall
lararutbildningen 1 Finland &terigen foresprakar att lirare ska skapa sitt eget material
sjdlva, istillet for att forlita sig pd liromedel som redan finns tillgéngligt. Har

nyexaminerade ldrare i Finland ingen tillit till laromedel eftersom de sjdlva anser att
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de besitter storre kunskap eller dr det hir nagot som lararutbildningen foresprékar? De
mer erfarna ldrarna ldrare haller inte med detta pastdende. Casper lyfte fram att det &r
bra att lararstuderanden far bekanta sig med bra matematikresurser for att sedan kunna
kdnna sig trygga nir de kommer ut i arbetslivet och vet hur ett bra laromedel ska vara
uppbyggt. Bianca sade ocksd hon att liromedel kunde ha en storre del i
lararstuderandes praktik och skulle gérna bestilla in mera resurser av den anledningen.
Bianca och Casper sdger uttryckligen att de “uppmuntrar” studeranden att anvdnda
laromedel i sin matematikundervisning pé sin praktik. Medan bade Agnes och Doris

var mer negativt instédllda till detta.

5.2 Metoddiskussion

Arbetet gjordes som en fallstudie over fyra klasslédrares relation till liromedel inom
matematikundervisningen. Syftet och forskningsfrdgorna har hela tiden levt genom
arbetets gang eftersom arbetet fokuserar pd respondenternas syn pd lairomedel. Som
data insamlingsmetod anvéndes en intervju som baserade sig pd en intervjuguide.
Intervjufrdgorna var 6ppet formulerade vilket inter styrde respondenterna i en sirskild
riktning utan gav dem mojlighet att sjélva formulera sina svar. Tanken var frén borjan
att gora en iakttagelse Over en matematiklektion men pd grund av Corona stélldes all
ndrundervisning in. En analys 6ver en matematiklektion hade gett en inblick 1 hur
lararna fysiskt anvinder sig av ldromedel 1 sin matematikundervisning, medan en
intervju endast kunde ge ldrarnas egna tankar kring deras anvindning. Den breda

intervjun gav dock mojlighet att djupare gé in pa lararnas egna tankar kring liromedel.

De 6ppna fragorna gav som tidigare nimnt rum for ldrarna att friare formulera sina
svar. De gav tyvirr ocksé ibland rum for misstolkning, och svarigheter att fa direkta
svar pa en del frdgor. En stor nackdel i denna studie var att intervjuguiden inte
pilottestades pd annat vis @n att frdgorna 16st diskuterats med handledaren. Under
intervjun kunde det konstateras att frigorna hade passat béttre i en annan ordning, men
eftersom det var viktigt att hilla intervjuerna likadana for alla 1arare komplimenterades
detta genom foljdfragor. Tva av intervjuerna genomfordes personligen vid
respondenternas skola medan de tva dvriga holls via zoom. Detta berodde pd Corona

och gjorde det svarare att traffa manniskor. Efterintervjuerna kunde det konstateras att
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intervjuer gors bést personligen eftersom det dr léttare att halla ett mera personligt

samtal s4.

De sju kategorierna som anvédndes for att redovisa resultatet gav en mera dvergripande
bild over resultatet. Kategorierna delades in enligt underrubrikerna i intervjuguiden
vilket underlittade nir resultatet skulle sammanfattas fran transkriberingarna. Méanga
av kategorierna hingde dock ihop med varandra. Detta gjorde det svart att omvandla
de 6ppna svaren till sirskilda kategorier eftersom respondenterna kunde ha pratat om
ett dmne under fel kategori. Antalet kategorier var dnda optimalt for de fyra
respondenterna. Médngden respondenter kunde ha dkat for att fa ett bredare och mera
trovardigt resultat. Underokningen kunde ocksa ha genomforts i flera skolor i samma
eller andra kommuner for att kunna genomfora finlandssvenska lérares ésikter och

synpunkter pd ldiromedel inom matematikundervisningen.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Sammanfattningsvis kan man se en skillnad mellan nyexaminerade och mer erfarna
larares syn pa liromedel inom matematikundervisningen. Unders6kningen visade att
nyexaminerade ldrare har en mer negativ syn pd liromedel dn vad ldrare som har en
langre arbetserfarenhet. Fortsatt forskning kunde goras med flera respondenter for att
fa en storre Overblick och ett mera exakt resultat. Att anvdnda sig av
lektionsobservationer hade ocksé varit givande for att se hur ldrare forhéller sig till
laromedel under en lektion. Forskning inom matematikldromedel finns men det finns
tydliga brister 1 undersdkningar som gjort specifikt for finlandssvenska skolor. Utbudet
av laromedel dr ocksd mindre dér vilket begransar ldrare. Vidare forskning kunde
ocksé goras Over lararstuderandes syn pa laromedel inom matematikundervisningen,
for att ta reda pé ifall den negativa synen pa liromedel som kom fram i undersdkningen
ar respondenternas egna eller ifall det &4r ndgot som uppmanas inom

klassldrarutbildningen i Finland.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjuguide

Intervju

Introducering av dmnet och avhandlingens syfte

Syftet med forskningen &r att undersoka larares relation till liromedel i
matematikundervisningen. Med ldromedel syftar jag till allt ifran laromedelsserier
med ldrarens och elevens material inklusive det digitala och konkreta till annat
material, egen tillverkat, spel och lekar etc., d.v.s. alla resurser for planering och

undervisning av matematik av olika elever.

Tillatelse
Har jag din tillatelse att spela in denna intervju och ta bilder av liromedel som
anvénds 1 klassen?

Innan vi borjar har du nagra fragor till mig?

Bakgrund (lararen och skolan)
Vad ir din utbildningsbakgrund?
Vad dr din undervisningsbakgrund?

Vilken typ av skola och klass undervisar du i?

Allménna fragor om synen pa liromedel

Vilka fysiska liromedelsserier har du anvént dig av?

Hur har du upplevt dem?

Vilka digitala liromedelsserier har du anvént dig av?

Hur har du upplevt dem?

Vad tycker du ér rollen av laromedel 1 lararstuderandes praktik

Kénner du ett behov av att stindigt variera bland olika 1dromedel?

Kénner du ett behov att stindigt inkludera digitala 1dromedel i din undervisning?

Upplever du att du har ldrt dig nya arbetssitt eller fatt nya insikter frén ldromedel?

Léiromedel (tillgang)
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Vilka laromedel finns tillgéngliga i skolan?

Liaromedel (anvindning)

Vilka ldromedelsserier anviander du?

Vem bestdmmer vilken serie som bestélls?

Upplever du att skolan eller utbildningsministeriet pdverkar din anvéndning av
laromedel?

Pa vilket satt 1 sa fall?

Lirarhandledning

Anviénder du dig av den tillhérande ldrarhandledningen?

I sa fall den digitala eller den printade?

Vad ér din syn pé lararhandledningen?

Upplever du att skolan eller utbildningsministeriet paverkar din anvindning av
lararhandledningar?

Pa vilket sdtt 1 sé fall?

Upplever du att du har lart dig nya arbetssitt eller fatt nya insikter fran
lararhandledningar?

Om en situation uppstar dér du finner dig sjdlv vara utan idéer, tar du da till

lararhandledningen?

Planering av undervisning

Hur planerar du din matematikundervisning pé lang sikt?

Skriftligt eller inte?

Vilken roll har din ldromedelsserie och andra resurser i din planering av

matematikundervisningen pa lang sikt??

Lektionsplan

Hur planerar du enskilda lektioner?

Skriftligt eller inte?

Vilken roll har liromedelsserier och andra resurser 1 din planering av enskilda
lektioner?

Hur har du planerat den f6ljande matematiklektionen? Vad ska hinda da? Vilken roll

har olika resurser i den?
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Analys av egen undervisning
Hur strikt foljer du din egen lektionsplan?
Gar du tillbaka till din lektionsplan under lektionens gang?

Om en situation uppstar dir du finner dig sjélv vara utan idéer vad gor du da?

Tilldggsfragor

Finns det extra fragor eller funderingar kring laromedel?
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