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Projekt inom vilket arbetet gjorts

Sprakduschtandem

Referat

Avhandlingen skrivs inom projektet Sprakduschtandem som ér ett tandemprojekt
vars strdvan &r att utveckla tandempedagogik inom smabarnspedagogik, forskola
och for ak 1-6.

Tandem &r en sprdkinldrningsmetod dir spraket inldrs genom att Omsesidigt
samarbete mellan tva parter och dér parterna undervisar varandra i sitt modersmal.
Eftersom de tidigare metoderna for tandemundervisning ér utvecklade for vuxna
och studerande kan de inte tillimpas som sddana for barn inom
smébarnspedagogiken, forskolan eller &k 1-6.

Sprakduschtandem &r ett tandemprojekt dir en svensksprakig skola samarbetar
med en finsksprakig skola och dér eleverna ska ldra sig varandras sprék genom
lararledda och lekfulla aktiviteter.

Syftet med avhandlingen &r att undersoka fordldrars forvéntningar pd och
erfarenheter av sprakduschtandem. Forskningsfrdgorna for avhandlingen ér:

1. Hurdana forvéantningar har fordldrar pd sprakduschtandem med tanke pa
attityder, samarbete och sprakfardigheter?

2. Hurdana erfarenheter har fordldrarna av sprékduschtandem i relation till
forviantningarna?

3. Hurdan inverkan har sprdkduschtandem enligt fordldrarna haft pd barnets
sprak?

Resultatet visar att fordldrarna har en hel del forvintningar géllande
sprdkduschtandem. Fordldrarna  forvintar sig mer information om
sprakduschtandem. De vill veta hur sprikduschtandem genomf6rs och pd vilka
pedagogiska grunder sprakduschtandem gors. Forutom information forvéntar sig




fordldrarna att sprékduschtandem ska ge barnen mod att anvénda det andra
inhemska spréket, att barnen ska fa komma 1 kontakt med det andra inhemska
spraket och med representanter for det andra inhemska spraket.

Forutom mod att anvénda och kontakt till det andra inhemska spraket forvantar
sig fordldrarna att barnets attityd gentemot det andra inhemska spriket ska
forbéttras. Fordldrarna 6nskar ocksa fler tandemtriffar och mer samarbete mellan
de tva skolorna. Fordldrarna forvéntar sig ocksa att barnen ska ldra sig det andra
spraket, men svaren genomsyras i stor man av att sprdkkunskaperna och det
grammatiskt rdtta sprdket inte enligt fOrdldrarna &r det viktigaste i
sprakduschtandem.

Forédldrarna forvéntar sig dven att sprakduschtandem ska bidra till att barnen blir
motiverade att studera det andra inhemska spraket i fortséttningen. En stor del av
fordldrarna anser att sprakduschtandem nog inverkat pd barnet, men nagon
slutsats om hur sprakduschtandem paverkat spraket ar svéar att dra.

Foréldrarnas erfarenheter av sprakduschtandem é&r i allménhet positiva. De har
mirkt att barnen 1 viss man har borjat anvdnda det andra inhemska spraket till
foljd av sprakduschtandem.

Resultatet visar dven att det inte finns stora skillnader bland de svensksprikiga
och de finsksprékiga fordldrarnas forvantningar och erfarenheter. Det finns heller
inte nagra avgorande skillnader mellan arskurs 2 och arskurs 3, 4ven om éarkurs 3
varit med om sprakduschtandem under en lidngre tid. Didremot hidnger de
forvintningar fordldrar for elever i arskurs 2 har ithop med de erfarenheter
forédldrar for elever i &k 3 har.

Sokord/indexord

Tandem, forvantningar, odotukset, erfarenheter, kokemukset, Sprakduschtandem,
Kielisuihkutandem
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1 Bakgrund

Denna  magisteravhandling  skrivs inom  projektet  Sprakduschtandem.
Avhandlingens fokus ligger pa fordldraperspektiv vilket mera specifikt innebér
erfarenheter och forvantningar fordldrar till elever som dr med 1 sprékduschtandem
har om tandemarbetet. [ avhandlingen skrivs begreppet Sprakduschtandem med stor
bokstav 1 borjan dd det syftar pa projektet i fraga medan sprakduschtandem som

skrivs med liten bokstav 1 borjan syftar pa sjdlva sprakinlarningsmetoden.

Mitt intresse for projektet ifrdga har sin bakgrund i att jag gatt i en svensksprakig
skola pé en spréako. For mig har detta inneburit att jag ar tvasprakig och anser att jag
har tvd modersmal; svenska och finska. Som framtida finskldrare ser jag dessutom
nytta 1 att forska inom sprdkundervisning och f4 forstielse for
andraspraksundervisningen och andraspréksinldrningen for ensprakigt svensk- och

finsksprakiga elever.

Eftersom kontakten och samarbetet mellan hem och skola &dr av stor vikt i mitt
framtida klass- och finskldraryrke vill jag fokusera pd fordldrarnas forvantningar pa

och erfarenheter av sprakduschtandem.

For att forstd begreppet sprakduschtandem ar det viktigt att begreppet tandem
klargors. Lof, Koskinen m.fl. definierar tandem som ett pedagogiskt arbetssdtt dér
elever med olika modersmal tillsammans lir sig varandras sprak (Lof, Koskinen
m.fl., 2016, s. 6). Inom tandempedagogiken sker sprakinlérningen alltsd genom att

eleverna interagerar och samarbetar med varandra.

Enligt Holstein och Oomen-Welke (2006) dr tandem ett utbyte mellan tva parter dir
parterna har ett gemensamt mal. Eftersom det dr frigan om ett utbyte bor tandem
alltsa innebéra att bada parterna kan dra nytta av utbytet. Tandem skiljer sig fran
vanlig klassrumsundervisning i att utbytet mellan de tva parterna inom tandem é&r
autentiskt. Helt praktiskt innebédr utbytet vardagliga situationer dir parterna far
interagera sinsemellan och ldra sig fran varandra. (Holstein & Oomen-Welke, 2006,

5.9, 12.)



Tandemutbytet kan ségas ge frihet till parterna i att de sjélv kan utforma sitt utbyte.
Denna frihet skapar i viss man ocksa ett ansvar eftersom parterna da sjilva &r
ansvariga for sin inldrning och tillsammans méste komma Gverens om gemensamma
spelregler och mal for tandemutbytet. Mélen och spelreglerna ar 6verenskommelser
om t.ex. var tandemutbytet sker, vad tandemutbytet innebar for parterna och hur

tandemutbytet genomfors. (Holstein & Oomen-Welke, 2006, s.12.)

Klasstandem é&r en tillampning av sprakinldrning genom tandem som utvecklades
for gymnasiestuderande medan Sprakduschtandem é&r ett lararstyrt tandemprojekt
inom smabarnspedagogik, forskola och &rskurserna 1-6. (Sprdkduschtandem,
2019.) Déarmed skiljer sig spradkduschtandem fran klasstandem redan i att eleverna
som deltar r 1 olika alder och gar pa olika skolstadier. I teoridelen av avhandlingen

klargor jag vidare for de vésentliga begreppen inom tandempedagogik.

Under det senaste aret har jag arbetat som klassldrare och fatt mera erfarenhet om
samarbetet som pagar mellan hem och skola och speciellt det samarbete som
klassldrare har med sina elevers fordldrar. Utover erfarenhet har jag dven fatt
forstaelse for fordldrarnas forvantningar pé skolan och speciellt klassldraren. Denna
erfarenhet och forstaelse for fordldrarna anser jag vara en stor fordel nér jag skriver

denna avhandling.

Den uppfattning jag fatt dr att de flesta fordldrarna dr intresserade av sina barns
skolgéng och dver sina barns inldrning. Foréldrar vill gérna uttrycka sina dsikter och
bli horda. Tilliten till skolan dr véldigt mycket beroende pé hur bra fordldrarna
kénner sina barns ldrare och hur mycket information fordldrarna fdr om barnets
skolgéng. Eftersom jag arbetat pd en skola dir de flesta fordldrarna inte har
skolspraket som modersmal eller ens nodvandigtvis forstér skolspraket sjélv anser
jag ocksa att jag har erfarenhet om fordldrar med positiv attityd gentemot det andra

inhemska spraket och en vilja att stdda sina barns sprak.

Enligt Jensen & Jensen (2008) dr ett bra och fungerande fordldrasamarbete beroende
av ldrarens formdga att uppriétthalla dmsesidiga forhallanden till fordldrarna (Jensen
& Jensen, 2008, s. 13). Projektet Sprakduschtandem handlar om sprakoverskridande
samarbeten mellan svensksprakiga och finsksprikiga skolor ddr kommunikation,

dmnesovergripande undervisning och temaundervisning tillimpas medan denna



avhandling har sitt fokus pad fordldrars fOrvintningar pa och erfarenheter av
sprakduschtandem. For att kunna genomf6ra denna forskning och undersoka dessa
aspekter maste det finnas samarbete mellan medverkande lérare och forédldrar vars
barn dr med eller varit med i sprdkduschtandem. Ddrmed anser jag att denna
avhandling lika vil har att géra med det samarbete som upprétthalls av ldrare och
foréldrar. Forskningen kunde inte genomforas om inte fordldrarna fétt information

om projektet och om inte ldrarna vidarebefordrat forskningen till férdldrarna.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att ta reda pa fordldrarnas forvédntningar pa och

erfarenheter av sprakduschtandem.
Jag strivar efter att {4 reda pd svar pa foljande forskningsfrégor:

1. Hurdana forvéntningar har fordldrar pa sprakduschtandem med tanke pa
attityder, samarbete och sprakfardigheter?

2. Hurdana erfarenheter har fordldrarna av sprakduschtandem i relation till
forvintningarna?

3. Hurdan inverkan har sprikduschtandem enligt fordldrarna haft pa barnets

sprak?

1.2 Disposition

Avhandlingen inleds med en teoretisk referensram dér for avhandlingen centrala
begrepp som andrasprak, tandem och fordldrasamverkan redogors med

avhandlingens syfte och forskningsfragor som bakgrund.

Den teoretiska referensramen borjar med ett kapitel om andrasprak och
andraspréksinldrning. 1 kapitlet diskuteras andrasprak och andraspriksinldarning i
skolkontext och synen pa andraspraksinlédrning med tanke pa sprékinldrning genom
tandem. Kapitlet behandlar ocksd hur andraspriksinldrning och sprakinldrning i
allminhet kommer fram i Grunderna for laroplanen for den grundliggande

utbildningen 2014 (hddanefter Glgu 2014) och hur begreppet spriklig medvetenhet
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och d@mnesovergripande undervisning framkommer i laroplansdokumentet med

tandeminldrning och speciellt sprékduschtandem i dtanke.

I det andra teorikapitlet presenteras bakgrunden till tandempedagogik, tandem som
sprakinldrningsmetod och tandems olika former 1 skolkontext. De olika
tandemformerna som presenteras 1 kapitlet adr FinTandem, Klasstandem,

Eklasstandem och Sprakduschtandem.

Den teoretiska referensramen avslutas med ett kapitel om fordldrasamverkan och
kontakten mellan hem och skola dir for denna forsknings natur relevanta aspekter

presenteras.

Avhandlingen fortsitter med ett metodkapitel ddr metoden och genomforandet av
avhandlingen beskrivs. Kapitlet innehdller en motivering till valet av metod,
beskrivning av sjdlva metoden, hur urvalet och avgridnsningarna gjorts och hur
databearbetningen och analysen genomforts. Dessutom beskrivs tillforlitligheten,

trovardigheten och de etiska aspekterna for avhandlingen.

Metodkapitlet f6ljs av en resultatredovisning dér forskningens resultat redovisas.
Resultatet redovisas kopplade till forskningsfragorna. Resultatredovisningen foljs
av ett diskussionskapitel dir bade metod och resultat diskuteras. I
resultatdiskussionen kopplas resultatet thop med den presenterade teorin samt syftet
och forskningsfragorna. Diskussionskapitlet avslutas med en sammanfattande
diskussion med en sammanfattning av resultaten och metoden samt forslag pa

fortsatt forskning.



2 Andraspraksundervisning

Eftersom denna avhandling skrivs inom ett tandemprojekt i Finland och for att
Finland 4r ett land med tvA nationalsprak &r begrepp som andrasprak,

andraspraksinldrning och andraspraksundervisning visentliga.

Enligt Svensk Ordbok &r en inlérares andraspréak inte personens modersmal men ett
sprak som lérs i en miljo dér spraket &r ett naturligt kommunikationssprak (Svenska
Akademien, 2009). Abrahamsson (2009) hdvdar att en individs andrasprak &r det
sprak som hen lért sig som sitt andra sprik. Detta innebér att en individs modersmal
oftast dr hens forstasprdk och bade termerna forstasprak och andrasprak syftar pa
ordningsfdljden 1 vilken individen utsatts for spraken i frdga. (Abrahamsson, 2009,

s. 14.)

Begreppen forstasprak eller andrasprak beréttar dock inte hur bra individen ar pa
respektive sprak eller individens egen uppfattning om sitt forhallande till spraket.
Det dr dndé viktigt att skilja at begreppet andrasprdk frdn begreppet frimmande
sprak. Ett frimmande sprak kan vara vilket sprak som helst som inlérs i en milj6 dér
spraket inte anvénds av majoriteten. I Finland som é&r ett officiellt tvasprakigt land
anses t.ex. engelska, franska och tyska vara frimmande sprak. Diremot anses
svenska och finska vara andrasprék i Finland eftersom dessa anvédnds och &r sa
kallade “huvudsakliga kommunikationssprdk” i den miljo de inldrs i som

andrasprak. (Abrahamsson, 2009, s. 14.)

Aven Hammarberg (2013) skiljer p4 andrasprék och frimmande sprik. Han papekar
ocksa att inldrningen av ett andrasprdk sker 1 en milj6 dér spréket talas, medan ett
fraimmande sprdk inldrs i en milj6 dir inldrningsspraket inte &r ett sa kallat
huvudsakligt kommunikationssprék. Ett exempel pa en saddan inlérningsmiljé som

Hammarberg ndmner &r skolor och hogskolor. (Hammarberg, 2013, s. 28.)

Vid andraspraksinldrningen sker enligt Hammarberg (2013) en s& kallad
socialisation. I Svensk ordbok definieras begreppet socialisation som “anpassning
av barns beteende till gillande monster 1 samhéllet” (Svenska Akademien, 2020).
Begreppets innebord kan dverforas till den innebérd Hammarberg anvinder det 1.

Vid andraspréksinldrningen sker alltsd en socialisation in i ett sprak, vilket kan



tolkas innebdra att andraspraksinldraren anpassar sig till ett sprdks monster och
samtidigt till ett spréks anvindares samhdlle och sitt att anvdnda spréket.

(Hammarberg, 2013, s. 28.)

Hammarbergs (2013) tolkning av andrasprak skiljer sig frdn Abrahamssons (2009)
i den min att Hammarberg anser att andrasprdk har en vidare innebord &n
Abrahamssons definition som enbart tar upp ordningen i vilken spraken inldrs.
Hammarberg (2013) presenterar begreppen informell och formell inlédrning som
begrepp som har betydelse for andraspraksinlarning. Formell inldrning innebar att
man genom undervisning dmnar ldra sig ett sprdk medan informell inldrning &r
inlirning som sker utan att man medvetet forsoker lira sig sjdlva spréaket.

(Hammarberg, 2013, s. 28.)

Den informella inldrningen sker dd@ man kommer i kontakt med ett sprdk utanfor
skolkontext, till exempel i sitt vardagliga liv. Exempelvis kan den sprékinldrning
som invandrare tar till sig tolkas vara bade andraspréksinldrning och inldrning av ett
frimmande sprak. Individen kan ldra sig spraket som ett frimmande sprék i skolan
och samtidigt tilldgna sig det informellt som ett andrasprik i den milj6é déir spraket

talas som ett huvudsakligt kommunikationssprak. (Hammarberg, 2013, s. 28.)

D4 man talar om andraspréksinldrning och -undervisning i skolkontext dr oftast
sprékundervisningen  det man  tinker  pa. I  Finland  innebédr
andrasprdksundervisningen oftast undervisning i landets andra nationella sprik det
vill sdga svenska eller finska beroende pé individens skolsprdk. Dessutom finns
skoldmnena svenska och finska som andrasprak for elever med ett annat forstasprak
an de ovanndmnda. Det dr viktigt att var medveten om denna skillnad for att inte
blanda ihop andraspréksundervisning och undervisning i svenska respektive finska

som andrasprak.

I Glgu 2014 anvinds Det andra inhemska sprdket som bendmning {or
andraspraksundervisning. Enligt Glgu 2014 utgér skolans sprékundervisning frén att
spréket inldrs genom anvindning ... i olika situationer och sammanhang.”

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 125).



Skolans sprdkundervisning strivar ocksa efter att stodja eleverna att anvéinda spriak
parallellt och att utveckla spraklig medvetenhet. Eleverna ska sporras till att se
nyttan i att ldra sig sprak pa olika sétt och att forstd hur de egna kompetenserna 1
spraket kan anvéndas som stdd i1 inldrningen 1 alla skoldmnen. Utgangspunkten for
skolans sprakpedagogik forklaras pa foljande sitt: “Utgangspunkten for all
sprakpedagogisk verksamhet &r att flera olika ldrodmnen samarbetar.”

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 125).

De tvd Citaten ovan kommer att diskuteras i kapitlet nedan, speciellt med
sprakduschtandem i dtanke eftersom bakgrundstanken i specifikt sprdkduschtandem
staimmer Overens med Glgu 2014:s utgangspunkt om att flera olika lirodmnen

samarbetar 1 all den sprékpedagogiska verksamhet som sker i skolan.



3 Tandempedagogik

I detta kapitel presenteras begreppet tandem, dess innebord och teori som ligger som
bakgrund till tandem. I kapitlet presenteras &dven tandem som en
sprakinldrningsmetod samt bakgrunden till tandempedagogik fran 60-talet till nutida
tandempedagogik. Kapitlet avslutas med en presentation av olika former av

tandemprojekt som har genomforts och genomfors i Finland.

Tandem har sitt ursprung i 60-talets Tyskland dar tandempedagogik forst anvéndes
i ett utbyte mellan tysk- och fransksprakiga ungdomar i slutet av intensiva
sprakkurser. Utbytet inspirerade ett tysk-turkiskt tandemsamarbete for invandrare
och spansk-tyska tandemsamarbeten som senare ledde till det vi idag kan kalla for

tandem. (Calvert, 1992, s. 17.)

3.1 Tandem som sprakinlarningsmetod

For att kunna forstd tandem som en metod for sprakinldrning &r det viktigt att
begreppet definieras. For de flesta dr begreppet tandem 1 sig sékert bekant. I dessa
fall ar det hogst antagligen kopplat till ordet tandemcykel som 4r en tvdmanscykel
dér tva personer i samverkan cyklar i ett led efter varandra pa en och samma cykel.

(Svensk Ordbok).

Den sorts tandem som &r vdsentlig for denna avhandling bestar liksom cyklandet pa
en tandemcykel ocksé av en sorts samverkan mellan tvd individer. Saledes kan en
parallell mellan dessa tva dras i och med att bada parterna i ett tandemsamarbete,
vare sig det dr ett samarbete vars mal ar att 14ra sig ett sprak eller att cykla till den
gemensamma destinationen, har ett gemensamt ansvar: till ett tandemsamarbete
behovs alltid tva parter. I detta kapitel kommer jag att utvidga dessa pastdenden och
forklara inneborden pa tandempedagogik och hur tandem som sprakinldrningsmetod

ar dmnad att anvandas.

Tandem som en sprékinldrningsmetod innebér enligt Holstein & Oomen-Welke

(2006, s. 9, 12) ett utbyte mellan tva parter dar parterna har ett gemensamt mal, det



vill sdga att ldra sig den andras sprdk. Eftersom det &r frigan om ett utbyte bor

tandemet alltsa innebéra att bada parterna kan dra nytta av utbytet.

Enligt Brammerts (1996) betyder sprakinldrning genom tandem forst och framst
sprakinldrning som sker genom kommunikation. Han beskriver tandem som
kompletterande sprakundervisning istallet for erséttande sprakundervisning. Detta
innebar att istéllet for att den vanliga sprakundervisningen helt borde ersittas med
tandemundervisning borde tandem fungera som ett tilldgg till denna. Brammerts
(1996) jamfor tandemarbetet med det for- och efterarbete som ofta sker i
sprakundervisningen for att bearbeta det som kommer att inlédras eller det redan

inldrda. (Brammerts, 1996, s. 2.)

Aven om sprékinlirning ir malet for tandem #r tandem inte enbart sprakinlérning.
Brammerts (1996) definierar sprakinldrning som sker i tandem som ”Oppen
inlérning” dir parterna lar sig om varandra och varandras kulturer, dér parterna
forbéttrar sina fardigheter i varandras sprak och “utbyter information”. (Brammerts,
1996, s. 2.) Tanken om “Gppen inldrning” kan tolkas som att tandem forutom

sprékinldrning &r inlérning av kultur och seder som parterna utbyter genom tandem.

Tandemsamarbetet sker regelbundet. Enligt Brammerts (1996) sker
sprakinldrningen i tandem genom autentisk interaktion dér bada parterna fungerar
som sprakliga forebilder for varandra pa sina egna modersmal (Brammerts, 1996, s.

2).

Ett tandemsamarbete kan uppfattas innebdra bade mojligheter att ldra sig ett
frimmande sprék och ansvar for att den andra parten lir sig ett frimmande sprak.
Dessa aspekter betyder att samarbetet och vixelverkan mellan parterna bor vara
omsesidigt. Omsesidigheten #r en central del av tandeminlérningen och kallas for
principen om Omsesidighet. Brammerts (1996) forklarar begreppet som ett
forhédllande dér individernas sprékinldrning &r beroende av den andra parten
(Brammerts, 1996, s. 3). Enligt denna princip ar tandemsamarbetet lyckat enbart om
tandemparets bada parter medverkar i utbytet, det vill sdga stoder varandra och kan
dra lika mycket nytta av tandemsamarbetet. Enligt Brammerts (refererad i
Karjalainen, 2011, s. 29) innebédr dmsesidigheten ocksa att parterna for att lira sig

maste bidra till den andres inldrning.



Principen om 6msesidighet betyder ocksé att bada spraken ges ungefér lika mycket
tid och energi. Tandemsamarbetet skiljer sig fran vanlig sprakundervisning i att bada
parterna i samarbetet dr elever. Sprakinldrningen dr ddrmed nagot som bada stravar
efter och situationen dr dmsesidig. Parterna dr o ena sidan elever 1 spraket de ska

lara sig o andra sidan experter pa sitt eget modersmal.

Forutom principen om Omsesidighet &r principen om inldrarens autonomi viktig
inom sprakinldrning. Enligt Brammerts (1996) géar principen om inldrarens
autonomi ut pa att bada tandemparterna sjilv har ansvar dver sin inldrning. Principen
innefattar parternas ansvar dver vad som ska inldras, hur det ska inléras och nir det

ska inldras. (Brammerts, 1996, s. 3—4.)

Tanken bakom principen om inldrarens autonomi dr att inléraren sjalv far bestimma
vilket sitt som dr bést for just hen att ldra sig. Principen ger tandemparets bada
individer autonomi, alltsd sjdlvstyranderitt Oover sitt eget larande. Ansvaret bor
enligt Brammerts (1996) finnas pa grund av att parternas “maéal och metoder” samt
“erfarenheter och behov” kan variera sinsemellan vilket gor att parternas tandem

maste sa att sdga individualiseras. (Brammerts, 1996, s. 4.)

Den sé kallade individualiseringen som é&r en del av inldrarens autonomi betyder
enligt Gick & Miiller (refererad i Karjalainen, 2011, s. 29) inte att badda parterna i
tandemet maste ldra sig pad samma sitt utan att tandemet borde utga fran partnernas
kunskaper 1 respektive sprak. Detta kan tolkas innebédra ocksd att modersmélstalaren
inte kan forvintas fungera som larare for den andra parten utan fungerar mer som

en samarbetspartner och som ett stod.

I Finland har tandempedagogik tillimpats sedan 2000-talets borjan 1 flera olika
former och i olika kontexter for ménniskor i olika &ldrar. Tandempedagogik borjade
systematiskt tillimpas i1 Finland for forsta géngen &r 2002 d& sprékkursen
FinTandem utvecklades. Forutom FinTandem ar Klasstandem, Eklasstandem och

Sprékduschtandem modeller for tandem som utvecklats och tilldimpats 1 Finland.

FinTandem é&r en spréakkursmodell for vuxna didr tandempedagogik tillimpas.
Liksom all tandempedagogik gir 4ven FinTandem ut pé att tva individer med olika
modersmal lir sig varandras sprék i1 autentisk interaktion. Inom FinTandem sker

tandemet genom att tva vuxna paras ithop med varandra. (FinTandem, 2019.)
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Enligt Karjalainen (2011) tréffar tandemparet varandra bade regelbundet pa tu man
hand och deltar i sa kallade nérstudietrdffar. Tandemet fungerar i enlighet med de
tidigare presenterade tandemprinciperna. FinTandem &r sjilvstyrt vilket 1 detta
sammanhang innebdr att parterna sjilv styr sin inldrning, det vill sdga viljer innehall
for sina tréffar och bestimmer var och nir de triffas. Enligt Karjalainen (2011) &r
tandemparets personkemi av stor vikt eftersom triffarna styrs av deltagarna.

(Karjalainen, 2011, s. 42-43.)

Personkemin &r av stor vikt vid all sorts tandemsamarbete eftersom tandemet kan
tolkas vara beroende av att parterna kommer dverens och kénner sig bekvama med
varandra. Vid bildandet av paren i FinTandem ar det viktigt att ta i beaktande t.ex.
de deltagande individernas kon, alder och intressen samt vilket sprik respektive
inldrare har som malsprak och vilket sprak som inlédrs. Dessa faktorer underlattar
enligt Karjalainen (2011) tandemet och kan dven tolkas gora det mera motiverande
till parterna i och med att de till exempel bittre kommer 6verens med jamnariga med
samma intressen dn med individer i helt annan livssituation och andra intressen dn

en sjdlv. (Karjalainen, 2011, s. 43.)

Aven FinTandem baserar sig pa principen om Omsesidighet och principen om
inldrarens autonomi. Dessa informeras for och forvintas av inldrarna. Eftersom
FinTandem &r dmnat for vuxna &r tandemet som det tidigare nimndes ganska

sjalvstyrt. Detta dr dock inte fallet i de tandemformer som presenteras nedan.
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3.2 Tandem i skolkontext

Det tandem som tillimpats i skolkontext 1 Finland kallas for Klasstandem. Enligt
Lof, Koskinen m.fl. (2016, s. 16) innebér klasstandem oftast undervisning i blandade
sprakgrupper i de inhemska spréken svenska och finska. Eftersom klasstandem é&r
tandem 1 skolkontext innebdr tandemet ett mer ldrarlett arbete &n det for vuxna
dmnade FinTandem. Klasstandem tilldmpas i enlighet med géllande styrdokument,
det vill sdga laroplansgrunderna och sker som ett kontinuerligt samarbete mellan en

finsk- och en svensksprékig skola.

Klasstandem gar ut pa att en sprakligt blandad grupp forst far undervisning i det ena
inhemska spriket av finsk- eller svenskldraren och sedan undervisning i det andra
inhemska spraket. Grupperna ar sprikligt blandade vilket innebér att hilften av
eleverna dr svensksprikiga och andra hélften &r finsksprakiga. Lararen leder
undervisningen och eleverna fungerar som sprakliga forebilder och stdd for varandra
1 tur och ordning beroende pa vilket sprdk som undervisas. (P6rn & Karjalainen,

2013.)

Enligt Karjalainen (2015 hénvisad i Hansell & P6rn 2016) utgéar klasstandem alltid
fran ett for tandempartnerna relevant tema. I tandemsamarbetet diskuterar parterna
sinsemellan om det givna temat. Dessutom diskuterar de s& kallade sprakliga
problem som de méter i sitt tandemsamarbete. Forutom att lira sig sjdlva innehallet
gillande det givna temat har tandempartnerna mojlighet att uttrycka egna asikter om

innehallet i fraga. (Hansell & Porn, 2016, s. 149.)

Klasstandem &dr tandem som sker i skolkontext. Enligt Pérn & Karjalainen (2013)
strdvar klasstandem till att ge elever mojlighet att mdta representanter for det andra
inhemska spréket i autentisk interaktion samtidigt som de lar sig det andra inhemska
spraket (Porn & Karjalainen, 2013). Forutom samarbete mellan tvd individer
forutsatter klasstandem samarbete mellan tva skolor dir undervisningsspraken &r
olika, samarbete mellan spréklarare i respektive skolor och en undervisningsgrupp

frdn bada skolorna (Hansell & Porn, 2016, s. 149—150).

Enligt Lof, Koskinen m.fl. (2016) sker indelningen av eleverna i par genom att
eleverna forsta fyller i ett sa kallat "intresseformuldr”. Formuléret stdr som grund

for indelningen i1 och med att ldrarna genom formuldret far reda pé elevernas niva i
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det andra inhemska spriket, vilket intressen eleverna har och andra Onskemal

eleverna kan tdnkas ha. (Lof, Koskinen m.fl. 2016, s. 64.)

”Den bésta 16sningen brukar vara att para ihop en blyg elev med en lite mera
utatriktad elev som har formégan att lyssna, hjélpa till och stodja.” (L6f, Koskinen
m.fl. 2016, s. 66) Tandempartnerns kon, tidigare vitsord i det andra inhemska
spraket och intressen ér de tre faktorer som Lof, Koskinen m.fl. (2016) ndmner som
avgorande vid bildandet av tandempar. Om en elev uttryckt att hen helst arbetar med
en person av samma kon kan tandemsamarbetet misslyckas helt om hen istéllet paras
thop med en person av motsatt kon. Tidigare vitsord paverkar ocksé bildandet av
tandempar eftersom tvé svaga elever kan ha svéart att fi iging en diskussion pa
malspréket. Da riskerar utbytet att bli besvérligt for bagge elever. Likasd kan utbytet
for ett par dar bada eleverna dr starka i det andra inhemska spraket leda till att
parterna inte drar nytta av samarbetet i och med att diskussionen létt styrs in pa
annat. Ett gemensamt intresse kan leda till ett mera givande tandemutbyte i och med
att parterna dd kan ha mer att diskutera om &n bara det givna temat. (L6f, Koskinen

m.fl. 2016, s. 65—66.)

Som det i kapitel 2 framkom utgar skolans sprakundervisning fran att spraket inlérs
genom  anvandningen .. 1 olika situationer och sammanhang”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 125). Klasstandem kan tolkas stimma verens med
Glgu 2014 1 och med att dven tanken bakom klasstandem é&r att ldra sig mélspriket
genom att anvénda det. Enligt Hansell & Porn (2016) &r synen pa sprakinlarning
genom tandem den samma som synen pa ldrande i Glgu 2014. De anvinder
bendmningen “’sociokonstruktivistisk syn pa sprakldrande” for att beskriva synen.
Detta innebér att sprakinlédrning kan ske i all interaktion med andra. Genom att

anvinda spréket kan man alltsé ldra sig spraket. (Hansell & Porn, 2016, s. 151.)

Hansell & Porn (2016) definierar det for tandeminldrning vidsentliga begreppet
autentisk interaktion som forutom bara kommunikation pa malspréket ocksa som
utbyte av ... information, tankar och kénslor...”. Detta kan tolkas som att da
tandemparterna har annat &n enbart inldrning och anvédndning av ett malsprak
gemensamt kan tandemet kdnnas mer motiverande och givande. Den autentiska,
alltsa dkta, interaktionen gors mojlig genom att tandemsamarbetet kanns

motiverande for eleven. (Hansell & Porn, 2016, s. 152.)
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Klasstandem stravar efter att eleverna sjdlv tar ansvar over sin inlérning. Det krivs
ocksa att eleverna dr aktiva. Ansvar dver sin egen inldrning och aktivitet dr nagot
som ocksa betonas i Glgu 2014. Eleven har en sa kallad aktiv roll i sin inldrning.
Eleven ska bade sjdlvstidndigt och tillsammans med andra kunna planera, stdlla upp

mal och na sina mal. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15.)

Hur eleverna lar sig och hur motiverade och engagerade de dr beror helt pa elevernas
egna intressen, hur hogt de virdesatter inldrningen, pa vilka sétt de arbetar och
hurdana erfarenheter de har fran forr. Dessa faktorer gar hand i hand med det som
beskrivits om tandem och specifikt klasstandem. Om sprakundervisningen utgar
fran elevernas egna intressen och varje elevs egna utgdngspunkter ér chansen att

eleverna lér sig mer ocksa storre.

Eftersom klasstandem stravar efter ett elevcentrerat arbetssdtt ar ldrarens roll i
sprakundervisningen annorlunda &n i en vanlig undervisningssituation i klassen.
Lararen ska fortfarande fungera som den vuxna i klassrummet, planera, stodja och
utvérdera inldrningen. Hansell & Porn (2016) beskriver ldraren som en handledare
vars uppgift dr att vara sa kallad expert i sprék och sprakldrande. Detta innebar att
lararen ska se till att eleverna lar sig och nar gemensamma mal. Eleverna forvéntas
inte heller undervisa eller ldra sig for spraket specifik grammatik sjilv. Karjalainen
m.fl. (2013) betonar dven det faktum att elevernas alder har en stor inverkan pé i
vilken mén eleverna kan forvéntas styra sin egen inlérning. Lararens roll som expert
i sprakldrande stiger hir fram i och med att lararen bor fungera som stdd i val av
arbetssitt och i att utvecklas som sa kallad larandepartner. (Hansell & Porn, 2016 s.

156—157, Karjalainen m.fl., 2013. s. 168.)

Hur de tidigare presenterade faktorerna om sprakundervisning genom klasstandem
och innehéllet 1 Glgu 2014 genomfors och hur eleverna upplevt klasstandem
presenterar Hansell & Porn (2016) dé de lyfter fram feedback som elever som varit
med 1 klasstandem gett. Feedbacken betonar modet att tala det andra inhemska
spréket dven om man inte talar spriket felfritt, forstdelsen for tandempartnerns
kultur och nya bekantskaper som faktorer de lirt sig genom klasstandem. (Hansell

& Porn, 2016, s. 153—154.)
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Den andra formen av tandem som tillimpas i skolkontext i Finland heter
eklasstandem. Det som skiljer eklasstandem fran klasstandem ar det faktum att
eklasstandem &r klasstandem som sker i en sa kallad “virtuell inlarningsmiljo”.
Eklasstandem dr liksom klasstandem en sprakundervisningsmodell dér tva skolor
samarbetar och forsoker lira sig varandras sprak, alltsi det andra inhemska spréaket.
I och med att eklasstandem sker digitalt, det vill siga med en dator via vilken
tandempartnerna kommunicerar, dr eklasstandem tillgéngligt i dven ensprakiga

kommuner. (Eklasstandem, 2013.)

3.3 Sprikduschtandem

Sprakduschtandem som denna avhandling har sitt fokus pa &r tandempedagogik
dmnad f6r barn inom smébarnspedagogik, forskola och arskurserna 1-6. Eftersom
de tidigare presenterade modellerna inom tandempedagogik, FinTandem,
Klasstandem och Eklasstandem, dr &mnade f6r vuxna och studerande samt elever i
de hogre arskurserna kan dessa modeller inte rakt tillimpas hos barn i de lagre
arskurserna, forskolan eller inom smabarnspedagogik. Detta beror pé att de tidigare
presenterade modellerna kréver ett mera sjilvstindigt arbete vilket inte de yngre har

fardigheter eller mognad till. (Sprakduschtandem, 2019.)

Strdvan med projektet Sprakduschtandem é&r att skapa modeller for
tandempedagogik for de ldgre arskurserna vars kunskaper i det andra inhemska
spraket dr knappa. Med tanke pd maélgruppens alder och niva kriver alltsa
sprakduschtandem ett annorlunda sétt att ndrma sig tandemet och sjélva malspraket.

(Sprakduschtandem, 2019.)

Sprakduschtandem é&r ett pagéende forsknings- och utvecklingsprojekt som
genomfors i ett samarbete mellan Abo Akademi och nigra svensk- och
finsksprakiga skolor i Vasa. I Sprakduschtandem kommer eleverna i kontakt med
det andra inhemska spraket genom ett 6msesidigt och dmnesdvergripande arbete.

(Sprédkduschtandem, 2019.)

Det d&mnesdvergripande arbetet sker 1 enlighet med for malgruppens alder och niva

dmnade lekfulla aktiviteter. Ett mal for Sprakduschtandem ir att skapa kontakter
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mellan de tvd spridkgrupperna, positiva attityder gentemot det andra inhemska
spraket och den andra sprékgruppens kultur. En strdvan for projektet dr ocksa att

oka forstaelsen mellan de tva sprakgrupperna. (Sprakduschtandem, 2019.)

3.4 Andraspraksinlarning i skolkontext med sprakduschtandem i atanke

D& man talar om andraspréksinldrning och -undervisning i skolkontext dr oftast
sprakundervisningen det man ténker pa. Eftersom den andraspraksinlérning som
sker genom sprédkduschtandem inte sker under traditionella finsk- eller
svensklektioner bor begrepp som sprikmedvetenhet och &dmnesdvergripande

undervisning diskuteras.

Enligt Svensk ordbok (2009) innebir medvetenhet “uppnidd inre insikt” eller “det
att ha ndgot klart for sig”. (svenska.se.) Spradkmedvetenhet skulle dirmed betyda
uppnddd inre insikt om sprak eller med andra ord att ha klart for sig att det finns
sprak runtomkring en. Sprakmedvetenheten innebér alltsd att man som ménniska ar
medveten om olika sprdks och sprédkanvindares existens och sprikens sérdrag.
Sprakmedvetenhet kan ségas vara en liten del av det som kallas for kulturell
medvetenhet dvs. att man som méanniska dr medveten om olika kulturer, kulturers

representanter och deras sdrdrag samt allt det som anses vara kultur.

Begreppet sprdkmedvetenhet forekommer i Glgu 2014 1 samband med alla kapitel
om sprakundervisning. I Glgu 2014 férekommer dock ingen klar definition pa
begreppet sprikmedvetenhet men dess bakomliggande tanke framkommer tydligt i
foljande citat:

I den sprakmedvetna gemenskapen diskuteras attityder gentemot sprak och
sprakgrupper och man forstar sprakets centrala betydelse for lirandet, for
kommunikation och for samarbete samt for identitetsskapandet och

integreringen i samhéllet.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26.)

Citatet forekommer under rubriken Kulturell méngfald och sprdkmedvetenhet i ett
kapitel dér den finldndska skolans syn pa sprak och kulturell mangfald framkommer.
I citatet beskrivs hur en sprdkmedveten gemenskap fungerar och hur en

sprdkmedveten gemenskap ser pa sprak. Citatet kan alltsd tolkas beskriva hur en
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sprakmedveten skola ska se och behandla olika sprék. Dessutom kan citatet kopplas
thop med de olika tandemformerna. Citatet dr relevant for denna studie eftersom
malet med sprakduschtandem kan tolkas vara att skapa sprakmedvetna gemenskaper
1 en tvasprakig miljo. Som det redan tidigare kom fram ar att ett av malen med
sprakduschtandem specifikt att skapa kontakter mellan tva olika sprakgrupper och
att forbattra attityderna gentemot det andra inhemska spréket och dess representanter
samt  representanternas  kultur.  (Sprdkduschtandem, 2019.) Eftersom
sprakduschtandem dessutom &r samarbete mellan tvé individer med olika sprak har
kommunikationen och forstaelsen mellan individerna en stor roll for att tandemet

ska fungera.

Utgangspunkten for skolans sprdkundervisning som redan 1 kapitel 2 presenterades

lyder pa foljande sétt:

”Utgéngspunkten for skolans sprakundervisning ar att spraket anvands i olika
situationer och sammanhang. Sprakundervisningen ska stirka elevernas
sprikliga medvetenhet och stodja sprdkbruk pé olika sprék parallellt.”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 107.)

Citatet ar dven véasentligt inom forskning i sprakduschtandem eftersom &dven om
sprékduschtandem sker genom dmnesovergripande arbete och inte enbart i
sprakundervisningen &r sprakkunskaper pa ldngre sikt dven malséttningen for
sprakduschtandem. Sprdkduschtandems strdvan ér att eleverna ska bekanta sig med
det andra inhemska spréket for att sedan kunna lira sig spraket. (Sprdkduschtandem,

2019.)

Sprakduschtandem kan &dven tolkas stdrka elevernas sprikliga medvetenhet i och
med att det genom lekfulla aktiviteter introducerar det nya sprdket och dess
kulturella aspekter. Det parallella spradkbruket som dven ndmns i citatet kan ses som
kdrnan 1 sjdlva tandempedagogiken. Eleverna lar sig varandras sprak genom
kommunikation och eftersom tandemet sker mellan representanter for olika
spréakgrupper sker den eventuella sprikinldrningen i form av parallellt sprakbruk dér

tvd sprik anvénds. (Sprdkduschtandem, 2019.)
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Sprakundervisning och dmnesdvergripande undervisning dr begrepp som sillan
uppfattas ga ihop. Anda férekommer féljande i Glgu 2014: ”Utgangspunkten for all
sprakpedagogisk verksamhet ar att flera olika ldrodmnen samarbetar.”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 107.) Spréket ar egentligen kdrnan for all

undervisning och all inldrning. All undervisning baserar sig pa sprak.

Sprékduschtandem ar tandempedagogik som utvecklas for de yngre eleverna vilket
innebdr att ndrmandesittet dven &dr en tilldimpning av den tandempedagogik som
tillimpas for vuxna och dldre elever. Det amnesovergripande arbetet 4r dirmed &nnu

mer synligt i sprakduschtandem.
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4 Foraldrakontakt och samarbete mellan hem och

skola

Aven om denna avhandling skrivs inom ett tandemprojekt, vars fokus ligger pa barns
sprakinldrning genom tandem, dr syftet att ta reda pa fordldrars forvantningar och
erfarenheter. Eftersom sprakduschtandem ar tandempedagogik dmnad for dk 1-6,
forskolan och inom sméabarnspedagogiken kan fordldrarnas forvéntningar och
erfarenheter ses som relevanta. Detta eftersom fordldrarna eller virdnadshavarna
tillsammans med skolan ska fostra barnet. Dérfor bor fordldrakontakten och
samarbetet mellan hem och skola diskuteras. I Glgu 2014 uttrycks samarbetets vikt

och ansvaret om barnets fostran pa foljande sitt:

”Samarbetet  frimjar elevernas sunda véixande och utveckling.
Vérdnadshavarnas delaktighet och deras mojlighet att vara med i skolarbetet
och utveckla det 4r en central del av skolans verksamhetskultur. Hemmets och
skolans fostringssamarbete Okar elevens, klassens och hela skolans
vélbefinnande och trygghet. Vardnadshavaren har det primédra ansvaret for sitt

barns fostran.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36.)

Enligt Jensen & Jensen (2008) dr ett bra och fungerande fordldrasamarbete beroende
av ldrarens formaga att uppritthdlla dmsesidiga forhallanden till fordldrarna. De
ndmner ocksd formuleringsformiga vara av vikt vid uppritthdllandet av
fordldrasamarbetet. De 6msesidiga forhallandena skapas genom att lararen ar sig sjilv
och visar sin méinskliga sida. (Jensen & Jensen, 2008, s. 13.) Detta innebér att ldrarens
formaga att undervisa inte enbart rdcker till for att fordldrasamarbetet ska fungera.
Lararen maste alltsd anvinda bade sitt yrkesméssiga jag och sitt privata jag som

resurser for att fordldrasamarbetet ska fungera.

Eftersom fokuset i denna avhandling ligger pé fordldrarna och deras forvéantningar pa
och erfarenheter av sprékduschtandem é&r lirarens och forédldrarnas roller relevanta att
diskutera. Aven om syftet #r att undersdka forvintningar pi och erfarenheter av

sprdkduschtandem och inte skolan eller liraren kommer de resultat som senare i
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avhandlingen presenteras ocksa till viss mén préiglas av fordldrarnas syn pa skola och

undervisning.

Kravet pa att ldraren Oppet visar vem hon &r innebar pé sitt och vis att hon ar sérbar
och utsatt framfor fordldrarna. Dessa kénslor av sarbarhet betyder att lararen for att
kunna utveckla sina formagor att samarbeta med fordldrarna méste véga forhalla sig

till sina blinda flackar dvs. de brister hon har. (Jensen & Jensen, 2008, s.13.)

Lérares huvudfokus ligger pa undervisning och klasslirares huvudfokus speciellt pa
undervisning for just barn. Detta innebér att lararna ofta har mycket kunskap och
erfarenheter 1 undervisning av barn. Enligt Jensen & Jensen (2008) innebir detta ofta
att ldrarna har knappa erfarenheter i att handskas med fordldrarna och formedla
information till dem. Barnens inldrning anses vara rakt forknippat med lirarens
forméga att undervisa. (Jensen & Jensen, 2008, s.13.) Detta kan tolkas som att ldrare
ar larare for att de vill undervisa och for att deras undervisning har en inverkan pé
barnet. De dr didremot inte ldrare for att handskas med forildrar vilket ocksd gor att
lararnas huvudfokus ligger pa eleverna istillet for fordldrarna och att ldrarna ser
fordldrakontakten som en extra uppgift som inte far lika mycket uppmérksamhet som

undervisningen.

Lérare liksom alla andra ménniskor vill kénna sig virdefulla. I motet med fordldrar
ar fordldrarnas mottaglighet och de kénslor ldraren kénner dd samarbetet fungerar
eller da det inte fungerar avgorande for ldrarens behov av att kdnna sig vardefull. Da
samarbetet inte fungerar kan ldraren kinna sig avvisad. Enligt Jensen & Jensen (2008)
ar det omgjligt att i ett forhdllande alltid uppfylla alla parters onskemaél. (Jensen &
Jensen, 2008, s.14.) Detta innebér helt enkelt att ldrarens behov av att kinna sig
vérdefull och att alltid tillfredsstélla all ar ett icke-fungerande koncept som maéste
medvetandegdras och bortarbetas for att fordldrasamarbetet ska kunna fungera och

utvecklas.

Da larare moter fordldrar dr det enligt Jensen & Jensen (2008) vanligt att larare istillet
for att fokusera pé sitt eget beteende och sina reaktioner till fordldrarna fokuserar pa

hur fordldrarna eller barnen dr och hur de reagerar (Jensen & Jensen, 2008, s. 16).
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Detta utvecklar inte samarbetet eftersom lararen da latt blir blind for sina egna fel och

enbart fokuserar pé fel hos fordldrarna.

Det dr inte enbart larare som vill att fordldrasamarbetet ska fungera. Samarbetet &r
ocksa av stor vikt for fordldrarna och barnen. Kraven fran fordldrarna kan enligt
Jensen & Jensen (2008) vara svara for larare vilket beror pé att larare kan kédnna sig
osidkra 1 sin formaga att hantera konflikter av olika slag. Larares osdkerhet kan ocksé
bero pa osdkerhet 1 den egna lararidentiteten och oférmaga i att sta pa sig (Jensen &

Jensen, s. 16—17, 20.)

En lérares uppfattning om sin egen professionalitet kan ocksa lida da lararen moter
vélutbildade fordldrar eller fordldrar med liknande expertis som ldraren sjélv har.
Osidkerheten kan leda till att 14raren blir otydlig och hennes forméaga att formulera sig
lider vilket vidare leder till brister i samarbetet med fordldrarna. (Jensen & Jensen,

2008, s. 22.)

Fordldrasamarbetet dr dven beroende av i hur stor mén fordldrarna aktiverar sig 1
barnets skolging. Enligt Jensen & Jensen (2008) &r en del forédldrar for involverade
medan en del &r alltfor passiva. Dock poédngteras det att de flesta fordldrar nog anser
att ett fungerande samarbete ar viktigt och deltar i fordldrasamarbetet. (Jensen &

Jensen, 2008, s. 33.)

Den gemensamma strivan for lararen, fordldrarna och barnet dr barnets inldrning.
Samarbetet bor fungera som en stddjande faktor for denna inldrning. Samtidigt
handlar samarbetet med fordldrarna om barnets valmaende, dvs. hur barnet trivs och

hur det utvecklas. (Jensen & Jensen, 2008, s. 52.)

4.1 Forvantningar och erfarenheter

”Vi definierar forforstaelse som monster av forvéntningar, skapade mot
bakgrund av tidigare erfarenheter, kunskaper och attityder. Fordomar é&r
forforstéelse som primaért bildats utifran sekundédra erfarenheter och attityder,

och som generaliserar frén kategori till person.” (Jensen & Jensen, 2008, s. 58.)
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Vi har alla forvintningar pd nagot och erfarenheter av nigot. Utgdende frin véra
forvintningar och erfarenheter bildar vi vara uppfattningar vare sig det dr dver en
person, ett skoldmne eller till exempel en matritt. Alla som nagon ging har gatt i
skola har erfarenheter av hur det varit att gé i skola och alla som ska gé i1 skola har
forvantningar pa hur det kommer att vara. Ofta paverkar vara erfarenheter av nagot
véra forvéntningar till ndgot annat. En forélder vars barn borjar i skolan har ofta sjédlv
erfarenhet av att gé i skola och formar utgaende fran detta sina forvantningar infor

barnets skola och skolgéng.

I dagens virld ar medier véldigt ofta med och formar vara uppfattningar om den
omringande vérlden. P4 samma sitt kan medier forma véra forvéntningar och
erfarenheter av en skola eller lirare. Dessa forvéntningar och erfarenheter gir dock
at bada hallen. Lérare har ocksa forvintningar pd och erfarenheter av fordldrar. Enligt
Jensen & Jensen (2008) betyder detta att badde lararen och fordldrarna egentligen har
forvantningar och erfarenheter av varandra redan fore de trdffats. For att dessa
forvintningar och erfarenheter inte ska visa sig som fordomar till den andra parten
och diarmed forsdmra det fortsatta samarbetet dr det viktigt att parterna forstar sina
forvantningar och erfarenheter och vet varifran de kommer. (Jensen & Jensen, 2008,

5. 57-58.)

Enligt Lagen om grundldggande utbildning ska den grundldggande undervisningen
ske 1 samarbete med vardnadshavare (Finlex.fi, 3 § Grunder for att ordna utbildning).
Samarbetet med hemmen framkommer ocksa i Glgu 2014 som ett stod for
undervisningen och ett sétt att frimja elevernas utveckling. Konkret innebir
samarbetet med hemmen alltsd att vardnadshavarna ska involveras i skolvérlden.
Enligt Glgu 2014 sker detta genom diskussion om t.ex. larmiljoer och arbetssitt i

undervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 35).

Enligt Glgu 2014 ska vdrdnadshavarna ges mojligheter att f& kunskap om hur
vardagen i skolan ser ut. Vardnadshavarna ska fa vara med och planera och utveckla
samt utvdrdera skolan. Skolan ska fungera i ett samarbete med hemmen vilket
innebdr att skolan tillsammans med vérdnadshavarna fostrar barnen.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 37.)
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Det fostrande samarbetet ska ocksé bidra till samarbete vardnadshavarna emellan.
Enligt Glgu 2014 innebidr detta till exempel fordldraforeningsverksamhet och
nitverk mellan fordldrarna. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 37.)
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5 Metod och genomforande

I detta kapitel beskriver jag den metod som anvinds i min forskning, valet av
metoden, hur datainsamlingen gar till, hur urval och avgransningar gors, hur
undersokningen genomfors, materialet bearbetas och analyseras samt hur etiska

aspekter som tillforlitlighet och trovérdighet tas i beaktande under undersékningens

gang.

5.1 Val av metod (kvantitativ respektive kvalitativ metod)

Som metod i denna forskning anvinder jag mig av enkitundersdkningar. Aven om
enkdtundersokningar ofta klassificeras som kvantitativa och jag strévar efter att fa sa
manga fordldrar som mojligt att besvara frdgorna dr mitt syfte att forsta fordldrarna
och fa veta hurdana forvéntningar pa och erfarenheter av sprakduschtandem
fordldrarna har. Darmed anser jag forskningen vara av bade kvalitativ och an
kvantitativ natur &ven om den genomf6rs med hjélp av en kvantitativ metod. (Trost

& Hultaker, 2016, s. 23.)

I detta stycke kommer jag att definiera kvalitativ respektive kvantitativ forskning
utgdende frdn forskningsmetodisk litteratur for att motivera varfor just denna
forskning innehaller sidrdrag av bade kvalitativ och kvantitativ natur. Enligt Larsen
(2007) ar det insamlade materialet kvantitativt om det gar att mita. Detta innebér att
en enkédtundersokning med fragor som har flera svarsalternativ dr kvantitativ eftersom
den méter hur manga respondenter valt ett visst svarsalternativ i jamforelse med ett
annat svarsalternativ. Kvalitativa data beskriver Larsen (2007) som “icke-
siffermédssiga” egenskaper. Den kvalitativa datan innebér alltsd insamlat material om

t.ex. upplevelser, forvantningar och erfarenheter. (Larsen, 2007, s. 22.)

Definitionerna pa kvalitativ respektive kvantitativa data som presenterades ovan tyder
pd att den forskning jag genomfGr dr en blandning av kvalitativ och kvantitativ
forskning. Enkiterna innehaller bade fragor med flera svarsalternativ och 6ppna fragor

dér fordldrarna med egna ord uttrycker sina forvéntningar och erfarenheter.

24



Enligt Larsen (2007) anvénds frageformuldr eller med andra ord enkét oftast som
kvantitativ metod for att fa reda pa asikter medan intervju oftast anses vara kvalitativ
och ta reda pé attityder (Larsen, 2007, s. 23). Den enkdtundersokning som genomfors
som en del av denna forskning stridvar efter att ta reda pd forvintningar och
erfarenheter vilket innebir att bada asikter och attityder framkommer i det insamlade

materialet.

Sprédkduschtandem som projekt dr dnnu i det sé kallade induktiva stadiet vilket enligt
Bjorkqvist (2012) innebér att objektet for forskning dnnu ar relativt nytt. Bjorkqvist
(2012) hédvdar att forskning i det induktiva stadiet oftast dr kvalitativ till sin natur men
kan ocksé innebéra t.ex. enkdtundersdkningar med 6ppna fragor. (Bjorkqvist, 2012, s.

25.)

Aven om forskningen till sin natur dr kvalitativ #r det en tolkningsfriga om den ocksa
kan ses som kvantitativ. Forskning som ér i det induktiva skedet har enligt Bjorkqvist
(2012) oftast inte forskats i forr och har ddrmed ingen litteratur som stdd (Bjorkqvist,
2012, s. 25). Sprakduschtandem som projekt dr nytt men det baserar sig pa och &r
utvecklad fran tandempedagogiken som har en hel del forskning och litteratur att stodja
sig pa. Som en slutsats kunde man dock konstatera att flervalsfrigorna i enkéterna ar
kvantitativa till sin natur medan de 6ppna frdgorna dr kvalitativa vilket resulterar i att

enkitundersokningen dr bada kvalitativ och kvantitativ.

5.2 Enkit som datainsamlingsmetod

Som metod i min unders6kning anvinder jag mig av enkédtundersdkningar. Enkéterna
skickas ut till forédldrar for elever som dr med 1 Sprakduschtandem. Resultatet kommer
att bestd av material frén tva skilda enkéter; en for fordldrar for elever som gér i rskurs

2 och en for fordldrar for elever som gar i arskurs 3.
Enkétundersokningar liksom alla andra unders6kningar har sina for- och nackdelar.

Fordelarna 1 att gora en enkdtundersokning dr enligt Valli (2001) att forskaren sjilv

inte kan péverka resultatet med sin nirvaro och att en enkét kan innehélla ett flertal
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fragor eftersom en stor del av fragorna kan ha férdiga svarsalternativ. (Valli, 2001, s.

101.)

Fordelar som Valli (2001) ocksa ndmner ar att fragorna i en enkédtundersokning alltid
stélls pa samma sétt. Darmed paverkar inte forskarens formulering av fragan svaret pad
ndgot sitt. Eftersom enkéten kan skickas till respondenten kan hen sjdlv vilja nir hen
svarar pa enkéten vilket ocksa gor att respondenten kan svara pa fragorna i1 lugn och
ro. Valli (2001) skriver ocksa att det faktum att enkéterna kan skickas per post eller i
detta fall som en ldank per e-post gor att forskaren sparar pa resekostnader och annat

besvér som orsakas av resande till och fran respondenten. (Valli, 2001, s. 101.)

I alla forskningar finns forstas ocksd nackdelar. Enligt Valli 4r nackdelarna med att
gora en enkitundersokning att antalet svar kan bli litet. Till detta ger Valli dock en
16sning att datainsamlingen kan riktas till en skolklass eller en fardig grupp. (Valli,
2001, s. 101.) Denna enkétunders6kning riktas till en fardig grupp dvs. Fordldrar till

barn som gér i en viss arskurs som dr med 1 Sprakduschtandem.

Enligt Valli (2001) dr en nackdel ocksa att respondenten kan missforstd de stdllda
frdgorna (Valli, 2001, s. 102). I enkédtundersdkningar har inte forskare sjdlv mojlighet
att forklara vad som menas med frigan. Da det dr frigan om enkdtunders6kning kan
det ocksa hinda att respondenten inte foljer de instruktioner forskaren ger, vilket ocksé

paverkar datainsamlingen och senare -bearbetningen (Valli, 2001, s. 102).
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5.3 Urval och avgransningar

Malgruppen for min undersékning &r fordldrar for elever som gér i drskurs 2 och 3 i
de tva skolorna som ar med i projektet Sprdkduschtandem. I projektet deltar en
svensksprakig och en finsksprakig skola fran Vasa. Malgruppen bestér alltsa av bade
finsk- och svensksprakiga fordldrar. Av denna orsak finns enkéten pa bade finska och

pa svenska.

Syftet med min avhandling &r att ta reda pa hurdana forvantningar pa och erfarenheter
av sprakduschtandem fOrdldrarna har. Eftersom eleverna i ak 3 varit med om
Sprakduschtandem ldngre &n eleverna i ak 2 och dven fordldrarna for dessa elever har
en uppfattning om vad sprakduschtandem &r och hur sprakduschtandemsarbetet
paverkat deras barn innehdller enkdten for &k 3:s fordldrar frdgor om béde

forvantningar och erfarenheter.

I enkéten for fordldrarna for eleverna i 8k 2 laggs vikten pa fordldrarnas forvéntningar
infor sprakduschtandem. Detta beror pa att 4k 2 enbart borjat med sprakduschtandem
under varen 2019, alltsd samma var som datainsamlingen for denna avhandling

genomfors.

Valet av respondenter gors utgdende av forskningens syfte och projektets natur.
Eftersom jag genom min forskning strévar efter att ta reda pa fordldrars forvantningar
och erfarenheter dr det sjilvklart att fordldrar svarar pa enkdten. Dessutom sker
undersokningen inom det pagaende projektet Sprakduschtandem vilket innebér att
fordldrarna maste ha barn som dr med i Sprdkduschtandem for att ha forvéntningar och

erfarenheter av projektet i fraga.

5.4 Genomforande

Undersokningen genomfors under vdren 2019. Lédrarna som dr med 1 projektet
vidarebefordrar enkéterna till fordldrarna. Lérarna har fatt pdverka i vilken form

enkdten skickas till fordldrarna. Den svensksprékiga skolans enkéter och enkiterna for
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ak 2:s foréldrar i den finsksprakiga skolan besvaras som en e-blankett medan enkéten

for ak 3 i den finsksprakiga skolan besvaras for hand som pappersversion.

5.5 Reliabilitet, validitet och etik

Reliabilitet eller med andra ord tillforlitlighet, uttrycker i vilken man resultatet i en
forskning stimmer 6verens om forskningen genomfordes pa nytt (Bell, 2011, s. 117).
Enligt Bell (2011) kan reliabiliteten diskuteras med forskaren i atanke; Paverkar
forskaren undersokningens framskridande pd ndgot sétt? Far tva olika forskare samma
resultat? (Bell, 2011, s. 117.) Ett sitt att forbattra reliabiliteten ar att anvénda sig av ett
frdgeschema, det vill sdga fraga samma fragor av alla respondenter. Nagot som en
forskare dock inte kan paverka &r ifall respondenten paverkats av ndgon utomstaende

faktor som t.ex. att respondenten sett en dokumentér eller last om det forskade &mnet.

For att forbattra och oOka reliabiliteten i denna forskning har jag gjort en
enkitundersokning dir frdgorna dr samma for alla respondenter som besvarat den
forsta enkdten dvs. fordldrar for elever 1 4k 3 och samma for alla respondenter som
besvarat den andra enkéten dvs. fordldrar for elever i 8k 2. Fradgorna till enkéterna har
jag formulerat med hjdlp av min handledare. Pa detta sitt har jag forsokt minska pa
missforstand. Det dr dock viktigt att vara medveten om att frageformuleringar orsakar

mest fel i forskningsresultat (Valli, 2001, s. 100).

Négot som Okar reliabiliteten i denna forskning 4r dessutom att jag inte intervjuat
respondenterna eller varit pa plats da de fyllt i enkéten. Detta innebér att varken jag
eller ndgon annan har kunnat paverka de svar som enkétundersdkningen gett. Eftersom
forskningen bestér av data frin en enkdtundersokning finns den insamlade datan svart
pa vitt. Reliabiliteten dkar 1 och med att jag som forskare kan ldsa de insamlade

enkétsvaren flera ganger och bevisa de slutsatser jag 1 avhandlingen kommer fram till.

En forsknings validitet uttrycker i vilken man forskningen verkligen méter eller

undersoker det som den ska méta eller undersoka (Bell, 2011, s. 117). Validitet och
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reliabilitet hanger alltsd ihop. For att 6ka pa validiteten liksom ocksa reliabiliteten har
jag tillsammans med min handledare formulerat frigorna. Vi har tillsammans funderat
over om frdgorna &r relevanta och om de leder till svar som kan kopplas till

forskningsfragorna och sedan till sjdlva syftet i hela denna forskning.

Enligt Olsson & Sorensen (2007) &r det viktigt att speciellt vid frdgeformulér fundera
pa om fragestillningarna &r valida. Som exempel presenterar de svarsalternativen ja,
nej och vet ej eftersom dessa svarsalternativs validitet latt kan ifragasittas (Olsson &
Sorensen, 2007, s. 76.) For att oka validiteten har jag formulerat frigor med bade
fardiga svarsalternativ och fragor dér respondenterna sjélv fatt uttrycka sig. Efter
frigor med fardiga svarsalternativ har jag i de flesta fallen en Oppen fraga dér

respondenterna fir motivera sitt svar till frigan med fardiga svarsalternativ.

I min forskning har jag strivat efter att ta hinsyn till etiska aspekter s& som
konfidentialitet och anonymitet. Enligt Olsson & Sorensen (2007) betyder
konfidentialitet att bara personer inblandade i forskningen har tillgdng till det
insamlade materialet och att det som insamlats inte sprids s& att informanter kan

igenkdnnas. (Olsson & Sorensen, 2007, s. 53.)

Genom hela avhandlingsarbetet har jag strivat efter att konfidentialiteten dr pd hog
niva. Enbart jag har haft tillgdng till det insamlade materialet. Eftersom forskningen
gors inom projektet Sprakduschtandem dar tva skolor dr inblandade behandlas det
material jag samlat in sa att inga enskilda personers svar kan urskiljas. Genom att
forsdkra att inga enskilda personer kan identifieras dr forskningen ddrmed anonym.
Enligt Olsson & Sorensen (2007) innebdr anonymitet att individer inte gér att kiinna

igen (Olsson & Sorensen, 2007, s. 53).

Anonymiteten 1 denna forskning har dessutom forsdkrats genom att jag sjdlv inte haft
ndgon kontakt med informanterna. Lérarna har under hela processen fungerat som
mellanhédnder. Lararna har vidarebefordrat information om forskningen och lénken till

enkaten till fordldrarna som 4r med 1 forskningen.
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6 Resultatredovisning

I detta kapitel presenterar jag de resultat jag fatt fran de genomforda
enkdtundersokningarna. Enkiternas resultat presenteras skilt eftersom enkéterna

innehallsmissigt skiljer sig en del fran varandra.

Resultatredovisningen inleds med en kort bakgrundspresentation och fortsitter med
en presentation pa enkédtsvaren. Enkétsvaren presenteras med foljande

forskningsfragor i atanke:

1. Hurdana forvantningar har fordldrar pa sprdkduschtandem med tanke pa
attityder, samarbete och sprakfardigheter?

2. Hurdana erfarenheter har fordldrarna av sprakduschtandem i relation till
forvintningarna?

3. Hurdan inverkan har sprakduschtandem enligt fordldrarna haft pa barnets

sprak?

Eftersom &k 2 enbart varit med om Sprakduschtandem under en kort tid innehéller
inte de insamlade svaren som foréldrarna till elever i 8k 2 gett i vilken mén fordldrarna

markt sprakduschtandems inverkan pa sina barns sprak.
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6.1 Bakgrundsinformation ak 3

Da denna undersokning genomfordes gick sammanlagt 133 elever i de undersokta
klasserna. Av dessa 133 elever gick 42 i arskurs 3. Fordelningen av eleverna enligt
skolsprék kan ses i Tabell 1. Tabellen visar 4ven hur manga fordldrar i1 jamforelse

med antalet elever som svarade pa enkéten.

Tabell 1.

Antalet elever enligt skolsprak i jamforelse med antalet svar

Skolsprik och arskurs Antal elever Antal svar
Svenska &k 3 23 8
Finska &k 3 19 10
Sammanlagt 42 18

Om man utgar fran att en fordlder/vdrdnadshavare per elev svarat pa enkéten kan
tabell 1 tolkas som att ungefdr en tredjedel av alla fordldrar vars barn gir 1 den
svensksprakiga skolan har svarat pd enkédten medan ungefar halften av fordldrarna
vars barn gér i den finskspréakiga skolan har svarat pa enkéten. Av det totala antalet

elever har mindre dn hilftens fordldrar svarat pa enkéten.

Som familjens gemensamma sprak meddelades svenska, finska och andra sprak.
Sprakfordelningen kan ses 1 tabell 2 dér fordelningen mellan hemspraket svenska,

finska och annat presenteras.
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Tabell 2.

Familjens gemensamma sprak

Familjens gemensamma sprak Antal
Svenska 9
Finska 11
Annat sprak 3
Sammanlagt 23 *

* Antalet svar pa enkéten dr 18 men flera svarsalternativ har accepterats.

Den information som kan avldsas fran Tabell 2 dr att hilften av alla respondenter
har angett svenska vara ett av familjens gemensamma spradk. Detta innebér att
atminstone en av de elever som gér i den finsksprékiga skolan har svenska som ett
familjens gemensamma sprak. Antalet fordldrar som uttryckt att hemspraket ar
finska ar ocksa storre dn antalet fordldrar till elever som gar i den finska skolan vilket
innebdr att familjens gemensamma sprak hos &tminstone en elev som gar i den

svensksprakiga skolan ér finska.

I Tabell 2 framkommer dven att 3 fordldrar meddelat ett annat sprak an svenska eller
finska som familjens gemensamma sprék. I alla forutom ett hem anges svenska vara

ett av de gemensamma spraken.

Eftersom antalet respondenter dr 18 tyder det sammanlagda antalet 23 som
framkommer i Tabell 2 pd att 5 respondenter valt dtminstone 2 sprak som familjens

gemensamma sprak.

Enkétsvaren visar att alla barn som gér i svensk skola talar svenska med sina
familjemedlemmar eller andra nérstdende, medan variationen &r storre hos de barn

som gér 1 finsk skola.
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6.1.1 Foréldrars forvantningar pd och erfarenheter av sprakduschtandem

Tabell 3 synliggor fordldrarnas egen uppfattning om hur vél de kénner till vad

sprakduschtandem gar ut pa.
Tabell 3

Fordldrarnas uppfattning om sin kunskap om sprdakduschtandem

Hur bra kianner forildrarna till vad Antal
Sprakduschtandem gair ut pa?

Daligt 1
Ganska déligt 1
Ganska bra 12
Bra 4
Sammanlagt 18

Tabell 3. uttrycker att néstan 90 % av alla respondenter anser att de kénner till vad

Sprakduschtandem gér ut pd antingen ganska bra eller bra.

Alla fordldrar berdttar att de fatt information om sprakduschtandem. Informationen
varierar dock fordldrarna emellan. Storsta delen ndmner att de fatt allmin
information om att tandem sker, vad tandem &r och via vilket medium de fatt
informationen, t.ex. Wilma-meddelanden och fordldraméten samt det barnen
berdttat om sprakduschtandem. Flera fordldrar anser ocksa att de fatt tillrackligt med
information och fatt hora vad som gors under sprakduschtandem. Dessa faktorer
framkommer i bland annat f6ljande citat:

”Wilma viestilld opettaja kertonut. Myds vanhempainillassa asiasta
kerrottiin... ” (1.)

”Jag dr n6jd med informationen vi fatt.” (2.)

”Koulun tiedotteista, lapsen kertomuksista... ” (3.)
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Aven om de flesta anser att de fétt tillréickligt med information om sprakduschtandem
finns det ndgra enstaka foréldrar som onskar att de skulle f4 information om vad som

gors under sprakduschtandemtraffarna och hur -traffarna gatt.

“Information via skolan. Narmare info om hur triffarna gatt vore trevligt.” (4.)

”Tidpunkter och teman. Det skulle vara intressant att veta hur det gar till i
praktiken.” (5.)

... Mielelldmme kuulisimme, mité tandemp&iviné on tehty.” (6.)

Tva fordldrar ndmner att de gdrna skulle fa information om forskning om tandem ur
pedagogisk synvinkel. Dessutom uttrycks intresse for vilken paverkan
sprdkduschtandem har pa barn jaimfort med barn som inte varit med i tandemarbetet.

Foréldrarna dnskar sig en motivering till varfor sprakduschtandem genomfors.

...Olisi mielenkiintoista tietdd milld tavoin tandem -opetus pedagogisista nakokulmista
tehdddn. Mitké ovat kielisuihkun vaikutukset lapsiin verrattuna muihin lapsiin, jotka
kielisuihkussa eivdt ole olleet? Onko téllaisia tuloksia mahdollista saada siind

vaiheessa, kun mahdollisia tuloksia tutkimustydstd saadaan? (7.)

Alla fordldrar anser att samarbetet mellan den svensk- och finsksprakiga skolan &r bra.
Motiveringar till detta dr att samarbetet enligt fordldrarna forbéttrar sprakgruppernas
forstaelse for varandra, forbattrar 6msesidigheten, ger barnen mojligheter att bekanta
sig med barn frén olika sprakgrupper, ger barnen mojlighet att tilldgna sig spriket
snabbt, uppmuntrar barnen att anvidnda svenska/finska pa fritiden och dr en bra
samarbetsmodell. Tva av fordldrarna nimner dessutom att samarbetet borde inforas i

alla klasser. Exempelcitat presenteras 1 Tabell 4.

Tabell 4.

Samarbetet mellan den svensk- och den finsksprdakiga skolan.
”Tycker det ar superbra, speciellt for oss som kommer frén ett enspréakigt
svenskt hem med enbart sporadisk kontakt med finska i vardagen.” (8.)
”Jag tycker verksamheten verkar bra, kanske kunde skolorna samarbeta dnnu

mer for att spraken skulle leva lite naturligare med varandra.” (9.)

”Mycket bra, borde inforas i alla klasser.” (10.)
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”’Se on varmasti hyvé ja parantaa molempien kieliyhteisdjen ymmarrysti ja
vastavuoroisuutta.” (11.)

”Hyva idea, lapset oppivat tutustua ja jutella eri -kielisen kanssa. Ei jai
vieraaksi.” (12.)

”Hyvé juttu, rohkaistuu kéyttimi&n mahdollisesti ruotsin kieltd vapaa-

ajallakin, ymmaértaa toista kielté vaikkei puhuisikaan sitd.” (13.)

Foréldrarna till eleverna i k 3 tycker sprakduschtandemarbetet enbart har fordelar. De
fordelar som ndmns av de flesta fordldrarna dr att tandemsarmarbetet forbattrar
sprakkunskaperna, barnen far bekantskaper dver sprakgrinserna och far bekanta sig

med spréket.

Aspekter som dessutom ndmns &r att tandemsamarbetet minskar spréksamhéllenas
negativa uppfattningar, att barnen far lira sig spriket i autentiska situationer och
anvinda det i1 vardagliga sysslor, att samarbetet minskar pa nervositeten och troskeln

att vaga tala blir lagre samt att barnen far hora ett annat flytande sprak.

Négot som kommer fram i flera fordldrars svar &r att det dnskas fler traffar mellan

sprdkgrupperna bide 1 form av tréffar mellan klasserna och samarbete mellan skolorna.

Majoriteten av fordldrarna forvantar sig att sprakduschtandem ger barnen mod att
anvinda det andra inhemska spréket, att barnen kommer i kontakt med det andra
inhemska spréket och att barnens sprakkunskaper forbattras. Fordldrarna anser ocksa

att det dr viktigt att barnen far en positiv instdllning till det andra inhemska spraket.

4 av de 18 fordldrarna anser att den viktigaste aspekten med sprakduschtandem ér att
barnen far bekanta sig med finsk- respektive svensksprakiga barn, att barnen borjar
forsta det andra inhemska spréket och att barnen far anvénda sig av det andra inhemska

spraket i samband med olika skoldmnen och aktiviteter i skolan.

Forvintningar som fordldrarna har pd sprékduschtandem &r dessutom att barnen ska fa
ett naturligt forhdllande till det andra inhemska spraket, att spriket ska automatiseras,
att barnen far mod att tala det andra spraket. Dock poédngterar en fordlder att de

viktigaste inte dr grammatiken eller réatt anvindning av ord utan att barnen vagar tala
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det andra inhemska spraket med varandra. Fordldrarna understryker ocksa att
kontakten med det andra inhemska spraket och representanter for det andra spraket ar

valdigt viktigt.

Modet att vaga sdga det lilla man kan pa det andra spraket dr det viktigaste. Att man
understryker att det viktigaste dr att man pratar med varann, det &r inte viktigt att

grammatiken eller orden sitter ratt. (14.)

Den positiva attityden ndmns som en viktig faktor. Nagra av fordldrarna ndmner att
det vore viktigt att sprakduschtandem skulle ge barnen ett positivare mote med det
andra inhemska spraket och dppenhet gentemot spraket samt nyfikenhet till barn med
annat modersmal. Detta motiverar fordldrarna med att de 6nskar att barnen senare vore

intresserade och motiverade till studier i det andra inhemska spréket.
De flesta fordldrarna anser att sprakduschtandem med fordel kan anvindas i de friare

skoldmnena s som gymnastik, bildkonst, sl§jd och musik. Enbart tre av fordldrarna

namner att sprakduschtandem kunde anvéndas i alla skoldmnen.
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6.1.2 Sprakduschtandems inverkan pd barns sprik

De flesta fordldrar anser att det &r svart att veta om sprakduschtandem hittills
paverkat barnens sprdk. Dock papekar nagra att sprakduschtandem nog haft en
positiv inverkan pé attityden gentemot det andra inhemska spréket och att barnen
borjat visa intresse for det andra inhemska spraket och velat forsoka anvénda det
andra inhemska spriket t.ex. hemma, 1 affirer och d& barnet bestdller mat.
Fordldrarna har dven markt intresse hos sina barn att ldra sig det andra inhemska
spraket. Fyra fordldrar uttrycker dock att de inte méarkt ndgon fordndring i sitt barns

sprakanvindning eller sprak.

En av fordldrarna ndmner att sprakduschtandem kombinerat med en hobby inverkat
positivt genom att barnet vigat borja anvidnda det andra inhemska spraket under

hobbyaktiviteten.

Barnet har beréttat att hen pratat finska pé aktiviteten, vilket &r en stor framgang. Jag
tror att tandemprojektet i kombination med den finsksprakiga aktiviteten kan ha

medverkat till att gora troskeln liagre att vaga prata finska. (15.)

Alla forutom en fordlder ndmner att de i ndgon mén diskuterat sprdkduschtandem
med sina barn. Diskussionerna har préglats av vad som gjorts under traffarna, hur det
har gétt och hur barnen har upplevt tandemsamarbetet. Fordldrarna berittar &ven om
att de forsokt motivera sina barn att uppleva tandemet som négot positivt och lérorikt.
Innehéllet pd diskussionerna uttrycker fordldrarna bland annat genom foljande

kommentarer:

“Att det dr roligt att de fAr mojligheten, att det ger en naturlig inblick i ett annat sprak.”

(16.)
“Att det dr ett fantastiskt sitt att ldra sig finska och att de ska ta det pé allvar.” (17.)
”Overlag hur triffarna gatt. Férsokt halla en positiv andan.” (18.)

Flera av fordldrarna lyfter fram barnens nervositet och dngslan dver tandemsamarbetet.

Dessutom ndmns att barnen varit harmade éver om tandemparet varit véldigt tyst.
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“Lapsi tykkéé tandem -opetuksesta, mutta hénté harmittaa, jos suomenkielinen kaveri

on kovin hiljainen.” (19.)

”On ollut aluksi kovin jannittynyt ja epdilevi, nykyéén jo rennompi.” (20.)

De flesta fordldar anser att barnen blivit positivare instéllt till det andra inhemska

spraket som en foljd av sprakduschtandem. I Tabell 5. presenteras denna fordelning.

Tabell 5.
Instdllning till det andra inhemska spraket som foljd av sprakduschtandem
Instillning Antal
Positivare instédllning 17

Delvis av den asikten att positivare -

instéllning

Delvis av annan &sikt &n positivare 1

instdllning

Helt av annan asikt -

Sammanlagt 18

Storsta delen av fordldrarna (17/18) anser att barnet blivit helt eller delvis positivare
instéllt till det andra spraket. Enbart en fordlder dr av delvis annan asikt 1 att barnet

skulle ha blivit positivare instillt till det andra inhemska spréket.
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6.2 Bakgrundsinformation ak 2

Som det i Bakgrundsinformation &k 3 presenterades gick 133 elever i de undersokta
klasserna d& denna undersokning genomfordes. Av dessa 133 gick 91 i arskurs 2.
Fordelningen av eleverna enligt skolsprak kan ses 1 Tabell 6. Tabellen visar dven

hur manga foréldrar 1 jimforelse med antalet elever som svarade pa enkéten.

Tabell 6.

Antalet elever enligt skolsprak i jamforelse med antalet svar

Skolsprik och arskurs Antal elever Antal svar
Svenska &k 2 48 15
Finska &k 2 43 15
Sammanlagt 91 30

Om man utgar fran att en fordlder/vdrdnadshavare per elev svarat pa enkéten kan
tabell 1 tolkas som att lite under en tredjedel av alla fordldrar vars barn gar i arskurs
2 i den svensksprikiga skolan har svarat pa enkéten medan lite dver en tredjedel av
fordldrarna vars barn gé i arskurs 2 i den finsksprakiga skolan har svarat pa enkéten.

Detta innebér ocksé att ungefér en tredjedel av alla fordldrar har besvarat enkéten.

I den svensksprékiga skolan har eleverna redan borjat med finskundervisningen. Av
de besvarande fordldrarnas barn har tva tredjedelar modersmalsinriktad finska med

en tredjedel anges ha A-finska.

Som familjens gemensamma sprak meddelades svenska, finska och annat sprak.
Sprakfordelningen kan ses 1 tabell 7 dér fordelningen mellan hemspréket svenska

och finska presenteras.
Tabell 7.

Familjens gemensamma sprak
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Familjens gemensamma sprak Antal

Svenska 17
Finska 20
Annat sprak 1
Sammanlagt 38 *

* Antalet svar pa enkéten ar 30.

Den information som kan avlésas fran Tabell 7 dr att 6ver en tredjedel av familjerna
har svenska som gemensamt sprak. Detta innebir att en del av eleverna som gar i

den finsksprikiga skolan ocksd har svenska som familjens gemensamma sprak.

Tva tredjedelar av fordldrarna anger finska vara ett gemensamt sprak hos familjen.
Detta innebir att en del av eleverna som gar i svensksprakiga skolan ocksé har finska
som familjens gemensamma sprék. I alla familjer anges antingen svenska eller

finska eller bade finska och svenska vara ett av familjens gemensamma sprak.
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6.2.1 Foréldrars forvantningar pd och erfarenheter av sprakduschtandem

Tabell 8 synliggor fordldrarnas egen uppfattning om hur vil de kdnner till vad

Sprakduschtandem gér ut pa.
Tabell 8.

Fordldrarnas uppfattning om sin kunskap om sprdakduschtandem

Hur bra kianner forildrarna till vad Antal
sprakduschtandem gar ut pa?

Daligt -
Ganska déligt 8
Ganska bra 22
Bra -
Sammanlagt 30

Det som kan avlésas fran Tabell 8 dr att ingen av de fordldrar som besvarat enkéten
anser sig kdinna daligt eller bra till vad sprakduschtandem gir ut pa. Over tva
tredjedelar tycker att de kanner till vad sprakduschtandem géar ut pa ganska bra.
Svaren kan tolkas som en viss osdkerhet eftersom ingen fordlder valt av de tva
yttersta svarsalternativen. Detta gir hand 1 hand med att projektet vid

undersdkningens genomforande bara inletts.

Fler ar tva tredjedelar av fordldrarna uttrycker att de fatt information om
sprakduschtandem. Uppfattningen om hurdan informationen om sprakduschtandem
varit och hur informationen fatts varierar dock stort. De flesta beréttar att de fatt
praktisk information om vad sprékduschtandem ar men att de skulle 6nska sig med
information om nuldget, om vad som egentligen gors och hur kontakten mellan

sprakgrupperna uppratthalls efter sjalv projektet.

Informationen fordldrarna fatt presenteras i Tabell 9.
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Tabell 9.

Information om sprdkduschtandem

“Praktiskt information och det som barnet beréttat om vad de gjort.” (21.)

“Att det ar ett samarbete mellan finska och svenska skolan och att man forsoker fa barnen
att intressera sig for och viga anvinda det andra spréket mera.” (22.)

“Vi fick info om att de tréaffar finska barn, men vet inte riktigt vad de gor, pratar om osv.”
(23.)

“Om jag minns ratt sa fick jag ta del av informationen via mitt barns veckobrev. Tyckte
inte att informationen var tillracklig.” (24.)

“Fran skolan. Men man kunde nog f&4 mera information. Vad gér man egentligen?” (25.)

“Yleistd tietoa olen saanut, ettd lapset tapaavat toisen koulun oppilaita yhdessi kieltd

opiskellen. Ei tarvetta lisdinfolle.” (26.)
“En ole saanut tietoa tasti.” (27.)

“Miten téta toteutetaan (vierailut vuorotellen) ja mitd ovat tehneet (ope kirjoittaa blogia).”

(28.)

Det som kan avldsas av de ovan listade citaten dr det samma som ovan: fordldrarnas
uppfattning om vilken sorts information de fatt varierar i stor mén. En del anser sig
ha fatt helt tillrickligt med information och tycks veta ungefiar vad
sprakduschtandem gér ut pa medan en del anser att de inte alls fatt nigon

information om projektet 1 fraga.

Fordldrarna forhaller sig 1 allménhet positivt till sprakduschtandem och det
samarbete som tandemet innebar mellan den svensk- och den finsksprékiga skolan.
Alla kommentarer om samarbetet 1 fradga &r positiva. I citaten nedan framkommer

fordldrarnas positiva tankar om sprdkduschtandem:
”Bra. Vért barn har tyckt att det har varit roligt” (29.)

”Det verkar vara bra och véra barn har fatt en positiv upplevelse av tandem

och samarbetet.” (30.)
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?Jattebra att det ordnas. Genom att vaga prata lar man sig.” (31.)

En foridlder poédngterar specifikt det faktum att &ven om barnen inte har ett
gemensamt sprak har barnen lyckats hitta ett gemensamt sitt att kommunicera i olika

situationer:

”Tosi hauskaa lasten mielestd. Samaa kielta ei kaikilla ole, mutta hyvin sujui
pelit ja leikit monipuolisten tehtdvien parissa. Yhteistyd koulujen vélilld

toimii hyvin omasta mielestd ja nuorimman kokemusten perusteella.” (32.)

Flera av fordldrarnas svar priaglas av forbéttringsforslag for hur samarbetet mellan
den svenska och den finska skolan kunde forbattras. De forslag som forekommer

mest 1 svaren r att det onskas mera triffar och fler indelningar enligt kunskapsniva:

”Samarbetet dr mycket bra av flera anledningar, skulle dock dnska indelning

i flera kunskapsnivaer dn bara A- och Mofi-finska.” (33.)

De finsksprakiga enkitsvaren innehéller flera kommentarer om hur Vasa borde dra
nytta av sin tvasprakighet med hjilp av tandem. Dessutom framkommer dven att
fordldrarna allt mer borde dra nytta av sina barns tandem och lira sig det andra

inhemska spraket i takt med sina barn.

“Ennen titd kokeilua ei ole tietddkseni ollut minkddnlaista yhteistyota.

Toivoisin tiivistd ja sddnndllistd yhteistyotd.” (34.)

”Yhteisty0 on mielesténi hieno asia koulujen vililla ja kun sen oppii nuorena
niin toivon mukaan vanhemmatkin oppisi siind samalla. Kuitenkin olemme
kaksikielinen Vaasa eiké osata pitéd sitd rikkautena vaan ldhinnd uhkana ja

turmana. Lisdé yhteisty6td silld Vaasa ldhtee pyoriin.” (35.)

Enligt fordldrarna har sprékduschtandem fi nackdelar. De enda nackdelarna som
flera fordldrar ndmner &r tidsbristen, for fa tandemtriffar och personkemins
paverkan pa hur samarbetet mellan individerna fungerar. Flera av fordldrarna 6nskar
att det sattes mera tid pa tandemet. Ett forslag dr ndgon sorts sprakklubbverksamhet

som skulle fortséitta genom hela grundskolan.

Fordelarna som ndmns &r att barnen fir en positiv instéllning till det andra inhemska

spréket, nya kunskaper i det andra inhemska spraket och kulturen, mdjligheter till
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naturlig kommunikation pd det andra inhemska spraket, nya bekantskaper frén den
andra spréakgruppen och att barnen far ldra sig spraket pa ett trevligt och

uppmuntrande sitt.

Den fordel som ndmns flest gdnger &r vikten att lara sig det andra inhemska spraket
och att det &r bra att barnen redan frén ung alder far mod att tala det andra inhemska

spraket i1 naturlig interaktion med andra.

Fordldrarnas forvantningar pa sprakduschtandem varierar stort vilket ocksé syns 1
att fordldrarna inte lyckats rangordna de i enkdten ndmnda forvéntningarna utan

istéllet markt flera av alternativen som det viktigaste i Sprdkduschtandem.

De kategorier som fordldrarna anser vara viktigast 1 sprdkduschtandem é&r att barnet
far mod att anvénda det andra inhemska spraket, barnets sprakkunskaper forbéttras,
barnet fir bekanta sig med barn fran den andra sprikgruppen, barnet borjar forstd
det andra inhemska spréket och att barnet far en positiv instillning till det andra
inhemska spraket. Alla dessa kategorier har foréldrarna dven ndmnt i
sprakduschtandems fordelar. Overligset viktigast anser forildrarna vara att barnet

far mod att anvianda det andra inhemska spraket.

De erfarenheter fordldrarna hittills fatt om sprakduschtandem baserar sig enligt alla
foréldrar pa det barnen berittat hemma efter tandemet. Det som framkommit i dessa
diskussioner dr vad som gjorts, vad barnen lért sig, hur barnen upplevt triffarna och
vem barnen triffat. Lite mindre &n hilften av fordldrarna ndmner att barnet upplevt
sprakduschtandem som roligt. Det framkommer dock inte att ndgon av barnen klart

upplevt tandemet som jobbigt.
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6.3 Likheter och skillnader mellan svensk- och finsksprékiga

respektive arskurs 2 och arkurs 3 svar

Forutom det sjélvklara faktum att enkédterna samlat in olika médngd svar finns det en
del tydliga likheter och olikheter mellan de svensk- och finsksprékiga svaren och

svaren mellan arkurs 2 och arskurs 3.

Som det i kapitel 6.1 beréttades gick 133 elever i de undersokta drskurserna. Av
dessa 133 gick 42 elever i drskurs 3 medan 91 gick i arskurs 2. Mingden svar
korrelerar med méangden elever. Enkéten for fordldrarna for elever i dk 2 besvarades
fler ganger men andelen svar i1 jamforelse med antalet elever dr &ndd mindre &n
respektive andel for enkéten for fordldrar for elever 1 ak 3. Det som kan poédngteras
ar att ungefdr en tredjedel av fordldrarna for elever i ék 2 svarade pa enkdten medan

lite under hilften av fordldrarna for elever 1 ak 3 besvarade enkéten.

Aven om det tidigare i kapitel 6.1.1 och 6.2.1 nimns att informationen forildrarna
fatt varierar mycket finns det likheter 1 fordldrarnas svar. Det forekommer 6nskemal
i bade svensk- och finsksprakiga fordldrars svar om mera information om vad som

gjorts under tandemdagarna.

De svensksprékiga svaren uttrycker mera intresse for sjdlva innehallet 1
tandemdagarna medan de finskspréakiga svaren uttrycker en viss oro over eleven och

tandemundervisningens bakomliggande tanke.

De svensksprakiga fordldrarna for bide elever 1 8k 3 och &k 2 uttrycker sig mer verbalt
vilket ocksd syns 1 midngden citat. De finsksprékiga fordldrarna uttrycker sig kortfattat
eller forhaller sig enbart till fardiga svarsalternativ. Darfor far man en kénsla av att de
svensksprakiga fordldrarna &r mer engagerade dven om detta inte nédvandigtvis ar

fallet.

Aven om 3k 2 vid samlandet av informationen endast varit med om sprakduschtandem
en kort stund ar resultatet vildigt lika det resultat som samlats av fordldrar for ak 3.
Det syns dock att fordldrarna for elever i 8k 3 dr mer insatta i sprakduschtandem &n

fordldrarna for elever i 8k 2 och har alltsd mer erfarenheter av projektet i fraga.
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Béda arskurs 3 och arskurs 2 uttrycker likadana fOrvintningar {or
sprakduschtandem. De forvintar sig att barnet ska fa mod att anvinda spréket. Det
marks dven pa fordldrarnas svar att det dr viktigare att eleverna far positiva
upplevelser med det andra inhemska spraket én att de lar sig att tala eller skriva

korrekt.

Eftersom eleverna i arskurs 2 enbart varit med om sprakduschtandem en kort stund
fore genomforandet av denna undersdkning innehdll inte enkédten for fordldrarna for

elever i &k 2 fragor om erfarenheter av sprakduschtandem.

I de finsksprakiga svaren framkommer flera gnger att det vore viktigt att eleverna
skulle f& en positivare instillning till det andra inhemska spraket &n fordldrarna har.
Detta forekommer inte i lika stor mén 1 de svensksprékiga svaren dér det ddremot

poéngteras sprakkunskaperna vara av vikt i den tvasprékiga miljon.
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7 Diskussion

I detta kapitel diskuteras forskningens resultat, med den tidigare presenterade teorin
som bakgrund och forskningens metod. Avhandlingen avslutas med en

sammanfattande diskussion dér bland annat forslag pa fortsatt forskning presenteras.

7.1 Resultatdiskussion

Hurdana forvéantningar pa och erfarenheter av sprékduschtandem har

foraldrar?

De forvintningar som fordldrarna har pd sprikduschtandem har bade att gora med
mingden information som forildrarna fatt och 6nskar sig fa om sprakduschtandem

och forvéntningar pa sjilva innehallet och dess paverkan pé eleverna.

For att kunna ha forvintningar pd nigot maste man ha en uppfattning om det.
Foréldrarna har skapat sina forvéntningar utgdende frin tidigare erfarenheter. I detta
fall 4r dessa tidigare erfarenheter inte nddvéndigtvis erfarenheter av projekt som
Sprakduschtandem utan av saddant som de kopplar ihop med sin forforstdelse om
sprakduschtandem. Fordldrarna kan ha forvantningar som baserar sig pa spraket,
sina egna kunskaper och attityder om spraket och representanterna for spréket i

frdga. (Jensen & Jensen, 2008, s. 58.)

En stor del av forédldrarna uttrycker att de finns brister i méngden information de fétt
om sprakduschtandem. Dessutom uttrycks det att informationens innehall varierar
fordldrarna emellan. Bristen pa informationsgivningen och dess natur &r helt
beroende pd forhallandet och kommunikationen mellan fordldrarna och ldrarna.
Detta kan diskuteras med ldroplansgrunderna i &tanke. Fordldrarna eller
vardnadshavarnas delaktighet och engagemang har en stor roll i den sa kallade
verksamhetskulturen som skolan strévar efter. Om fordldrarna dr positivt instdllda
till skolan och skolans verksamhet mar ocksa eleven battre. Darfor dr det sa kallade
fostringssamarbetet 1 avgdrande roll &ven da det giller kommunikation i projekt som

Sprékduschtandem. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36.)
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Det ér inte enbart ldrare som vill att fordldrasamarbetet ska fungera. Samarbetet dr
ocksa av stor vikt for fordldrarna och barnen. Kraven fran forédldrarna kan enligt
Jensen & Jensen (2008) vara svéra for larare vilket beror pa att larare kan kinna sig
osdkra 1 sin formaga att hantera konflikter av olika slag. (Jensen & Jensen, s. 16—17.)
Eftersom jag sjélv inte trdffat lararna eller har ndgot hum om hur samarbetet och
kommunikationen ser ut ur lararnas synvinkel kan jag inte heller dra nagra slutsatser
om forhallandet eller fordldrarnas krav pd ldrarna. Krav pd information som
fordldrarna uttryckt i enkétsvaren dr dock nagot som kan bero pd missforstand,

otydlighet eller brist p4 kommunikation.

Samarbetet fordldrarna och skolan emellan kan ocksa vara beroende pa forédldrarnas
eget engagemang. Det framkommer inte 1 vilken mén fordldrarna sjdlv involverar sig

1 barnets skolging. (Jensen & Jensen, 2008, s. 33.)

Kommentarer om informationsméingden ar nagot som framkommer i bade resultatet
frén enkiten for fordldrar for elever i dk 3 och fran enkéten for fordldrar for elever 1
ak 2. Eftersom det insamlade materialet enbart samlats in frdn fordldrar och inte fran
larare som deltagit 1 sprakduschtandemsarbetet kan det dock inte dras négra slutsatser
om hurdan informationen varit och varfor miangden information fordldrarna fatt
varierar sé stort. De forvéntningar som finns pé informationen tyder pé att en stor del

av fordldrarna vill vara delaktiga i sprakduschtandem pa nagot sétt.

Citat 7. Som dven presenterades i resultatredovisningen tyder pa att fordldrarna vill
bli uppdaterade om vad som sker och pd hurdan pedagogisk basis tandemet

genomfors.

”... Olisi mielenkiintoista tietdd milld tavoin tandem -opetus pedagogisista
nakokulmista tehdaan. Mitka ovat kielisuihkun vaikutukset lapsiin verrattuna
muihin lapsiin, jotka kielisuihkussa eivit ole olleet? Onko tillaisia tuloksia
mahdollista saada siind vaiheessa, kun mahdollisia tuloksia tutkimustydsta

saadaan.” (7.)

Detta citat dr relevant dven 1 den avslutande diskussionen dir jag narmare ger forslag

pa vidare forskning och diskutera sprakduschtandems verkliga inverkan pé barnen.
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Rent konkret onskar foridldrarna att det ordnas fler tandemtriaffar och samarbete
mellan skolorna vilket pekar pé att det finns intresse for projektet i fraga och dess

inverkan pa eleverna.

Fordldrarnas forvantningar pé sprakduschtandem gér pa flera plan hand i hand med
Sprakduschtandems syfte och dess innehéll. Detta giller bade enkéten for fordldrar
for elever 1 ak 3 och enkéten for fordldrar for elever i ak 2. Bédda grupperna har

samma forvantningar pa sprakduschtandemet.

Fordldrarna forvantar sig att sprakduschtandem ska ge barnen mod att anvénda det
andra inhemska spriket. Fordldrarnas forvintning kan litt kopplas ihop med den
bakomliggande tanke i sprakduschtandem enligt vilken spraket ska ldras in genom
lekfulla aktiviteter och pa ett tryggt sitt. (Sprakduschtandem, 2019.) Tryggheten 1
sprékinldrningen som sprakduschtandem syftar pa kan tolkas leda till det mod att
tala det andra inhemska spraket som fordldrarna forvéntar sig. Modet att anvinda
det andra inhemska spraket dr nagot som dven framkommit i tidigare forskning om
andra tandemprojekt da elevers feedback samlats (Hansell & Porn, 2016, s.

153-154).

Forutom modet att tala det andra inhemska spréket forvintar sig fordldrarna att
barnen ska komma i kontakt med det andra inhemska spraket. Denna kontakt till det
andra inhemska spréket kan dven ses vara en del av den positiva andan till det andra
spraket och den andra kulturen sprakduschtandem stravar efter. (Sprdkduschtandem,
2019). Flera forédldrar namner att de onskar att barnets attityd gentemot det andra
inhemska spraket skulle forbéttras vilket dr i samma linje med Sprakduschtandems
strdvan. Den feedback som insamlats om Klasstandem som presenteras i kapitel 3.2
betonar liknande faktorer, dvs. béttre attityd genom sd kallad forforstaelse gentemot

den andra kulturen (Hansell & Porn, 2016, s. 153—154).

Aven om sprikduschtandem handlar om sprik kan det tydligt mérkas att forildrarna
forvéntar sig mycket mer dn enbart sprékinlérning. Sprakinlarningen ndmns av flera
fordldrar men anses dnda inte vara det viktigaste. Det som genomsyrar néstan alla
svar dr att attityden, modet att tala och kontakten till andrasprakstalare dr det

viktigaste. De sprdkliga kunskaperna kommer alltefter.
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Fordldrarna fOrvdntar sig autentiska inldrningssituationer och ett naturligt
forhéllande till det andra inhemska spraket vilket syftar pa att deras uppfattning om
sprakinldrning och sprakduschtandem hénger samman med Sprakduschtandems
syfte. Tandem som sprékinlarningsmetod stravar efter att deltagarna lar sig spraket
genom kommunikation. Hur tandemet gors autentiskt &r en annan sak. Brammerts
(1996) anvinder begreppet ”6ppen inldrning” for sprékinldrning dér inldraren lér sig
bade spraket och den kultur och de seder som kommunikationen med

tandempartnern for med sig (Brammerts, 1996, s. 2).

Autenticiteten i sprakinldrningen som fordldrarna onskar sig kan forknippas med
Hammarbergs (2013) tanke om formell och informell inldrning. Autentisk
sprékinldrning innebér dkta sprakinlarning, vilket kanske framst forknippas med den
informella inlérningssituationen. D& sprikinldrningen sker informellt, alltsd 1 en
situation dir det huvudsakliga syftet kanske inte &r att lira sig spraket kan
situationen tolkas vara en autentisk spékinldrningssituation. I hur stor mén en
formell sprakinldrningssituation kan vara autentisk &r ndgot som kan ifragasittas.
(Hammarberg, 2013, s. 28.) I och med att ett av de viktiga och definierande
begreppen for sprakinldrning genom tandem, oavsett vilken sorts tandem det &r
frdgan om, &r autenticitet kan man ju tinka sig att sprakundervisningen striavar efter

informell inldrning som sker omedvetet &ven om den strévar efter sprakinlérning.

Enligt Sprékduschtandem (2019) borde de arbetssitt som tillimpas vid
sprakduschtandem vid ett senare skede bidra till att motivationen att ldra sig och
studera det andra inhemska spriket hojs och sprakkunskaperna forbéttras.
(Sprdkduschtandem, 2019). Forédldrarnas forvantningar och oOnskemél pa
sprakduschtandem hénger hér klart ihop med den strdvan tandemet har. Forédldrarna
forvintar sig att barnen ska fa en bra start pa sin inldrning i1 det andra inhemska
spraket och ddrmed vara motiverade och intresserade att studera spraket ocksé i

framtiden.

Inlérarens autonomi som diskuteras 1 kapitel 3.1 kan analyseras vara avgorande for
den goda starten for sprakinldrning som fordldrarna forvintar sig. Da tandemet utgér
frén tandempartnernas egna kunskaper och med deras styrkor 1 dtanke dr chansen att
sprakinldrningen uppfattas som nagot positivt och motiverande. (Karjalainen, 2011,

s.29.)
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Att skilja at fordldrarnas forvantningar och erfarenheter dr inte l4tt. Den allménna
stimningen som praglar alla enkdtsvar dr positiv. Fordldrarna anser att
sprakduschtandem har haft en positiv inverkan pa attityden gentemot det andra
inhemska spraket. Forédldrarna uttrycker ocksé att de markt att sprakduschtandem
véckt barnens intresse for det andra inhemska spraket. De flesta erfarenheter som
fordldrarna beskriver baserar sig pa sddant som barnen berdttat vilket kinns
sjalvklart i och med att fordldrarna inte sjdlv varit med om sprakduschtandem. Detta
innebdr ocksa att fordldrarnas erfarenheter egentligen &r helt beroende av den

information som de fatt fran skolan och det som barnen beréttar for dem.

En slutsats som kan dras av enkétsvaren dr att fordldrarnas forvantningar och
erfarenheter korrelerar stort. Fordldrarna har forvintat sig att barnet ska fi mod att
anvinda det andra inhemska spriket. Denna forvéntan har enligt resultatet dven gatt
i uppfyllelse i och med att flera fordldrar anser att sprakduschtandem gett barnen
mod att anvinda spraket. Detta géller dock inte alla svar och kan didrmed inte

generaliseras pa alla barn som &r med eller varit med om sprakduschtandem.

Hur har Sprakduschtandem inverkat pa barns sprak?

Att undersoka hur mycket ett projekt som Sprakduschtandem har pdverkat ett barns
sprak dr svart eftersom det dr svart att skilja at vad som &r paverkat av specifikt
sprakduschtandem och om det specifikt ar spraket som paverkas eller till exempel
elevens formaga att uttrycka sig, modet att anvinda spraket eller sjdlva intresset for
spraket som leder till att barnet uttrycker sig sprakligt. I denna resultatdiskussion
anser jag darfor att det ar visentligt for forskningen om fordldrarna mérkt
sprakduschtandem inverkan pé bade spréket, anviandningen av spraket och intresset

for spraket.

Flera foréldrar anser att barnet till f6ljd av sprakduschtandem har vagat borja anvéinda
det andra inhemska spréket dven under sin fritid. Detta framkommer ocksé i citat 15.

Som &ven presenterades tidigare 1 resultatredovisningen:
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”Barnet har berittat att hen pratat finska pé aktiviteten, vilket &r en stor
framgang. Jag tror att tandemprojektet i kombination med den finsksprékiga

aktiviteten kan ha medverkat till att gora troskeln lagre att vaga prata finska.”

(15.)

I citatet tar respondenten dock fram det faktum att sprakduschtandem tillsammans
med en fritidsaktivitet inverkat positivt pa barnets sprak och mod att anvénda spraket.
Hur stor inverkan sprakduschtandem haft pa barnets sprak gar inte att ta reda pa i
detta sammanhang eftersom barnet inte undersokts utan fordldrarna och deras

uppfattning om saken i friga.

Sprakduschtandems inverkan pa barnets sprak korrelerar med den feedback pa
Klasstandem som presenteras i kapitel 3.2 och som diskuterades redan tidigare 1
kapitlet. Studerande som varit med om klasstandem upplevde att de fatt mod att tala
spraket dven om det inte gick felfritt. Fordldern som uttrycker att hen mirkt och fatt
hora att barnet anvint det andra inhemska spraket under en fritidsaktivitet papekar att
troskeln att tala sprdket som ndgot som sprakduschtandem fort med sig. (Hansell &

Porn, 2016, s. 153—154.)

Over hilften av 4k 3:s forildrar har i sina svar uttryckt att sprikduschtandem inverkat
pa barnets sprékanvindning. En slutsats som kan dras av detta &r att
sprakduschtandem inverkat genom att barnet borjat anvidnda det andra inhemska
spraket mer. Den Okade sprédkanvindningen och modet att anvinda spréket kan

dirmed tolkas vara en f6ljd av sprakduschtandem.

Likheter och skillnader mellan svensk- och finsksprakiga respektive

arskurs 2 och arkurs 3 svar

Som det redan i resultatredovisningen framkom &r resultatet for foraldrar for elever
i 8k 3 och resultatet for forildrar for elever i ak 2 vildigt lika. Aven om forildrarna
for elever 1 8k 3 dr mer insatta i sprakduschtandem skiljer sig inte resultatet
respondenterna emellan tillrackligt mycket for att det vore relevant for denna studie.

Det faktum att forviantningar for bdde &k 3 och &k 2 &r likadana innebér att
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sprikduschtandem genomforts likadant i bdda &rskurserna. Didrmed kan man

konstatera att genomforandet av sjdlva projektet inte varierar arskurs- eller ldrarvis.

Négot som dessutom gor projektet Sprakduschtandem till ett kontinuerligt och
palitligt projekt dr det faktum att &k 2:s fordldrars forvéntningar hianger thop med de

erfarenheter fordldrar for elever i &k 3 fatt av sprakduschtandem.

Négra relevanta skillnader mellan de svensk- och finsksprékiga svaren framkom
heller inte, vilket kan tolkas som att fordldrarna upplever sprakduschtandem ganska
lika &ven om de &r frén tva olika sprakliga grupper. Som det i resultatredovisningen
framkom uttryckte fler finsksprékiga fordldrar att de 6nskar att eleverna skulle fa en
positivare instéllning till det andra inhemska sprdket dn vad fordldrarna har.
Utgédende fran detta kan dock inte heller dras nigon slutsats, eftersom det inte kom
fram varfor fordldrarnas instillning 4r som den dr. Man kan dnda konstatera att
sprakduschtandem som modell for tandem i de ldgre &arskurserna och inom
smabarnspedagogiken dven av fordldrar forvintas ha samma inverkan som
projektets bakomliggande tanke &r. Forédldrarna onskar att barnen ska fa en positiv
attityd och forstdelse for den andra sprékgruppen. Detta dr dven strdvan i

Sprakduschtandem. (Sprakduschtandem, 2019.)
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7.2 Metoddiskussion

Genom hela skrivprocessen har jag funderat 6ver for- och nackdelar med att gora
enkédtundersokningar. Det jag kommit fram till &r att enk&tundersdkningar oftast &r
effektivare och kriaver mindre social kompetens &n t.ex. intervjuer.
Enkétundersokningar kriaver dock helt annorlunda forberedelser som man kan
undvika vid intervjuer t.ex. att kunna formulera sig skriftligt sd att varje informant

forstar vad forskaren ar ute efter.

Da jag skrev min kandidatavhandling genomf6rde jag gruppintervjuer till vilka jag
tillsammans med min ddvarande handledare formulerade fragor alltsa gjorde en sa
kallad intervjumanual. Denna manual fungerade som botten for intervjuerna.
Forutom de fiardiga fragorna hade jag mojlighet att stilla foljdfrdgor d& sddana
uppstod. Jag bandade ocksa in mina intervjuer och hade mdjlighet att lyssna pa dem

om och om igen.

Nér jag nu skriver min magisteravhandling bestdmde jag mig for att goéra nagot
annorlunda och végade mig in pa att genomféra en enkétundersékning. Jag
formulerade frdgorna tillsammans med min nuvarande handledare och skickade
forst information till ldrare som sedan skickade ut information till férdldrar. Lararna
fick ocksd fungera som mellanhidnder da jag skickade ut ldnkarna till de olika

enkéterna.

Vid formulerandet av enkétfrdgorna mairkte jag hur mycket mer genomtinkta
fragorna i en enkédt maste vara én vad de intervjufrdgor jag tidigare gjort maste vara.
Det var extra viktigt att formulera sig s& att den som besvarade fragorna sikert
forstod vad som menades. Aven om jag sjilv och tillsammans med min handledare
funderade pa fragorna mérkte jag senare att vissa fragor kanske inte lett till det som

var meningen.

Eftersom enkéten riktades till en relativt liten grupp ménniskor blev det insamlade
materialet ganska litet vilket ocksé beror pa att alla fordldrar inte besvarat enkéten.
Négot som kan funderas pa dr vem som inte besvarat och om deras svar hade

paverkat resultatet pad ett avsevirt satt.
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For att bevara forskningens anonymitet samlade jag inte in respondenternas
kontaktuppgifter. Eftersom jag inte samlade in ndgra kontaktuppgifter kunde jag inte
heller genomfora kompletterande intervjuer. I efterhand anser jag det var ett bra
beslut eftersom det insamlade materialet blev relativt brett dndéd 1 och med att tva

olika enkdter skickades ut.

Aven om enkitundersdkningarna jag genomforde ibland kindes som en borda kan
jag nog medge att de haft mer fordelar dn nackdelar. Genom att genomftra

enkdtundersokningarna kunde jag na fler fordldrar an om jag genomfort intervjuer.

Det som orsakade mest svarigheter gillande enkdtundersokningarna var
flervalsfragor och fragor dir fordldrarna skulle rangordna. Eftersom en av
enkdtundersokningarna genomfordes for hand hade en del forédldrar inte rangordnat

utan skrivit att de tycker alla alternativ &r lika viktiga.

Att ha Oppna fragor i en enkdt skapade en hel del problem i redovisningen av
resultatet. En del av fragorna i enkédterna var fragor dar man vil kunde anvinda sig
av siffor da man presenterade svaren. Det som véllade problem var tolkandet av de
Oppna fragorna och i vilken man det da var viktigt att presentera antal fordldrar som
tycker pa ett visst sétt. Eftersom alla svaren ur min synvinkel var fascinerande och
det kdndes som om alla forvintningar och erfarenheter dr av vikt i presentationen
presenterades det en hel del citat. Det som jag dock vill podngtera ar att storsta delen

av svaren var lika eller hade stora likheter och korrelerade pa ett sétt eller annat.

De 6ppna fragorna orsakade dven svarigheter i tolkningen eftersom svaren inte var
identiska och jag i stor man maste analysera om tva fordldrar menade samma sak da

de uttryckte sig pa tva helt olika sitt.

Eftersom ldrarna fungerade som mellanhidnder kunde jag inte halla fortsatt kontakt
med respondenterna. Jag hade heller inte mojlighet att pAminna fordldrarna om att

svara pa enkiten.

Under genomfOrandet av denna forskning och sjdlva skrivprocessen hade jag
svérigheter att veta vad som é&r relevant for denna undersokning. Detta berodde till
stor del pa att jag 1 min enkét hade med fragor om kontakten mellan skolan och

vardnadshavarna. Svaren till dessa frdgor ledde inte till ndgon sorts ny kunskap om
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hur fordldrarna upplevt sprdkduschtandem utan uttryckte egentligen ndgot jag
upplevde som fordldrarnas ovillighet att dela med sig om hur kontakten till skolan

upplevdes.

7.3 Sammanfattande diskussion och forslag pa fortsatt

forskning

Sprakduschtandem anses av fordldrarna i1 allménhet vara nagot bra. Fordldrarna ar
engagerade och fOrhéller sig positivt till det som gors inom projektet. Vid
genomgang av det insamlade materialet har jag flera ganger blivit glatt 6verraskad

over foraldrarnas svar.

Vid formulering av forskningsfrdgorna till avhandlingen och sjilva innehéllet pa
avhandlingen funderade jag pa vilket sitt det gar att géra en forskning inom ett
projekt som handlar om sprak utan att egentligen samla in material av individer som
sjalv deltagit i projektet. Jag ar fortfarande 6vertygad om att de flesta fordldrarna ar
véldigt intresserade av sina barns skolgéng och inldrning. Foérédldrarna har 1 denna

forskning fatt uttrycka sina asikter och bli horda.

Det insamlade materialet och resultatet som sammanfattats bevisar att fordldrarnas
forvantningar och erfarenheter av sprakduschtandem korrelerar med varandra. Som
det redan tidigare ndmnts dr denna avhandlings resultat sammanfattat pd enbart
fordldrars svar. Delvis bestdr resultatet pa sddant som barnen beréttat till sina
fordldrar om tandemet. Detta innebdr att den enda parten som inte blivit hord 1
forskningen ar lararen. Ett forslag pa fortsatt forskning vore darmed att undersdka
larares syn pd samarbetet, informationsméngden och hurdana férvintningar pa och

erfarenheter av sprakduschtandem de har.

Ett forslag pa fortsatt forskning kan uttryckas 1 ett citat fran en fordlder som valdigt
tydligt uttrycker fordlderns intresse i1 sprdkduschtandem och dess inverkan pa
barnen. Eftersom jag genomforde enkéter som skickades till fordldrarna istillet for

att undersdka barnen kan jag inte dra nagon egentlig slutsats om hur
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sprékduschtandem inverkat p& barnen. Alla de kommentarer om hur
sprakduschtandem inverkat barnets sprak &r tolkningar gjorda av forédldrarna. Citatet

lyder pa foljande sitt:

”... Olisi mielenkiintoista tietdd milld tavoin tandem -opetus
pedagogisista ndkokulmista tehddidn. Mitkd ovat kielisuihkun
vaikutukset lapsiin verrattuna muihin lapsiin, jotka kielisuihkussa
eivit ole olleet? Onko téllaisia tuloksia mahdollista saada siind

vaiheessa, kun mahdollisia tuloksia tutkimustyosti saadaan.”

Mitt forslag péa fortsatt forskning vore alltsa att undersoka hur elever paverkats av
sprakduschtandem i jimforelse med elever som inte varit med i sprakduschtandem
men som varit med om ndgon sorts sprdkundervisning i1 skolan. Eftersom min
skrivprocess tog aningen ldngre &n forvéntat har en del forskning redan genomforts
om bland annat larares uppfattningar om tandempedagogik i de lagre arskurserna.

Déarmed vore foljande steg att fokusera pa eleverna.
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Bilaga 1

Bilaga 1

Meddelande till fordldrarna pa svenska:
Hej!

Jag heter Nea Vihtalahti och studerar till klassldrare vid Fakulteten for pedagogik
och vilfirdsstudier pA Abo Akademi. Jag skriver min avhandling pro gradu om

fordldrars forvantningar pa och erfarenheter av sprakduschtandem.

Eftersom era barn fatt vara med i1 tandemarbetet vore jag tacksam om ni kunde ge
nigra minuter av er tid och svara pi foljande enkit. Enkdten dr anonym och
resultaten kommer att behandlas konfidentiellt. Resultatet anvénds for denna

avhandling pro gradu och for utvecklingsarbetet inom projektet Sprakduschtandem.
Med vinlig hélsning

Nea Vihtalahti

Viesti vanhemmille suomeksi:

Hei,

Nimeni on Nea Vihtalahti ja opiskelen luokanopettajaksi Abo Akademin
kasvatustieteiden ja hyvinvointialojen tiedekunnassa. Kirjoitan parhaillaan pro

gradu -tutkielmaani huoltajien odotuksista ja kokemuksista kielisuihkutandemiin.

Koska lapsenne on ollut mukana tandemty9ssé olisin todella kiitollinen, jos voisitte
tayttdd tdmédn lomakkeen. Lomakkeeseen saa vastata nimettomésti ja tulokset
késitellddn luottamuksellisesti. Tuloksia kéytetddn tdhdn pro gradu -tutkielmaan

sekd Kielisuithkutandemprojektin kehitystyohon.
Ystivallisin terveisin

Nea Vihtalahti
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Enkétfragor pa svenska: Fordldrar for &k 2 besvarade fragorna: 1-12 och 15-17,

medan foréldrar for &k 3 besvarade fragorna 1-3, 5-17.
Bakgrundsinformation:

1. Vad &r ert barns skolsprak?

2. Vilket/vilka sprak anvdnder barnet med familjemedlemmar och andra nérstaende?
(mamma, pappa, andra vuxna i familjen, syskon, morforédldrar, farforildrar,
slaktingar, kompisar, andra néra personer)

- Svarsalternativ: svenska, finska, annat, ej relevant.
3. Vilket/vilka sprak har ni som familjens gemensamma sprak?
- Svarsalternativ: svenska, finska, annat.

Fraga for ak 2:
4. Vilken larokurs 1 finska deltar ditt barn i?

Svarsalternativ: A-finska, Modersmaélsinriktad finska (MoFi)

Forvintningar och forkunskaper:

5. Hur bra kénner ni till vad sprakduschtandem gar ut pa?
- Svarsalternativ: 1= inte alls, 2 = lite, 3 = ganska bra, 4 = mycket bra.

6. Vad har ni fatt for information om sprakduschtandem och hurdan information
skulle ni 6nska er?

7. Vad anser ni om samarbetet mellan den svenska och den finska skolan och de tva
sprakgrupperna?

8. Vilka for- och nackdelar ser ni med ett projekt som sprdkduschtandem?

9. Hurdana forvintningar har ni pd sprdkduschtandem? Rangordna foljande
pastaenden enligt hur viktiga dessa aspekter dr for er inom sprékduschtandem. 1 =
det viktigaste pastdendet, 7 = det minst viktiga pastaendet.

- Pastdenden:
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e Barnet fir mod att anvénda det andra inhemska spréket.

e Barnet kommer i kontakt med det andra inhemska spraket.

e Barnets sprakkunskaper forbattras.

e Barnets fir bekanta sig med finsksprakiga barn. Barnet borjar forstd det
andra inhemska spraket.

e Barnet fir en positiv instillning till det andra inhemska spréket.

e Barnet far lira sig och anvénda sig av det andra inhemska spraket i samband
med olika skoldmnen och aktiviteter i skolan.

10. Finns det ndgot annat ni forvéntar er att spradkduschtandem ska ge ert barn?
Vad?

11. I samband med vilka skoldmnen eller aktiviteter anser ni man med fordel
kan anvinda sig av sprakduschtandem?

Erfarenheter av sprakduschtandem:
12. Vad har ni diskuterat om sprdkduschtandem tillsammans med ert barn?

13. Har det skett en fordndring i barnets sprikanvidndning som foljd till
sprakduschtandem? Hurdan?

14. Hur har ert barn upplevt sprakduschtandem? 1 = helt av samma asikt, 2 =
delvis av samma asikt, 3 = delvis av annan asikt, 4 = helt av annan asikt.

Barnet har blivit positivare instillt till det andra inhemska spraket.
Barnet har borjat anvéinda sig av det andra inhemska spraket.

Barnet har borjat se pa tv pa det andra inhemska spraket.

Barnet har borjat visa intresse for det andra inhemska spraket, den andra
sprakgruppen och kulturen.

Barnet har varit frustrerat 6ver tandemsamarbetet.

a e o

™ 0

Barnet har varit ivrigt 6ver tandemsamarbetet.
Barnet har inte uppmirksammat tandemsamarbetet pd ndgot speciellt
satt.

Forildraengagemang i sprikduschtandem:
15. Hur ofta och 1 vilka slags drenden brukar ni vara i kontakt med skolan?

16. Skulle ni vara intresserade av att medverka i1 sprdkduschtandem? Pa
vilket sétt?

17. Ovriga kommentarer till temat eller frageformuliret:
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Kyselylomakkeen kysymykset suomeksi: Kakkosluokan vanhemmat vastasivat

kysymyksiin: 1-12 ja 15-17. Kolmosluokan vanhemmat vastasivat kaikkiin
kysymyksiin.

Taustatiedot:

1. Mika on lapsenne koulukieli?

2. Mitd kieltd/kielid lapsenne kayttdd perheenjdsenten ja muiden l&heisten ihmisten
kanssa? (Aiti, isd, perheen muut aikuiset (esim. Uusi kumppani), sisarukset, didin
vanhemmat, isdn vanhemmat, sukulaiset, kaverit, muut ldheiset ihmiset)

- Vastausvaihtoehdot: Suomi, Ruotsi, Muu kieli, mik4?, Ei ajankohtaista.
3. Mikd/Mitka kielet ovat perheen yhteisii kielid?

- Vastausvaihtoehdot: Suomi, Ruotsi, Muu kieli, mika?

Odotukset ja ennakkotiedot

4. Kuinka hyvin tieddtte mista kielisuihkutandemissa on kyse?

Vastausvaihtoehdot:1 = huonosti, 2 = melko huonosti, 3 = melko hyvin, 4 = todella
hyvin.

5. Millaista tietoa olette saaneet kielisuthkutandemista? Millaista tietoa toivoisitte
saavanne?

6. Mitd mieltd olette suomenkielisen ja ruotsinkielisen koulun ja kieliryhmien
yhteistyOsta?

7. Mitd hyvaa kielisuihkutandemin kaltaisessa toiminnassa mielestdnne on?
8. Miten kielitandemia voisi mielestdnne parantaa?

9. Millaisia odotuksia teilld on kielisuihkutandemille? Laittakaa seuraavat viitteet
tarkeysjarjestykseen. 1 = tirkein véite, 7 = vihiten tarked viite.

- Viitteet:

e Lapsi saa rohkeutta kdyttda toista kotimaista kielta.
e Lapsi on kontaktissa toiseen kotimaiseen kieleen.

e Lapsen kielitaidot paranevat.
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e Lapsi saa tutustua toisen kieliryhmin lapsiin.

e Lapsia alkaa ymmartéa toista kotimaista kielta.

e Lapsen asenne toista kotimaista kieltd kohtaan paranee.

e Lapsi oppii ja saa kayttda toista kotimaista kieltd eri kouluaineissa ja koulun

toiminnassa.
10. Mitd muuta toivotte kielisuihkutandemin antavan lapsellenne?

11. Missd kouluaineissa ja minkd koulussa tapahtuvan toiminnan yhteydessi

kielisuihkutandemia voisi mielestdnne kayttaa?
Kokemuksia Kielisuihkutandemista

12. Oletteko keskustelleet kielisuihkutandemista lapsenne kanssa? Mitd néissd

keskusteluissa on tullut esiin?

13. Onko lapsen kielenkédytossd tapahtunut muutoksia kielisuihkutandemin

seurauksena? Millaisia?

14. Miten lapsenne on kokenut kielisuihkutandemin? 1 = tiysin samaa mieltd, 2 =

osittain samaa mielté, 3 = osittain eri mielté, 4 = tiysin eri mielta.

a. Lapsen asenne toista kotimaista kieltd kohtaan on parantunut.

b. Lapsi on alkanut kéyttdd toista kotimaista kielta.

c. Lapsi on alkanut katsomaan tv:té toisella kotimaisella kielella.

d. Lapsi on alkanut ndyttimddn kiinnostusta toista kotimaista kieltd, toista

kieliryhmaa ja kieliryhmén kulttuuria kohtaan.
e. Lapsi on ollut turhautunut kielisuihkutandemiin liittyen.
f. Lapsi on ollut innostunut tandemyhteistydsta.

g. Lapsi ei ole huomioinut tandemyhteistyotd milldén erityiselld tavalla.
Vanhempien osallisuus kielisuihkutandemissa
15. Kuinka usein ja millaisissa asioissa olette yleensé yhteydessi kouluun?

16. Olisitteko kiinnostuneita osallistumaan ja vaikuttamaan kielisuihkutandemiin?

Milla tavoin?
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17. Muita aiheeseen tai kyselylomakkeeseen liittyvid kysymyksié tai kommentteja:



