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Sammanfattning:

Genom att malmedvetet ge modell pa anvandningen av alternativ och kompletterande
kommunikation (AKK) kan man stirka och forbattra flera olika sprakliga fardigheter
hos barn som anvdnder AKK 1 sin egen kommunikation. Resultaten fran tidigare
studier har 4nd4 visat att vuxna i lag utstrickning sjélva anvinder AKK med barn som
anvinder, eller forvantas anvinda, AKK 1 sin kommunikation, trots uppmaning om
att gora det. Delaktigheten hos barn som anvinder AKK i sin kommunikation
paverkas av att de 1att blir missforstadda av sina vénner. De har ofta farre vinner dn
sina jamnariga. Det &r viktigt att barn som anvénder AKK i sin kommunikation kan
kommunicera ocksd med sina jimnariga, och inte bara med vuxna
kommunikationspartner. Kommunikationspartnertraning for vanner eller
skolkamrater till barn som anvinder AKK har visat sig ha positiv effekt. Studier dér
man undersdkt kommunikationspartnertraning for jimnariga har ofta riktat sig till
barn i skolalder eller dldre, och omfattar ofta teoretisk information om hur stéda
kommunikationen med ndgon som anviander AKK.

Syftet med studien var att undersdka hur barn i daghemsalder med typisk
sprakutveckling tar till sig modell pA AKK-anvindning da de under sju strukturerade,
vuxenledda lektillfdllen konsekvent far modell pa AKK-anvéndning. Dartill var ett
syfte att unders6ka om det finns skillnader i hur barn med typisk sprakutveckling tar
till sig anvandning av bildkarta, anvindning av blisskarta och anvindning av
stodtecken genom modell.

Undersokningen utfordes vid ett daghem och deltagarna var tolv barn 1 dldern 3;3 till
5;1 &r (M = 3;11) med typisk utveckling, skattat enligt vardnadshavarna. Deltagarna
delades in 1 tre grupper. En av grupperna fick modell pA AKK med bilder, en grupp
med blissymboler och den tredje gruppen fick modell med tecken som stéd. De sju
lektillfallena filmades och deltagarnas anvindning av AKK réknades och
analyserades 1 efterhand.

Resultaten visade att samtliga tolv deltagare vid minst ett lektillfélle sjdlva anvinde
den form av AKK de fétt modell pd. Variationen i médngden AKK som deltagarna
anvénde var stor, fran deltagare som under ett givet tillfille inte anvinde ndgon AKK
alls, till en deltagare som anvinde 80 symboler under ett tillfdlle. I bade bliss- och
bildgrupperna 6kade anvindningen av AKK frén de tre forsta lektillfdllena till de tre
sista lektillfallena.
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1 Bakgrund

Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) dr ett samlingsnamn for olika
symboler, hjdlpmedel, strategier och tekniker som individer kan anvéinda for att
kompensera vid kommunikationssvarigheter (Beukelman & Mirenda, 2013). Det finns
olika orsaker till att en person kan behdva anvinda AKK. Behovet kan bero pa nagon
medfodd funktionsnedsittning sd som till exempel forsenad spréakutveckling,
intellektuell funktionsnedséttning, cerebral pares och autism, eller pd en forvarvad skada
eller sjukdom sa som afasi, traumatisk hjarnskada och amyotrofisk lateral skleros
(Beukelman & Mirenda, 2013; International Society for Augmentative and Alternative
Communication, Isaac, 2020). I Finland uppskattas det finnas ca 65 000 personer med
kommunikationssvarigheter eller talhandikapp, och ett &nnu storre antal personer som

gagnas av att anvinda AKK 1 sin kommunikation (Tikoteekki, 2020).

1.1 Olika former av AKK
Man kan dela in alternativa och kompletterande kommunikationssétt i
hjalpmedelsberoende och hjédlpmedelsoberoende. Till den forsta gruppen hor enligt
Heister Trygg och Andersson (2009) sddana kommunikationssétt som krdver nagon
form av hjélpmedel och &r grafiska. Exempel pa saddana dr foremél, bilder, skrivet sprak
och blissymboler. Den andra gruppen innebédr de kommunikationssitt som dr manuella
och kroppsnéra, s som gester, naturliga reaktioner och tecken som AKK.
Hjilpmedelsberoende AKK kan anvéndas i ménga olika former beroende pa
bland annat situationen och individens behov (Beukelman & Mirenda, 2010). AKK 1
form av symboler eller bilder kan anvindas bland annat som enskilda bilder, som
situationsbundna kommunikationskartor, i kommunikationsparmar och 1 digitala

kommunikationshjdlpmedel av olika slag.

1.1.1 Bilder

En form av hjdlpmedelsberoende AKK ér olika grafiska system, till vilka anvdndningen
av bilder som AKK hor (Heister Trygg & Andersson, 2009). Huuhtanen (2011b) noterar
att utnyttjandet av bilder som symboler i kommunikationen inte nédvandigtvis ér frdgan
om en specifik metod eller AKK, utan att anvénda bilder hor till ménniskors naturliga

sdtt att kommunicera med varandra. Det finns ingen begransning for vilken sorts bilder



Fanny Haggblom

som kan anvidndas som AKK, de kan till exempel vara fotografier, ritade bilder,
piktogram eller i stunden tecknade (Beukelman & Mirenda, 2013; Huuhtanen, 2011b).
von Tetzchner och Martinsen (2000) diskuterar mdjliga svarigheter med anviandningen
av bilder som AKK. Bland annat har de lyft fram utmaningen i att bilder inte i sig sjélva
ar kommunikativa. For att bilder eller symbolbilder ska fungera som AKK krévs att
personen anvander dem kommunikativt. Det finns alltsa en skillnad mellan att tycka om
att titta pa bilder och att anvinda bilder i sprakligt syfte som en del av
kommunikationen (von Tetzchner & Martinsen, 2000).

En fordel med att anvdnda grafiska symbolbilder framom fotografier och andra
mer vanligt forekommande bilder &r, enligt von Tetzchner och Martinsen (2000), att
grafiska symbolbilder tydligare kan kopplas just till syftet att fungera som
kommunikation. Fotografier har den fordelen att deras betydelse, sérskilt nér det géller
foremél, ar transparent - de liknar det de forestiller - vilket gér dem létta att ldra sig
(Beukelman & Mirenda, 2013; von Tetzchner och Martinsen, 2000). En nackdel med
fotografier &r att betydelsen kan antingen &ver- eller undergeneraliseras (von Tetzchner
och Martinsen, 2000). Undergeneralisering innebér att det kan vara svirt att forstd att ett
fotografi pa till exempel en boll symboliserar bollar 6ver lag och inte bara just den
specifika bollen pa bilden. Overgeneralisering igen innebdr att man tolkar symbolens
betydelse for brett, till exempel att ett foto pa en person tolkas symbolisera manga olika
personer och inte bara den person som dr avbildad (von Tetzchner och Martinsen,
2000).

Det finns méanga olika sorters grafiska ritade bilder som dr utvecklade att
anviandas som AKK (Beukelman & Mirenda, 2013). Exempel pa sddana
bildsymbolsystem dr Arasaac (Arasaac, 2020), Widgit (Widgit, 2020) och Picture
communication symbols (PCS) (Boardmaker, 2020). PCS-symboler dr enligt Huuhtanen
(2011b) de 1 Finland troligen mest anvidnda bilderna for bildkommunikation. De &r
enkla ritade bilder utvecklade att anvindas som AKK och de finns i farg eller som
svartvita. Anvindningen av dem &r licensbelagd och bildbanken finns att kopa 1 digital
form (Boardmaker, 2020). De enskilda PCS-symbolerna gar att modifiera och anpassa
pa manga sitt, bland annat storleken och fargséttningen.

En fordel med PCS-symboler ér enligt Millikin (1997) att de &r relativt
transparenta, det vill sdga att PCS-symboler liknar det de forestéller, vilket kan gora det

lattare att ldra sig kopplingen mellan symbol och innebord. Symbolens betydelse skrivs
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ofta ut 1 text antingen ovanfor eller nedanfor bilden (Huuhtanen, 2011b). Det gor
symbolerna léttare att tolka och anvinda for personer som kan ldsa, bade ldasande AKK-

brukare och personens kommunikationspartner kan utnyttja symbolens text.

1.1.2 Bliss

Bliss ér ett grafiskt symbolsystem som utvecklades av Charles Bliss pa 1940-talet
(Huuhtanen, 2011c¢). Den ursprungliga tanken var att skapa ett internationellt
symbolsprak som skulle mojliggéra kommunikation 6ver sprakgranserna och frimja
fred. P4 1970-talet borjade symbolsystemet anvindas som alternativt och
kompletterande kommunikationssétt, forst bland barn med motoriska
funktionsnedséttningar sa som cerebral pares (Huuhtanen, 2011c).

Bliss ér en form av hjdlpmedelsberoende AKK (Heister Trygg & Andersson,
2009). Genom olika markdrer som placeras ovanfor eller ndra symbolerna ger bliss
mojlighet att uttrycka ocksa grammatik, sd som tempus, och ar enligt von Tetzchner och
Martinsen (2000) det grafiska kommunikationssystem som 4r mest avancerat.
Grundsymbolerna gér att kombinera och pa det viset bildas sammansatta symboler for
saddana ord som inte har en fardig symbol (Huuhtanen 2011c¢). For att gora det littare att
hitta enskilda symboler pa till exempel en kommunikationskarta ges symbolerna ofta en
bakgrundsfirg beroende pa vilken kategori ordet tillhor. Inom Norden anvénds ett
gemensamt system, sé att symboler for personer och personpronomen har blé bakgrund,
verb har rod bakgrund, beskrivande ord och adjektiv har gron bakgrund, substantiv
(forutom personer) har gul bakgrund, frageord och konjunktioner har vit bakgrund och
negationer, hjdlpsymboler och andra sma satsdelar har gra bakgrund (Huuhtanen,
2011c).

Blissymbolens betydelse skrivs ut i text ovanfor symbolen, sa for att tolka ett
meddelande kommunicerat med bliss behdver man antingen kinna till de anvanda
symbolerna eller kunna ldsa (Huuhtanen, 2011c). Trots att en del av blissymbolerna ar
forestéillande eller logiskt uppbyggda, ér de inte lika transparenta som till exempel PCS-
symboler dér det ar léttare att hdrleda betydelsen av symbolen utan att behdva kénna till
systemet eller symbolen fran forr (Millikin, 1997). Det hér kan gora det mer krdvande
att 1dra sig anvinda blissymboler. I en studie av Mizuko (1987) jaimfordes transparensen
for blissymboler med PCS-symboler och ett tredje symbolsystem med bilder, Picsyms.

Deltagarna 1 studien var 3-aringar med typisk utveckling, och resultaten visade att PCS-
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och Picsyms-bilderna var littare for deltagarna att ldra sig, dd de dr mera transparenta

symbolsystem dn bliss.

1.1.3 Tecken som stod

Teckensprék skiljer sig fran andra former av AKK dé det r ett naturligt sprak, pa
samma sétt som talat sprak (Lappi & Malm, 2011). Teckensprak har uppstatt som en
form av kommunikation mellan individer och &r inte ett system som hittats pa i syfte att
komplettera eller ersétta nagot existerande sprak. I teckensprak motsvaras ord av
enskilda tecken och tecknen har i sin tur mindre bestdndsdelar, de byggs upp av handens
form, tecknets placering, tecknets rorelse och tecknets riktning (Lappi & Malm, 2011).

Med tecken som stdd avses anvéndning av enskilda tecken for nyckelord
parallellt med talat sprak (Huuhtanen, 2011a). Till skillnad fran teckensprak, som har
sin egen grammatik, foljer man det talade spraket och anvédnder enstaka tecken som
visuellt stod for centrala ord (Huuhtanen, 2011a). Tecken som stod dr en form av
hjdlpmedelsoberoende AKK (Heister Trygg & Andersson, 2009; Lappi & Malm, 2011).
En fordel med det ar att kommunikationsséttet ar lattillgédngligt (von Teztchner &
Martinsen, 2000).

Att anvédnda tecken som stdd stiller vissa krav bade pa personen som anviander
tecknen 1 sin kommunikation och pa personens omgivning (Beukelman & Mirenda,
2013). For att kunna kommunicera med hjélp av tecken krivs att man kan dterkalla
tecknet i minnet och producera det (Millikin, 1997). Dartill maste

kommunikationspartnern kunna 14sa och forsta de anvianda tecknen (Millikin, 1997).

1.2 Betydelsen av modell for inliirningen av AKK-anvindning

Barn lér sig sprak genom samspel och interaktion; tal- och sprakutvecklingen beror pa
den sprakliga omgivningen och modellen barnet far (Nettelbladt & Salameh, 2007). Det
hir géller ocksé for barn med sérskilda behov (Solomon-Rice & Soto, 2009). Enligt
Bedrosian (1997) gér Vygotskys tankar om samspelet mellan barnet och en mer erfaren
kommunikationspartner som grund for spraklig inlérning att tillimpa dven pa barn som
av nagon orsak behover anvinda AKK. Anda finns det for de barn som behdver
anvianda AKK ofta en diskrepans mellan den modell pa kommunikation de far och det
de forvéntas producera (Light, 1997). von Tetzchner och Grove (2003) diskuterar den

hér skillnaden 1 spraklig milj6 for barn som forvéntas léra sig talat sprak jamfort med de
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barn som forvintas borja anvdnda ndgon form av alternativ eller kompletterande
kommunikation. Dér de barn som lér sig talat sprdk dr omgivna av ett samhélle av
talande ménniskor finns det ingen motsvarande naturlig omgivning av kompententa
brukare av den alternativa eller kompletterande kommunikationsform barnet med
sarskilda behov forvéntas léra sig och borja anvianda. De hér barnen hor alltsa talat
sprak i omgivningen men forvintas uttrycka sig genom AKK. von Tetzchner och Grove
(2003) konstaterar ocksa att dd AKK vil borjar anvindas med de hir barnen har de
redan blivit efter 1 sin utveckling och att deras forutsittningar att borja uttrycka sig
genom AKK diarmed avviker fran jimnariga barn som foljer typisk sprak- och
talutveckling.

Genom att malmedvetet ge modell pd anvindning av AKK kan man forbattra
olika delomrdden av den kommunikativa formédgan, sd som pragmatik (Kent-Walsh,
Binger & Hasham, 2010), semantik (Dada & Alant, 2009; Drager m.fl., 2006; Romski
m.fl., 2010), syntax (Binger & Light, 2007) och morfologi (Binger, Maguire-Marshall
& Kent-Walsh 2011) hos barn som anvinder AKK. Mangden modell med AKK som
rapporterats ge positiva fordndringar i deltagarnas AKK-anvindning och
kommunikation varierar mellan olika studier (Sennot, Light & McNaughton, 2016).

Kommunikationspartnertraning, ddr fordldrarna till barn som anvinder AKK
fick traning i kommunikationstekniker att anvinda vid hoglésning, hade 1 Kent-Walsh,
Binger och Hashams (2010) studie positiv effekt pa barnens pragmatiska formagor.
Fordldrarna uppmanades ge modell med AKK, pausa och vinta in barnets eventuella
tur, stélla 0ppna fragor och ifall barnet inte svarade, sjilv svara pa fragan samtidigt som
de gav modell med AKK. Resultaten visade att fordldrarna 1 hog grad anammade
kommunikationsteknikerna under hoglasningstillfdllena och att barnen anvénde
signifikant fler turer efter interventionen (Kent-Walsh, Binger & Hashams, 2010).

Att ge modell pd anvdndning av bilder som AKK kan ocksé ge forbattrad
semantik. Dada och Alant (2009) undersokte hur skolelever ldrde sig betydelsen av
olika ord och begrepp efter modell med AKK. De fyra deltagarna i Dadas och Alants
studie hade olika grad av otydligt tal men hade inte fore studien anvént eller fatt modell
pd AKK. Interventionen, spriklig modell med AKK, skedde i grupp sa att samtliga fyra
deltagare tog del av interventionen samtidigt. Interventionen skedde under tre olika
aktiviteter, sa att samma aktivitet upprepades under fem pa varandra foljande skoldagar

och ett interventionstillfille varade mellan 15 och 25 minuter. Under interventionen fick



Fanny Haggblom

deltagarna modell pa anvdndning av kommunikationskarta med bilder jamsides med
talat sprak. Andelen modell med AKK var hog, beroende pa aktivitet 1ag den mellan
76% och 93% och alla deltagarna i studien lirde sig betydelsen av majoriteten av
malorden. Deltagarna 1 Dadas och Alants studie hade cerebral pares eller Downs
syndrom, medan deltagarna i1 Drager med fleras (2006) undersokning hade autism.
Resultaten fran Drager med fleras undersokning stoder tanken om att spraklig modell
med AKK, sa att man pekar pd motsvarande symbol samtidigt som man sdger ordet, ar
ett fungerande sétt att 6ka sprakforstaelsen och anviandningen av symboler.
Interventionen skedde under 37 tillfillen &ver en tid pa fem manader. Aven resultaten
frdn Romski med fleras (2010) undersokning stoder antagandet att man genom modell
pa AKK-anvéindning kan stirka barns ordforrad och stoda sprakutvecklingen. I deras
studie gavs modellen av fordldrarna, efter ett trdningsprogram de fick ta del av.

Forbittring av syntax efter intervention med modell p4 AKK undersoktes av
Binger och Light (2007). Deltagarna i deras undersokning var AKK-anvindare i dldern
3;5-4;6 ar. Deras anvéindning av fler-symbols-uttryck i leksituationer 6kade efter
interventionen. Binger med flera (2011) undersokte inverkan av modell pa AKK-
anviandning pa deltagarnas morfologi. Resultaten visade att deltagarna larde sig anvinda
de trinade grammatiska strukturerna efter interventionen.

Enligt en studie av Barker, Akaba, Brady och Thiemann-Bourque (2013) var en
faktor som hade positiv inverkan pd deltagarnas sprakutveckling under den tva-
arsperiod studien pagick, att barnets klasskamrater anvinde barnets AKK-sétt
atminstone i ndgon man da de kommunicerade sinsemellan. I studien hade
klasskamraternas anvdndning av AKK ett starkare positivt samband med deltagarnas
sprakutveckling dn vad ldrarnas promptar hade. Resultaten av studien visade dven att
lararna upplevde att de inte hade fatt tillrdckligt mycket utbildning i hur de skulle
anvianda barnens AKK-sitt.

Det ir inte bara barn som anvinder AKK som gynnas av att f4 modell p4 AKK-
anviandning. Genom att ge AKK-modell 4t vuxna med utvecklingsstdrning blev
deltagarna i Beck, Stoner och Dennis (2009) unders6kning mer kommunikativa och
anvinde i hogre grad AKK i sin kommunikation.

Resultaten fran flera studier har enligt Light (1997) visat att larare, foraldrar och
talterapeuter i véldigt lag utstrackning ger modell pd AKK, trots uppmaning om att géra

det. Dessutom dr modellen ofta annorlunda om den ges genom AKK 4n om den ges
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genom talat sprak. Vid modell pa AKK begrinsas modellen i regel till de befintliga
symbolerna medan nya ord och begrepp i storre utstrickning introduceras i det talade

spraket (Light, 1997).

1.3 AKK-anvindning och social delaktighet

Syftet med kommunikativ interaktion kan enligt Light (1988) delas in i fyra
huvudgrupper. De ér 1) kommunikation av behov och vilja, s& som begidran om hjélp
eller att gora bestéllning i en restaurang; 2) dverforing av information, sa som en
intervjusituation infor en anstéllning eller att berdtta om sina veckoslutsplaner dt en vin;
3) social nirhet och skapande eller uppritthdllande av relationer, som att gratulera en
vin pd fodelsedagen eller heja pa sitt ishockeylag; 4) social etikett, som hilsnings- och
artighetsfraser. Utdver dessa fyra listar Beukelman och Mirenda (2013) ett femte syfte
med kommunikation, nimligen 5) att kommunicera med sig sjilv eller upprétthalla en
inre dialog.

Vad giller kommunikativ kompetens finns utdver de har fem kommunikativa
syftena ett antal fardigheter som &r relevanta for personer som anvinder AKK i sin
kommunikation att beméstra (Beukelman & Mirenda, 2013). Det &r viktigt att personer
som anvinder AKK kan formedla en positiv sjdlvbild av sig till
kommunikationspartnern, kan visa intresse for andra och engagera dem 1 samtal, aktivt
kan ta del av samtal, ta turer i symmetriskt monster och kan reagera pa
kommunikationspartnerns turer. Dértill dr det dven en aspekt av kommunikativ
kompetens hos personer som anviander AKK att f4 kommunikationspartnern att kénna
sig bekvim med AKK-sittet eller -sdtten som anvénds (Beukelman & Mirenda, 2013).

Light (1997) podngterar vikten av att barn som anvinder AKK ocksa trénar
sprakanvandning med andra jdmnariga och inte bara med vuxna. I en undersokning av
Carter och Maxwell (1998) fick klasskamrater till elever med cerebral pares som
anvinde ndgon form av AKK instruktioner och trédning i hur man kommunicerar med
AKK. Deltagarna var mellan 5 och 9 ar gamla. Efter interventionen var eleverna med
cerebral pares mer delaktiga och hade signifikant mer social interaktion, och deras
klasskamrater anvdnde goda strategier i hogre utstrackning (Carter & Maxwell, 1998).
Effekten av kommunikationspartnertraning for klasskamrater till en elev med cerebral
pares som kommunicerade delvis med AKK har undersokts av Lilienfeld och Alant

(2005). Efter interventionen bestdende av atta 50 minuters informationstillfillen under
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sju veckors tid 6kade bade méngden interaktioner per timme och antalet turer inom
interaktionerna mellan eleverna i undersdkningen. De positiva effekterna
kommunikationspartnertraningen haft uppmaittes &nnu under uppehallsfasen. Deltagarna
1 undersokningen gick pa arskurs étta och var vid borjan av undersékningen mellan 12;7
och 16;8 ar gamla.

I en undersokning av hur barn med nagon vian som anvinder AKK upplever
vanskapen framkom att de ibland hade svart att forstd sin vén (Anderson, Balandin &
Clendon, 2011). Orsaken till det upplevdes vara otillrackliga kunskaper 1 den typen av
AKK som vinnen anvénder.

Kan man genom att under en kort tid ge modell p4 kommunikation i en annan
modalitet 4n tal lara barn med typisk sprakutveckling att anvinda AKK? Det kunde
utnyttjas i omgivningen for barn som anvdnder AKK och 6ka deras kommunikativa
delaktighet till exempel 1 daghemmet, klassen eller bland syskon. Genom att pévisa
betydelsen av modell for sprakinlarning kunde man eventuellt starkare motivera

personer i nirheten till barn som anvénder AKK att ge tillracklig modell.

2 Syfte

Syftet med studien var att undersdka hur barn i daghemsalder med typisk
sprakutveckling tar till sig modell pA AKK-anvindning da de under sju strukturerade,
vuxenledda lektillfdllen konsekvent far modell pA AKK-anvéndning. Dartill var ett syfte
att undersoka om det finns skillnader i hur barn med typisk sprakutveckling tar till sig

anvindning av bildkarta, blisskarta och anvéndning av stodtecken via modell.

3 Metod
Materialet for den hér avhandlingen samlades in 2016 vid ett daghem i Abo. Etiskt
tillstdnd beviljades av nimnden vid Institutionen for psykologi och logopedi vid Abo
Akademi. Tillstand att utfora studien anhélls dven av Abo stad, samt av
daghemsforestdndaren for daghemmet dédr materialet samlades in. Information om
studien, tillsammans med en samtyckes- och bakgrundsinformationsblankett, delades ut
till vdrdnadshavarna till barn fodda 2011 och 2012 (bilaga A). De vardnadshavare som
gav sitt tillstand till att barnet deltog 1 studien ldmnade in de ifyllda blanketterna pa

daghemmet.
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3.1 Deltagare

Sammanlagt tolv barn deltog i studien, uppdelade i tre grupper med fyra deltagare per
grupp. Mélséttningen var att skapa grupper som var sé lika varandra som mojligt med
avseende pa barnens alder och kon. Efter det togs deltagarnas hemsprak och eventuell
flersprakighet 1 beaktande vid gruppindelningen, sa langt det var mojligt. I
forhandsinformationsblanketten (bilaga A) stélldes fragor bland annat om barnets
hemspraék, ifall barnet eller dess eventuella syskon fatt talterapi eller kommit i kontakt
med AKK tidigare och om barnet planerades vara pa plats pa daghemmet under
tidpunkten for lektillfallena. Mélet var att hitta deltagare vars sprakliga utveckling inte
vickt oro hos omgivningen. Da det inte inom ramen for den hir avhandlingen hade varit
mojligt att gora en spraklig bedomning individuellt med alla deltagare ansags
omgivningens bedomning vara ett matt pé att deltagarna foljde typisk sprékutveckling.

Av de 14 barn som fatt vardnadshavarens tillstdnd att delta i undersokningen
valdes tolv ut och delades upp i grupper. Tva barn exkluderades fran studien, i det ena
fallet pd grund av for hog alder och i det andra fallet pa grund av att det var oklart om
barnet skulle ha varit pa plats 1 tillrdcklig utstrackning under lektillfdllena, d& hen inte
hade heltidsplats pa daghemmet.

Deltagarnas alder vid det forsta lektillfallet varierade mellan 3;3 ar och 5;1 ar (M
=3;11). Av deltagarna var tva ensprakigt svenska. Tio av deltagarna var flersprékiga, av
dem uppgav vardnadshavarna till tre av barnen att svenska var barnets starkare sprak.
Vardnadshavarna till tvd av deltagarna uppskattade att barnens sprak var ungefar lika
starka medan fem barn uppgavs vara starkare pa ndgot annat sprak dn svenska. Ingen av
deltagarna hade fitt talterapi eller blivit bedomda av en talterapeut. Ingen av deltagarna

hade nedsatt syn eller horsel, och ingen anvinde heller ndgon form av hjdlpmedel.

3.2 Materialinsamling

Materialet samlades in vid daghemmet under tre veckors tid. Varje grupp deltog i sju
lektillfallen och varje enskilt tillfdlle var, beroende pé aktiviteten, 15 till 20 minuter
langt. Lektillfallena planerades och holls av skribenten. Lektillfdllena holls pd svenska.
En av grupperna fick modell pd anvdndning av bilder som AKK, hérefter kallad
bildgruppen. En av grupperna fick modell pa anvindningen av blissymboler som AKK,
hérefter kallad blissgruppen, och den tredje gruppen fick modell pd anvindning av

tecken som stod som AKK, hédrefter kallad stodteckengruppen. Lektillfdllena holls
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under en sadan tidpunkt pa dagen nér barnen annars hade fri lek, sa att de inte gick
miste om schemalagda daghemsaktiviteter pa grund av deltagandet i studien. Alla
lektillfallen filmades for att materialet senare skulle kunna analyseras.

Lektillfallena holls i ett avskilt utrymme. Fem av de sju gangerna holls
lektillféllet 1 ett litet rum avskilt fran en korridor med ett draperi. Tva av tillfallena, da
det utrymmet var upptaget, holls lektillfdllena i ett litet motesrum for personalen.
Ingetdera utrymmet var ett sddant som barnen i vanliga fall vistades i och rummen var
inte inredda med leksaker eller andra storande element. I bada utrymmena hordes en del
bakgrundsbuller och ljud utifran.

Varje lektillfille inleddes med en séngstund da deltagarna fick vilja mellan
nagra kénda barnsénger. Efter sangen foljde strukturerad lek. For den strukturerade
leken anvéndes vid varje lektillfille ett av tre olika teman; lek med en varg-docka, ett
minnesspel samt interaktiv hogldsning. Temana upprepades over de sju lektillfallena s&
att det forsta temat anvindes tre ganger och de Ovriga tva temana anvindes tva ganger

vardera, se tabell 1.

Tabell 1
Beskrivning av anvindningen av teman under lektillfillena
mandag tisdag onsdag torsdag fredag
vecka 1 vargen
vecka 2 minnesspel hogldsning vargen
vecka 3 minnesspel hogldsning vargen

Vid temat ”mata vargen” anvindes en mjuk varg-docka som var sydd sé att det
gdr att mata den och 6ppna den framtill p4 magen. Deltagarna fick turvist bestimma vad
vargen skulle éta utifrin ett urval leksaksmatforemal sa som frukt och gronsaker av tyg.
De kunde ocksa gissa om vargen skulle tycka det var gott eller inte. Vid temat
minnesspel anvindes ett urval kort fran ett fardigt spel med muminfigurer av Egmont
forlag. Pé korten fanns olika figurer frin Mumindalen avbildade under olika aktiviteter.
Spelet inleddes med en genomgéng av alla kortpar. Det tredje temat var interaktiv
hogldsning av en bok, Julia hdmtar strumpor av Eva Eriksson och Lisa Moroni (2015).
Boken handlade om en flicka som ska hdmta sina strumpor men istéllet upprepade
ganger kommer med andra klddesplagg. Under hogldsningen diskuterades handlingen

med deltagarna och de fick gissa vad Julia skulle himta for plagg hérnast.
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De olika temana for lektillfdllena valdes med tanke pa att vara aktiviteter som
gér att utfora i grupp och erbjuder mycket majlighet till kommunikation och att géra
val. Dirtill var en aspekt som togs i beaktande vid planeringen av lektillfdllena att de
skulle innehalla mycket upprepning av samma fraser och ord for att ge mycket modell
pa samma ord. Spel och hogldasning dr bekanta aktiviteter for barn och lockar till
kommunikation.

Da syftet med studien var att undersoka hur deltagarna tog till sig anvéindningen
av AKK efter modell introducerades eller kommenterades inte bruket av AKK annat dn
som svar pa eventuella direkta fragor fran deltagarna. Deltagarna undervisades inte i
AKK-anviandning utan fick enbart modell pd AKK-séttet. I praktiken innebar det har
bland annat att deltagarna inte under nigot skede av studien verbalt uppmanades att
anvinda AKK. Nir deltagarna anvinde AKK féstes inte sédrskild uppmarksamhet vid
just AKK-anvindningen, som till exempel genom att ge berdm for den. Daremot
bemottes allt som deltagarna kommunicerade genom AKK pa samma sétt som sadant de
kommunicerade verbalt och dven ickeverbala turer bestaende bara av AKK bemdéttes
som turer. Kommunikationskartorna som anvindes 1 bild- och blissgrupperna under
lektillféllena fanns tillgéngliga for deltagarna enbart under lektillfdllena. Personalen vid
daghemmet var informerade om syftet med undersdkningen men deltog inte i

lektillfallena och forvéantades inte dndra sitt beteende pé grund av undersdkningen.

3.3 Material

Vid lektillfillena anvéndes olika material beroende pa temat, AKK-materialet gjordes
av skribenten och var anpassat till leksituationerna. Materialet som anvindes i gruppen
som fick modell med bilder som AKK gjordes med PCS-symboler med programmet
Boardmaker (Boardmaker, 2020). Materialet som anvindes 1 gruppen som fick modell
med blissymboler som AKK gjordes med Blissonline (https://www.blissonline.se/) som
ar ett gratis verktyg pa ndtet. Kommunikationskartorna med PCS-symboler och
kommunikationskartorna med blissymboler gjordes med identiskt innehall och layout sa
langt det var mojligt, for att mojliggora att den modell grupperna fick skulle vara sa
motsvarande och jamforbar som mojligt. Stodtecknen som anvindes togs ur Visa —
Familjens teckenguide (2005) och kompletterades med tecken fran Suvi-viittomat

(http://suvi.viittomat.net/) som &r en ordbok pa nétet for finska tecken.
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Kommunikationskartorna designades sa att begreppen grupperades och fick sin
bakgrundsfirg enligt ordklass. Symboler for personer och personpronomen hade bl
bakgrund, verb rod bakgrund, beskrivande ord och adjektiv gron bakgrund, substantiv
(forutom personer) gul bakgrund, frageord och konjunktioner vit bakgrund och
negationer, hjélpsymboler och andra sma satsdelar gra bakgrund. Det hér ar systemet for
bakgrundsfirger for symboler det som anvénds i blisskartor i Norden (Huuhtanen,
2011c).

Totalt anvéndes tre olika kommunikationskartor under den strukturerade leken
med gruppen som fick modell med bilder, en kommunikationskarta for varje tema.
Ocksa i gruppen som fick modell med blissymboler anvindes tre olika
kommunikationskartor. Samtliga kommunikationskartor som anvéndes under lek kan
ses som bilaga (bilaga B). Utdver kommunikationskartorna som anvéndes under lek
anviandes fyra olika sangstddskartor 1 vardera gruppen.

Samtliga lektillfallen filmades med Sony Handicam PJ 330 E och med en
Samsung SM-T530 pekplatta.

3.4 Statistiska metoder
Efter lektillfallena analyserades materialet fran filminspelningarna. For varje lektillfille
och grupp skapades en tabell. I tabellerna antecknades de turer som togs, av vem de togs
och under vilka turer det anvidndes den form av AKK som gruppen i fraga fick modell
pa. For de turer under vilka AKK anvindes antecknades vilka symboler eller begrepp
som kommunicerats med AKK samt huruvida turen ocksa var verbal, det vill siga om
samma innehall kommunicerades bade med AKK och med tal. Ocksa séddana turer som
enbart var visuella, dér till exempel barnet pekat pa en bild pa4 kommunikationskartan
men inte sa nagot, riknades som turer och fordes in i tabellen. I tabellerna noterades om
AKK-anvéandningen skett under séng eller under resten av lektillféllet.

De turer dir AKK anvéndes under lek delades vidare in i kategorier enligt vilken
typ av anvindning det var frdgan om, se figur 1. De olika kategorierna som anvéndes 1
denna studie var kommunikation, metadiskussion, eko samt annan anvéndning. Den

anviandning av AKK som f6ll inom kategorin kommunikation var sidan som
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Figur 1. Hur anvdndningen av AKK delats upp vid analysen av materialet.

anvindes 1 kommunikativt syfte antingen i sig sjdlvt eller som komplement till tal. Till
exempel da en deltagare pekade pa symbolen for vindruvor som svar pé fragan om vad
vargdockan skulle dta hérnést rdknades turen som kommunikativ anviandning av AKK.
Med kategorin metadiskussion avsags sdidan kommunikation som handlade om sjélva
formen for AKK:n, s& som kommentarer om symbolers eller teckens utseende. Till
exempel fragor som “Varfor dr det blatt bakom den hir?” eller turer som ” Den hér ser
ut som en mun!” i kombination med att barnet pekat pa en symbol riknades till den hér
kategorin. Eko innebar att deltagaren ekade eller harmade den modell de fatt, utan att
(enligt skribentens tolkning) ha haft ett tydligt kommunikativt syfte med sin anvindning
av symbolen eller tecknet. Den fjarde kategorin, annan anvdndning, anvindes for de
turer dér deltagaren anvidnde en symbol pa annat sitt 4n hen fatt modell pa. Sddana turer
dér det som barnet uttryckte verbalt och det som barnet uttryckte med AKK inte stimde
overens kategoriserades som annan anvindning. Till exempel ” Jag vill sjunga.”, sagt
medan barnet pekar pa symbolen for “’sluta” ar sidan anvindning.

Analyserna gjordes pa data fran lektillfallena 2-7. Inspelningarna fran det forsta
lektillféllet filmades ur en sadan vinkel att materialet inte kunde analyseras, dirmed
finns inget data fran det tillfdllet.

For analyserna rdknades summan av de anvinda AKK-symbolerna inom varje
anvindningskategori under ett tillfélle ut for varje deltagare. For varje deltagare
riknades sedan tvd medeltal Gver antalet anvdnda symboler per tillfélle ut: ett medeltal
for de tre forsta lektillfdllena som analyserades (tillfdllen 2-4) och ett for det tre sista
tillfallena som analyserades (tillfdllen 5-7). Skillnaden mellan de hir medeltalen
analyserades och anvéndes for att jamfora fordndringen 1 anvindandet av AKK o6ver tid

mellan grupperna. Genom att sla ihop tre lektillfillen och rikna ut medeltal for dem
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minskades inverkan av att deltagarnas ndrvaro varierade sa mycket, att jaimfora enskilda
lektillfallen med varandra skulle ha inneburit att manga deltagares resultat inte hade
riaknats med. De statistiska test som anvéndes var beroende och oberoende t-test,
resultaten ansags vara statistiskt signifikanta da p < 0.05. For de statistiska analyserna
anvindes IBM SPSS Statistics 25. Dartill anviandes beskrivande statistik for att

askadliggdra resultaten.

4 Resultat

De tolv deltagarna delades in i grupper med fyra deltagare per grupp. Medeléldern for
barnen i bildgruppen var 3;11 &r, for barnen i blissgruppen 4;1 é&r och for barnen i
stodteckengruppen 3;9 dr. Konsfordelningen i grupperna var likadan, alla grupper
bestod av tre pojkar och en flicka (se tabell 2). Av deltagarna i bildgruppen hade ett av
barnen svenska som enda modersmaél, tva av deltagarna var flersprakiga men uppgavs

ha svenska som sitt starkaste spriak och en av deltagarna var flersprékig med nagot annat

Tabell 2
Deltagarnas kon, dalder, modersmal och nérvaro vid lektillfdllena enligt grupp.
Antal tillfallen
Grupp Deltagare Koén Alder Modersmal pa plats
Bildgruppen A pojke 4;4 SVE 7
B pojke 4;1 SVE/annat 5
C flicka 3:9 ANNAT/sve 5
D pojke 3;4 SVE/annat 5
Blissgruppen E pojke 551 SVE/annat 5
F pojke 3;6 ANNAT/sve 7
G pojke 3;10 ANNAT/sve 3
H flicka 4;0 SVE/ANNAT 5
Stodteckengruppen I pojke 3;4 SVE 6
J pojke 4;11 SVE/ANNAT 5
K pojke 34 ANNAT/sve 4
L flicka 33 ANNAT/sve 1

Anteckningar. Alder vid det forsta lektillfillet angett i 4r (fore semikolon) och ménader
(efter semikolon).

De sprék vérdnadshavaren angett som modersmaél; sve = svenska och annat = nagot
annat sprak adn svenska. Det sprak som i forhandsinformationsblanketten uppgavs vara
barnets starkare &r i tabellen markerat med fet text och versaler. D4 barnet uppgavs vara
jamnstarkt pd sina hemsprak dr bade ”sve” och annat” skrivet med versaler och svértat
1 tabellen.
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sprak dn svenska som starkaste sprak. For att garantera deltagarnas anonymitet uppges
inte vilket eller vilka andra sprak deltagarna hade som modersmal. I blissgruppen var
alla fyra deltagare flersprakiga, varav en enligt forhandsinformationsblanketten hade
svenska som starkaste sprdk. Av de tre vriga deltagarna i blissgruppen uppgavs en vara
jamnstark pa sina sprak och tva av deltagarna ha ett annat starkare sprék dn svenska.
Ocksa i stodteckengruppen uppgavs tva av deltagarna vara starkare pa ett annat sprak dn
svenska och en av deltagarna uppgavs vara lika stark pa svenska och nagot annat spréak.
En av deltagarna i stodteckengruppen var ensprakigt svensk.

Trots att malet var att hitta deltagare som kunde delta i alla lektillfdllen fanns det
1 praktiken en stor variation i hur manga av lektillfdllena de enskilda deltagarna faktiskt
tog del av. Tva av de tolv deltagarna var pa plats under alla sju lektillfillena och en av
deltagarna var pd plats bara en gdng. Antalet lektillfdllen som deltagarna i medeltal
ndrvarade vid var 4.83 och typvérdet (n = 6) var att delta 1 5 lektillfdllen. Deltagarna i
bildgruppen var de som hade minst franvaro frén lektillfdllena, de var i medeltal
nirvarande vid 5.5 av lektillfdllena. Deltagarna i blissgruppen var i medeltal pa plats vid
5 av de 7 lektillfédllena. Storst franvaro forekom 1 stodteckengruppen, deltagarna 1
stodteckengruppen var i medeltal nidrvarande vid 4 av lektillfdllena. I stodteckengruppen
forekom ocksa storsta variationerna i narvaro inom gruppen, dér deltagaren I var pa

plats under 6 lektillfdllen och deltagaren L var pa plats bara en géng.

4.1 Bildgruppen
Samtliga deltagare 1 bildgruppen (n = 4) anvinde mera AKK vid de tre sista
lektillfdllena &n vid de tre forsta, se figur 2. Ingen av deltagarna anvinde AKK under
sang, all anvindning av bilder skedde under lek. Alla de olika kategorierna for
anvandning av AKK under lek (kommunikativt, meta, eko samt annan anvdndning)
forekom under nagot av lektillfillena, se tabell 3. Av de olika anvindningssétten var
kommunikativ anvéindning av AKK den vanligaste. Deltagarna i bildgruppen anvénde i
medeltal fler symboler under de tre sista lektillfallena (M = 15.29, SA = 8.27) &n under
de tre forsta (M =4.75, S4 = 4.15). Skillnaden var statistiskt signifikant (#(3) =-3.74, p
= 0.03) och effektstorleken var stor, » = 0.91.

Ocksé den andel av AKK-anvindningen som kodats som kommunikativ 6kade
fran de tre forsta lektillfdllena, da deltagarna i medeltal anvinde 3.50 symboler 1
kommunikativt syfte (S4 = 3.18), till de tre sista tillfdllena da deltagarna i medeltal
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anvinde 11.08 bilder i kommunikativt syfte (S4 = 6.98). Aven den dkningen var
statistiskt signifikant (#3) = -3.44, p = 0.04) och hade en stor effektstorlek, » = 0.89.
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Figur 2. Totala méngden anvind AKK per deltagare i bildgruppen under de enskilda
lektillféllena.
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Tabell 3
Oversikt over anvindningen av AKK, bdde totalt och enligt underkategori, for
deltagarna i bildgruppen for varje lektillfille.

Bildgruppen Lektillfélle
Deltagare Typ av AKK-anvindning 2 3 4 5 6 7
A totalt 5 11 11 11 19 26
i sang 0 0 0 0 0 0
under lek 5 11 11 11 19 26
kommunikativt 1 7 9 7 14 13
meta 2 2 2 2 2 11
eko 0 2 0 2 2 0
annan 2 0 0 0 1 2
B totalt 0 0 8 9 28 x
i sang 0 0 0 0 0 X
under lek 0 0 8 9 28 x
kommunikativt 0 0 5 7 13 x
meta 0 0 2 2 5 X
eko 0 0 0 0 0 X
annan 0 0 1 0 10 x
C totalt 2 13 7 22 20 x
i sang 0 0 0 0 0 X
under lek 2 13 7 22 20 x
kommunikativt 2 12 6 22 18 x
meta 0 1 1 0 0 X
eko 0 0 0 0 0 X
annan 0 0 0 0 X
D totalt 0 0 X 0 X 6
isang 0 0 X 0 X 0
under lek 0 0 X 0 X 6
kommunikativt 0 0 X 0 X 6
meta 0 0 X 0 X 0
eko 0 0 X 0 X 0
annan 0 0 X 0 X 0

Anteckningar. Mangden AKK-symboler de enskilda deltagarna anvént under varje
specifikt lektillfdlle. O betyder att deltagaren inte under det tillfdllet anvant AKK inom
given kategori, ett x betyder att deltagaren inte varit pa plats under det lektillféllet.
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4.2 Blissgruppen
Deltagarna i blissgruppen anvinde alla (n = 4) mera AKK under de tre sista
lektillfallena dn under de tre forsta (se figur 3). Tva av deltagarna (F och G) anvénde
blissymboler bade under lek och under sdng, medan tva deltagare (E och H) anvinde
blissymbolerna enbart under lek, vilket kan ses i tabell 4. Vid det lektillfalle nir
deltagaren G, och bada lektillfallena nir deltagaren F, anvinde blissymboler &ven under
sang anvinde de dnda fler blissymboler under lek-delen av tillfillet. Alla olika
kategorier for anvdndning av AKK under lek (kommunikativt, meta, eko samt annan
anvindning) forekom under nagot av lektillfdllena. Storst andel av AKK-anvindningen
foll enligt analysen inom kategorin kommunikativ anvéndning.

I blissgruppen dkade den totala méngden anvind AKK frén de tre forsta
tillfillena (M = 8.54, SA = 5.75) till de tre sista lektillfdllena (M = 30.33, S4 = 27.22).
Trots att det skedde en 6kning i1 den totala anvdndningen av AKK var skillnaden inte
statistiskt signifikant (#(3) = -1.87, p = 0.16).

Av den anvinda AKK:n i blissgruppen rdknades i medeltal 4.04 av symbolerna
ha anvénts kommunikativt under de tre forsta lektillfdllena (S4 = 2.50). Under de tre
sista lektillfallena anvéndes 1 medeltal 14.17 symboler kommunikativt (S4 = 10.99).
Trots att anvdandningen av symboler i kommunikativt syfte 6kade var skillnaden inte

statistiskt signifikant (#(3) =-2.26, p =0.11).
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Figur 3. Totala mangden anvind AKK per deltagare 1 blissgruppen under de enskilda
lektillfallena.
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Tabell 4
Oversikt over anvindningen av AKK, bdde totalt och enligt underkategori, for
deltagarna i blissgruppen for varje lektillfille.

Blissgruppen Lektillfélle
Deltagare Typ av AKK-anvindning 2 3 4 5 6 7
E totalt 9 7 8 X X 9
i sdng 0 0 0 X X 0
under lek 9 7 8 X X 9
kommunikativt 3 3 8 X X 8
meta 3 1 0 X X 1
eko 0 0 0 X X 0
annan 3 3 0 X X 0
F totalt 6 12 28 24 80 44
i sang 0 0 0 13 4
under lek 6 12 28 24 67 40
kommunikativt 4 6 11 11 50 28
meta 0 1 9 6 5 3
eko 1 0 0 6 0 0
annan 1 5 8 1 12 9
G totalt 5 14 x X 58  x
i sang 0 0 X X 22 x
under lek 5 14 x X 36 x
kommunikativt 3 4 X X 14 x
meta 2 0 X X 6 X
eko 0 10 x X 13 x
annan 0 0 X X 3 X
H totalt 0 1 3 X X 5
i sang 0 0 0 X X 0
under lek 0 1 3 X X 5
kommunikativt 0 1 2 X X 5
meta 0 0 0 X X 0
eko 0 1 X X 0
annan 0 0 0 X X 0

Anteckningar. Mangden AKK-symboler de enskilda deltagarna anvént under varje
specifikt lektillfdlle. O betyder att deltagaren inte under det tillféllet anvint AKK inom
given kategori, ett x betyder att deltagaren inte varit pa plats under det lektillféllet.
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4.3 Stodteckengruppen
Endast tva av deltagarna i stodteckengruppen var pa plats under nagot av de tre forsta
lektillfallena, for vilka det forsta medeltalet rdknades ut, varfor » = 2 i analyserna for
gruppen. I figur 4 dr samtliga fyra deltagares anvindning av stodtecken askadliggjord.
Deltagarna i stodteckengruppen svarade olika pa modellen de fick under lektillfallena.
Deltagaren J anvénde férre stodtecken for varje lektillfdlle han deltog i, fran tio
stodtecken under det andra tillféllet till noll tecken under det femte och sjunde
lektillféllet (se tabell 5). Deltagaren I:s anvindning av stodtecken varierade under de
olika lektillfallena. Deltagaren K 6kade sin anvdndning av stddtecken fran noll till sju
tecken fran det femte till det sjunde tillfillet. Deltagaren L var pa plats bara under det
sjatte lektillfallet. D4 anvdnde hon nio tecken totalt, varav sex var under sdng och tre var
ekon av modellen under leken. Majoriteten av anvindningen av AKK i
stodteckengruppen skedde under sdng. Endast enstaka tecken anvidndes under lek, och
dé bara som eko (totalt fem tecken under alla lektillfallen) eller metadiskussion (totalt

ett tecken under samtliga lektillfallen).
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Figur 4. Totala mangden anvind AKK per deltagare 1 stodteckengruppen under de
enskilda lektillféllena.
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Tabell 5
Oversikt over anvindningen av AKK, bdde totalt och enligt underkategori, for
deltagarna i stodteckengruppen for varje lektillfdlle.
Stodteckengruppen Lektillfalle
Deltagare Typ av AKK-anvindning 2 3 4 5 6 7
| totalt 14 x 6 7 2 8
i sdng 14 x 6 7 2 7
under lek 0 x 0 0 0 1
kommunikativt 0 x 0 0 0 O
meta 0 x 0 0 0 1
eko 0 x 0 0 0 O
annan 0 x 0 0 0 O
J totalt 10 8 2 0 x O
i sang 10 6 2 0 x O
under lek 0 2 0 0 x O
kommunikativt 0 0 0 0 x O
meta 0 0O 0 0 x O
eko 0 2 0 0 x O
annan 0 0O 0 0 x O
K totalt X x x 0 0 7
i sang X x x 0 0 7
under lek X x x 0 0 0
kommunikativt X x x 0 0 0
meta X x x 0 0 0
eko X x x 0 0 0
annan X x x 0 0 0
L totalt X X X X 9 x
i sang X X X x 6 x
under lek X X X X 3 x
kommunikativt X Xx x x 0 x
meta X x x x 0 x
eko X X 3 x
annan X x x x 0 x

Anteckningar. Mangden AKK-symboler de enskilda deltagarna anvént under varje
specifikt lektillfdlle. O betyder att deltagaren inte under det tillfdllet anvant AKK inom
given kategori, ett x betyder att deltagaren inte varit pa plats under det lektillféllet.
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I stodteckengruppen (n = 2) minskade medeltalet for miangden anvind AKK
nagot fran de tre forsta tillfdllena (M = 8.34, SA4 = 2.35) till de tre sista tillfdllena (M =
2.84, S4 = 4.00). Minskningen var inte statistiskt signifikant (#(1) =4.7, p = 0.13). 1
stodteckengruppen anvéinde ingen av deltagarna tecken pa ett sddant sétt att det skulle
ha kategoriserats som kommunikativt, varken under de tre forsta eller tre sista

lektillféllena.

4.4 Skillnader mellan grupperna
Béde deltagarna i bildgruppen och deltagarna i blissgruppen anvinde mera AKK under
de tre sista lektillfdllena dn under de tre forsta lektillfallena (se figur 5). Deltagarna i
bildgruppen anvinde i medeltal 10.54 symboler mera (S4 = 5.64) och deltagarna i
blissgruppen i medeltal 21.79 symboler mera (S4 = 23.26) under de tre sista
lektillfallena 4n vad de anvént under de tre forsta lektillfdllena. Det fanns ingen
statistiskt signifikant skillnad mellan grupperna for den hir 6kningen (#(3.35) =-0.94, p
= 0.41). Stodteckengruppen anvénde i medeltal 5.50 tecken farre (S4 = 1.65) vid de tre
sista lektillfallena jamfort med de forsta. Det fanns ingen statistiskt signifikant skillnad
mellan fordndringen i anvdandningen av AKK hos deltagarna i stodteckengruppen och i
blissgruppen (#(3.06) = 2.34, p = 0.10). Daremot fanns det en statistiskt signifikant
skillnad 1 den genomsnittliga fordndringen dver tid mellan bildgruppen och
stodteckengruppen, d4 man beaktar den totala méingden anviind AKK. Okningen av
anvandningen av AKK var signifikant storre 1 bildgruppen an 1 stodteckengruppen (#(4)
=3.74, p =0.02).

Ingen deltagare 1 bildgruppen anviande AKK under sdng (M = 0.00, S4 = 0.00).
Hos deltagarna i blissgruppen skedde en 6kning i anvdndningen av AKK under sing, 1
medeltal anvdnde de 6.92 (S4 = 10.40) symboler fler under sdng under de tre sista
lektillféllena jamfort med de tre forsta. Deltagarna 1 stodteckengruppen anvénde 1
medeltal 5.34 (S4 = 0.94) tecken farre under sdng under de tre sista lektillfdllena &n
under de tre forsta. Skillnaden i fordndringen 6ver tid 1 anvindningen av AKK under
sang for deltagarna i1 bild- och blissgrupperna var inte statistiskt signifikant (#(3.00) = -
1.33, p = 0.28). Forandringen i stodteckengruppens anvdndning av tecken under séng
jamfort med forandringen i blissgruppens anvindning av symboler under sang var inte

statistiskt signifikant (#(4) = 1.57, p = 0.19). Inte heller mellan bildgruppens och
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Figur 5. Skillnaden mellan grupperna i medeltalet anvinda AKK-symboler for varje
lektillfalle, da all anvind AKK beaktas.

stodteckengruppens fordndring i anvindningen av AKK under sang fanns det ndgon
statistiskt signifikant skillnad (z(1.00) = 8.02, p = 0.08).

Dé den AKK som anvints under sang riknats bort fran den totala mangden
anvand AKK éaterstar den AKK som anvints under lek. Deltagarna i bade bild- och
blissgruppen anvinde i medeltal mera AKK i lek under de tre sista lektillfdllena jAimfort
med de tre forsta. [ medeltal anvinde deltagarna i1 bildgruppen 10.54 (S4 = 5.64)
symboler mera under de tre sista lektillfdllena &n under de tre forsta. Deltagarna i
blissgruppen anvinde 1 medeltal 14.88 (S4 = 14.54) fler symboler under de tre sista
lektillfdllena jdmfort med de tre forsta. For deltagarna i stodteckengruppen (n = 2)
skedde en minskning i midngden anvénda tecken under lek fran de tre forsta
lektillféllena till de tre sista. I medeltal anvénde de 0.17 (S4 = 0.71) tecken farre under
lek under de tre sista lektillfdllena jaimfort med de tre forsta. Det fanns inte ndgon
statistiskt signifikant skillnad mellan bild- och blissgruppernas 6kning av
symbolanvindningen under lek (#3.88) =-0.56, p = 0.61). Ingen statistiskt signifikant
skillnad forekom heller i forandringen over tid i stodteckengruppens anvandning av
AKK under lek jamfort med blissgruppens anvindning av AKK under lek (#3.03) =
2.06, p = 0.13). Inte heller mellan fordndringen av AKK-anvéndning under lek hos
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stodteckengruppen och fordndringen av AKK-anviandning under lek hos bildgruppen
fanns négon signifikant skillnad (t(4) =2.53, p = 0.07).

Av den AKK som anvéndes under lek kunde en del kategoriseras som
kommunikativ anvindning av AKK. For bade bild- och blissgruppen skedde det 6ver tid
en 6kning av hur manga symboler deltagarna anvénde som foll 1 kategorin
kommunikativ anvindning av AKK. Deltagarna i bildgruppen anvénde i medeltal 7.58
(S84 = 4.41) symboler fler kommunikativt under de tre sista lektillfdllena dn de anvénde
under de tre forsta lektillfdllena. Deltagarna 1 blissgruppen anviande i medeltal 10.13 (S4
= 8.97) symboler fler kommunikativt under de tre sista lektillfallena &n under de tre
forsta lektillfallena. I stodteckengruppen anvindes inga tecken sa att de platsade inom
kategorin kommunikativ anvdndning av AKK under nigot av lektillfdllena (M = 0.00,
S$4 =0.00). Skillnaden 1 forandringen dver tid inom kategorin kommunikativ
anviandning av AKK mellan bild- och blissgruppen var inte statistiskt signifikant (#(6) =
-0.51, p = 0.63). Inte heller skillnaden i fordndringen 6ver tid mellan bliss- och
stodteckengruppen var statistiskt signifikant (#(4) = 1.51, p = 0.20). Inte heller mellan
bild- och stodteckengruppen fanns nagon statistiskt signifikant skillnad for fordndringen
over tid 1 kommunikativ anvéndning av AKK (t(4) =2.29, p = 0.08).

I alla grupper skedde over tid en 6kning av anvidndningen av AKK som foll
inom kategorin metadiskussion. Deltagarna i bildgruppen anvénde i medeltal 1.29 (S4 =
1.90) fler symboler pa ett sétt som ridknades till kategorin metadiskussion under de tre
sista lektillfallena jaimfort med de tre forsta. Deltagarna 1 blissgruppen anvinde i
medeltal 1.50 (S4 = 2.44) fler symboler under de tre sista lektillfdllena dn under de tre
forsta lektillfallena pé ett sddant sétt sa att det kodades som metadiskussion. |
stodteckengruppen anvinde deltagarna i medeltal 0.17 fler symboler inom kategorin
metadiskussion (S4 = 0.23) under de tre sista lektillfdllena jimfort med under de tre
forsta lektillfallena. Skillnaden i fordandringen i anviandningen av AKK sa att den foll
inom kategorin metadiskussion var inte statistiskt signifikant (t(6) = -0.14, p = 0.90) d&
bild- och blissgrupperna jamfordes. Inte heller skillnaden mellan blissgruppens och
stodteckengruppens 6kning av anvindning av AKK inom kategorin metadiskussion var
statistiskt signifikant (t(4) = 0.73, p = 0.51). Skillnaden mellan bildgruppens och
stodteckengruppens 6kning av anvindning av AKK inom kategorin metadiskussion var

inte heller den statistiskt signifikant (t(3.18) =1.17, p = 0.32).
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5 Diskussion

Syftet med den hér studien var att undersdka hur fyraaringar tar till sig modell pa AKK-
anvindning da de i grupp ges AKK-modell under strukturerade vuxenledda lektillfallen.
Utover att undersdka om och hur barnen over tid sjdlva borjar anvinda AKK, var ett
syfte ocksé att jimfora om det finns skillnader mellan hur barn tar till sig olika typer av
AKK. Darfor delades deltagarna in i grupper, sa att en grupp fick modell pa
anvindningen av bilder, en grupp fick modell pa anvdndningen av blissymboler och en
grupp fick modell pa anvindningen av tecken som stod som AKK.

Samtliga tolv deltagare anvdnde vid minst ett lektillfdlle sjédlva den form av
AKK de fatt modell pa. Variationen i mdngden AKK som deltagarna anvénde var stor,
frén deltagare som under ett givet tillfélle inte anvinde ndgon AKK alls till en deltagare
som anvédnde 80 symboler under ett tillfdlle. Fem av deltagarna anvénde ingen AKK alls
vid atminstone ett av tillfdllena de varit pa plats, medan sju av deltagarna anvinde AKK

vid alla tillfallen de var pé plats.

5.1 Anvindningen av AKK under lektillfillena

Hos deltagarna i bildgruppen skedde en statistiskt signifikant 6kning av anvindningen
av symboler frén de tre fOrsta tillfdllena till de tre sista lektillféllena. Bade 6kningen av
den totala anvéndningen, ddr samtliga anvdnda bilder rdknas med, och 6kningen for
andelen som kodats som kommunikativ anvindning var signifikant. Inom gruppen
forekom stora individuella skillnader. Flest anvénda bilder under ett lektillfélle stod
deltagaren B for, med 28 anvinda bilder under det sjétte lektillfallet medan han tre
lektillfallen tidigare inte pekat pa en enda bild. Deltagaren D var den i bildgruppen som
anvinde minst bilder, under tre av de fyra lektillfdllen han var pd plats anvénde han inte
en enda bild. Vid det sista lektillfdllet pekade han pé sex bilder, varav alla
kategoriserades som kommunikativ anvindning.

Det finns mycket forskning som visar att modell pd AKK-anviandning utvecklar
AKK-anvédndningen och sprakliga formigor hos barn som har behov att komplettera sin
befintliga kommunikation med nigon form av AKK (Sennot, Light & McNaughton,
2016). Tidigare forskning har ocksé visat att deltagare utvecklas i olika takt trots att de
fatt samma méngd modell (Dada & Alant, 2009). Det att deltagarna i bildgruppen efter
modell sjdlva borjade anvinda AKK, om &n i olika utstrickning, dr satillvida i enlighet

med tidigare forskning. Det dr dndd anmérkningsvirt att det att deltagarna fick modell
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pa AKK-anvéindningen var tillrdckligt for att de skulle ta efter, utan att de 1 nagot skede
av undersokningen uppmanades gora det.

Deltagarna i blissgruppen anvinde i medeltal fler blissymboler under de sista
lektillfdllena an under de forsta. Analyserna av AKK-anviandningen pé gruppniva i
blissgruppen visade dnda att det inte forekom statistiskt signifikanta skillnader 1
okningen av anvindningen av AKK 6ver tid. En delorsak till att resultaten inte var
statistiskt signifikanta kan vara de stora skillnaderna mellan deltagarna i gruppen, och
didrmed stora standardavvikelser. Alla fyra deltagare i blissgruppen anvinde med tiden
flera blissymboler under lektillfdllena, bade dd man beaktar all symbolanvindning och
d& man raknar bara den andel som kodades som kommunikativ anvindning av AKK.

Med tanke pa att blissymboler inte dr sé transparenta (Millikin, 1997) hade det
varit vintat att det i blissgruppen skulle ha forekommit en hog andel AKK-anvédndning
som skulle ha kodats som “annan anvindning”, dar symbolanvindningen och det
verbala uttrycket dr motstridiga. Andelen av den anvdnda AKK:n som kodats som
“annan anvdndning” for varje enskild deltagare i blissgruppen vid varje enskilt tillfalle
varierade mellan 0% och 43%. Den hogsta andelen ”annan anvéndning av AKK”
uppméttes under det tredje lektillfallet nédr deltagaren E anvénde tre blissymboler s att
de kodades som annan anvdndning, av de totalt sju blissymboler han anvénde under det
lektillfallet.

Bliss ér enligt tidigare forskning svérare 4n PCS-symboler att ta till sig d&
blissymbolerna inte ér lika transparenta som bilder (Mizuko, 1987). Det skulle indikera
att deltagarna 1 bildgruppen littare skulle ha tagit till sig anviandningen av AKK &n
deltagarna i blissgruppen gjorde. Trots att det inte fanns nagon statistiskt signifikant
skillnad mellan fordndringen 6ver tid for AKK-anvindningen i bild- och blissgruppen,
det vill séga att deltagarna tog till sig bdda former av AKK pa liknande sitt, visade det
sig att deltagarna 1 blissgruppen 1 medeltal anvinde mera AKK &n deltagarna 1
bildgruppen under varje enskilt lektillfalle (se figur 5). I Mizukos (1987) studie var
deltagarna fler till antalet, vilket gor att enskilda deltagares resultat pdverkar mindre.
Mizukos studie utfordes inte heller i grupp och deltagarna testades for forstaelsen av
symbolerna, vilket inte var fallet i denna unders6kning. Resultaten fran denna studie
visar att blissymboler, trots att de 4r mindre transparenta, gar att lira ut enbart genom

modell.
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For stodteckengruppen paverkades analyserna av att bara tva deltagares data
rdaknades med i de statistiska analyserna. Stddteckengruppen var den enda gruppen dér
det skedde en minskning av anviandningen av AKK da man jaimfor medeltalet for de tre
forsta lektillfallena med medeltalet for de tre sista lektillfallena. Minskningen var dndé
inte statistiskt signifikant, och for en av deltagarna i gruppen 6kade anvindningen av
AKK fran noll till sju tecken fran det femte till det sjunde lektillfdllet.
Stodteckengruppen var ocksé den enda gruppen dér all anvindning av AKK skedde
antingen under sang, som metadiskussion eller eko — det vill sdga inte sé att den skulle
ha fallit inom kategorin kommunikativ anvindning av AKK. Det var den av grupperna
dir méngden anvind AKK i medeltal pa gruppniva var lagst.

Att resultaten fran stodteckengruppen skiljer sig s& mycket fran de tva andra
grupperna kan eventuellt forklaras genom skillnaden i1 egenskaperna hos de olika
formerna av AKK. Medan bide bilder och blissymboler &r hjdlpmedelsberoende AKK,
och dirmed bestindiga, ar tecken flyktiga. For att anvénda tecken krévs att man kan
aterkalla tecknet i minnet och producera det motoriskt (Millikin, 1997). Att bilderna och
symbolerna finns tillgéngliga hela tiden gor det littare att tervénda till dem &n om man
maste aterkalla en rorelse frin minnet, det mojliggor till och med att deltagarna kan
anvianda dem utan att ha sett modell pa anvindningen av symbolen i fraga.

En annan faktor som kan ha inverkat pa resultaten for stodteckengruppen ar den
hogre andelen frinvaro bland deltagarna @n 1 de andra grupperna. Gruppdynamiken kan
ha paverkat deltagarnas motivation att anvdnda AKK, och deltagarna i de olika
grupperna har dven fatt modell av varandra under lektillfdllena. Da stodteckengruppen
hade farre deltagare pa plats per lektillfélle betyder det inte bara att de enskilda
deltagarna fatt mindre modell pd AKK-anvidndning for att de varit borta, utan dven att
de deltagare som varit pa plats inte sett de andra deltagarna anvinda AKK lika mycket

som 1 de andra grupperna.

5.2 Studiens begrinsningar

Det finns flera svagheter och begransningar med studien som gor att resultaten &r
riktgivande och att slutsatser ska dras med forsiktighet. En av svagheterna ar att studien
hade sd fa deltagare. Det leder till att enskilda deltagares prestationer kan forvranga
resultaten 1 hogre grad dn om samplet varit storre. Utover att deltagarna var fa till antalet

var deltagandet 1 lektillfdllena ojimnt, bara tva av de tolv deltagarna var pa plats vid alla
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sju lektillfdllen och en av deltagarna var franvarande vid alla utom ett tillfdlle. Det
innebdr att den miangd modell pd AKK-anvindning deltagarna fétt vid ett visst
lektillfalle varierade, det som for ndgon deltagare var det forsta lektillféllet de deltog i
kan for andra i gruppen ha varit det tredje. Att ndrvaron varierade aterspeglar visserligen
verkligheten 1 daghemsgrupper och resultaten i den hir studien visar att barnen trots
ojdmn nérvaro dnda tog till sig av modellen de fick. Gruppdynamiken inom grupperna
kan dven ha inverkat pa resultaten. Efter hand blev deltagarna mer bekanta med
skribenten, vilket ocksa kan ha paverkat séarskilt blygare barn att bli mera delaktiga.

Deltagarnas sprakliga fardigheter och sprakforstaelse kan ocksa ha paverkat
resultaten. Malsdttningen var att hitta deltagare med typisk sprakutveckling for att
avgriansa malgruppen och minimera risken for att till exempel bristande sprakforstaelse
inverkade pa deltagarnas delaktighet under lektillfdllena. Eftersom det inte var praktiskt
mojligt att utfora enskilda sprakliga beddmningar med deltagarna baserades antagandet
om deltagarnas tillrickliga sprakliga fardigheter pa vardnadshavarnas svar i
forhandsinformationsblanketten. Det dr 4nda mojligt att deltagarna haft sddana sprakliga
svarigheter som inverkat pa deras mojlighet att forstd och delta 1 lektillfallena.
Deltagarnas varierande sprakliga bakgrund, med ett stort antal flersprakiga barn, kan
ocksé ha inverkat pa resultaten. Mellan grupperna fanns variation i hur stark deltagarnas
svenska var, i bade bliss- och stodteckengrupperna uppgavs bara ett av fyra barn ha
svenska som sitt starkaste sprik. Bliss och tecken som stdd dr ocksa de former av AKK
1 den hér studien som dr mindre transparenta och darfor kan vara svérare att ta till sig.

Studieuppligget hade vissa begriansningar. Trots att lektillfallena var
strukturerade varierade de i lingd beroende bland annat pé aktiviteten, antalet deltagare
pd plats och hur aktiva deltagarna var. I studien ingick ingen baseline, dir AKK-
materialet skulle ha funnits tillgdngligt men ingen modell hade givits, och inte heller
nagon uppfoljning for att se om effekten kvarstod. Eftersom materialet frén det forsta
lektillfallet inte kunde analyseras dr resultaten eventuellt annorlunda &n vad de skulle ha
varit om data fran alla sju lektillfdllen kunde ha analyserats. Det har inte kontrollerats
for att méngden modell pd AKK varit motsvarande i de olika grupperna, trots att det

strivades efter s lika modell som mojligt.
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5.3 Slutsats och forslag till fortsatt forskning
Genom att i grupp ge modell pd anvindning av kommunikationskartor med bilder eller
blissymboler i leksituationer kan man ldra barn som inte annars har behov av att
anvinda AKK att anvénda bilder eller blissymboler i sin kommunikation under
strukturerade lektillfallen. Deltagarna som fick modell pa tecken som stod reagerade
olika pd modellen, sett som grupp minskade deras anvindning av tecken fran de forsta
lektillfallena till de sista lektillfdllena. En orsak till det hir kan ha varit att anvindning
av tecken som AKK stéller andra krav pa anvdndaren dn vad anvindningen av
hjalpmedelsberoende AKK sa som bilder och bliss gor (Millikin, 1997). Vid
anvindningen av kommunikationskartor finns materialet till hands, och kan anvéndas
dven utan att veta vad de enskilda symbolerna star for medan tecken som stod kraver att
man aterkallar tecknet i minnet och motoriskt utfor det.

Det skulle vara intressant att f6lja upp deltagarnas anvindning av AKK under en
tid efter intervention dér de far modell, for att se hur det paverkar deras anvéndning av
AKK. I framtida forskning kunde man dven kontrollera for méngden modell pd AKK
deltagarna far, s& som i till exempel Dada och Alant (2009). Det skulle vara
betydelsefullt att undersdka om liknande f6rs6k med modell pa AKK-anvéndning i
grupp for barn med typisk kommunikativ utveckling skulle fordndra sittet deltagarna
kommunicerar med barn som anvinder AKK 1 sin kommunikation. Skulle AKK-
anvindningen dverforas till ocksd andra situationer dn de leksituationer dér deltagarna
konstant fir modell pA AKK-anvindning? Vidare kunde det undersdkas om barn littare
skulle ta till sig och anvénda tecken som stdd ifall de far modell under fler lektillfillen
an sju, eller om de skulle anvénda tecken 1 storre utstrickning om de utéver modellen

skulle f& mera direkt information om, och uppmaning att anvénda tecken.
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Bilaga A: Forhandsinformationsblankett om deltagarna

O

/X\

Abo Akadem|
Bakgrundsinformation

Bamets namn-

Bamers fideledam; ! 20

Bamets kon-

Antal eventuells syskon och daras dlder:

33

Bamet ir [ ] ensprakist svenskt
[] Aerspeakigt

(Ot barnet &1 flarsprakdst. villea sprak kommer bamnet i kontakt med?
[ svenska
[ Finsics
[] Magot annat sprak vilket'vilka?

Om barpet &r flersprakigt, ir nagot av spraken stariare?
[] ¥ej, de ar lika starka
] Ja, vilkesT

Vilka spréik anvinder barnet hermma ach med vem? (T.ex svenskca mad

fordldrama och finska med mommar)

Bamets svmdr: [ nommal  [Jkomigerad (elasdzon) [ Inedsatt
Bamnets hirzel &r: [ |normal  [Jkormrigerad [nedsan
Har barmet nizan kronisk sjukdom eller diaznos?

[ M
[[] Ta, (i sa fall vadT)
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Abo Akadem
Har det funnits svvikeelser i bamets tal- och spraburveckling?
[ 27ej
[] Ja (kormmertera gama)

Har nagot av barnets syekon haft avvikelser i tal- och sprikutrecklingen?
[ »7s

(] 7a (kormmentera gima)

Har bamet besdkt en tatterspeut eller blivit rekoenmendsrad talterapi?

[ 27sj
[] Ja (nir, och varfieT)

Har nizot av harnets svekon besdkt en talterapeut eller blivit rekommenderad talterapi?
']

[] Ja (mér ach varfarT)

Har hamet fitr, eller fir barnet nigon annan terapi’
[ 2dej
[] Ta (nir ach lnardan™

Anvinder barnet nizon form av hjdlpmadel?
] vls
[] Ja (ardamt™)
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O

/R\

Abo Akadem|
Anvinder nigon | bamets niromgivaing alternativ ock kompleterande kenumunikation (tll
exempel teckensprik, tecken som stdd, bildkommunikation eller nigon annan
kemumunikations form in talat sprik)? Om ja, burdan och bur mycket har barnet kontakt med den
periopen personerma’

Gl Ib:lumt i dagis pd heltid?
i/
] }-?q,l. deltid. Bamet ir pd dagis (veckodagartid pd dagen)

Komumar barset vara ph dagis vecks 9-11 (20.2-18.3)7
Ja
Maj, komuner art vara borta (datum)

Kontaktuppgifter till virdnadshavama (telefon och eller mejladress):

Cnriga konunentarer eller hiliningar:

TACK!

Alln uppgifter behandlas konfidentiellt,
Vinligen returnera bakgrundsinformationsblanketten och tillstind sblanketten till

dapghemmet senast onsdagen den 10,2,
Logopedistuderande Handledare
Fanny Higghlom Annette Nyhmd
Faloaltesen for kumandora, pevkelogs och tealogi Legitimerad talterapeut
Abo Akademi Universitetslirare | logopedi
e-post; fuy lom@abo fi Abo Akademi

tal, #-post; annette.nylandFabe 8
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Bilaga B: AKK-material

banan

druvor

acklig

du skala tomat
vem skara fisk
vargen tvatta citron

irle 5;\3 banan
o |l e )
)
VM tycka om vilja windruvor dicklig god
M M W W
? | ) +! 4 @ -1l | P+!
jag I u:;a tomat apelsin st sur (smak)
A W W
l1 |8 | o @0 2T | 8x°
du skiira lisk (mat) mehon hungrig Iérstig
M W W
12 N Oy @ Q-0 |O-o
varg tvdtla citron dpple
I

0
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inte vad hamta huvud handvaska igen
X [ e @ a
du Mamma springa mossa
&

Julia Soda strurnpor kjol
Mormor saga fotter vantar forvanad
Fa)
=) r"‘][""'\ a6} |
L J .
Pappa tror Skor jacka glad
inte vad (fraga) hamta huvud handvaska igen
A
— 0 | g=> | @ &
du mamma springa mbssa blomma
A
12 A A NO ?
Julia Hunden Soda strumpor kjol kall
vV
g M Z\<_v & $ N
mormor séga fot vantar stor glad
A v A"
pappa tro skor jacka grén Sverraskad
A

A

N\

A\
0!
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inte

X

2

F

L 2

- T
jag Muminmamman spela dricka tava igen
M A
i | Toa |01 || = | oO
du Muminpappan Amua hzgal matia
L |Tun [feg [T | #3
vi Snorkirdkan plocka lasa saft kaffe
X A < A
L [Tue | N |[el | =8 | =0
Lilla My Sniff : mals a: trand bat
T« | towe | Ao~ || o " -
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Pressmeddelande:
Barn kan lira sig symbolkommunikation genom modell

Pro gradu-avhandling i logopedi
Fakulteten for humaniora, psykologi och teologi
Abo Akademi

Barn i fyra ars dlder med typisk spréklig utveckling kan léra sig anvénda alternativ och
kompletterande kommunikation om de i leksituationer fir modell pé det av en vuxen.
Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) anvénds av personer med
kommunikationssvarigheter, bland annat barn med forsenad tal- eller sprakutveckling
eller personer med medfédda eller forvarvade skador som inverkar pa personens
formaga att kommunicera via tal. I en pro gradu avhandling i imnet logopedi vid Abo
Akademi undersokte Fanny Haggblom hur barn med typisk sprakutveckling tog till sig
modell pé olika former av AKK i leksituationer. I undersokningen jamfordes hur barn
tog till sig anvindning AKK i form av bilder, grafiska symboler (bliss) och tecken som
stod. Resultaten visade att alla tolv barn som deltog i studien under négot av de sju
lektillfdllena anvinde den form av AKK de fick modell pd. Den grupp som fick modell
pa anvindning av bilder som AKK anvénde signifikant fler bilder i sin kommunikation
mot slutet av undersdkningen én vid borjan. Ocksé 1 grupperna som fick modell pa
anviandningen av bliss och anvéndningen av tecken som stdd forekom anvéndning av
AKK, dven om 0kningen av anviandningen inte var signifikant i de grupperna.

Det behovs fortsatt forskning i hur modell pa AKK-anvéndning for barn med typisk
spraklig utveckling eventuellt padverkar kommunikationen med jimnériga som sjélva
anviander AKK i sin kommunikation. Om inverkan &r positiv skulle det betyda att
talterapeuter kunde rekommendera till exempel daghemspersonal att ge modell pa
AKK-anvéndning at alla barn i daghemsgrupper dir nigot barn behdver anvinda AKK 1
sin kommunikation.

Ytterligare information fas av:

Fanny Hiaggblom
040 7502520
thaggblo@abo.fi

Annette Nylund
Universitetslirare i logopedi, Abo Akademi
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