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Referat

Klimatforindringen &r en av de storsta miljdutmaningarna som ménniskan stér infor.
Utbildningsvésendet har mdjlighet att forbereda den kommande generationen for hur
man kan anpassa sig till men dven lindra en klimatférindring. Elevers uppfattningar
om klimatfordndringen kan anvdndas som utgdngspunkt i undervisningen om
klimatfordndringen for att bredda och fordjupa elevernas kunskaper men ocksa ta tag
1 de missuppfattningar som finns. En oro for klimatférandringen har visat sig ge barn
och unga klimatdngest Over sin framtid och dirmed bor undervisningen om
klimatfordndringen innehélla metoder som stdder transformativt larande, till exempel
hur man hanterar eventuella kénslor som uppstar och bygger handlingskompetens
hos eleverna.

Syftet med denna avhandling ar att undersoka hur sjétteklassare 1 Svenskfinland och
Tanzania uppfattar klimatfordndringen. Erfarenheter och asikter fran tva olika
kontinenter ger en forstaelse av hur dessa sjatteklassare uppfattar klimatforandringen
bdde som ett globalt och lokalt fenomen. Utgdende fran syftet har dessa
forskningsfragor formulerats:

1. Hurdana uppfattningar har sjétteklassare om klimatfordndringen?
2. Hur uppfattar sjétteklassare att de 14rt sig om klimatfordndringen?

3. Hur uppfattar sjdtteklassare att de sjdlva kan lindra klimatfordndringen?

Avhandlingen &r en kvalitativ studie som inspirerats av fenomenografi.
Undersokningen genomfordes med semistrukturerade intervjuer diar sex
finlandssvenska och sex tanzaniska sjatteklassare deltog. Det insamlade materialet
transkriberades 1 sin helhet och analyserades genom meningskategorisering.

Undersokningens resultat visar att dessa sjétteklassare uppfattar klimatfordndringen
som att jordens medeltemperatur stiger, vidret forandras och att naturkatastrofer blir
vanligare runtom 1 vérlden. Eleverna uppfattar att klimatfériandringen beror pa
ménniskans miljo- och naturforstoring och kan dérfor kinna sig ledsna och irriterade.
Det intressanta ér att klimatfordndringen inte uppfattas som enbart negativ. En elev
frdn Tanzania uppfattar att vaderfordndringar kan vara bra. Klimatférdndringen kan
aven uppfattas ur olika tidsperspektiv dér vissa elever kdnner sig oroade Gver sin
framtid medan andra tror att klimatférandringen inte utgdr ett framtida hot.




Dessa sjitteklassare uppfattar att de lart sig om klimatfordndringen i1 skolan, via
medier och i hemmet. Alla respondenter vill gora ndgot for att lindra en
klimatfordndring och de uppfattar att man kan gora detta genom miljévanligt
beteende pd fritiden och i1 skolan. Skolans roll ar att lata eleverna diskutera om
klimatfordndringen och ta del av de problem som de sjdlva stélls infér genom
praktiska 6vningar. Resultatet i denna studie dr for litet for att kunna generaliseras
och kan darfor inspirera till fortsatt forskning.
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Klimatfordndring, undervisning om klimatforandringen, ilmastonmuutos, ilmastokasvatus,
climate change, climate change education, Finland, Tanzania
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1 Inledning

Denna avhandling handlar om elevers uppfattningar om klimatfordndringen.

Undersokningen beror sjatteklassare i Svenskfinland och Tanzania.

1.1 Bakgrund och syfte

Den globala klimatforandringen &r troligen en av de storsta utmaningarna minniskan
star infor. De senaste tre artiondena har jordens atmosfir uppmaitts som betydligt
varmare dn tidigare. (IPCC, 2014.) P& det norra halvklotet uppmittes den varmaste
perioden pd 30 ar mellan 1983 och 2012 (IPCC, 2015). I medier har man kunnat lasa
om extrema vaderfenomen som védrmebdljor, torka och skogsbrinder som under
somrarna drabbat Finland och 6vriga europeiska linder (Meteorologiska institutet,
2018). Under &r 2019 bevittnade man extrema véderfenomen sa som tropiska
cykloner 1 Afrika, skogsbrander i Australien, Kalifornien och Amazonas som
paverkade minniskor, natur och ekosystem. Effekterna av en pagéende
klimatfordndring nar virldens alla horn. (Bennet, 2019; Ebbs, 2020.) Globaliseringen
och internet har gjort att vi dr sd medvetna om liget med klimatférdndringen idag.
Folk, inte minst barn, ldser och ser pd internet om hur dessa extrema viaderfenomen
paverkar ménniskor och natur vérlden 6ver. (Hestness, McGinnis & Breslyn, 2016.)
Klimatforandringen medfor globala konsekvenser som att temperaturen 1 jordens
atmosfar stiger, glacidrer och isar smaélter, havsnivan runtom kuststider och Gar

stiger samt att naturkatastrofer blir allt vanligare (IPCC, 2013).

Minniskor runtom i virlden dr beroende av fossila brénslen som gor att luften
fororenas och att klimatet paverkas. Effekterna av en klimatfordndring drabbar oftast
fattiga ménniskor hdrdast. Olja, kol och naturgas dr den dominerande energikédllan
for ménga ldnder 1 védrlden. (Moseley, Perramond, Hapke & Laris, 2013.)
Vistvirlden sétter ytterligare press pa var planet genom ett stindigt behov av
produktion och konsumtion (Petterson, 2014). Virldens ldnder forsoker enas om
effektiva avtal som att minska péd koldioxidutsldppen for att forhindra den globala

uppvirmningen. Den kommande generationen star infér utmaningar som bor



uppmédrksamma hur man kan lindra men ocksa anpassa sig efter en klimatforandring.

(Bartlett, 2008; Nche, Achunike & Okoli, 2019.)

Med inspiration frdn svenska Greta Thunberg har miljontals skolelever runt om i
varlden borjat skolstrejka for att ta stidllning och agera for ett béttre klimat. Greta
Thunberg blev kdnd 2018 nédr hon varje fredag satt utanfor svenska riksdagen med en
skylt dir det stod “’Skolstrejk for klimatet”. Thunbergs motiv till skolstrejken var att
uppmirksamma att ménniskans koldioxidutsldpp inte ska Overstiga de nivéer som
fastslagits 1 Parisavtalet om att den globala temperaturen i atmosféren inte far 6ka

mer dn 1,5 grader. (Greenpeace International, 2019; Svenska Yle, 2019.)

Som ldrare behover man ha kunskap om hur barn och unga uppfattar och kénner
kring de fenomen och utmaningar som berdr klimatet och miljon. Enligt FN:s
barnkonvention har ocksd barn och unga yttrandefrihet och ritt att fa sina asikter
beaktade (Barnombudsmannen, u.d.). Undervisning om klimatféréindringen &r nigot
som bor understrykas och finnas i skolor eftersom behovet finns, inte bara for att
formedla kunskap om klimatférindringen, men ocksd for att lira sig hantera de
eventuella kénslor som wuppstar (Ojala, 2015). Ett behov av forbittring av
undervisningen om klimatférdndringen betonas 1 Parisavtalet 2015 (United Nations,

2015).

Grunderna for ldiroplanen for den grundldggande utbildningen (hddanefter Glgu
2014) 1 Finland menar att man med hjilp av utbildning ska kunna vdrna om jorden
som livsmiljo genom att frimja en hallbar livsstil och eko-social bildning. Detta
innebdr bland annat att forstd allvaret 1 klimatfordndringen. De sa kallade
kompetensomraden i Glgu 2014 berdr dven en hallbar framtid dér eleverna ska ldra
sig formagan att delta, paverka och bidra till en héallbar framtid.
(Utbildningsstyrelsen, 2014) 1 Tanzanias ldroplan finns ocksd mal for hur
undervisningen ska striva efter en hallbar utveckling, ett av malen berér kampen mot
klimatfordndringen sd att miljon och dess biodiversitet i marina och terrestra

ekosystem inte gar forlorade. (MoEC, 2016a)

Valet av tema grundar sig pa ett personligt intresse for geografi, miljéfragor och

miljopedagogik. I och med de aktuella skolstrejkerna for klimatet fick jag ett



speciellt intresse for att undersdka mera om hur elever tdnker, uppfattar och kénner
géllande miljofragor och framtiden eftersom manga barn visat intresse for en hallbar
framtid. Min frdga 1 denna avhandling handlar ddrfér om hur barn uppfattar
klimatfordndringen och om det berér dem sjdlva pa en lokal niva eller om det ar
nagot som de uppfattar hiander ldngt borta frdn dem? De barn som vixer upp under
2000-talet 4r de som kommer att fi ta konsekvenserna av den pagaende
klimatforédndringen. Hur de ser pé sin framtid och om de ar villiga att agera dr viktiga
fragor eftersom morgondagens beslutsfattare finns i1 klassrummet. Under hosten 2019
utforde jag en valfri praktik i en skola 1 Tanzania och beslot darfor att undersoka hur
elever pd en annan kontinent och i en annan klimatzon ser pa klimatforandringen

eftersom deras vérldsbild mdjligen ser annorlunda ut.

Det har forskats en del om barn, ungdomar och deras sétt att se péa
klimatfordndringen. Den tidigare forskning jag stott pd ar till storsta delen
kvantitativ dar man ofta gjort enkdtundersdkningar for att fa ett stort deltagande och
en stor mangd svar. Linda Degerman (2016) skrev sin doktorsavhandling om hur
finlandssvenska och svenska niondeklassare ser pd klimatfordndringen. Resultatet
visade att svenska elever har béttre kunskaper om klimatforandringen. Eleverna
oroade sig over foljderna av en klimatfordndring och var till viss del beredda att
agera. Mikaela Hermans (2016) skrev sin doktorsavhandling om niondeklassares och
geografildrares syn pa  klimatfordndringen  och  undervisningen  om
klimatfordndringen. Resultatet visar att undervisningen inte hjilper eleverna att agera
mot klimatfrdgor utan enbart hjdlper dem att forstd de naturvetenskapliga
bakomliggande motiven till en pagaende klimatforandring. Nagon jdmforelse mellan
elever 1 Tanzania och Finland har jag inte tidigare stott pa. Med min kvalitativa
undersokning har jag valt att gora elevintervjuer for att djupare undersoka deras

uppfattningar om fenomenet.

Syftet med avhandlingen dr att underséka hur sjdtteklassare i Svenskfinland och
Tanzania uppfattar klimatfordndringen. Erfarenheter och &sikter fran tvd olika
kontinenter ger en forstaelse av hur dessa sjdtteklassare uppfattar klimatforandringen

bade som ett globalt och lokalt fenomen.



1.2 Centrala begrepp

I detta avsnitt forklaras centrala begrepp som dr viktiga for undersokningens syfte.
Av den orsaken definieras begrepp som vdder och klimat, vixthuseffekten, global
uppvdarmning, klimatfordndring, lindring av och anpassning till klimatfordndringen

och slutligen hdllbar utveckling.

Viider och klimat handlar om de olika variationer som finns i atmosfaren. Man kan
forklara dessa variationer med hjilp av till exempel temperatur, nederbord och
molnighet. Begreppet klimat beskriver hur védret ar eller har varit pa en viss plats
under en lidngre tid. Det kan till exempel vara fragan om hur medeltemperaturen varit
pa denna plats. Klimatets huvuddelar bestar av atmosféren, virldshaven, kryosféren,
landytan och marken. Till skillnad frdn klimat &r vader ndgot som beskriver hur det
ar pa en viss plats just nu eller imorgon. Védret dndras fran dag till dag och beskrivs
som de forandringar som sker i atmosfaren under ett dygn, en vecka eller under flera

manader. (Moseley m.fl., 2013.)

Viixthuseffekten som begrepp introducerades pa 1800-talet ndr man borjade beskriva
jordklotet som ett vixthus och under mitten av 1900-talet borjade man forska mer
kring hur koldioxidutsldppen och andra vixthusgaser péverkar den globala
uppvirmningen. (Chew Hung, 2014.) Jordens atmosfér bestir av olika gaser, varav
de vanligaste dr koldioxid, vattendnga, metan, lustgas och ozon. Vixthusgaserna har
egenskaper som gor att de kan absorbera vissa vaglingder av den vidrmestralning
som dr pd vég att ldmna jorden. Viarmen i véxthusgasen éterstrdlas sedan vid en
lingre vaglingd, som absorberas igen osv. P& grund av véxthusgaserna stannar
viarmestrélningen kvar i atmosfdren tills den har en sa ldng vaglingd att den inte
langre kan absorberas, utan stralar ut i rymden. Detta fenomen kallas for den
naturliga vixthuseffekten och dr nddvéndig for allt liv pd jorden. Utan den naturliga
vixthuseffekten skulle jorden vara betydligt kallare men tack vare vixthusgaserna
hélls jorden tillrdckligt varm. Denna effekt har dock skapat negativa foljder eftersom
minniskor orsakar for mycket vixthusgaser 1 atmosfaren, vilket har lett till en global
uppvdarmning. Den globala uppvarmningen innebér att jordens medeltemperatur har
stigit och denna temperaturfordndring dr orsaken till en klimatfoérandring. (Moseley

m.fl., 2013.)



Som fenomen har klimatfordndringen blivit allt mer uppmérksammad i medier under
2000-talet. Forut pratade man mer om en global uppvirmning men numera anvinds
begreppet klimatforandring. Mellan 1500-och 1800-talen var Europa inne i en period
som bestod av en mindre istid och under denna period var medeltemperaturen i
Europa 1-2 °C ldgre 4n det som tidigare observerats. De vixthusgaser som &r
orsakad av minniskan okade kraftigt i atmosfdren efter industrialiseringen (IPCC,
2015). I borjan av 1980-talet grundades IPCC (Intergovernmental Panel of Climate
Change) for att sammanstélla forskning om klimatférandringen (Chew Hung, 2014).
Forskning om klimatférdndringen fokuserar pa de fordndringar som skett under
decennier och arhundraden och inte enbart de fordndringar som sker under vissa

dagar, veckor eller ménader (Moseley m.fl., 2013).

Det engelska begreppet climate change mitigation betyder lindring av
klimatfordndringen. Detta innebdr att man till exempel vill minska pé utsléppen som
orsakas av madnniskans produktion och konsumtion. Malet ar att bromsa en
klimatfordndring genom att till exempel investera 1 fornybar energi eller fordndra
sina levnadsvanor och sin livsstil i en mer hallbar riktning. Nér man diskuterar
klimatfrdgor kan man ocksd stota pd det engelska begreppet climate change
adaptation, som betyder en anpassning till klimatfordndringen. Detta begrepp
handlar om att utveckla kunskaper och fardigheter for att kunna hantera en pagéende
klimatfordndring och didrmed bidra till en hallbar utveckling. Att anpassa sig till en
pagéende klimatforandring handlar ocksd om att forhindra och minimera de risker
som en klimatfordndring medfor, till exempel genom att forbereda sig for

naturkatastrofer. (Mochizuki & Bryan, 2015.)

Hallbar utveckling ar ett begrepp som anvéinds inom miljéundervisning och dr viktig
1 undervisningen om klimatférdndringen (Hasslof, 2009). Viérldskommissionen for
miljé och utveckling gav en definition pa begreppet hallbar utveckling i samband
med den s.k. Brundtlandrapporten 1987: “En héllbar utveckling tillfredsstéller
dagens behov utan att dventyra kommande generationers mdjligheter att
tillfredsstédlla sina behov.” Definitionen innebédr att miljofragor ska ses ur ett
samhaéllsperspektiv, dvs. utifrdn sdvil ekologiska och ekonomiska som sociala och

kulturella aspekter. (Hagerhill, 1988, s. 57.)



1.4 Avhandlingens disposition

Denna avhandling dr uppdelad i sex kapitel. I kapitel tva beskrivs teori och tidigare
forskning om klimatfordndringens inverkan pa barn och hur barn uppfattar
klimatfordndringen. Kapitel tre behandlar undervisningen om klimatférdndringen i
allménhet men ocksd hur den synliggors 1 Finland och Tanzania. Kapitel tre avslutas
med teorier och tidigare forskning om transformativt ldrande. I kapitel fyra preciseras
avhandlingens forskningsfragor och undersokningens forskningsmetod, ansats,
datainsamlingsmetod, genomférande och analys redogdrs. Vidare beskrivs
undersdkningens tillforlitlighet, trovirdighet och forskningsetiska aspekter. I kapitel
fem redogdrs undersokningens resultat och 1 kapitel sex diskuteras resultatet i

relation till tidigare forskning. Slutligen ges forslag pé fortsatt forskning.



2 Barn och klimatforandringen

I detta inledande kapitel beskrivs klimatfordndringens inverkan pa barn och vilka
tankar om och kédnslor barn har for klimatforandringen. Sedan behandlas tidigare
forskning om hur barn uppfattar klimatférdndringen, sin framtid och i vilka

sammanhang de lar sig om klimatforandringen.

2.1 Klimatforindringens inverkan pa barn

Klimatforindringen dr ett allvarligt globalt hot som alla virldens barn stélls infor. I
en krissituation dr det oftast barn som dr de mest drabbade och detta fall dr inget
undantag. Konsekvenser som torka och 6versvamningar har forsdmrat tillgdngen till
mat och leder till hungersndd och brist pa rent dricksvatten. Man har d@ven kunnat
konstatera att vattenburna sjukdomar okat, likasd extrema viderfenomen som orsakar
katastrofer. Detta och mycket mer drabbar barn Over hela virlden.
Klimatforandringen kan dven medfora foljder s som att vektorburna sjukdomar som
malaria och denguefeber sprids. Barn dr ocksd mera sarbara nir det kommer till att
insjukna 1 sjukdomar &n vuxna. Foljderna av klimatfordndringen &r inte jaimnt
fordelade over jordklotet. Speciellt 1 Afrika riskerar fler ménniskor att insjukna i
vektorburna sjukdomar som sprids av myggor ndr fordndringar i temperaturen och
nederborden okar. De tidigare nimnda foljderna dr oftast koncentrerade till omraden
med hog fattigdom och sdamre tillgdng till de nddviandigheter som behdvs for en
grundldaggande sanitet. De fattigaste och mest utsatta barnen &r de som drabbas forst,
svérast och oftast dver en langre tid. (Unicef, 2015.) Enligt IPCC (2007) ar Afrika
den kontinent i vérlden som dr mest sarbar av de negativa konsekvenserna som

klimatforandringen medfor.

I Afrika kommer minskad tillgang till vatten att forvarra de problem som redan finns.
Till exempel kommer grodor inte att klara av extrema véderforhallanden s som
torka, och detta paverkar i1 sin tur hushdllens tillgdng till mat. I Afrika bor 84
miljoner barn i omrdden som &r extremt utsatta for torka. Om man jamfor med

Europa ligger antalet barn i omrdden utsatta for torka pa 1 miljon. (Unicef, 2015.)



Aven pa ménga andra hall i virlden kan man se hur klimatférindringen inverkar pa
barnens levnadsvanor. Traumarelaterade héndelser till foljd av klimatférandringen
gor att manniskor maste migrera. Om maéanniskors hemtrakter blir obeboeliga,
resulterar detta i allt fler klimatflyktingar. I norra Kanada har isbjérnar borjat rora sig
mot nya omraden till f6ljd av fordndringar i klimatet. Detta har resulterat i nya
sdkerhetsatgirder for barn och unga i1 dessa omraden. I vissa omréden i Brasilien har
familjer tvingats ldmna sina hemtrakter p& grund av skogsskovling.
Klimatférandringen dr numera ett vanligt férekommande fenomen som inverkar pa
barnens vardagliga liv pd manga héll. (Gharabaghi & Anderson-Nathe, 2018.)

Tidigare forskning om hur barn i Finland péverkas av klimatférandringen saknas.

2.2 Barns tankar om och Kkinslor for klimatforandringen

Uttrycket klimatangest dr ett relativt nytt begrepp som forknippas med oro for den
pagéende klimatforandringen. Manga barn och unga drabbas av detta pa grund av en
oro over planeten jorden och att den inte kommer att vara beboelig i framtiden.
(Gharabaghi & Anderson-Nathe, 2018.) Rapporten barnets rést 2019: framtidens
Finland visar att finlindska barn dr mest oroliga over klimatforandringen och
upplever att de inte kan péaverka Finlands framtid (Rddda Barnen, 2019).
Klimatforandringen péverkar barns grundtrygghet eftersom det har visat sig ge barn
kinslor av skuld, é&ngest och ridsla (Ojala, 2012). Undervisning om
klimatfordndringen har aldrig varit viktigare och ska inte fokusera pa
katastrofscenarier, eftersom barn kidnner hjilploshet, hopploshet och ilska gentemot

klimatférdndringen (Jie Lie & Monroe, 2019).

I sina inledande ord i en rapport fran 2015 skriver Unicef:s verkstdllande direktor
Anthony Lake att vi borde lyssna pa de dsikter som barn och unga har. Det ar trots
allt de som arver denna gemensamma planet som vi alla bér ett ansvar for. (Unicef,
2015.) Barn och unga har uttryckt sina asikter genom att skolstrejka for klimatet.
Greta Thunberg var den forsta som under hdsten 2018 borjade skolstrejka for
klimatet. Thunberg har uppmérksammats 1 medier eftersom hon uppmanar vérldens
ledare att ta klimatfordndringen pa allvar. Hosten 2018 befann sig den davarande 15-

ariga Greta Thunberg i Katowice under klimatmétet COP24 och framforde ett tal.



(Hanley, 2018.) Samma host kom FN:s klimatpanel med en ny rapport som visar hur
akut laget verkligen dr och att det blir uppenbart att det ndrmaste decenniet kommer

att vara avgorande for planetens framtid (IPCC, 2018).

“You say you love your children above all else, and yet you are stealing their future in front
of their very eyes... We have not come here to beg world leaders to care. You have ignored
us in the past and you will ignore us again. We have run out of excuses and we are running
out of time. We have come here to let you know that change is coming, whether you like it
or not. The real power belongs to the people. Thank you. ” (Greta Thunberg, 2018)

2.2.1 Tidigare forskning om barns uppfattningar om
klimatforindringen och sin framtid

En studie gjord 1 USA wvisar att elever mellan 10 och 12 é&r uppfattar
klimatfordndringen genom olika dimensioner: Klimatfordndringen som process,
konsekvenserna av den, vilken roll ménniskan har samt hur man kan lindra och
anpassa sig till en pdgdende klimatfordndring. Eleverna i denna studie var medvetna
om mekanismen bakom vixthuseffekten och vilken funktion vixthusgaserna har.
Men de ansdg ocksd att okade mingder vixthusgaser har lett till en fOrstarkt
vixthuseffekt, och de var medvetna om att fossila brdnslen gor att méngden
koldioxid okar i atmosfdren. Det fanns dock frigetecken géllande den globala
uppvarmningen. Vissa ansdg att den globala uppviarmningen ar en foljd av
uttunningen av ozonlagret medan andra ansig att det berodde péd att luften i
atmosfaren har blivit tjockare. Eleverna nimnde &nda att fossila brinslen, gaser och
koldioxid gor s& att den globala temperaturen i atmosfdren stiger. Ménga av de
sjatteklassare som deltog 1 denna undersdkning uppfattade att fororeningar i
atmosfaren orsakar klimatfordndringen, d&ven om de inte kunde uttrycka sina
uppfattningar mera forknippade till de vetenskapliga orsakerna bakom en okad

vixthuseffekt. (Hestness m.fl., 2016.)

I elevintervjuerna kom det ocksa fram att vi ménniskor bidrar till klimatforandringen
och att eleverna tror att den globala temperaturen 1 atmosfaren har stigit pi grund av
att ménniskor kor bil, men manga kunde inte svara pd hur dessa aktiviteter leder till
varmare temperaturer. Det fanns dven ndgra elever som ndmnde att ménniskor

skrdpar ner, fororenar vattendrag eller anvinder kdrnvapen som gor att klimatet



forsdmras dven om dessa faktorer inte dr direkt relaterade till klimatforandringen.

(Hestness m.fl., 2016.)

Eleverna kénde bast till vilka konsekvenser som klimatférandringen medfor jamfort
med vad det &r som orsakar dem. Majoriteten av eleverna forstod att det paverkar
ménniskor och jordens ekosystem. Det som ndmndes var att havsnivderna kommer
att stiga och minniskor som bor lings med kustomraden kommer att paverkas.
Platser pa jorden kommer att paverkas genom att det blir varmare, glacidrer smaélter,
fordndringar 1 nederbdrden, djur och véxter kommer att do i vissa omraden,
luftkvaliteten forsdmras och ménniskor kommer att drabbas av sjukdomar. En del
elever anser att konsekvenserna av klimatférdndringen enbart syns i polarregionerna
medan andra tror att en temperaturdkning kan mérkas jimnt fordelad 6ver hela

vérlden. (Hestness m.fl., 2016.)

Trott (2020) har gjort en undersékning om 10-12-aringars kunskaper om
klimatfordndringen fore och efter ett program som tillimpades 1 olika
fritidsverksamheter i USA dér 55 barn deltog. Flera av barnen hade ingen kunskap
alls om klimatforandringen eller den globala uppvarmningen fore programmet.
Barnen kinde till begreppet men visste inte vad det innebar. En del barn uttryckte att
de nog kénde till att klimatforandringen ar ndgot daligt men visste egentligen inte
varfor. Fore undervisningsprogrammet ansdg 89 procent av barnen att
klimatforandringen kommer att orsaka badde mera oversvamningar eller torka i en del
omriden runtom i vérlden. Hilften av barnen trodde att klimatférdndringen gor att
det blir varmare i alla vérldens linder. Under programmets gdng undersoktes barnens
medvetenhet om klimatfordndringen och ndr barnen fick mera kunskap om
fenomenet borjade de reflektera Gver sina egna liv samt andras. Naturkatastrofer sd
som Oversvimningar och torka oroade manga barn och dven att djur kommer att
paverkas eftersom naturen kommer att fordndras. Méinga av barnen borjade fundera
pé att man kanske inte kan vara ute lika mycket om man blir tvungen att anpassa sig
till ett nytt klimat och att matproduktionen kan bli svérare. Resor av olika slag var
nagot som barnen ocksa tdnkte pa, framst om platserna kommer att dndras till f6ljd

av fordandringar i vider s& som mindre sno under vinterhalvaret. (Trott, 2020)
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I Petterssons (2014) undersokning i Sverige kom det fram att barn mellan 12 och 13
ar uppfattar att klimatforandringen ar nagot avligset och drabbar frimst andra lander,
speciellt linder pa andra kontinenter som till exempel i Afrika. Ldnder uppe i Norden
kommer inte att paverkas av torka och virme i samma utstrackning pa grund av det
geografiska ldget. Barnen ndmnde att vintrarna eventuellt kommer att bli mildare och
att sndméangden kommer att minska. Dock visade undersokningen att en del barn
hade motsatt asikt om hur ldnder 1 Norden kommer att paverkas av en
klimatfordndring pa grund av det korta geografiska avstandet till Arktis. Dessa barn
ansdg 1 sin tur att lander uppe i1 norr paverkas mera av en klimatforandring dn de som
ar ndrmare ekvatorn. (Pettersson, 2014.) Barn oroar sig for olika saker beroende pé
var 1 virlden de bor. I en undersokning fran Australien dédr 600 barn i dldrarna 10-14
deltog, visar att barn ar speciellt oroade for miljon eftersom hélften av barnen oroar
sig fOr att vattenresurserna inte kommer att ricka till. (Tucci, Mitchell & Goddard,

2007.)

De totalt 425 finlandssvenska och 352 svenska niondeklassare som deltog i
Degermans (2016) undersokning anser att klimatfordndringen dr nadgot problematiskt
och har negativa foljder. En stor del av eleverna ansag att klimatforandringen ar ett
skadligt fenomen som maéste tas pé allvar. Degerman (2016) fann det orovickande att
s4 ménga som 45 procent av de finlandssvenska eleverna och 24 procent av de
svenska eleverna ansdg att klimatfordndringen utgor ett hot forst i framtiden. En
valdigt liten del av eleverna tror att teknologi och innovation kommer att 16sa
framtida problem. Det var endast 8 respektive 10 procent av eleverna som ansag att
klimatfordndringen bara berdér méinniskor 1 andra delar av virlden. Bade de
finlandssvenska och svenska eleverna hade goda kunskaper om hur djur och vixter
kommer att pdverkas men de hade inte en lika tydlig uppfattning om hur ménniskan
och ménniskors hdlsa kommer att pdverkas. Eleverna lyfte fram frimst negativa
effekter som handlar om vixter och djur och hur deras Gverlevnad kommer att
missgynnas eftersom de mdste anpassa sig till fordndringar och riskerar att bli
utrotningshotade eller 1 vérsta fall do ut. Eleverna anser att fordndringarna sker 1
livsmiljon och att temperaturen pa jorden kommer att stiga eller sjunka och att
nederborden Okar. Eleverna ansdg att deras egna liv kommer att paverkas av
fororeningar 1 form av forsdmrad luftkvalitet. Bdde de finlandssvenska och svenska

eleverna tenderar att blanda ihop vixthusgaser och fororeningar i allménhet.
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En del barn uppfattar att klimatférdndringen inte kommer att drabba dem sjélva
personligen utan kommer att dga rum i en avldgsen framtid. Trots detta uttrycker
barn oro och ridsla. (Pettersson, 2014.) Barn kan &dven ha en positiv syn pé sin egen
framtid men vara pessimistisk infor den globala framtiden (Dean, 2008). I framtiden
kan konsekvenserna se olika ut, men ett scenario som kom fram i Pettersons (2014)
resultat visade att en del barn tror att hela planeten jorden kommer att vara tackt med
vatten och d& kommer inte manniskor eller djur att kunna leva péd jorden. Djurens
situation 1 relation till klimatférdndringen ar nagot som kinsloméssigt berér ménga
barn. Speciellt djur som isbjornar och pingviner eftersom dessa har fatt
uppmarksamhet i medier. Barn har ndmnt att de blir ledsna och irriterade nér de
tdnker pa djurens situation eftersom de blir speciellt utsatta for klimatforandringen
och kan inte paverka sin situation till skillnad fran ménniskor. (Pettersson, 2014.)
Det finns barn som anser att framtiden kommer att bli bittre eftersom vi manniskor

kommer att dndra pa vara levnadsvanor (Ojala, 2012).

Barns uppfattningar om hur man kan lindra klimatfordindringen

Niér barn har kunskap om klimatfordndringen vill de dven bidra till atgdrder for hur
man kan lindra en klimatfordndring. Barn oroar sig for att ménniskor inte gor
tillrackligt for att lindra klimatférdndringen ndr de vet vilka konsekvenser en
pagaende klimatfordndring har. (Trott, 2020.) Hestness m.fl. (2016) har ocksa
undersokt om hur elever uppfattar att de kan lindra klimatférdndringen. Elever att
ménsklig aktivitet som dr beroende av fossila brénslen forvérrar klimatférandringen.
De allra flesta elever dr eniga om att man bidrar till en lindring av
klimatfordndringen genom att minska péd att kora bil. Undersdkningen visade att
eleverna har olika strategier for att lindra klimatforandringen och paverka genom att
anvinda alternativa energikéllor, kontakta regeringen, atervinna eller plantera trad.
Barn menar att politiker som sitter i en regering och stiftar lagar kan ha makt att gora
nagot at en klimatfordndring (Pettersson, 2014). Dock visar Hestness m.fl. (2016)
undersokning att det finns en liten procent av de elever som deltog som anser att
ménniskor inte kan gdra ndgonting alls for att lindra klimatférédndringen. Motivation
och deltagande &r viktigt for att barn och unga ska kdnna att detta &r ett problem som

berdér dem (Cantell, Tolppanen, Linnanvuori & Lehtonen, 2019). Enligt Sanson,
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Burke och Van Hoorn (2018) kan forildrar fa sina barn motiverade genom att visa att
dven smd saker gor skillnad och att vi sjélva redan idag kan gora en fordndring. For
att deltagandet ska 6ka behOver barn se att det finns ménniskor som gor positiva
saker for miljon och faktiskt kan gora en skillnad badde via lokala, nationella och
internationella organisationer. Dessa strategier kan sedan tillimpas i skolan genom
olika aktiviteter for att oka medvetenheten om klimatfordndringen. Tidigare
forskning visar att pojkar inte bryr sig om klimatforandringen i lika stor grad som
flickor (Degerman, 2016). For att en lindring av klimatfordndringen ska kénnas
motiverande ndmner Sanson, Burke och Van Hoorn (2018) att barn forst behdver
utforska naturen for att kunna utveckla empati for levande organismer och kénna att

deras omgivning dr nagonting som de bryr sig om.

I Hestness m.fl. (2016) undersdkning noterades att barnen ocksd uttryckte sina
kanslor nir man diskuterade om klimatforandringen i relation till barnens vardagliga
aktiviteter. Barnen kunde till exempel kédnna sig skyldiga 6ver sin egen och familjens
energianvindning. De kunde ocksd berdtta att de kénner sig ledsna om
konsekvenserna av klimatforandringen paverkar deras aktiviteter, som att kunna leka
och idrotta utomhus. Ett barn gav ett exempel pa att fotbollsplanerna kan bli
oversvimmade. Men de kunde ocksa uttrycka att det finns hopp eftersom deras

personliga och familjens agerande kan lindra klimatférandringen.

Strazdins och Skeat (2011) kategoriserar barns och ungas syn pa klimatfordndringen
1 tvd olika kategorier: forhoppningar om och réadslor for deras framtid och hur det
paverkar deras vilbefinnande. Barn som dr oroade for sin framtid kénner att de ar
bekymrade over de globala problem som finns i vdrlden. Det har dven visat sig att
barn &r mer oroliga for klimatforandringen dn for kriminaliteten och valdet i vérlden.

(Strazdins & Skeat, 2011.)

2.2.2 Sammanhang dir barn lar sig om klimatforindringen

Barn lir sig om klimatforédndringen 1 ett flertal olika sammanhang. De huvudsakliga
omradena dr media, diskussioner i1 skolan, diskussioner i hemmet och deras egna

erfarenheter. (Pettersson, 2014.) Frimst handlar det om nidr klimatfordndringen
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synliggdrs i olika medier. Barn ndmner att man enkelt kan anvénda Google for att ta
reda pd frdgor som uppstar. En kélla & genom att se pd TV och nyheter.
Klimatférandringen &r véldigt aktuell i nyheter och darifrdn lar sig barn om de
hiandelser som sker lokalt och globalt. (Hestness m.fl., 2016.) Studier visar att barn
blir nyfikna pa klimatforandringen nér de ser nyheter i tv och vill da ldra sig mer om
fenomenet (Trott, 2020). Media forankrar sitt budskap om klimatférdndringen genom
kdnslor och framforallt medlidande (Héijer, 2010). Via filmer liar sig barn om
klimatforédndringen, och fiktiva filmer om klimatforandringar som till exempel The
day after tomorrow vicker oftast oro och radslor hos barn (Stifes, 2012 refererad i
Pettersson, 2014). Barn kommer inte endast i kontakt med klimatférdndringen via

digitala medier, utan ocksa via tidningar och bocker (Hestness m.fl., 2016).

Det dr ocksd aktuellt for barn att diskutera héndelser relaterade till
klimatfordndringen sd som Oversvidmningar och naturkatastrofer tillsammans med
familjemedlemmar. Fordldrars kunskaper och &sikter speglar sig i de uppfattningar
barn har om klimatférdndringen (Pettersson, 2014; Stevenson, Peterson & Bondell,
2019). Det som barn forknippar med miljovénligt beteende dr oftast sddant som de
hemma gor och som deras fordldrar tycker att ar viktigt (Lawson m.fl., 2019). I
tidigare forskning har barn kunnat ge exempel pa att man ddr hemma bytt till
solpanel eftersom solen &r en fornybar resurs eller att man bdrjat atervinna eftersom
det dr bittre for miljon och klimatet. (Hestness m.fl., 2016.) Numera kan man allt
oftare konstatera att barn har ett stort inflytande &ver fordldrarnas asikter och att

bidra till miljovénliga val, framforallt gdllande konsumtion (Pettersson, 2014).

Aven i skolan och via utbildning lir sig barn om klimatforindringen. Detta beror ofta
pa om man integrerar undervisning om klimatférandringen och miljéundervisning i
skolans ldroplan. I skolan fas faktakunskap frimst frdn de naturvetenskapliga
dmnena som till exempel geografi. Detta har dven ndmnts av barn, bland annat i
Trotts (2020) undersokning. Vissa barn fir ldra sig om klimatforindringen i
skolsammanhang genom &vergripande teman sdsom Gron Flagg (Pettersson, 2014).
Eftersom barn och unga framst far information om klimatforandringen via internet
eller tv-program, visar en del studier att barn och unga forst soker fram information

fran internet innan de frigar en larare (Leiserowitz, Smith & Marlon, 2011).
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3 Undervisning om klimatforandringen

I detta kapitel behandlas hur ldrande for hdllbar utveckling har gétt mot undervisning
om klimatférandringen. Sedan redogdrs hur undervisningen om klimatférandringen i
Finland och Tanzania synliggors med hjilp av nationella styrdokument och slutligen
behandlas tva olika former av transformativt ldrande inom undervisning om

klimatforédndringen.

3.1 Fran lidrande for hallbar utveckling till undervisning om
klimatforindringen

Degerman (2016) skriver i sin doktorsavhandling om hur miljéundervisning har gétt
fran larande for hallbar utveckling till undervisning om klimatférédndringen. I Finland
blev miljéundervisningen aktuell under 1960- och 1970-talen och wvar till storsta
delen faktabaserad. Under 1980-talet blev miljdundervisningens fokusomrade virde-
och virderingsproblematik. De miljoproblem som fanns ansdgs nu mera som en
konflikt mellan minniskan och naturen, och eleverna skulle ldra sig att utveckla ett
miljovinligt beteende (Sandell, Ohman & Ostman, 2003). Under 1990-talet
utvecklades miljoundervisningen i1 Finland till ndgot som kallas for lirande for

hallbar utveckling. (Wolff, 2004)

Undervisning om klimatfordndringen har blivit allt vanligare forst under senare delen
av 2000-talet (Lassoe, Schnack, Karsten, Breiting & Rolls, 2009). Undervisning om
klimatfordndringen 1 Finland och Tanzanias ldroplaner behandlas i1 kapitel 3.2.
Undervisning om klimatfordndringen kan integreras med ldrande for hallbar
utveckling, men detta kan ha bdde for- och nackdelar. Enligt Blum och Husbands
(2009) kan undervisning om klimatforandringen riskera gora larande for héllbar
utveckling for ensidig. Fordelen ar dock att dessa tva teman har flera gemensamma
ndamnare och dven metodmaissigt kan stoda sig pd varandra (Laessee m.fl., 2009). Att
utveckla elevernas handlingskompetens dr en viktig gemensam ndmnare (Mochizuki
& Bryan, 2015). Handlingskompetens behandlas ndrmare 1 kapitel 3.4.
Klimatférandringen &r ett fenomen som paverkar och pédverkas av olika

intressekonflikter, vilket gor larandet for hallbar utveckling mer mangsidigt (Lassoe
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m.fl., 2009). Unesco (2010) stravar till att kombinera dessa tvd begrepp. I deras
program undervisning om klimatfordndringen for hdllbar utveckling &ar det
huvudsakliga syftet att forbereda den kommande generationen for en

klimatforédndring. (Unesco, 2010.)

Over hela virlden har vildigt manga ldnder 6kat sin medvetenhet om hur viktigt det
ar med undervisning om klimatférandringen. Klimatfordndringen tas oftast enbart
upp 1 de naturvetenskapliga &mnen i1 skolor som biologi och geografi. En viktig
aspekt vore att fa undervisningen riktad mot flera &dmnen eftersom
klimatfordndringen dven berdr samhélls- och hilsovetenskaper samt politik. (Cantell

m.fl.,, 2019)

Tidigare studier framst fran USA, men ocksd Kanada, Indien, Tyskland, England,
Sverige, Italien, Turkiet, Malaysia och Grekland visar att larare anser att det &r en
utmaning att undervisa om klimatfordandringen eftersom &mnet kan kénnas svart om
de inte har tillrdckligt med kunskaper eller for att de etiska aspekterna dr forknippade
med vérderingar som kan gora att amnet blir for politiskt laddat for skolmiljo. Lérare
oroar sig ocksd Over hur fordldrar ska reagera Over att d&mnet tas upp 1 skolan.
(Monroe, Plate, Oxarart, Bowers & Chaves, 2019.) Intresset for undervisning om
klimatfordndringen finns bland ldrare och Monroe m.fl. (2019) har i sin
undersokning sammanstéllt ett resultat som visar vilka strategier som ar effektiva nir
det géller undervisning om klimatfordndringen. I denna undersokning som baserar
sig pé en systematisk litteraturstudie kunde man urskilja centrala teman nir det géller
undervisning om miljon och klimatférdndringen. Den information som lirs ut bor
vara relevant och meningsfull sé att elever ska kunna forstd problem som de sjélva
paverkas av. De undervisningsmetoder som anvéinds for att undervisa om
klimatfordndringen bor strdva till att fi elever aktiva och engagerade. En annan
viktig aspekt for ldrare dr ocksa att ta itu med de missuppfattningar som elever har

nér det kommer till klimatférédndringen.

Chang och Pascua (2017) diskuterar hur undervisning om klimatfordndringen
synliggors runtom i virlden och hur olika skolsystem tar upp dmnet. I artikeln ndmns
sex rapporter frén olika l&nder om vilka attityder och kunskaper elever och ldrare har

om klimatférandringen. Jag tdnker ta fasta pa rapporterna frdn Finland och Sydafrika
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eftersom dessa tva dar mest relevanta for min undersdkning. Elever i Finland anser att
klimatfordndringen dr en relevant aspekt som berdr deras vardagliga liv men att de
saknar en vilja att agera 1 klimatfrdgor. Rapporten frdn Sydafrika visar att ldrares
attityder till undervisning om klimatfériandringen beror pa elevernas alder, kon,
erfarenheter och i1 vilken arskurs ldrarna undervisar i. Enligt Chang och Pascua
(2017) &r en lindring och anpassning till klimatfordndring a och o i de strategier som

behdvs 1 undervisningen.

Cutter-Mackenzie och Roussel (2018) skriver om ett forskningsprojekt i Australien
som heter ”Climate Change + Me”, dir barn och unga i aldern 9-14 fick agera
forskare och intervjua varandra pa samma gang som de involverades i1 hur
undervisning om klimatférindringen ska utformas. Tidigare forskning visar att
undervisning om klimatforédndringen fokuserar pa elevernas vetenskapliga kunskaper
om klimatfordndringen. Elevernas attityder till klimatfordndringen dndras inte om de
enbart far kunskap om &mnet. Tidigare forskning kan dven tyda pa att en 6kad
kunskap om klimatfordndringen inte alls behdver leda till 6kad miljovanligt beteende
hos elever. Resultatet i Cutter-Mackenzie och Roussels (2018) undersokning visar att
undervisning om klimatfordndringen dppnar upp nya &mnesomraden ndr barn sjélva
fdr inkluderas genom att anvinda sin kreativitet och fa sina roster och politiska

asikter horda.

3.2 Undervisning om klimatforandringen i Finland och
Tanzania

I detta avsnitt presenteras hur undervisningen om klimatforandringen synliggors 1
bade Finlands och Tanzanias ldroplaner och vilket innehdll som kan kopplas till

klimatforédndringen.

Finland

I Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen tas
klimatférdndringen upp i virdegrunden om nddvéndigheten till att frdmja en hallbar
livsstil. Motiveringen &r att eko-social bildning ska bidra till forstaelse av allvaret i

klimatfordndringen. Hallbar utveckling &r ett begrepp som lyfts fram ett flertal
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génger 1 laroplanen och ska ses ur ett ekologiskt, ekonomiskt, socialt och kulturellt
perspektiv. De mangsidiga kompetensomrddena i Glgu (2014) strévar till att utveckla
elevernas formaga att delta, pdverka och bidra till en héllbar utveckling.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Klimatforandringen introduceras i &mnet omgivningsldra for arskurserna 3—6. I det
centrala innehallet som anknyter till malen for omgivningsldira nédmns
klimatforédndringen och hur den kan hejdas. Héllbar utveckling synliggérs genom att
strdva mot en hallbar framtid. (Utbildningsstyrelsen, 2014.) I tabell 1 presenteras en

oversikt av innehallet som kan kopplas till klimatférandringen.

Tabell 1. Sammanfattning av innehdll som kan kopplas till klimatfordndringen i
omgivningsldira for ak 3—6 enligt Glgu (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Innehall som kan kopplas till klimatforindringen

Omgivningslira ak 3—6
e  Virna om naturens méangfald, klimatforandringen och hur den kan hejdas
e Hallbar anvindning av naturresurser
e  Minniskans globala vélbefinnande, nu och i framtiden
e Reflektion 6ver hur de egna aktiviteterna paverkar dem sjdlva och andra méanniskor, djurens
vilméaende, naturen och sambhillet
Miljovianlig verksamhet i den egna nérmiljon
e  Ett gemensamt paverkningsprojekt forverkligas dér eleverna ska 6va sig att delta och
paverka lokalt eller globalt

Undervisning om klimatfordndringen kan dven forverkligas genom olika program for
héllbar utveckling. Gron Flagg dr ett pedagogiskt verktyg som riktar sig till daghem,
skolor, laroinrdttningar och fritidsverksamhet. Alla som uppfyller kriterierna for
programmet beviljas Gron Flagg som &dr en symbol for ett internationellt
miljocertifikat. Ca 300 ldroinrdttningar 1 Finland jobbar idag med Gron Flagg och
den internationella motsvarigheten Eco-Schools har omkring 19 miljoner deltagare 1
67 olika ldander. Gron Flagg-programmet har bland annat utvecklat en guide for
klimatfostran. Med klimatfostran vill man férmedla kunskap och fakta om
klimatférdndringen. Begreppet klimatfostran innefattar fOrstdelse for hur
klimatfordndringen péverkar vérlden nu och i framtiden. Guiden innehéller ocksa
exempel pé vad man kan gora i skolan for att bidra till en lindring av och anpassning

till klimatférandringen. (Gron Flagg, 2018.)
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Tanzania

I Tanzanias laroplan synliggors ldrande for hallbar utveckling i flera olika dmnens
kursplaner. Styrdokumentet innehéller inga specifika riktlinjer om undervisning om
klimatfordndringen men synliggors indirekt pd andra sdtt. 1 tabell 2 presenteras
innehall, mal och kompetenser 1 geografi, samhéllsldra, naturvetenskap och teknologi
som bidrar till kunskaper om klimatfordndringen (MoEC, 2016b). 1 arskurs 5
introduceras geografi som ett skilt dmne 1 skolan (MoeEVT, 2008).
Geografiundervisningen har ett innehdll som ar mest relevant for undervisning om
klimatforindringen. Overgripande mal som kan kopplas till klimatforindringen i
kursplanen for naturvetenskap och teknologi for arskurserna 3—6, ér att eleverna ska
utveckla sin forméga att tdnka och ldra sig samt att losa problem. Eleven ska ocksé
lara sig de kvaliteter inom etik och moral som behovs for att bli en god medborgare i

samhallet.

Tabell 2. Sammanfattning av potentiella kopplingar till klimatfordndringen frdan
Tanzanias kursplaner.

Innehall och mél som kan kopplas till klimatférédndringen

Geografi ik 5-7
Eleverna ska:

e fa kunskaper och fardigheter som behovs for att bevara miljon.
aktivt delta for att motverka de negativa fordndringarna av véder och klimat.
forklara vilka naturliga och ménskliga inverkningar som péverkar vader och klimat.
redogora for olika sitt att anvéinda miljon héllbart.

Naturvetenskap och teknologi 4k 3—6
Eleverna ska:
e  kunna forklara begreppet fornybar energi.
e identifiera vilka gaser i atmosfaren som bildar luft.

Samhillslira (social studies) ak 3—6
Eleverna ska:
e kunna analysera olika orsaker till miljoforstoring och foresla atgarder till dessa.
forstd innebdrden av olika arstider.
kunna forklara begreppet véder.
kunna analysera hur vadret fordndras under olika arstider.
vérna om landets naturresurser.

Tanzania dr ett land som liksom ménga andra tagit stéllning till den globala oron for
klimatet genom att inkludera miljéundervisning for alla arskurser i den nationella
laroplanen. For ett land som Tanzania &r det véldigt viktigt att integrera

miljoundervisning i utbildningen eftersom landets ekonomi &r beroende av dess
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naturresurser. De naturresurser som finns utvinns inte pé ett héllbart sétt eftersom det
inte finns tillrackligt med kunskap. Annan miljoproblematik som Tanzania ofta
utsétts for dr dversvimningar och torka samt att vissa delar av landet ibland saknar
tillgang till rent vatten och sanitet. Malet med miljoundervisning och undervisning
om hallbar utveckling i Tanzania ar att eleverna ska fa kidnnedom om de
miljoproblem som finns men ocksa fa kunskaper om hur de kan finna losningar till

dem. (Kimaryo, 2011.)

Sedan 1960-talet har miljoundervisning uppmérksammats i Tanzania, men mest fatt
synlighet inom de naturvetenskapliga dmnena som till exempel geografi.
Miljoundervisning betonades i samband med Arushadeklarationen 1967 déar kritiskt
tdnkande, agerande och problemorienterat ldrande foresprakades. (MoEVT, 2007.)
Aven om miljéundervisning har funnits med i liroplanen i Tanzania sedan 1960-talet
och togs i1 bruk for alla arskurser &r 1990, har den fysiska miljon i samhillet inte
forbéttrats. Det som ldrs ut 1 skolan borde synas i samhillet. Integreringen av
miljoundervisningen 1 skolans ldrodmnen har inte visat sig vara sirskilt

framgéngsrik. (Kimaryo, 2011.)

Forenta Nationerna har skapat mél for héllbar utveckling i Tanzania. Dessa mal
foresprakas dven 1 landets styrdokument. Ett av mdlen berdr utbildningskvalitet. En
god utbildning for alla ska b.la. bekdmpa fattigdom i landet, bidra till 6kat vilméende
genom tillgang till energi, rent vatten och sanitet & ménniskorna och bekdmpa

klimatfordndringen. (MoEC, 2016a.)

For att ndrmare kunna fOrstd hur elever tinker om ett fenomen som
klimatforandringen behdver man forsta hur larandet forverkligas i Tanzania. Lindhe
(1999) har undersokt miljoundervisning 1 Tanzania och vad det dr som styr
forverkligandet av ldroplanen. Resultatet frdn hans undersokning visar att
undervisningsmetodiken blir begrdnsad eftersom alla elever inte har tillgéng till
larobocker. Detta leder ofta till att undervisningen ar ldrarorienterad med
foreldsningar dér eleverna kopierar anteckningar frin tavlan. Examinationssystemet 1
Tanzania utgér ifrdn nationella prov med fragor av flervalstyp som inte gynnar

sjdlvstandigt tdnkande. (Lindhe, 1999.) Om man jimfor med Finland som &r ett land
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med hog utbildningskvalitet och med ett utbildningssystem som ligger bland de bésta

1 vérlden (Statistikcentralen, 2018), &r detta nagot man bor ha 1 dtanke.

3.3 Transformativt liirande

Inom undervisning om klimatférdndringen bor man strdva efter transformativt
larande vilket betyder att ldrandet ska Overgd till nya synsétt och beteendemonster
hos eleverna. De kompetenser som transformativt lirande ska leda till 4r en
kompetens att kritiskt tdnka, visa medmainsklighet, kunna motivera och agera, se
framat, planera, jobba tvdrvetenskapligt och mot handlingar i en héllbar riktning.
(Mochizuki & Bryan, 2015; Walls, 2010.) Enligt Selby och Kagawa (2010) ska
undervisningen om klimatforandringen ha en transformativ agenda dir man bland
annat konfronterar skepticism, bemoéter negativa kinslor och skapar en kénsla for
naturen sd att man kan 0ppna for nya visioner och engagemang. Det transformativa
larandet blir effektivt nér eleverna sjdlva far ta del av problem som finns i deras

vardagliga liv (Walls, 2010).

3.3.1 Att hantera kéanslor om klimatforidndringen

I undervisning om klimatférédndringen 4r det mycket viktigt att kunna hantera kinslor
relaterade till klimatfordandringen (Mochizuki & Bryan, 2015). Jie Lie och Monroe
(2019) skriver om hur barn och ungdomar ofta kdnner hoppldshet eller pessimism
nir det giller att jobba pa losningar ndr det kommer till globala problem som
klimatfordndringen, fastin de skulle ha ett intresse for det. I och med att
klimatfordndringen framst vicker negativa kénslor som till exempel rddsla, skuld,
angest och otrygghet, har man utvecklat olika strategier for att klara av dessa kénslor.
Coping handlar om hur en individ 1 ett socialt sammanhang hanterar stress och oro.
Problemfokuserad coping (eng. problem focused coping) ar en typ av strategi som
har visat sig fokusera pd hur man atgdrdar dessa negativa kdnslor. Med hjélp av
denna strategi tenderar barn och unga att fa ett mera optimistiskt synsétt och agera
mer miljovénligt. (Ojala, 2012.) Enligt Kevorkian (2004) kan barn léttare anta

utmaningar om de kinner hopp. Inom positiv psykologi &r hopp en viktig del om
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man vill kunna engagera ménniskor for att 10sa problem. Att kidnna hopp betyder

ocksé att man kénner motivation och dr mera malmedveten (Snyder, 1994).

Ojala (2016) betonar att man inom undervisning om klimatfordndringen borde
fokusera pd att hantera kénslor, och speciellt kdnslan att kdnna hopp. Eftersom
globala miljoproblem diskuteras i skolor kan det vara vanligt att ldrare skapar en
norm i klassrummet for hur kdnslor ska hanteras. Genom att tilldta elever visa
negativa kinslor utvecklas deras emotionella kompetens. Det dr dven viktigt att
fordldrar kan vara forebilder at sina barn nédr det kommer till att hantera negativa
kénslor géllande klimatforandringen. Om dessa kinslor ignoreras eller inte tas pa

allvar kan barn fa problem med att styra sina kénslor. (Ojala, 2015)

Enligt Ojalas (2015) undersokning identifierades tva dimensioner for hur elever
mellan 12 och 15 r kénner kring hopp i klimatfragor: en konstruktiv kinsla av hopp
och en kinsla av hopp som &r baserad pa fornekelse. En konstruktiv kdnsla kan
betraktas ur den synvinkeln att vi ménniskor har ett ansvar att agera 1 klimatfragor.
Om klimatforandringen inte dverhuvudtaget upplevs som ett problem kan man kénna
hopp som ir baserat pd fornekelse. I Ojalas (2015) undersokning visade det sig att
pojkar upplever hopp baserat pa fornekelse 1 mycket storre utstrackning &n vad
flickor gor. Detta grundar sig pa att pojkarna upplevde att ldraren avvisade deras
negativa kénslor om hopp i storre grad dn flickornas. Enligt dessa tva dimensioner
som QOjala (2015) identifierat kan en kédnsla av hopp bade ses som positiv och
negativ. De barn och unga som upplever kénsla av hopp som konstruktivt visar storre
tendenser till att 1 framtiden rdsta pa ett politiskt parti som vill jobba for en hallbar
utveckling. Resultatet visar ocksa att ldrarens sétt att hantera och kommunicera
kénslor som beror samhilleliga problem har en avgorande betydelse for huruvida
eleverna skapar en konstruktiv eller en férnekande kénsla av hopp. For att larare ska
kunna bidra till ett mer konstruktivt synsétt dr det viktigt att &ven kunna hantera och

ta del av de negativa kinslorna som uppstar hos eleverna. (Ojala, 2015.)

3.3.2 Handlingskompetens

Inom undervisningen om klimatforandringen bér man arbeta utgdende fran ett

problemorienterat och tvérvetenskapligt perspektiv. Handlingskompetens innebar att
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man utvecklar kompetenser som dr viktiga for att anta rollen som aktiva
demokratiska medborgare i ett globalt samhélle som préglas av komplexitet, ovisshet
och konflikter. Genom att jobba med handlingsorienterad undervisning utvecklas
formagan hos elever att aktivt vilja delta i demokratiska miljéfragor. Man kan dven
dela in begreppet i olika komponenter: forstaelse for ett problem, erfarenheter av att
agera for atgdrder, och engagemang for att jobba med visioner om framtiden.
Undervisning for handlingskompetens bor innehélla alla dessa komponenter och
larandet bor forverkligas av sjdlvutvardering och formativ beddmning dir eleverna
formar ldrandet. Handlingskompetens innebér ocksa att se pa saker ur en positiv
synvinkel. Att tdnka kritiskt ar inte tillrickligt utan man behdver ocksa vara
optimistisk och soka efter 10sningar. (Jensen & Schnack, 1997; Mogensen &
Schnack, 2010).

For att uppnd handlingskompetens bor man ha forstaelse, kunna se samband,
analysera och identifiera intressekonflikter, vdrdera olika stdndpunkter och uttrycka
sig. I undervisningssituationer bor man understryka att det dr viktigt att skapa
utrymme dir eleverna kidnner att de kan paverka och agera inom de omraden som de
sjdlva prioriterar och inte enbart bli styrd av en ldrare. Handling ska ske utifran det
som eleverna sjdlva anser att dr viktigt. (Hasslof, 2009; Jensen & Schnack, 1997)
Detta innebdr dven att det ska finnas pedagogiska modeller dédr deltagandet ar
demokratiskt som foresprakar en metod dar handlingskompetens synliggors (Ojala,

2015).

Cantell m.fl. (2019) har sammanstillt en modell for wundervisning om
klimatforandringen (figur 1). Modellen har fatt namnet the bicycle model” dvs.
cykelmodellen, och dr baserad pé studier av tidigare forskning. Modellen dr skapad
som en cykel eftersom alla delar i en cykel maste fungera for att man ska kunna ta
sig framat. Samtidigt dr cykeln ett miljovanligt sitt att ta sig fran punkt a till b. For
att ta sig framéat behdver en cykel ha fungerande hjul. Hjulen representerar vart sitt
att tinka och den kunskap vi har. Cantell m.fl. (2019) anser dock att kunskap inte ar
det vésentliga i undervisning om klimatférandringen. Man borde fé en bredare kritisk
forstéelse av den information som finns om miljon. Nér det géller kunskap anser
forskarna att det finns en del aspekter som borde ingd i1 undervisning om

klimatfordndringen. De viktigaste faktorerna handlar om vilka de naturliga
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anledningarna &r till att klimatet fordndras och hur fororeningar paverkar var
atmosfdr. Man bor dven ha kunskap om de méngder sné och is som finns och om
havsnivderna, temperaturen och livet i havet. De sista viktiga aspekterna handlar om
hur jordmanen och vegetation paverkas av en klimatférandring och dess inverkan pa
minniskor. Pedalerna pa cykeln representerar viljan att agera. For att kunna ta sig
framat behovs vilja. Agerande &r starkt forknippat med empati, motivation och en

Onskan att vilja hjilpa till.

\
e operar
Qe Bnnnrmg" -

PARTICIPATION ' \&

Figur 1. Cykelmodellen for undervisning om klimatfordindringen. (Cantell m.fl.,
2019)

Det ér viktigt for elever att forstd att de konsekvenser som klimatforandringen
medf0r &r olika beroende pa var i virlden man befinner sig. Nér det géller instéllning
till och asikter om detta amne &r det viktigt att podngtera hur stor roll massmedier har
och hur latt det ar att fa fram information darifrdn. Bade de kunskaper vi har och det
satt vi tanker pa behover utvecklas for att vi ska kunna reflektera 6ver de varderingar
som vi forknippar med miljon. Klimatfordndringen dr starkt kopplad till politiska och
ekonomiska faktorer som lérare behover vara medvetna om och kunna sprida
information om. Cantell m.fl. (2019) fortsétter att beskriva hur undervisning om
klimatfordndringen borde vara: innehdllet ska leda till kompetenser i kritiskt

tainkande bide systematiskt och &dndamédlsenligt. Undervisningen ska hantera det
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okdnda och bor analysera de védrderingar och beteendemdnster ungdomar har i
samhiéllet. Genom att skapa och reflektera Gver alternativa framtidsscenarion kan
man se hur de paverkar elevernas egna och samhéllets framtid. Malet &r att kunna
forsta detta fenomen som en vetenskap dédr konsekvenserna &r orsakade av

manniskan och samhéllet.

Elever ir ofta intresserade av de etiska aspekter som beror klimatfordndringen. Det
har visat sig att barn har ett behov av att se pd miljoproblem ur olika perspektiv.
Inom cykelmodellen menar man att begreppen identitet, vardering och vérldsbild ar
ndra forknippade med hur elever uppfattar manniskan som konsument och som en av
de storsta bakomliggande orsakerna till miljoproblem. Elever borde ges mera
utrymme att tdinka pd hur man kan lindra klimatférdndringen eller tinka p& vad som
ar héllbart och bra ndr man undervisar om klimatforandringen. Tidigare forskning
visar att ldrare hoppas pa en hallbar utveckling, men &r inte sjdlva beredda pa att ge
upp sin livsstil géllande konsumtion. Dérfor bor det vara viktigt att man i

undervisningen tdnker pd vad man ar villig att ge upp. (Cantell m.f1.2019)
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4 Metod och genomforande

I detta kapitel preciseras avhandlingens forskningsfragor. Undersdkningens
forskningsmetod och datainsamlingsmetod beskrivs och en beskrivning av
undersokningens deltagare och hur de valts ut. Vidare beskrivs genomférandet av
undersokningen och analysen av  datamaterialet.  Slutligen  diskuteras

undersokningens tillforlitlighet, trovirdighet och forskningsetiska aspekter.

4.1 Precisering av forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att undersoka hur sjétteklassare 1 Svenskfinland och
Tanzania uppfattar klimatfordndringen. Erfarenheter och asikter fran tva olika
kontinenter ger en forstaelse for hur dessa sjétteklassare uppfattar klimatforandringen
bade som ett globalt och lokalt fenomen. Utgéende fran syftet har foljande

forskningsfrdgor formulerats:

1. Hurdana uppfattningar har sjétteklassare om klimatférdndringen?
2. Hur uppfattar sjatteklassare att de lart sig om klimatférdndringen?

3. Hur uppfattar sjétteklassare att de sjdlva kan lindra klimatférdndringen?

Den forsta forskningsfrdgan behandlar sjétteklassares uppfattningar om
klimatférdndringen. Uppfattningsbegreppet beskriver hur eleverna tanker och kidnner
kring fenomenet. Denna forskningsfraga ar vildigt bred eftersom jag vill ha svar pa
hur eleverna skulle forklara klimatfordndringen, vad det beror pa och hur fenomenet
synliggors runtom i vérlden. Med den andra forskningsfragan vill jag undersoka hur
sjatteklassarna uppfattar att de lart sig om klimatfordndringen. Denna fraga
undersoker bland annat 1 vilka sammanhang eleverna sjdlva uppfattar att de kommit 1
kontakt med klimatfragor eller diskussioner om klimatférdndringen. Med den tredje
forskningsfragan vill jag undersoka hur sjétteklassares uppfattningar leder till en
lindring av klimatfordndringen. Denna forskningsfraga hjilper mig att forstd vad

dessa sjatteklassare uppfattar att &r bra och déligt for miljon.
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4.2 Forskningsmetod

Ett forskningsarbete utgar fran ett problem eller ett antal fragestidllningar som
forskaren vill undersdka. Dessa fragestidllningar kan uppmirksammas ur tva
perspektiv — kvantitativt eller kvalitativt. Denna undersokning baserar sig pad en
kvalitativ forskningsansats eftersom jag vill undersoka detta &mne mera pé djupet
och resultatet kommer att grunda sig pa ett litet antal individer i1 specifika kontexter.
En annan aspekt som tydliggdr att min avhandling dr av kvalitativt slag, ar att jag
som forskare dr subjektiv och har en kontakt med respondenterna, pa samma géang
som undersokningen dr flexibel och fragestéllningarna fordjupas efterhand. (Olsson
& Sorensen, 2007.) I kvantitativ forskning analyserar man oftast statistik och
numeriska virden for att fa resultat (Forsberg & Wengstrom, 2014). Inom
pedagogisk forskning bor man inrikta sin undersokning enligt en analysmetod
(Uljens, 1989). Min undersokning 4r inspirerad av en fenomenografisk
forskningsansats eftersom jag vill undersdka hur elever uppfattar ett visst fenomen, i

detta fall klimatforandringen.

Med denna empiriska forskningsansats vill man beskriva eller utforma
meningsinnehdll. Inom fenomenografin intresserar man sig for ménniskors
uppfattningar av fenomen 1 omvéarlden. Man utgdr ifran att de foreteelser som finns i
vérlden har olika innebdrd for olika ménniskor. Begreppen uppfattning och &sikt kan
ofta vara forknippade med varandra i1 vardagstal. Fenomenografin anvéinder sig av
begreppet uppfattning men anser inte att det har samma innebord som 1 det
vardagliga spréket. Den undersokning som utgér fran denna forskningsansats handlar
om att analysera data frdn enskilda individer genom halvstrukturerade intervjuer.
Som forskare i denna undersokning sétter jag mitt fokus pd att forstd elevernas
larande och vilka insikter de har i sin omvérld. Dessa uppfattningar kategoriseras
med hédnsyn till de skillnader och likheter som kommer sig till uttryck i
uppfattningarnas innebdrd. (Uljens, 1989.) Som forskare kan det vara en utmaning
att begripa och analysera de variationer som uppstar av andras uppfattningar av olika

fenomen. (Dahlgren & Johansson, 2015).

Déremot skriver Olsson och Sorensen (2008) att man inom fenomenografin vill féra

samman uppfattningsbegreppet med kunskapsbegreppet. Detta argumenterar for att
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en uppfattning av ett fenomen i omvérlden lika gidrna kan betraktas som en viss
kunskap om ett fenomen. Min forskning méter savil uppfattningar och kunskaper
eftersom undersokningen i detta fall berdttar en hel del om deras kunskaper om
klimatforédndringen. Fokus for denna undersokning dr kdnslor och uppfattningar och
inte kunskaper men deras kunskaper om &mnet naturligtvis bidrar en hel del till
resultatet. Relationen mellan méinniska och omvérld bygger pa individens bakgrund,
egna kunskaper och erfarenheter. Inom fenomenografi vill man studera skillnaden
mellan vad nagot ar och hur det uppfattas vara. (Olsson & Sorensen, 2008.) Darfor
anser jag att denna forskningsansats beror det som jag vill komma 4t genom mina
elevintervjuer. Klimatférédndringen &r ett fenomen som kan forklaras med hjélp av
forskning, dvs. beskriva hur fenomenet dr, med min forskning kommer jag dven in pé

hur fenomenet uppfattas vara av elever.

4.3 Intervjuer som datainsamlingsmetod

Inom  kvalitativa  forskningsmetoder  4r  intervjun  den  vanligaste
datainsamlingsmetoden eftersom den ir anvédndbar i1 flera olika syften. Enskilda
ménniskors kinslor och upplevelser ses som ett intresse vid intervjuer. (Zetterquist &
Ahrne, 2011.) Kvale och Brinkmann (2014) anser att en kvalitativ forskningsintervju
vill undersoka hur intervjuobjektet ser pa sin omgivning utifrdn dennes erfarenheter
och dven kunna uppticka personens vérld utan att fokusera pa de vetenskapliga
forklaringarna. Med min undersékning vill jag ta reda pa hurdana uppfattningar
sjatteklassare har om klimatfordndringen och genom intervjuer kan jag undersoka
detta mera pa djupet. I detta sammanhang &r intervjuer en battre metod att anvianda
sig av dn enkdter, eftersom jag som intervjuare kan stdlla foljdfrdgor och djupare

folja upp hur eleverna tdnker om nagot (Bell, 2016; Denscombe, 2016).

Vid anvindning av kvalitativa intervjuer finns det olika former av intervjuer som till
exempel ostrukturerade eller semistrukturerade intervjuer och dessa kan anvéndas
inom fenomenografi (Zetterquist & Ahrne, 2011). Som datainsamlingsmetod har jag
valt att anvinda mig av semistrukturerade intervjuer. Vid en semistrukturerad
intervju behdver man forbereda sina fragor men intervjuaren behdver inte hélla sig

strikt till sina frigor och deras ordningsfoljd. En semistrukturerad intervju &r mycket
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mer Oppen dn en strukturerad intervju. Man anvénder sig av 6ppna frigor som till
exempel berdtta hur, med en friare struktur men haller sig &ndé till ett visst
amnesomrade. (Denscombe, 2016; Forsberg & Wengstrom, 2014.) Enligt Eide och
Winger (2004) kan semistrukturerade intervjuer vara mest ldmpliga nidr man
intervjuar barn, eftersom det dr viktigt med strukturen, men samtidigt behdver barn

f4 rum for reflektion.

Vid intervjutillfillet anvinde jag mig av en intervjuguide som bestod av femton
frdgor som berdr klimatfordndringen och miljofragor (bilaga 4). Intervjufragorna
utarbetades utgdende fran mitt syfte och mina forskningsfrdgor. Jag fick dven
inspiration fran liknande tidigare forskning av Pettersson (2014) och Degerman
(2016). Intervjuguiden blev dven sammanstilld pa engelska (bilaga 5) eftersom
intervjuerna i Tanzania gjordes pd engelska. Den svenska intervjuguiden &versattes
till engelska med hjédlp av min handledare sd att ord och formuleringar skulle
overensstimma med originalet. Under intervjun utgick jag frén intervjuguiden och
alla fragor besvarades av eleverna, men jag stillde dven foljdfrdgor enligt behov sé
att eleverna fick mdjlighet att forklara hur de menade, som till exempel vad tror du

att det beror pa? eller varfor tycket du att det ar viktigt?

Nir en intervju ska genomforas behovs deltagarnas samtycke och ifall det dr fragan
om minderariga behovs ett godkdnnande ocksd fran vardnadshavare (Zetterquist &
Ahrne, 2011). Nér jag gjorde mina elevintervjuer i Tanzania var det dock rektorn pa
skolan som gav sitt samtycke eftersom skolsystemet ser annorlunda ut och elevernas
fordldrar inte dr involverade i skolsammanhang pa samma sétt som i1 Finland (S.
Binyanya, personlig kommunikation, 7.10.2019). Rektorn informerades om syftet
med min undersokning och jag forklarade noga vad jag vill gora och hade
sammanstillt ett dokument (bilaga 2) dir det framkom att rektorn pa skolan ger lov
till dessa elevintervjuer. I Finland informerades elevernas véirdnadshavare om
undersokningen genom ett digitalt infobrev via Wilma (bilaga 1) som skolans rektor

hade skickat ut, sdledes kunde elevernas vardnadshavare ge sitt samtycke.

Fordelen med intervju dr att man fér en béttre och storre forstaelse for personen som
blir intervjuad och man kan fa ett djup i svaren. Nackdelen kan ddremot vara att man

som forskare finner det svért att genomfora intervjun och analysera materialet helt
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och hallet objektivt. (Cohen, Manion & Morrison, 2000.) Zetterquist och Ahrne
(2011) anser att intervjuer r ett oslagbart verktyg nir man pa kort tid vill f4 héra om
personers reflektioner kring ett samhillsfenomen ur deras synvinkel. Men nér det
giller intervjuer sa finns det vissa problem med de utsagor personerna berittar om.
Man kan inte ta for givet att ménniskor goér det vad de sdger. Med mina
intervjufragor vill jag dven fa fram hur eller om eleverna vill och har gjort nagot bra
for miljon och for att lindra en klimatforandring. Nar det dr frdgan om intervjuer med
barn eller ungdomar kan svaren paverkas av det som barnet tror att man som vuxen
vill hora istillet for vad de sjdlva tycker. Det som intervjuobjektet sagt kan ha andra

syften dn vad intervjuaren ténkt sig eller forstar. (Zetterquist & Ahrne, 2011.)

4.4 Val av deltagare

Kvalitativ forskning syftar till att beskriva, forklara och skapa forstielse av de
urvalsmetoder som finns inom de studerade problemomradena. Syftet med kvalitativ
forskning r att fa en sd bred och noggrann beskrivning som mojligt av det fenomen
man vill belysa. Inom kvalitativ forskning finns det inga specifika regler nér det
kommer till urval, men det &r absolut vésentligt att man som forskare noggrant
planerar sitt urval for att undvika problem och for att stirka undersokningens
tillforlitlighet. Dérfor kan det ofta bli att man strategiskt véljer respondenter.
(Forsberg & Wengstrom, 2013.) Om man vill komma at bredden i ménniskors
uppfattningar kan man vilja personer som dr vildigt olika varandra. Antalet
informanter kan vara runt 5-10 eftersom man vill undersdka personerna mera
detaljerat, istillet for att uppna statistisk generaliserbarhet. (Kvale & Brinkmann,

2014.)

I min forskning har jag valt att undersoka tolv sjétteklassare 1 tvé olika lidnder, sex
elever frdn Tanzania och sex elever fran Finland. Detta ger undersékningen en bredd
men resultatet dr for litet for att kunna generaliseras. Valet av respondenter ar till viss
del strategiskt eftersom undersokningsgruppen maste passa ihop med mitt syfte. Jag
har valt att undersoka elever som befinner sig i slutet av grundskolans F—6 for att de
antagligen har en bredare kunskap om @mnet. Alla respondenter dr 11 eller 12 ar
gamla. Tre flickor och tre pojkar stillde upp pé intervju nér jag befann mig pa skolan

1 Tanzania. Jag kinde inte eleverna s& bra men mitt enda krav var att de skulle gé pa

30



arskurs 6. Klassens geografildrare hjélpte mig att vélja ut elever genom att forst fraga
alla elever vem som vill stdlla upp pa en intervju med mig. Dérefter valdes sex elever
slumpméssigt ut till intervjun. Respondenterna i Svenskfinland é&r tre flickor och tre
pojkar fran tva olika regioner i Svenskfinland. En elev kontaktade jag privat medan
de resterande fem eleverna valdes ut pa skolan dér intervjuerna genomfordes.
Eleverna fick sjdlva vélja om de ville delta i undersokningen. For att garantera
elevernas konfidentialitet har de alla fatt fiktiva namn. Jag kallar de finlandssvenska
eleverna Sandra, Ellen, Wilma, Rasmus, Erik och Vincent. De tanzaniska eleverna
kallas Adanna, Amina, Amari, Joseph, John och Jamil. Med konfidentialitet menas
att eleverna riktiga namn inte far forekomma eller att andra igenkénningsfaktorer inte

ska kunna identifieras av ldsaren (Trost, 2010).

Zetterquist och Ahrne (2011) skriver om att man kan gora jamforelser mellan olika
grupper. I min undersékning kommer jag till viss del att gora en jamforelse mellan
sjatteklassare 1 Svenskfinland och Tanzania, men det dr inte undersdkningens
huvudsakliga syfte. Zetterquist och Ahrne (2011) ndmner &ven att man i sa fall borde
gora flera intervjuer, helst fler dn sex personer s& att undersokningen ska vara

representativ.

4.5 Genomforande

Under hosten 2019 gjorde jag en praktikperiod utomlands i en skola i Tanzania. Nar
jag sokte om praktikplats pa skolan ndamnde jag ocksé att jag gérna skulle gora en del
av min undersokning pd denna skola i form av elevintervjuer. Jag fick inget svar
angdende forskningsdelen men plats pd skolan fick jag. Fore resan borjade jag arbeta
fram en intervjuguide som jag sedan anvinde mig av vid intervjutillfillet. Forsta
dagen pé skolan informerade jag rektorn om att jag skulle vilja gora en undersdkning
1 form av elevintervjuer och berdttade vad min forskning handlade om. Rektorn gav
sitt godkdnnande till detta och vi skulle aterkomma 1 ett senare skede nér det var
mera aktuellt. Jag hade forberett blanketter & bade vérdnadshavare och rektor
eftersom jag inte visste hur det fungerade med de etiska aspekterna om tillstdnd pé
skolan. Det fungerade sé att rektorn gav sitt tillstind for alla intervjuer, detta genom
en blankett som jag hade gjort pd forhand (bilaga 2) och genom ett skriftligt
informationsbrev fran Abo Akademis sida (bilaga 3) eftersom Lydia A. Kimaryo
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(personlig kommunikation, 1.10.2019) som &r ldrarutbildare i1 Tanzania hade
informerat mig om att gora si. Tva veckor in i praktiken bestimde jag mig for att

inleda intervjuerna.

Rektorn hade sagt att jag enbart fick géra mina intervjuer nér eleverna har rast s att
det inte péverkar deras lektionstid. Jag hann intervjua under ldngre raster och
matpauser. Intervjuerna tog mellan 20 och 30 minuter och vi befann oss 1 ett avskilt
rum men tyvérr hordes det mycket ljud utifran. Enligt Olsson och Soérensson (2008)
ar det bra att intervjua i tysta utrymmen. P4 grund av skolans utrymmesbrist var detta
rum det bista tillgdngliga. Jag borjade med att presentera mig sjdlv och beritta om
min undersékning och péd vilket sétt eleven hjdlper mig genom att svara pé
intervjufragorna. Jag var noga med att sdga att intervjun inte var ett test utan att jag
endast var intresserad av elevens uppfattningar om och kinslor for detta &mne.
Eleven blev informerad om att undersokningen ar konfidentiell och att det &r
frivilligt att delta. Till sist sa jag att jag kommer att spela in vart samtal men att det
endast dr jag som kommer att lyssna pa det i efterhand. Detta dr ndgot som Kvale och
Brinkmann (2014) &dven lyfter fram att man bor gora vid intervjusituationer. Jag
forsdkrade mig om att eleven hade forstatt allting och frdgade sedan om vi kan borja

intervjun.

Intervjun gjordes pa engelska eftersom det var en engelsk privatskola. Jag anvinde
mig till storsta delen av min utarbetade intervjuguide men stillde dven foljdfragor
utover denna. Innan vi avslutade intervjun fragade jag om eleven ansag att ndgon
fraga var extra svér eller om eleven dnnu vill tilldgga ndgot. Néar vi hade avslutat vért
samtal var jag noga med att sdga hur tacksam jag var for att eleven stdllde upp pa
intervjun. Patel och Davidson (2012) ndmner att det ar viktigt att visa tacksamhet sé

att informanten kénner att deras bidrag ar betydelsefullt.

I Finland gjordes en intervju privat i en annan miljo adn skolmiljo och elevens
vardnadshavare gav samtycke till att intervjun genomfors. De fem resterande
intervjuerna gjordes 1 en dsterbottnisk skola under lektionstid. Jag kontaktade rektorn
pé skolan och skickade ett e-postmeddelande med information om min undersékning
som sedan skickades vidare till sjdtteklassarnas vardnadshavare via Wilma. I

informationsbrevet (bilaga 1) bads vardnadshavarna meddela skolans rektor om
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deras barn inte fick delta i undersokningen. Nir jag befann mig pa skolan borjade jag
med att presentera mig sjdlv och berétta om min undersdkning och sedan valdes fem
elever ut som deltog i1 intervjuerna. Dessa intervjuer genomfordes med samma
principer som i Tanzania, dvs. eleverna blev informerade om undersokningens syfte,
varfor deras bidrag dr viktigt, att deltagandet var frivilligt och att unders6kningen ar

konfidentiell. Intervjuerna genomfordes i ett avskilt rum och tog ca 15-20 minuter.

Intervjuer med barn kan bli svartolkade och motsédgelsefulla. Ibland kan det vara
svart att fa ett rakt svar pa de fragor man stéller (Eide & Winger, 2004). Om fragorna
inte fungerar som vintat kan intervjuaren behdva improvisera (Patel & Davidson,
2012). Under mina intervjutillfillen stédllde jag ibland f6ljdfrdgor som inte fanns med

1 min intervjuguide for att klargéra vad eleven syftade pa.

4.6 Databearbetning och -analys

Analysmetoden i denna forskning dr meningskategorisering som utgar ifrdn min
valda forskningsansats. Inom fenomenografin strivar man till att kategorisera
utsagorna i intervjumaterialet 1 kvalitativt skilda grupper (Uljens, 1989). Forskarens
uppgift dr att placera uppfattningarna av fenomenet som kommer fram i
datamaterialet 1 lampliga kategorier (Olsson & Sorensen, 2008). Fejes och Thornberg
(2015) pépekar att det inom kvalitativ forskning kan vara svart att fa fram ett resultat
ur en stor mingd data och man bor dérfor vara noga med att kunna avskilja vad som

ar vasentligt.

Jag har anvént mig av en fenomenografisk analysmodell av Dahlgren och Johansson
(2015) som bestdr av sju steg. Steg ett handlar om att bekanta sig med det
transkriberade materialet och att gora anteckningar i de utskrivna intervjuerna. Jag
bekantade mig ordentligt med materialet under transkriberingsprocessen. Det finns
olika tekniker som stdod for transkriberingen och jag anvinde mig av en
ljudinspelningsapp som kunde stoppas och spelas tillbaka samt ett
transkriberingsprogram pa datorn som kunde spela filen 1dngsammare. Zetterquist
och Ahrne (2011) pépekar att det ar en stor fordel att sjdlv transkribera sina

intervjuer eftersom man ldr kdnna materialet béttre och kan inleda tolkningsarbetet
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under sjdlva lyssnandet. Enligt Denscombe (2016) é&r transkriberingen ett
tidskrdvande jobb men genom det lir man kdnna materialet vdl. Da jag
transkriberade intervjuerna blev jag tvungen att flera ganger lyssna pa en del av
sekvenserna for att forsdkra mig om att jag uppfattat allt korrekt och att inget blev
otydligt, speciellt de engelska intervjuerna. ”En ’vanlig’ utskrift tar med allt som
sdgs” (Zetterquist & Ahrne, 2011 s. 54). Jag har transkriberat ordagrant och
intervjuerna blev mellan 5-10 sidor ldnga med typsnitt Times New Roman,

punktstorlek 12 och enkelt radavstand.

I steg tva i Dahlgren och Johanssons (2015) modell startar analysen och denna kallas
aven for kondensation. Det rekommenderade var att arbeta med papper, vilket gjorde
att jag hade printat ut de transkriberade intervjuerna si att jag kunde klippa ut olika
passager. Passagerna kunde bestd av enstaka meningar till lingre stycken. Jag
borjade med att klippa ut passagerna men valde sedan att endast strecka under
viktiga ord och meningar si att jag ldttare kunde urskilja vad som var det mest
visentliga. I det tredje skedet skulle man jimfora de olika passagerna for att hitta
likheter och skillnader i materialet. Dahlgren och Johansson (2015 s. 169) betonar
att: “fenomenografins priméra mal &r att urskilja variationer eller skillnader mellan

uppfattningar, och for att kunna gora detta bor forskaren ocksé leta efter likheter.”

Det fjirde steget handlar om att gruppera likheterna och skillnaderna for att kunna
skapa olika grupper som &r relaterade till varandra. 1 steg fem ska kategorierna
artikuleras sé att likheterna star 1 fokus. Kérnan av likheter bor identifieras och en
avgransning av kategorin behdver ske utan att man etablerar en ny kategori.
Forskaren bestimmer var griansen for olika uppfattningar ska dras. Steg sex ar att
namnge kategorierna och 1 steg sju ska kategorierna granskas for att se om
passagerna ryms inom fler dn en kategori. En kategori ska vara sd uttémmande som
mojligt. (Dahlgren & Johansson, 2016.) Nér jag bildat mina kategorier identifierade
jag @ven centrala aspekter for varje kategori for att ytterligare beskriva och

sammanfatta kategorierna.
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4.7 Tillforlitlighet, trovirdighet och forskningsetiska
aspekter

For att uppnd en god kvalitetsniva i1 sin forskning behover tillforlitligheten och
trovirdigheten kunna ifrdgaséttas samt att forskningsetiska aspekter bor tas i beaktan.
Det &r viktigt att vara tydlig med hur det insamlade materialet har bidragit till en god
kvalitet. Trovardigheten méter hur relevanta, riktiga och exakta data dr, medan
tillforlitligheten hdvdar att metoderna producerar data pad ett konsekvent sitt.

(Denscombe, 2016.)

4.7.1 Tillforlitlighet

Reliabilitet innebdr att man vill undersdka forskningens tillforlitlighet och
konsistens. Detta handlar om hur vil forskningens resultat kan aterges av andra
forskare och dven vid en annan tidpunkt. (Kvale & Brinkmann, 2014) Enligt
Denscombe (2016) kan man méta hur palitlig undersdkningen dr om den gér att
upprepas av andra forskare. Det kan dock vara svart att mita tillforlitligheten i en
kvalitativ forskning eftersom méanniskor fordndras och deras uppfattningar dndras.

Trost (2010) menar darfor att svaren kan se annorlunda ut vid olika tidpunkter.

Det finns manga faktorer som kan péverka informantens svar. Denscombe (2016)
beskriver att informanten kan bli obekvdm 1 intervjusituationen eller med
intervjufragorna. Intervjuer med barn kan leda till att de svarar s& som de tror att
intervjuaren forvéntar sig fa svar, vilket i sin tur paverkar intervjuns tillforlitlighet.
(Denscombe, 2016.) For att undvika detta var jag véldigt noga med att informera
eleverna om att det inte var ett prov, utan ett sitt for mig att ldra mig mer om hur

elever tanker kring klimatforandringen.

For att kontrollera tillforlitligheten 1 en undersdokning kan man anvind sig av
ljudinspelningar. Patel och Davidson (2011) forklarar detta som en ”lagrad”
verklighet som gér att ta del av i repris s& manga ganger som behdvs for att forsidkra
sig om att allt har blivit uppfattat korrekt. Under intervjutillfdllena anvinde jag mig
av ljudinspelningar for att kunna forsékra mig om att jag fatt med all information och

dven kunna lyssna pa dem 1 efterhand.
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4.7.2 Troviardighet

Trovardigheten handlar om forskningen undersoker det som den &r avsedd att
undersoka, och om forskningen har stéllt rdtt fragor och tittat pa ratt saker.
(Denscombe, 2016; Kvale & Brinkmann, 2014). Forskningsresultatet, datamaterialet
och analyserna behover vara trovirdiga for att andra ska kunna ha nytta av
undersokningen. Darfor behdver data vara insamlat pa ett seridst och relevant sitt
som Overensstimmer med den aktuella problemstillningen. (Trost, 2010.) For att
forstarka trovédrdigheten i en undersokning kan man ldsa in sig pé tidigare forskning
och basera sina forskningsfrdgor pd teori. Denscombe (2016) menar att man kan
anvinda sig av begreppsvaliditet som grundar sig pa tidigare forskning for att visa att
datauppséttningen dr relevant. Genom att planera undersokningen noggrant och
genomfora och analysera datamaterialet pa ett korrekt och vetenskapligt sitt, stirker

man ocksé trovirdigheten (Kvale & Brinkmann, 2014).

Trovérdigheten beror pd om man har stillt de rétta frdgorna for att komma fram till
ett resultat. En extern trovérdighet kan métas genom att den Overensstimmer med
andra exempel pa fenomenet och i1 vilken utrdckning det gar att generalisera
resultatet. Mina intervjufrdgor besvarar mina forskningsfrdgor eftersom de grundar
sig pa tidigare forskning. Kvale och Brinkmann (2014) papekar ocksé att det &r
viktigt att folja upp sin forskning for att kontrollera dess trovardighet.
Undersokningens trovirdighet har &dven stirkts genom att jag fatt respons av
medstuderande och handledare géllande relevans i intervjuguidens innehdll. Patel
och Davidson (2012) anser ocksa att trovédrdigheten i en forskning ska finnas i alla
delar av forskningen och inte enbart kopplas till forskningens syfte. Denscombe
(2016) menar att man vid hantering och organisering av data bor forsdkra sig om att
det inte sker nagra misstag vid inmatningen om man skrivit in datafilerna manuellt.
Detta dr nadgot som kan péverka trovérdigheten i en undersokning och forskaren har
ett ansvar att se till sa att till exempel intervjuerna transkriberas noggrant for att
undvika att de innehéller fel som kan paverka resultatet. Detta beaktades 1 min

undersokning.
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4.7.3 Forskningsetiska aspekter

Innan ett forskningsprojekt kan genomforas kan det behdva granskas av en namnd
eller av en specifik person som ger sin tillatelse, 1 mitt fall var det skolans rektor.
Detta gors for att skydda deltagarnas intressen, genom att se till sa att deltagandet ar
frivilligt samt att deltagarna bor vara informerade om undersdkningens syfte.
(Denscombe, 2016.) Enligt Patel och Davidson (2012) finns det fyra dvergripande
etiska krav pa forskning: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att de som
deltar i undersokningen ska ha rétt att kdnna till forskningens syfte och
samtyckeskravet innebdr att deltagandet ar frivilligt. Elever, virdnadshavare och
rektorer informerades om unders6kningens syfte och gav sitt samtycke till att

undersdkningen kunde genomforas.

Med konfidentialitetskravet menas att uppgifterna om deltagarna i undersékningen
ska behandlas konfidentiellt, det vill sdga en utomstdende person ska inte kunna
identifiera vem det &r som har deltagit i unders6kningen. Detta beaktades genom att
deltagarna tilldelades fiktiva namn och att deras hemorter inte ndmns nagonstans i
undersokningen. Nyttjandekravet innebdr att intervjuerna och materialet som fés
endast far anvindas 1 forskningssyfte, vilket deltagarna ocksa blev informerade om.

(Patel & Davidson, 2012.)
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5 Resultatredovisning

I detta kapitel presenteras undersokningens resultat. Resultaten for varje
forskningsfraga presenteras separat i tre underkapitel. I varje avsnitt askadliggdrs och
sammanfattas resultatet med hjilp av tabeller. Elevernas svar presenteras med hjilp
av olika kategorier och eleverna kan befinna sig i flera kategorier samtidigt. Varje
forskningsfraga har sitt eget kategorisystem och i dessa finns ocksa olika aspekter
som illustreras med citat. For att ingen ska kdnna igen eleverna har jag anvint fiktiva
namn och dndrat dialektsprék i citaten till talsprdk. Det forekommer dven engelska
citat i kapitlet eftersom det &r eleverna i Tanzanias skolsprak och dessa citat har dven
blivit dversatta till svenska. Dock dr ordvalen och ordfdljden i citaten elevens egen

och foljer darfor inte alltid det svenska sprékets regler.

5.1 Sjatteklassares uppfattningar om klimatfordndringen

I detta avsnitt besvaras den forsta forskningsfragan. Intervjufrdgorna 1-4, 9, 12 och
13 var utformade for att ta reda pa hurdana uppfattningar sjétteklassarna har om
klimatfordndringen. Alla elever som deltog i unders6kningen hade hort ordet
klimatfordndring tidigare. Resultatet frdn de tva olika linderna presenteras i separata

underkapitel.

5.1.1 Elever i Svenskfinland

Till en borjan redogors hurdana uppfattningar de finlandssvenska eleverna har om
klimatfordndringen och en oversikt finns i tabell 3. Baserat pé elevernas svar kunde
fem kategorier identifieras tillsammans med olika aspekter. Kategori A handlar om
hur eleverna uppfattar att klimatférindringen hor ihop med miljo- och
naturforstoring. I kategori B forklaras hur eleverna uppfattar att ménniskans roll ar
viktig for att minska klimatfordndringen. I kategori C och D beskrivs hur eleverna
uppfattar att klimatfordndringen inverkar globalt respektive lokalt. Slutligen i

kategori F behandlas elevernas uppfattningar i olika tidsperspektiv.
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Tabell 3. De finlandssvenska elevernas uppfattningar om klimatfordindringen

Kategori Aspekter Antal
utsagor
A. Milj6- och naturforstoring - Klimatférédndringen beror pa att | 6
ménniskan fororenar naturen
- Skogsavverkning 1
- Negativa kénslor vécks
- Inga kénslor vécks 1
B. Ménniskans roll - Manniskan maste tdnka om 3
- Ménniskan har det storsta
ansvaret 6
C. Klimatfoéréandringen inverkar globalt - Isarna smélter och det blir | 6
oversvdmningar
- Koldioxid i atmosfaren 6
- Naturkatastrofer 4
- Fattiga lander 2
- Asien 1
- Virldshaven blir fororenade 1
- Svart att odla i varma lander 1
D. Klimatférandringen inverkar lokalt - Fordndringar i é&rstider och | 5
véder
- Sémre luft 1
F. Tidsperspektiv - Det kommer att bli béttre i | 2
framtiden pd grund av nya
innovationer
- Naégot maste fordndras annars | 2
blir det vérre
- Ingenting kommer att dndras 2

Kategori A. Miljo- och naturforstoring

Denna kategori presenterar elevernas uppfattningar kring hur milj6- och
naturforstoring hor ithop med klimatférindringen. I resultatet forekommer vad
eleverna borjar tinka pa nér de hor ordet klimatfordndring och hur de skulle forklara
klimatfordndringen. De aspekter som identifierats 1 kategorin handlar om naturens

roll 1 relation till klimatférdndringen och vilka kadnslor som vicks.

Klimatfordndringen beror pa att mdnniskan férorvenar naturen

6/6 elever ndmner att klimatfGrdndringen beror pad att ménniskan skrdpar ner i
naturen och orsakar for mycket avgaser 1 luften genom att kora bil och flyga. Sandra
borjar tinka pa plast ndr hon hor ordet klimatfordndring och forklarar att plast i
haven dr nagot daligt som leder till klimatférdndringen. Ellen och Sandra uppfattar
att processen vid tillverkning av kldder dr en av de storsta orsakerna bakom en

klimatfordndring eftersom det gar at s mycket vatten vid tillverkningen. Vincent,
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Erik och Rasmus héller alla med om att stora industrier dr déliga for miljéon och

klimatet eftersom det forsdmrar luftkvaliteten och paverkar darfor ménniskors hélsa.

Na de e att typ vi ménniskor e s vana att leva pa ett visst sitt sa man ténker int sdhér

liksom konsekvenserna av det... att allt har blivi sd nytt me alla bilar och flygplan. (Sandra)

Skogsavverkning
Sandra forklarar att klimatforandringen beror pa att skogarna huggs ner och att det ér

vildigt synd eftersom de &r viktiga och hjélper till eftersom de producerar syre.

I skogen bor alla djur och sen sé producerar trdd syre. (Sandra)

Negativa kinslor viicks

5/6 elever uttrycker en del kdnslor ndr miljon och naturen forstors. Ellen berittar att
det inte kinns roligt att tinka pa allt det hir eftersom hon inte vill att miljon ska
forstoras. Sandra beréttar att hon kénner sig mest stord och irriterad nér hon vet att
det finns minniskor som skulle kunna goéra mera f6r att minska pé
klimatfordndringen. Sandra fortsdtter med att berdtta att det enda positiva som hon
kan ténka sig &r att vi 1ir oss av det och att hon vet att hon skulle kunna gora mycket

mer sjalv.

Nog dr det sorgligt ndr det blir fororenat. (Erik)

Na int vet ja, de kanske sdhér mest att de e sé stor skillnad pd ménniskor som forsdker och
som int, 4 till exempel Greta Thunberg hon e bara en liten flicka, och sen har hon gjort allt

dehir och vissa kan int ens sopsortera, de e sé stor skillnad. (Sandra)

Inga kdnslor vicks

Vincent borjar tinka pd naturen nédr han hor ordet klimatfordndring. Han uppfattar att
klimatfordndringen inte &r en bra sak eftersom vér planet kommer att forstoras och
alla vixter kommer att do. Jag frigade Vincent hur han kénner kring detta och enligt

honom sé tanker han inte pa det s mycket och det kénns inte sérskilt speciellt.

Na jag vet int riktigt, det kdnns nu int na extra speciellt. (Vincent)
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Kategori B. Manniskans roll

Denna kategori redogoér for hur eleverna uppfattar att ménniskan har en viktig roll
gillande klimatfordandringen. Intervjufragorna 12 och 13 besvaras och de aspekter
som blivit identifierade handlar om att mdnniskan mdste tinka om och att mdnniskan

har det storsta ansvaret.

Mcdinniskan mdste tinka om
Ellen, Sandra och Wilma uppfattar klimatférandringen som att midnniskorna maste

borja tinka om.

Manniskorna sku behdva borja tinka om och int kasta bort allt & borja sortera. (Ellen)

De e viktigt att veta att man int bara heller kan ta var planet for givet, man mést forsta

att man kan int baa gora vasomhelst. Vi e ba en liten del av jorden & jaa...(Sandra)

Mcdnniskan har det storsta ansvaret

Alla elever uppfattar att manniskan har det storsta ansvaret nir det kommer till
klimatfordndringen och att alla minniskor kan gora nagot for att minska pa
klimatfordndringen. Eleverna anser ocksé att det finns vissa ménniskor som har ett
storre ansvar dn andra. Framforallt 4r det regeringen, ledare av olika slag eller
presidenten. Rasmus beréttar att han anser att det 4r ménniskor som dger flygbolag

som har det storsta ansvaret.

Jaa na kanske regeringen & dom kan ha storst paverkan pa folk. (Erik)

Sandra och Ellen berittar om att Greta Thunberg dr modig som végar géra nagot it
klimatfordndringen. Ellen skulle inte viga gora samma sak men hon kunde tdnka sig
gdra nagot annat istillet men vet inte riktigt vad. Enligt Sandra finns det ledare 1
varlden som dr emot det som Greta Thunberg gér men Sandra tycker att allt som hon

gOr danda ar bra.

De e ménga som typ Donald Trump som sdger massa daligt om henne sa nog tror jag att
han forstas d4nda innerst inne forstar men han végar int bara visa att hon dr mycket smartare

dn honom. (Sandra)
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Kategori D. Klimatforindringen inverkar globalt

Denna kategori redogdr for hur eleverna uppfattar att klimatférandringen inverkar
globalt. Kategorin redogdr for vad eleverna borjar tinka pad ndr de hor ordet
klimatfordndring och hur de skulle forklara klimatférdndringen. Intervjufragan som
handlar om var i vérlden eleverna tror att det kan bli problem pa grund av
klimatforédndringen besvaras ocksa. De aspekter som identifierats ar: isarna smdlter
och det blir oversvamningar, koldioxid i atmosfdiren, naturkatastrofer, fattiga linder,

Asien, vdrldshaven blir fororenade och svart att odla i varma ldnder.

Isarna smdlter och det blir 6versvimningar

6/6 elever berittar att ndr de hor ordet klimatfordndring sa tdnker de pa att det blir
varmare pa jorden och som en foljd av detta haller isarna pa att smélta. Eleverna
tdnker framst pa glacidrerna eftersom de syftar pé isarna pad Nord- och Sydpolen.
Rasmus menar att klimatfordndringen inte &r en bra sak eftersom det orsakar
vérldsproblem nér polarisarna smélter och dé blir det 6versvidmningar. Sandra pastér
att en massa djur kommer att bli utrotningshotade nir snd och is smaélter och da
kommer inte isbjornarna att klara sig. Wilma tycker att detta dr vildigt skrimmande

och det kinns inte si bra nir hon tinker pa det.

Klimatforandringen e inte en bra sak for isarna smilter & da blir de 6versvimningar & sen

blir allt forstort. (Ellen)

Det kommer att bli problem dédr var polarisarna smalter, och sen sé finns det inga polarisar

kvar. (Erik)

Koldioxid i atmosfdren

Alla sex elever har pa nigot sétt ndmnt att for mycket koldioxid i atmosfaren orsakar
klimatfordndringen. Wilma beréttar att hon tror att klimatférdndringen beror pé
vaxthusgaser. Fastdn en del av eleverna ndmner att klimatférdndringen beror péd

vixthusgaser sa kan de inte ndimna nigon annan véixthusgas én koldioxid.

Klimatforandringen beror pé att ménniskor slinger skrdp och slépper ut for mycket

koldioxid och avgaser. (Rasmus)
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Naturkatastrofer

Det som redan nimndes var att eleverna framst uppfattar att oversvdmningar ar det
som kommer att drabba jorden pd grund av att isarna smélter. Rasmus oroar sig for
de ménniskor som kommer att bli utsatta av 6versvamningar. Wilma berittar ocksé
att médnniskor som blir utsatta av oversvimningar kommer att fa det svart och att
deras boenden kommer att paverkas. Sandra och Ellen berittar att de tror att
skogsbrander kommer att bli allt mer vanliga eftersom det blir varmare. Ellen har
ocksa hort om tornadon och menar att klimatférandringen orsakar mer ovader runt

om 1 varlden.

Jaa a sen i Sverige har dom ju haft mycket skogsbriander och det har paverkat djur, liksom

mycket fler djur blir just utrotningshotade. (Sandra)

Vissa djur kanske dor ut om de blir for varmt & dé kan de int leva. (Ellen).

Fattiga ldnder
Bade Ellen och Wilma ndmner direkt att det kommer att bli problematiskt i de
omriden och ldnder som é&r fattiga. Wilma tdnker frimst pad hur ménniskorna i de

fattiga landerna kommer att f4 det problematiskt om de rékar ut for 6versvamningar.

Dir var de e fattigt, de far det virst, for de lander som har de bra tinker int pa de och de

lander som 4&r fattiga far det sdmre. (Ellen)

Asien
Rasmus kénner till att det & mycket fororeningar i Asien och sdger att det finns
mycket skrip i sjoar som kan vara véldigt problematiskt, och att det déarfor blir svart

att bo 1 vissa lénder.

Virldshaven blir férorenade

Sandra funderar pé plast och skrdp i de stora vérldshaven. Hon oroar sig for hur
ménniskorna som lever pa fiske ska klara sig. Sandra beréttar att det finns méinniskor

som kommer att mista sina arbeten och att det darfor ocksa blir psykiskt tungt.

Svart att odla i varmare ldnder
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Eftersom det blir varmare pa jorden tror Rasmus att det kommer att bli svarare for

lander med varmt klimat att odla for att f4 mat.

Kategori C. Klimatforandringen inverkar lokalt

Denna kategori redogoér for hur eleverna uppfattar att klimatforandringen inverkar
lokalt. Intervjufrdga 4 handlar om var i vérlden det kan bli problem pd grund av
klimatfordndringen. Foljdfragan: péd vilket sdtt klimatet paverkas hér beror denna
kategori. De aspekter som identifierats ar: fordndringar i arstider och vdider och

samre luft.

Férdndringar i drstider och vider
5/6 elever berittar att de uppfattar att klimatfordndringen gor att arstiderna foréndras.
Wilma, Rasmus, Vincent, Ellen och Sandra berittar att vintrarna kommer att bli

varmare och att vi kommer att se forandringar i vadret.

Det kommer sdkert bli s att det inte ens finns nagon vinter kvar och de kommer sikert att

dndras om me arstiderna ocksa. (Sandra)

Har i Finland kanske vintrarna blir mindre snd & sant, men att int na storre. (Erik)

N4 nu just s har de varit ganska déliga vintrar & mindre sno & lingre somrar. (Rasmus)
Sdmre luft
Vincent var den dnda som inte uppfattar att arstiderna eller vddret kommer att
fordndras, utan han menar att luftkvaliteten kommer att bli sdmre.

N4 sédkert bara dedér att det blir simre luft. (Vincent)

Kategori E. Tidsperspektiv

I denna kategori presenteras elevernas uppfattningar om klimatfoérdandringen i olika
tidsperspektiv. Intervjufraga 10 som berdr deras framtid behandlas. De tre aspekter

som identifierats ar: det kommer att bli bdttre i framtiden pd grund av nya
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innovationer, ndgot mdste fordndras annars blir det virre och ingenting kommer att

dndras.

Det kommer att bli bdttre i framtiden pa grund av nya innovationer

Vincent och Ellen dr vildigt positiva kring deras framtid eftersom de tror att
ménniskan kommer att komma péd négot nytt som leder till en fordndring. Ellen tror
att det antagligen kommer att bli bittre, sa hon oroar sig inte dver ndgot och kdnner
hopp for framtiden. Vincent tror att fler manniskor kommer att borja anvédnda

elcyklar och elbilar och dirfor ser framtiden spannande och intressant ut.

Ndgot maste fordndras annars blir det virre

Sandra och Rasmus anser att det dr svért att forestélla sig hur det kommer att bli 1
framtiden eftersom det inte kommer att fordndras s mycket si linge de lever pa
jorden. Sandra poéngterar att vi inte kan tdnka sa att vi gor ndgonting forst i
framtiden eftersom da ar det for sent, vi maste gora ndgonting nu. Rasmus anser att
det ser morkt ut om ingenting fordndras, och da syftar han mest pé att det dr synd att

vintrarna har blivit samre.

Na de e liksom om de till sist fortsétter séhér sé da liksom int gar de ju sen mer att leva pa
jorden och allt blir bara forstort. De finns inga djur kvar och haven blir helt smutsiga.

(Sandra)

Ingenting kommer att dndras
Erik uppfattar att klimatforandringen inte kommer att paverka hans framtid sd darfor
oroar han sig inte 6ver ndgonting. Wilma berittar att framtiden kénns lite konstig och

skraimmande men hon tror inte att klimatforandringen kommer att 4ndra pa nagot.

5.1.2 Elever i Tanzania

I detta avsnitt redogérs hurudana uppfattningar elever i1 Tanzania har om
klimatfordndringen och en oversikt visas i tabell 4. Baserat pé elevernas svar kunde
fem kategorier identifieras tillsammans med olika aspekter. Kategorierna &r: A.
Védret fordandras, B. Minskliga aktiviteter, C. Klimatforandringen inverkar lokalt, D.

Klimatfoérandringen inverkar globalt och E. Tidsperspektiv.
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Tabell 4. De tanzaniska elevernas uppfattningar om klimatfordindringen

Kategori Aspekter Antal utsagor

[o)

A. Védret fordndras - Atmosfariska fordndringar

- Nederbord och
dversvamningar

- Virme och torka

- Kainslor vicks

(9]

B. Ménskliga aktiviteter - Fororeningar

- Skogsavverkning

- Minniskan har det storsta
ansvaret

AN LN\ W

C. Klimatforédndringen inverkar lokalt - Naturkatastrofer
- Fororeningar

D. Klimatforidndringen inverkar globalt - Naturkatastrofer
- Kanada och Brasilien
- Omréaden med snd

(93 \S e | o) We )N

E. Tidsperspektiv - Min framtid kommer att 4
paverkas
- Kan inte sdga hur framtiden 1
ser ut
- Jag kommer inte att paverkas | 1

Kategori A. Vidret forindras

Kategorin redogor for elevernas uppfattningar kring att vidret fordndras. Nar
eleverna ombads forklara klimatfordndringen och beritta vad de borjar tdnka pa nir
de hor ordet s& hanvisade de mest till de aspekter som tas upp i denna kategori. De
aspekter som tas upp berdr minniskor, djur och natur. Kategorin dr indelad i fyra
olika aspekter: atmosfdriska fordndringar, nederbord och oversvimningar, virme

och torka och kdnslor vicks.

Atmosfiriska fordndringar

Alla elever berittade att det dr olika slags atmosfariska forhéllanden (eleverna har
anviant det engelska begreppet atmospheric conditions) som gor att vadret och
klimatet fordndras. Enligt John och Jamil betyder klimatfoérandringen att vidret i
atmosfaren fordndras. Joseph, Adanna och Amari berdttar att fordndringar i1 véder
och klimat maste métas Over en ldngre tidsperiod. Amina beréttar att de olika

atmosfariska forhdllandena beror pa luften och att det dr darfor vadret dndras.
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Climate change is the weather recorded for a more time like 30 years or even more. So
climate change is the change of weather, because the weather is the day to day condition
around the atmosphere, so climate change are the changes of climate for us.
Klimatférandringen dr vider som observerats 6ver en ldngre tidsperiod sdsom 30 ar eller
mera. Klimatfoérdndringen innebdr fordndringar i véder, eftersom védret dagligen kan
observeras 1 atmosfaren och for oss innebér klimatférdndringen att vart klimat foréndras.

(Adanna)

Nederbord

Adanna, Amina, Amari, John och Joseph uppfattar att klimatférandringen betyder
mer eller mindre regn. Amari forklarar &ven att vattnets kretslopp péverkas av
klimatfordndringen och enligt henne innebdr det mer regn. Enligt Amina &r det
havsstrommarna som gor att det regnar mera. Adanna menar att en 6kad nederbord
gor att klimatet kyls ner. Amari berdttar att det som inte & bra med en Okad
nederbord dr att riskerna blir fler, som till exempel dversvidmningar och sjukdomar.
4/6 informanter nidmner att Oversvimningar kommer att oka pa grund av
klimatfordndringen och ddrmed kommer bade maénniskor, djur och natur att

paverkas.

When the floods come, all over town will be just full of water, and animals will die, and
plants will die, and the people will die, and their properties like houses and cars will be
destructed. Nar det blir 6versvimningar, blir stdderna fulla med vatten, och djur kommer
att do, och véxter kommer att d6, och ménniskor kommer att do, och deras egendom sédsom

hus och bilar blir forstorda. (Adanna)

Because of too much rain and floods, maybe a landslide can happen, and people can die.
Pé grund av for mycket regn och 6versvimningar, kan eventuellt ett jordskred intréffa, och

manniskor kan d6. (Amina)

Adanna och John berittar att mera regn gor sd att sjukdomar som till exempel
malaria och denguefeber Okar. Enligt Adanna blir vattnet smutsigt av

oversvamningar och det leder till att myggor vill 14gga sina dgg dér.
Virme

3/6 elever ndmner att virme &r ett problem for ménniskor, djur och natur. Adanna,

Joseph och Amari berittar att for mycket solljus kan leda till torka vilket betyder att
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det blir svérare att odla och f4 mat. Joseph beréttar att trdd och vaxter torkar ut nér

det dr varmt och djuren far da ocksa svarare att hitta mat.

Kdnslor vdcks

Alla elever har uttryckt olika kdnslor kring att vadret forédndras. Mest handlar det om
att de &r ledsna eller oroliga for ménniskor och djur om det blir dversvimningar och
torka. Adanna berittar att det dr véldigt sorligt om djuren i nationalparkerna dor
eftersom det dven inverkar pa ekonomin i Tanzania. Amina kdnner bade positiva och

negativa kénslor, hon syftar pd att det bade ar bra och daligt nér vadret foréndras.

1 feel actually normal but sometimes I can be sad because of animals and people who can
loose their loved ones. And sometimes it makes me happy because if we don’t get rain we
don’t get lakes and if we don’t get water which means we die. Det kénns ganska normalt
men ibland kan jag kénna mig ledsen nér jag tdnker p& djur och méinniskor som kan forlora
sina ndra och kéra. Och ibland kdnner jag mig glad, for att om vi inte far regn si har vi

inget vatten i sjdarna och utan vatten sa skulle vi d6. (Amina)

Kategori B. Minskliga aktiviteter

Denna kategori beskriver hur eleverna uppfattar att de minskliga aktiviteterna
inverkar pé klimatfordndringen och hur ménniskan har det storsta ansvaret géillande
klimatfordndringen. Intervjufragorna: vad &r det som orsakar klimatférandringen och
vem har det storsta ansvaret besvaras. De aspekter som identifierats inom denna
kategori dr: fororeningar, skogsavverkningar och mdnniskan har det stérsta

ansvaret. Aspekterna berdr ménniskor, djur och natur.

Fororeningar

5/6 elever berittar att klimatfordndringen beror pa fororeningar som kommer frén
industrier. Amina berittar att ménniskor ska halla sig undan industriomraden
eftersom luften dr smre dar. Amari uppfattar att det 4r ménskliga aktiviteter som gor
att det blir varmare pa jordklotet och att solstralarna blir allt starkare. Ingen av
eleverna hade hort om véxthusgaser forut men nér vi borjade diskutera om bilar kom
det fram att eleverna kdnde till vixthusgasen koldioxid. Nér jag specifikt frigade om

koldioxid (eng. carbon dioxide) sa hade de nog hort ordet. John beréttar att han oroar
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sig for sin familj och sina kompisar eftersom fororeningarna kommer att paverka

deras hélsa. Jamil berittar att &ven djur paverkas av fororeningar.

When it is too much sunshine maybe that is a human activity. Very very hot is because

when human activities like industries and the smoke it destroys the, that layer that protects
us from the sunrays in the atmosphere. For mycket solljus beror kanske pa ménskliga

aktiviteter. For mycket virme beror pa minskliga aktiviteter som rok frén industrier, och

det forstor det dar lagret som skyddar oss frén solstralar i atmosféaren. (Amari)

1 think this smoke will affect their lungs and they will get sick, and that makes me feel very
bad. Pollution will affect people like coughing and headache and many other diseases. Jag
tror att roken kommer att drabba deras lungor och de kommer att bli sjuka, och det far mig
att ma véldigt déligt. Féroreningar kommer att ge ménniskor hosta, huvudvirk och andra

sjukdomar. (John)

Even the animals can take in bad smoke as well and then they can die. Djur kan dven andas

in déliga fororeningar och riskerar dé att do. (Jamil)

Skogsavverkning
Adanna, Joseph och Amari berittar att klimatfordndringen beror pa att minniskor
avverkar skog. Adanna uppfattar ocksa att kol &r en av orsakerna till

klimatforédndringen.

Human activities like making charcoal, charcoal is caused by cutting down of trees, those
logs when they burn they cause charcoal, so that can cause climate change, when the
smoke uhm... degrade around the atmosphere, the climate can change. Manskliga
aktiviteter som att tillverka kol, nir man hugger ner trdd och eldar ved far man kol. Det kan
vara ndgot som orsakar klimatforindringen, dvs. nir roken uhm... fOrsvinner ut i

atmosfaren, sé fordndras klimatet. (Adanna)

Mdinniskan har det storsta ansvaret

Alla elever uppfattar att det d4r méinniskan som har det storsta ansvaret nir det
kommer till klimatforandringen. John berittar att alla méanniskor kan goéra nigot for
att minska pa klimatfordndringen. Adanna, Amari och Joseph anser att regeringen
har det storsta ansvaret nir det kommer till klimatfordndringen. Amina och Jamil

anser att det &r manniskor som dger stora industrier som har det storsta ansvaret.
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Some groups of people have more responsible, for example those who have industries and
more gas coming out and which will affect the percipitation. Then we're gonna have acid
rainfall and we are gonna die just because of them, but they will have no idea. Vissa
grupper av ménniskor har ett storre ansvar, till exempel de som har industrier som slédpper
ut mera avgaser som sedan paverkar nederboérden. D4 kommer vi att f& surt regn och vi

kommer att d6 pé grund av dem och de har ingen aning om det. (Amina)

Kategori C. Klimatforindringen inverkar lokalt

Denna kategori redogdr for hur eleverna uppfattar att klimatférdndringen inverkar
lokalt. De tvd aspekter som identifierats handlar om naturkatastrofer och

fororeningar.

Naturkatastrofer

Alla elever berittar att olika naturkatastrofer sdsom Oversvdmningar och torka
kommer att drabba omraden som de sjdlva bor i. Adanna berdttar att djuren i
nationalparkerna kommer att utsdttas for torka. Amina beréttar att olika platser i
omridet kommer att paverkas av klimatfordndringen som till exempel att laglander
kommer att fi mera jordskred ndr det regnar for mycket. Adanna berdttar ocksa att
fler naturkatastrofer kommer att leda till allt mer flyktingar. Amina beréttar att

grannldnderna kan hjélpa till om Tanzania utsétts for extrem torka.

Even here in Tanzania. In the national parks the animals like hippo or crocodile, the
climate change will not favour them because of the evaporation will take place and then the
water will not be there so they die. Ocksa hir i Tanzania. Klimatférdndringen gynnar inte
djur i nationalparkerna sdsom flodhéstar och krokodiler, eftersom vattnet avdunstar nér det

blir fo6r varmt och da far de inte négot vatten och da kan de d6. (Adanna)

Fororeningar
Alla elever uppfattar att fororeningar kommer att paverka Tanzania. Joseph beréttar
att forutom Tanzania sd kommer dven Burundi, Kongo och Uganda att paverkas av

fororeningar som kommer fran industrier.
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Kategori D. Klimatforindringen inverkar globalt

Denna kategori redogér for elevernas uppfattningar om hur klimatfordndringen
inverkar globalt. Intervjufraga 4: var i vérlden tror du att det kan bli problem pa
grund av klimatfordndringen besvaras. Alla elever har i nigon mén svarat att
klimatfordndringen &r ett globalt problem. De problem och platser som eleverna har
berdttat om har identifierats i form av tre olika aspekter: naturkatastrofer, Kanada

och Brasilien och omrdaden med sno och is.

Naturkatastrofer

Alla elever berittar att klimatfordndringen syns globalt genom olika naturkatastrofer.
Det dr mestadels frdgan om Oversvimningar och torka men Amina pastar ocksé att
tornadon kan forekomma eftersom det blir blasigare och allt fler stormar

uppkommer.

When it’s too windy a tornado can happen and a tornado will start sucking things out. (Nar

det blaser for mycket kan en tornado uppsta och en tornado suger ut saker) (Amina)

Yes climate change can affect the whole world because there are some places that are near
the oceans so the oceans take vapour to the clouds and the clouds make very very big
rainfall. And it can make very very heavy floods so it can destroy the places around. Ja
klimatférandringen kan paverka hela virlden eftersom det finns omraden néra haven och
haven bidrar med vattenanga till molnen och molnen gor att det borjar regna. Det kan bli

stora oversvamningar som forstor de nirliggande omradena. (Amari)

Kanada och Brasilien

Amari har hort att véldigt mycket sol och virme 1 Kanada pd grund av ménskliga
aktiviteter, har gjort att ozonskiktet forsdmrats. Adanna tror att Brasilien och
Amazonas regnskog kommer att fa problem pé grund av att trad huggs ner. Hon har
ocksd hort om skogsbrinder 1 Amazonas regnskog och anser darfor att

klimatfordndringen syns i Brasilien.

Uhm maybe in Brazil, in the Amazon forest... The sun will heat the trees and cause fire and

then cause the Amazon forest to burn. Uhm kanske i Brasilien, i Amazonas regnskog...
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Solen védrmer sd triden kan boérja brinna och d& uppstar skogsbrdnder i Amazonas

regnskog. (Adanna)

Omprdden med sné och is

5/6 elever berittar om hur omrdden med snd och is kommer att paverkas av
klimatfordndringen. Amari beréttar att hennes farmor har visat var Island finns pd
varldskartan och pa grund av att snd och is smilter s kommer inte ménniskor och
djur kunna fortsitta leva pa Island. Amari berdtta 4&ven om isbjornar och hur deras
situation kommer att forvérras. Aminas tankar om Gronland, snd och is synliggors i
citatet nedan. John och Jamil tror inte att det kommer att hinda nidgonting med sno
eller is som finns i polaromradena. John kunde inte forklara varfor det var sé och det
samma mirkte jag ocksd hos Amina och Adanna. Adanna tror att dessa omridden nog
kommer att paverkas men hon vet inte hur, utan menar istillet att ménniskor inte

tycker om kalla platser eftersom det inte dr bra for huden.

It will affect them because they are habitats to live in cold places, and now when the
climate changes and the sun heats more it causes them to die because they cannot live in
that habitat anymore and the ices will melt. (De kommer att paverkas eftersom de 4r vana
vid kalla livsmiljoer, och nu pa grund av klimatférindringen och for att solen virmer sa
smiélter isen och de kommer att do eftersom de inte kan bo i dessa livsmiljoer léngre.)

(Amari)

Like Greenland, Greenland has a lot of ice that no one can live in and there might be too
much snow which can cause... people can die cause of snow. Som Gronland, Gronland har
for mycket is sé ingen kan ju bo dér, och det kan finnas for mycket sné som kan orsaka

att... manniskor kan do pa grund av snd. (Amina)

Nobody likes that much cold because when you stay in much cold places your skin will start
crossing away. Ingen tycker om sadiar mycket kyla, eftersom nér vi &dr pa kalla platser sa

kan din hud skadas (Adanna)

Kategori E. Tidsperspektiv
Denna kategori redogor for elevernas uppfattningar om klimatféréndringen i olika
tidsperspektiv. Intervju fraga 9: hur tror du att din framtid kommer att se ut med

tanke pd klimatfordndringen besvaras. Utgdende fran elevernas svar har tre olika
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aspekter blivit identifierade: min framtid kommer att pdverkas, kan inte sdga hur

framtiden ser ut och jag kommer inte att paverkas.

Min framtid kommer att paverkas

Adanna, Amari, Amina och Joseph uppfattar att deras framtid kommer att péverkas
av en klimatfordndring. Amari oroar sig att ekonomin kommer att véixa och da
kommer dven industrier att vixa som i sin tur leder till mera féroreningar. Amina blir
ledsen nér hon tinker pa hur véxter, djur och médnniskor kommer att paverkas. Hon
tror att vi kan lindra klimatfordndringen genom att redan idag vidta atgérder. Adanna
berdttar att vi maste sluta kasta skridp i naturen och inte hugga ner trdd och istéllet
agera nu. Hon kénner sig ledsen for att hela kontinenten kunde utséttas for en
degradering. Joseph dr ledsen Over att dversvdmningar och torka kommer att paverka

sda manga minniskor och deras tillgang till mat i framtiden.

I feel sad because if we don’t stop the climate change now, it may cause a huge
degradation of Tanzania and even Africa. Jag kdnner mig ledsen, eftersom om vi inte gor
nagot redan idag for att stoppa klimatférdndringen sé kan det innebdra en degradering for

Tanzania och till och med Afrika. (Adanna)

Kan inte sdga hur framtiden ser ut
Enligt Jamil 4r det svart att avgdra hur hans framtid kommer att se ut. Han tror att det
bade kan bli annorlunda och normalt. Han oroar sig dock dver andra ménniskors

hélsa pa grund av luftféroreningar.

Jag kommer inte att paverkas
John berittar att klimatforandringen inte kommer att paverka honom eftersom man 1
framtiden kommer att ha mera kunskap om klimatfordndringen, vilket betyder att han

ocksa har det.

No it is not gonna affect my future because then we have already learned about climate
change, it will never affect me, because I have knowledge about the climate change. Nej det
kommer inte att paverka min framtid, eftersom i framtiden har vi redan ldrt oss om
klimatférandringen, det kommer inte heller att pdverka mig eftersom jag har kunskap om

klimatforandringen. (John)
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Tabell 5. Sammanfattande tabell av sjitteklassarnas uppfattningar om

klimatfordndringen

Elever i Svenskfinland

Elever i Tanzania

Klimatforindringen beror pa:

- Att ménniskan kastar skrdp i naturen,
slapper ut for mycket avgaser genom att
flyga och kora bil

- Industrier och processen att tillverka
klader

- Plastihaven

- Skogsavverkning

Klimatforindringen beror pa:
- Industrier som slépper ut avgaser
- Skogsavverkning

Klimatforindringen innebiir:

- Attjordens atmosfér blir varmare

- Att glacidrer pd Syd- och Nordpolen
smélter och det blir dversvimningar

- Att djur blir utrotningshotade

- Mera skogsbriander

- Mera stormar och tornadon

- Att fattiga ldnder far det svarare

- Att man inte kan bo i vissa asiatiska
lander p.g.a. skrip

- Plast och skrdp i haven

- Att det blir svart att odla i varmare
lander

- Forindringar i védder och arstider

- Att vintrarna blir varmare och miangden
snd minskar

- Samre luft

- Att ménniskan méste tinka om

- Att ménniskan har det storsta ansvaret

Klimatférindringen innebir:

- Att véddret och klimatet forédndras

- Mer eller mindre regn

- Mer dversvdmningar

- Mer torka

- Att sjukdomar lattare sprids

- Svart att odla och f& mat

- Att ménniskor och natur péverkas

- Mera stormar som t.ex. tornadon

- Skogsbrinder i Amazonas regnskog

- Att ozonskiktet i Kanada forsdmrats

- Att ménniskor och djur inte kan bo pa
Island och Gronland eftersom isarna
smélter pd grund av mer virme i
atmosfaren

- Att ménniskan har det storsta ansvaret

I framtiden:

I framtiden:

- Kommer det att bli battre - Kommer jag att paverkas av
- Maste nagot fordndras sd att man kan klimatforandringen
fortsitta leva pé jorden -  Kommer jag inte att paverkas av
- Kommer inte ndgot att dndras klimatf6randringen
- Vet jag inte hur det blir med tanke pa
klimatforandringen
Hur det kinns nir eleverna tinker pa | Hur det kinns nir eleverna tinker pa
klimatférindringen: klimatforindringen:
- Skrimmande - Ledsamt
- Storande - Oroligt
- Irriterande - Sorgligt
- Sorgligt - Bade bra och daligt

- Kinns inte sé speciellt
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5.2 Hur sjitteklassarna uppfattar att de lirt sig om
klimatforindringen

I detta avsnitt besvaras den andra forskningsfrdgan. Resultatet sammanfattas med
hjidlp av tabell 6 som beskriver hur sjitteklassarna uppfattar att de lart sig om
klimatfordndringen. Tabellen har tre kategorier: A. i skolan, B. via medier och C. i

hemmet.

Tabell 6. Hur sjdtteklassarna uppfattar att de ldrt sig om klimatfordindringen

Kategori Antal utsagor
A. iskolan 12
B. via medier 12
. Tv 9
e Tidningar 5
e Radio 1
e Internet 1
e Instagram 1
C. i hemmet 12
Diskussioner med forildrar 9
e Diskussioner med syskon 3
e Diskussioner med kompisar 5

Kategori A. i skolan

Finland

Alla sex elever berittar att de tagit upp klimatforandringen i skolan och att det framst
ar lararen som har berittat om det. Sandra beréttar att de har pratat om det mycket 1
klassen eftersom hennes ldrare inspireras av Greta Thunberg. I skolan har eleverna
fétt 1dra sig om koldioxid och avgaser som fororenar naturen, om sméltande isar och
om miljévénligt beteende. Ellen beridttar att de har lart sig att man inte ska spotta
tuggummi pd marken, utan sétta det 1 skrdpkorgen. Sandra beréttar att de har pratat
om vad man sjdlv kan gora. Hon har dven lirt sig att det gér at véldigt mycket vatten
ndr man tillverkar kldder och att det inte &r bra for miljon att konsumera hela tiden.
Rasmus beréttar att de har lart sig att man inte ska kasta skrédp 1 naturen, att koldioxid
kommer frdn stora industrier och att man kan saméka nir man éker bil. Alla elever ar
overens om att klimatférdndringen dr ndgot som man ska ldra sig om 1 skolan.

Rasmus, Erik, Vincent, Ellen och Wilma tycker att det &r viktigt eftersom barn och
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vuxna behdver ldra sig om miljovénligt beteende. Sandra tycker att det dr viktig

eftersom klimatfordndringen paverkar framtiden.

Sa att barn lar sig att man inte ska kasta bort allt, att man ocksa skulle tdnka behover jag ta

bil till allt eller kan jag cykla dit. (Ellen)

Na att om vissa skulle borja tinka pa det mer sé skulle vi sédkert int skrdpa ner sd mycket.

(Vincent)

Tanzania

Alla elever berittar att de har diskuterat om klimatforandringen i skolan och lart sig
olika saker. I skolan har eleverna framst fatt lara sig om véder och klimat, hur det
paverkar ménniskorna nir vidret fordndras och hur foéroreningar inverkar pd miljon.
Amari berdttar att de har fatt ldra sig hur man kan méta temperaturen med en
termometer ndr det regnar och att deras ldrare har beréttat om hur olika platser
paverkas av klimatfordndringen. Adanna berittar att de har fatt ldra sig att djur kan
bli utrotningshotade, hur landets ekonomi paverkas av klimatfordndringen och att
minniskor kan hamna och flytta fran sina hem pa grund av klimatférdandringen.

Amina beréttar att de har lart sig att klimatfordndringen bade kan vara bra och daligt.

We have learned that climate change can be good or bad so better be alert in tumbler of
disaster, climate change can lead to disasters and also help you in the daily life, because if
you don’t get rainfall you don’t get water. Vi har lart oss att klimatfordndringen kan vara
bra eller dilig, s& man maéste vara pa alerten géllande katastrofer, klimatfordndringen kan
innebdra katastrofer men ocksa vara till hjdlp i det dagliga livet, for att om man inte far

regn sa far man inget vatten. (Amina)

Alla sex elever uppfattar att klimatfordndringen ar ndgot man ska ldra sig om 1 skolan
eftersom det &r viktigt av olika anledningar. Adanna berittar att det ar viktigt att man
lar sig saker 1 skolan som kan pdverka ens framtid. Jamil beréttar att det ar viktigt att
ha kunskap om klimatforandringen eftersom vi behdver ldra oss hur man tar hand om
sig sjidlv och varandra om en naturkatastrof skulle intrdffa. Amari berdttar att

klimatférdndringen kan ha en inverkan pé odlingar 1 form av markerosion.

Yes it is important because for an example some of these kids if they grow up without

knowing of climate change in the world, then they will not be able to take precautions of
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soil erosion, it might lead to soil erosion and you won’t get food. So that is why it is
important. Ja det dr viktigt, ett exempel dr om barn vixer upp utan att kénna till om
klimatférandringen, s& kan de inte vidta atgérder mot markerosion, markerosion kan

innebéra att man inte far mat. Sa déarfor ar det viktigt. (Amari)

Kategori B. via medier

Alla elever berittar att de har hort om klimatférandringen pa nyheterna 1 tv, radio
eller 1 tidningar. Rasmus och Sandra berittar att de har borjat kidnna till mer om
klimatforandringen néir det har uppméarksammats i olika medier. Ellen beréttar att det
ar viktigt att nyheterna har den ritta informationen om klimatférandringen. Sandra
berittar ocksd att hon har sett bilder pa Instagram dér man delat inldgg pé hur det var
forut och hur det dr nu. Adanna berittar att hon 1 tidningen har ldst om att det finns
sjukdomar i djungeln som sprids via myggor som till exempel denguefeber och
malaria. Erik, Rasmus, Jamil, Joseph och Sandra berittar att det har sett pa nyheterna
hur vadret fordndras pa olika platser och hur naturkatastrofer paverkar ménniskor i
olika omrdden 1 virlden. Det som eleverna har sett pd tv eller ldst om 1 tidningar

vicker ocksa olika kénslor hos eleverna, speciellt nir djur blir involverade.

Yes in TV I see droughts and animals are dying because they don’t have food. Ja pa TV har

jag sett hur torka paverkar djur och de kan do6 eftersom de inte far mat. (Joseph)

Sometimes even when I watch television I feel very sad because I see like [ am watching the
real life of our life because the animals are just very nice to me because I like animals and
when [ see them suffering it feels sad. Till och med ibland nér jag ser pa tv kan jag kidnna
mig ledsen, eftersom jag ser hur verkligheten ser ut for oss och djuren ér véldigt snélla mot
mig eftersom jag tycker om djur och nér jag ser att de lider sa kénner jag mig ledsen.

(Amari)

Det som jag har sett 4r mest hur det paverkar olika stillen i olika ldnder i varlden. (Rasmus)

Jag frigade dven eleverna om de kénner till att elever skolstrejkar for klimatet och
alla elever forutom en hade hort om det. Amari trodde att den fragan syftade pé att
elever inte kan ga till skolan pd grund av stora dversvdmningar eftersom hon hade

sett en sadan nyhet pa tv. Alla finlandssvenska elever kdnner till Greta Thunberg och
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att hon dr involverad i skolstrejkerna. Ingen av de tanzaniska eleverna hade hort om
Greta Thunberg. Fem elever berittade att de hade hort om skolstrejkerna pa tv och
tre elever sa att de hade last om det i tidningen. Sex elever berittade att de hade tagit
upp skolstrejkerna i1 skolan med deras ldrare. Rasmus uppfattar att elever skolstrejkar
for klimatet s att vi manniskor ska forsté att vi maste gora nagonting. Wilma kénner
till att skolstrejkerna har pagétt i Stockholm men hon vet inte egentligen varfor
elever gor det. Enligt Joseph skolstrejkar elever for att klimatet ska bli béttre. Jamil
berittar att elever skolstrejkar for klimatet sé att andra elever ocksa inser att de kan ta
hand om vér planet. Erik uppfattar att elever skolstrejkar for att vi ska fi en bittre

varld att leva 1.

Na de borjade med Greta Thunberg nér jag sag det forsta gdngen i tidningen & sen blev de
stort och de gor de for att hmm... int vet jag, nd varfor int liksom om man &nda... nd om
man ser pa Greta sd hon gjorde de & nu sé &r hon jitte stor och nu kan hon géra mycket

skillnad. Ménga ser upp till henne ocksé. (Sandra)

They were sharing some signs that said bad climate, bad climate... they are doing it to get
people to unite and now people are acting bad for the environment. De hade skyltar dér det
stod daligt klimat, daligt klimat... de gor de for att ena médnniskor och nu agerar manniskor

déligt mot miljén. (John)

De gor de for att visa att de borjar bli illa nu. Visa at vuxna att de borjar gé daligt. (Ellen)

Kategori C. i hemmet

Alla elever har kommit i kontakt med fragor som berdr klimatfordndringen via
diskussioner med fordldrar, syskon eller kompisar. Diskussionerna handlar mestadels
om vad som hénder nir klimatet fordndras, hur ménniskor, djur och véxter paverkas
och om miljovénligt beteende. Vincent, Jamil och John har pratat om
klimatfordndringen med sina syskon. Vincents storasyster brukar prata om
klimatfordndringen och har berédttat att var planet kommer att forstéras och djur
kommer att do ut. John har ocksé diskuterat om djuren tillsammans med sina syskon.
Sandra har diskuterat om att dta mindre kott med sina fordldrar och sina kompisar. [

urklippet av intervjun foregds respondentens replik med R och intervjuarens med I.
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I: né hur 4r det hemma eller med kompisar?

R: jaa vi brukar no prata. Mest typ vad man kan gora sjélv och sen just séhér att om man
e vegetarian och vegan och typ sadana saker

I: varfor pratar ni om att vara vegetarian?

R: Na ménniskorna har ju sen ménniskan kom till alltid &tit djur och sdhér men det e ju
ganska onddigt nir de finns mycket som e samma sak & de smakar samma sak o de e
ganska onddigt att dta kott da istelle

I: varfor tror du att ménniskor dter mindre kott da?

R: N4 just fo att nd int ska man ju &ta djur eller liksom int dé e ju ocksé jaa...

I: tror du att de har nan koppling till klimatférandringen?

R: jaa a liksom vissa djur far man heller int skjuta eftersom de ar utrotningshotade och
det dr viktigt att det finns djur och att allting funkar

I: okej nd har ni pratat hemma om de? Ni har pratat om kottet ocksa?

R: jaa jag forsoker sdga att vi ska dta mer vegetariskt

I intervjun framkom det att Sandra anser att man ska dta mindre kott eftersom det &r

bittre for miljon och klimatet men hon vet inte egentligen varfor det dr sd. En annan

elev berittade att de har bondgird dir hemma och de har diskuterat om hur

ménniskor i stdder pastar att jordbruk inte &r bra for klimatet.

5.3 Hur

sjiatteklassare uppfattar att de sjialva kan lindra

klimatforindringen

I detta avsnitt besvaras den tredje forskningsfragan. Elevernas svar resulterad i tva

kategorier som visas i tabell 7: A. Miljovinligt beteende och B. Skolans roll.

Kategorierna innehaller olika aspekter som fortydligar likheter och skillnader i

elevernas svar.

Tabell 7. Hur sjdtteklassare uppfattar att de sjdilva kan lindra klimatfordndringen

Kategori

Aspekter

- Bra for miljon

A. Miljovénligt beteende - Daligt for miljon

- Vad eleverna sjélva gor
- Vem har det storsta ansvaret géllande
klimatforandringen

- Hur man kan léra sig om

B. Skolans roll klimatférandringen i skolan

- Vad eleverna har gjort i skolan som &ar
bra for miljon och klimatet
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Kategori A. Miljovinligt beteende

Denna kategori redogor for hur miljévianligt beteende kan lindra klimatfordndringen.
Det finns bade skillnader och likheter i elevernas svar som har identifierats i form av
fyra olika aspekter: Bra for miljon, daligt for miljon, vad eleverna sjilva gor och vem

har det storsta ansvaret gdllande klimatfordndringen.

Bra for miljon

I tabell 8 finns en Gversikt av vad eleverna uppfattar att dr bra for miljon. Alla elever
1 Tanzania beréttade att det &r bra att plantera trdd eftersom trdd och vixter gor luften
bittre. Alla elever 1 Svenskfinland sa att man ska plocka upp skrip i naturen. Amina,
Adanna och Ellen berittar att det 4r bra att sjdlv odla och Sandra anser att det 4r bra
att vara vegetarian. De finlandssvenska eleverna uppfattar att det ar bra att
ateranvinda kldder, sopsortera och resa mindre. Enligt Sandra ar det bra att anvénda
tygkassar istdllet for plastpasar nir man handlar mat. Adanna syftar pd att teknologi
ar bra for miljon eftersom mycket har blivit béttre tack vare teknologin. Amari
berdttar att djuren dr bra for miljon eftersom hon syftar pd att man far gdodsel av

djuren som sedan gor att man kan odla battre.

The animals also help the environment because when you keep the animals safe and nice
they can give you manure and manure helps in cultivation, when you cultivate in good
methods you can keep the environment and you can avoid soil erosion. Djuren dr ocksa bra
for miljon eftersom nédr man skdter om dem bra sé far man godsel fran djuren och gddsel &r
bra for odling, ndr man odlar pa ett bra sitt haller man miljon i bra skick och undviker dven

markerosion. (Amari)

1t is good to plant trees so the air gets better. Det ir bra att plantera trdd for da blir luften
battre (Joseph)

Sopsortering e bra. De finns liksom vissa mdnniskor som bara har en roskis & inte ens kan

skilja pa papper och bio, det &r ju liksom int sa svart. (Sandra)

Alla elever berittar att det kidnns bra ndr de gor ndgot som ar bra for miljon. Ellen
och Wilma berittar att det kinns bra ndr de ger bort sina gamla kldder till sina

kusiner eller till ndgon som de vet att behdver dem. Jamil beréttar att det kdnns bra
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att plantera triad eftersom luften blir béttre och Amina kénner sig glad nér hon vet att

hon gor nagot som kan hjélpa framtiden.

1 feel so happy because it can help the future and then they can know who did this. (Jag
kédnner mig sa glad eftersom jag bidrar med ndgot bra for framtiden och da kommer de att
veta vem som har gjort det (Amina)

1t feels good because we get fresh air. (Det kinns bra eftersom vi fdr frisk luft) (Jamil)

Det kdnns bra, dd har nagon blivi glad och fatt nagot som de behéver. (Ellen)

I tabellen nedan visas en sammanfattning av vad eleverna uppfattar att &r bra for

miljon.

Tabell 8. Vad eleverna uppfattar att dr bra for miljon

>
=

=
=N

Bra for miljon

Att plantera trad

Att ateranvinda klédder
Att plocka upp skrip
Odla sjilv

Ata vegetariskt

Resa mindre

Tag

Sopsortera
Tygkassar
Teknologi

Djur

—_— e = Q) = = WD N N N

Ddaligt for miljon

I tabell 9 kan man se en oversikt av vad eleverna uppfattar att ar déaligt for miljon.
Alla elever nimner pa ett eller annat sdtt att man inte ska skrdpa ner eller férorena
naturen. Koldioxid fran industrier och bilar nimns av bade finlandssvenska och
tanzaniska elever. Adanna, John och Joseph uppfattar att det dr daligt att hugga ner
trdd medan Ellen och Sandra uppfattar att det ar déligt att tillverka kldder. Att resa
mindre och att inte flyga dr ndgot som endast ndmns av de finlandssvenska eleverna,

det samma géller plast.

Industrier, flyg & nér kldder tillverkas. Det kan int vara bra. (Ellen)
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Déligt for miljon e att kasta skrdp i vattnet & att kora bil hela tiden fast man int sku behdva.

(Rasmus)

Pollution is bad and also to cut trees. Fororeningar ar daligt och dven att hugga ner trad.

(John)

I tabellen nedan visas en sammanfattning av vad eleverna uppfattar att ar déligt for

miljon.

Tabell 9. Vad eleverna uppfattar att dar daligt for miljon

Daligt for miljon Antal
Fororeningar 3
Koldioxid 2
Skrép 3
Att tillverka klader 2
Industrier 3
Flygplan 2
Bilar 3
Plast 2
Skogsavverkningar 3

Vad eleverna sjdilva gor

Alla elever vill gora ndgot for att lindra klimatfordndringen och i tabell 10 finns en
oversikt av det som eleverna sjidlva gor for att lindra klimatférdndringen. Rasmus ar
den enda som beréttar att han nog vill géra ndgot men han kdnner att det &r svart att
veta vad man kan gora. Sandra uppfattar att det finns mycket man kan gora men att
det ibland ar svért att gora nigot eftersom hon dr ett barn. Alla elever 1 Tanzania
berittar att de har planterat trdd och véxter dir hemma, ingen av de finlandssvenska
eleverna berittar att de gjort det. Det som de finlandssvenska eleverna uppfattar att
de framst kan gora ar att plocka upp skrdp, saméka eller cykla till skolan. Ellen,
Sandra och Wilma brukar dteranvénda sina kldder och ge bort dem till kompisar,
syskon eller kusiner. Wilma berittar att hon kan kdpa inhemsk mat for d& kommer
det inte lika mycket avgaser fran transporterna. Adanna och Amina berittar att de
kan informera andra minniskor som till exempel sina sldktingar eller
lokalbefolkningen om klimatfoérédndringen sé att de ocksa far kunskap om fenomenet.
I citatet nedan syftar Adanna pd att manniskor inte ska hugga ner tridd for att elda 1

hushallen utan anvinda skrép istillet.
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Yes by giving education and by telling the local people because they believe that nothing
can affect the changing of climate so we have to educate them and also telling them to give
them the proper ways of using charcoal. Because in Tanzania not many people can use gas
or electrical cooker so many of them they use charcoal...uhm from the department of health
it can be new ways of making charcoal by using the rubbish instead of cutting down the
trees and adjust to a climate change. Ja genom att utbilda och berétta for lokalbefolkningen
eftersom de tror att ingenting kan péverka det fordndrande klimatet, s& vi méste utbilda dem
och dven beridtta om korrekta sétt att anvénda kol. Eftersom hér i Tanzania sa anvénder inte
alla ménniskor gas eller el ndr man kokar mat, si minga anvénder kol istéllet... uhm frén
social- och hdlsodepartementet har det kommit nya riktlinjer fér hur man kan fa kol genom
att anvdnda skrdp istéllet for att hugga ner trdd och pé sd sétt anpassa sig till en

klimatforandring. (Adanna)

Jaa jattemycket, du kan dta mindre kott du behover int bli helt vegetarian eller vegan men
man kan iallafall férsoka, du kan till exempel... man behdver int hela tiden kdpa nya
kldader, man kan kdpa pé loppis och s& kan man skénka och ge vidare & kompisar och bara
sddana smé saker som na strumpbyxor, man kan alltid &tervinna sa att man anvénder pa
nytt. Du kan resa mindre 4 séna saker, du kan ju vélja helt sjdlv men om man e mindre s&
du kan ju int paverka en hel familj men man kan bara gora egna beslut men hmm...

(Sandra)

Alla de finlandssvenska eleverna uppfattar att klimatfordndringen dr nagot som de
sjdlva kan gora nagot at redan idag. Vincent sdger att idag sa kan han cykla hem fran
skolan och vara noga med att inte skrdpa ner i naturen. Erik kénner sig dock lite
tveksam till vad han kan gora redan idag sa det dnda han kommer pa &r att han kan
plocka upp skrdp. Ellen uppfattar att det finns saker som hon kan goéra nu eftersom
det kan vara for sent 1 framtiden. Adanna, Jamil och Amina uppfattar att de sjdlva
kan gora nagot at klimatfordndringen redan idag men ocksd i framtiden medan
Joseph, John och Amari tror att de endast kan gora nagot &t klimatfordndringen 1
framtiden. John och Amari vill bli forskare nér de blir stora och uppfattar att de kan
gora mycket mer 1 framtiden. I urklippet av intervjun beréttar Amari om varfor hon i
framtiden vill bli en forskare. Respondentens replik foregas med R och intervjuarens

med [:

I: Can you do something yourself to minimize the effects of climate change? Kan du sjilv

gora nagot for att minska pa klimatférandringen?
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R: Yes mhm. Maybe I can talk to people so they won’t keep on using so much heavy
machines that can destroy the atmosphere so we can avoid too much sunshine in our
country. Ja mhm. Jag kan kanske prata med manniskor sé att de inte fortsitter att anvinda
sd4 mycket maskiner som kan forstora var atmosfédr och sé att vi kan undvika for mycket
solljus i vart land.

I: Can you do something today or is it just in the future? Kan du goéra nagot redan idag eller
ar det forst i framtiden?

R: Uhm maybe in the future because for now my grandmother always tells me I need to
study hard so that when I become a grown up person I can do something that will be better
for the country and for other people. Uhm kanske forst i framtiden eftersom nu just sdger
alltid min farmor &t mig att jag ska studera flitigt sa att jag kan goéra nigot bra for landet
och andra méanniskor nér jag ar vuxen.

I. Okay so do you want to do anything about climate change? Okej s& vill du gora
nagonting &t klimatfordndringen?

R: Yes I think when I grow up I can be a scientist or something so that I can be educating
people about climate change and do anything like that but climate change is very very
important, because then you tell people to not destroy the atmosphere they can listen to you
and the climate can be better and not so much bad. Ja jag tror att jag vill bli en forskare nir
jag blir stor sa att jag kan utbilda ménniskor om klimatférdndringen och goéra liknande
saker men klimatforandringen &r ett valdigt viktigt dmne, eftersom dé kan du sdga at
manniskor att inte forstora var atmosfér och ndr de lyssnar pa dig sé kan klimatet bli béttre
och inte sa daligt.

I: that sounds good. Det later bra

I tabellen nedan visas en sammanfattning av vad eleverna sjdlva gor for att lindra

klimatforédndringen.

Tabell 10. Vad eleverna sjdilva gor for att lindra klimatfordndringen

Vad eleverna sjilva gor Antal
Plockar upp skrip 5
Planterar trad, véxter och grodor 6

Ateranvinder klider och inte kdper nya hela tiden | 2

Koper inhemsk mat 1
Samaéker 2
Informerar andra 2
Cyklar 2
Ater vegetariskt 1
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Kategori B. Skolans roll

Denna kategori redogor for hur eleverna anser att skolans roll inverkar pa en lindring
av klimatfordndringen. I avsnitt 5.2 kom det fram att alla elever som deltog i denna
undersokning var dverens om att klimatfordndringen dr ndgot som man ska lira sig
om i skolan. I denna kategori har tva aspekter identifierats som handlar om hur man
kan ldra sig om klimatférdndringen i skolan och vad eleverna har gjort i skolan for

att lindra klimatférandringen.

Hur man kan ldra sig om klimatférdndringen i skolan

Alla elever uppfattar att man kan lara sig om klimatfordndringen genom att diskutera
och prata om det. Bade de finlandssvenska och tanzaniska eleverna ndmner att
lararen kan berdtta om det och dd kan de diskutera tillsammans i klassen. Adanna
berittar att man kan kopiera anteckningar som ldraren har skrivit pa tavlan men att
det ockséd vore bra om eleverna sjidlva kom med information eller idéer som liraren
kan ta upp 1 klassrummet. Amina uppfattar att man kan ldra sig genom olika diagram
eller genom att se pd program om klimatforandringen. Rasmus, Sandra och Vincent
uppfattar ocksa att man kan se pa videor om klimatfordndringen eftersom det kan
vara svart att forestdlla sig vad det egentligen handlar om. Sandra och Wilma tycker
att man kan ldra sig om klimatforandringen genom att 1isa om det pd nétet och ldsa
nyheter s& att man ocksd skulle presentera nyheter om klimatférindringen 1
klassrummet. John och Jamil uppfattar att de kan gora praktiska 6vningar dér de lar

sig hur man kan minska pa klimatféréandringen.

Na man kan diskutera om det och ldsa nyheter som man tar med till skolan. (Wilma)

Man kan se videor sé att man far se hur det pa riktit ser ut och liksom det kan ju vara svart

att forestélla sig s d& far man se hur det kénns pa riktit. (Sandra)

In school maybe we can learn through charts and some physical ways, you can teach the
kids through science and geography and also when using a projector or television you can
teach them how it happens. 1 skolan kunde vi kanske ldra oss genom diagram och olika
fysiska sdtt, man kan ldra barn genom naturvetenskap och geografi och ocksa genom att

anvénda en projektor eller tv sa att man kan ldra dem hur det hander. (Amina)

Vad eleverna har gjort i skolan som dr bra for miljon och klimatet
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Sandra, Ellen, Rasmus, Amina och John berittar att de brukar plocka upp skrip om
de ror sig pa skolgarden eller utanfor. I Sandras skola som befinner sig i stadsmiljo
brukar de ha tema dagar dir de plockar skridp eller far delta i skolstrejkerna for
klimatet: “ndngdng sa har vi haft sdddr att man far fara med i en sdan demonstration
och man fick ta ledigt fran skolan.” Wilma berittar att de brukar ateranvinda gamla
kladesplagg for att tillverka ndgot nytt ndr de har textilslojd. Vincent och Erik
kommer inte alls att tinka pa nagot som de har gjort i skolan som skulle vara bra for
miljon och klimatet. Alla sjétteklassare i Tanzania beréttar att de brukar plantera trad
eller véxter i skolan eftersom skolan har en triddgird. Pa geografilektionerna far de

lara sig om olika véxter och sjélva ta hand om dem.

Yes. In our geography lesson in p4 we have learned how to plant trees and we water them,
and sometimes we go and look if there is good air outside so the trees then they grow, they
make very nice air in the environment so when we take very good care of our trees, our
environment will be safe. Ja. P& var geografilektion i 8k 4 har vi l4rt oss hur man planterar
trdd och vi vattnar dem, och ibland gér vi och ser efter om det &r bra luft utomhus sé att
triden kan véxa, de gor en véldigt bra luft i vr omgivning och nér vi tar hand om vara trad

sd har vi en trygg miljo. (Amari)

Here in school we have a garden and also we learn about the plants. We have a lot of
plants here and we teach about them in geography. Har pa var skola har vi en tradgard och
vi lar oss ocksd om véxter. Vi har en hel del vaxter har som vi lir oss om i

geografiundervisningen. (Amina)

5.4 Sammanfattning

I det hdr avsnittet sammanfattar jag undersékningens resultat i samma ordning som

resultatredovisningen. En forskningsfriga i gdngen tas upp.

De finlandssvenska sjdtteklassares uppfattningar om klimatfordndringen kan delas in
1 fem olika kategorier: Miljo- och naturforstoring, méanniskans roll,
klimatfordndringen inverkar globalt, klimatfordndringen inverkar lokalt och genom
olika tidsperspektiv. Eleverna uppfattar att klimatfordndringen beror pa att
ménniskan fGrorenar naturen. Eleverna uppfattar att naturen &r viktig och darfor

viacktes en hel del negativa kénslor. Eleverna uppfattar att ménniskan har det
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viktigaste ansvaret ndr det kommer till en lindring av klimatfordandringen. Ur ett
globalt perspektiv uppfattar eleverna att klimatforandringen gor att det blir varmare
pa jorden och som en foljd av detta sa haller polarisarna pa att smélta. Annat som
ndmndes var att klimatfordndringen beror péd att det d&r for mycket koldioxid i
atmosfiaren och att naturkatastrofer kommer att bli vanligare. Klimatforandringen
kommer &dven att drabba frimst fattiga linder och lédnder i Asien. Globalt sett
kommer ocksa virldshaven att bli férorenade och varma lander kommer att i det

svart att odla.

De finlandssvenska eleverna uppfattar att klimatforandringen ocksé inverkar lokalt.
Ur ett lokalt perspektiv uppfattar eleverna att klimatfordndringen innebdr en
fordndring 1 arstiderna och att luften kommer att bli sdémre. De finlandssvenska
eleverna uppfattar ocksa att det kommer att bli béttre i framtiden pa grund av ny
teknologi och innovation. En del av eleverna uttryckte sina asikter kring framtiden
som att ndgot méste dndras, annars blir det vérre, medan andra inte tinker pé det sa

mycket.

De tanzaniska sjdtteklassares uppfattningar om klimatfordindringen kan ocksa delas
in 1 fem kategorier: védret fordndras, médnskliga aktiviteter, klimatférdndringen
inverkar lokalt, klimatfordndringen inverkar globalt och genom olika tidsperspektiv.
De aspekter som togs upp géllande kategorin viddret fordndras handlar om
atmosfariska forandringar och hur nederbérden kommer att 6ka eller minska. Som en
foljd av detta uppfattar eleverna att det kommer att bli mera Gversvdmningar eller
torka och det vicker en hel del negativa men ocksa positiva kinslor hos eleverna.
Eleverna ndmner att klimatfordandringen beror pd ménskliga aktiviteter som att vi

fororenar naturen och skovlar skog.

De tanzaniska eleverna uppfattar att klimatfordndringen inverkar lokalt och globalt
genom olika naturkatastrofer och att ménsklig aktivitet som fOroreningar bade
paverkar lokalt och globalt. Eleverna har olika &sikter och uppfattningar om hur
omraden med snd kommer att paverkas av klimatfordndringen. Klimatférandringen
kan ses ur olika tidsperspektiv av eleverna. En del uppfattar att deras framtid

kommer att paverkas, en elev kan inte sdga hur framtiden kommer att paverkas
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medan en annan uppfattar att klimatfordndringen inte alls kommer att paverka

elevens framtid.

Sjdtteklassarna uppfattar att de ldrt sig om klimatfordndringen 1 skolan, via medier
och 1 hemmet. I skolan lir sig de finlandssvenska eleverna framst om miljovénligt
beteende och om koldioxid och avgaser som fororenar miljon. De tanzaniska
eleverna har lart sig om vidrets olika element och vad som hénder nér klimatet
forandras och hur det paverkar méanniskor och natur. Alla elever berittar att det ar
lararen som tar upp diskussioner om klimatforandringen i skolan. Via medier lir sig
eleverna om klimatforandringen genom nyheter pa tv, i tidningar och radio. En del
av eleverna har ldst pd internet eller sett bilder pd Instagram om klimatforandringen.
Béde via olika medier och frdn skolsammanhang kénner eleverna till om att elever
skolstrejkar for klimatet. Alla finlandssvenska elever vet vem Greta Thunberg dr och
vad hon &r kidnd for medan ingen av de tanzaniska eleverna hade hort om henne
tidigare. I hemmet lir sig eleverna ocksd om klimatfordndringen genom olika

diskussioner med fordldrar, syskon och kompisar.

Sjdtteklassare uppfattar att de sjilva kan lindra klimatfordndringen genom
miljovinligt beteende och genom kunskap fran skolan. Eleverna kan sjélva lindra
klimatfordndringen genom att plantera trdd, ateranvdnda kldder, sopsortera, plocka
upp skrép, cykla till skolan, informera andra, dta vegetariskt och kdpa inhemsk mat.
Eleverna uppfattar att skolan kan undervisa om klimatforandringen genom praktiska
ovningar, diskussioner, videoklipp eller anteckningar och diagram. Eleverna

uppfattar att skolans roll frimst 4r att 14ra ut miljovénligt beteende till eleverna.
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6 Diskussion

I detta kapitel diskuteras inledningsvis undersokningens resultat i relation till tidigare
forskning och teori. Aven skillnader och likheter mellan elever i Finland respektive
Tanzania diskuteras och klargdrs. Dérefter diskuteras metodvalet och slutligen

presenteras forslag till fortsatt forskning.

6.1 Resultatdiskussion

I studien har finlandssvenska och tanzaniska sjatteklassares uppfattningar om
klimatfordndringen undersokts. Diskussionen tar upp en forskningsfraga i taget i den

ordning som presenterades i resultatet.

6.1.1 Uppfattningar om klimatforindringen

I resultatet framkommer att sjitteklassarna uppfattar att fororeningar i atmosfiren
orsakar klimatfordndringen. Detta dverensstimmer med Hestness m.fl. (2016). Likt
informanterna i Degerman (2016) uppfattar sjatteklassarna att det sker en fordndring
i livsmiljon genom att det blir varmare pa jorden och att 6kad miangd koldioxid i
atmosfiren som kommer frdn ménskliga aktiviteter inte dr bra for klimatet. Det som
skiljer sig at fran Degermans (2016) undersdkning &r att ingen av eleverna uppfattar
att klimatfordndringen gor att temperaturen i atmosféren sjunker, endast att den okar.
Elevernas uppfattningar om klimatfoérandringens konsekvenser dverensstimmer med
Trott (2020) och Hestness m.fl. (2016). Det som dock skiljer sig fran Hestness m.fl.
(2016) undersokning dr att ingen av eleverna i min undersdokning nimnde nagot om
att kustomrdden kommer att drabbas av Gversvimningar. I cykelmodellen utformad
av Cantell m.fl. (2019) s& framkommer det att man inom undervisningen om
klimatfordndringen ska klargora att klimatforindringens konsekvenser &r olika

beroende pa var i virlden man befinner sig.
Cantell m.fl. (2019) beskriver att elevernas varderingar och vérldsbild syns i deras

reflektioner om klimatforandringen som till exempel att manniskan som konsument

ar den storsta bakomliggande orsaken till en klimatférindring, vilket stimmer
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overens med min undersokning. Alla sjatteklassare hade Overlag daliga kunskaper
om vixthusgaser i allmdnhet, och darfor beréttade ingen av eleverna att det ar
vaxthuseffekten som gor att det blir varmare 1 atmosféaren. Fororeningar och avgaser
forekom dock 1 flera utsagor av bade finlandssvenska och tanzaniska elever. Pa
samma sitt som Degerman (2016) kunde konstatera i sin undersdkning héller jag
med om att elever tenderar att blanda ihop véxthusgaser och fOroreningar i
allménhet. Bland de finlandssvenska eleverna kom det ofta fram att skrdp i naturen
eller plast i haven leder till en klimatfordndring, vilket delvis dven kom fram i
Hestness m.fl. (2016) undersokning fastdn dessa faktorer inte direkt dr relaterade till
en fordndring av klimatet. Dessa missuppfattningar ar viktiga att ta itu med (Monroe

m.fl. 2019).

De tanzaniska eleverna forklarade att klimatfordndringen innebédr fordndringar i
atmosfdaren och i védrets olika element som till exempel mera regn eller solsken.
Ingen av de finlandssvenska eleverna kunde ge sédana forklaringar. Detta kan ha att
géra med undervisningsmetodiken i Tanzania som Lindhe (1999) undersokt om.
Eftersom jag tagit del av skolsystemet i Tanzania och dven har erfarenheter av hur
lararna forverkligar ldroplanen och undervisningsmetodiken i praktiken, si kan jag
ocksé konstatera att det kan ha ett samband. I Tanzania far elever inte avancera till
foljande arskurs om de inte presterat bra i de nationella proven. Definitionen av
begreppet véder eller orsaken till att klimatet forédndras forklarades av vissa elever pa
ett sitt som skulle kunna vara ett modellexempel taget ur en bok. Orsaken till detta ar
att det som eleverna lér sig ofta dr modellsvar taget direkt ur en ldrobok sé att de ska
kunna prestera bra i de nationella proven. De tanzaniska elevernas svar kan darfor i
stora drag jimforas med kursplaner ur landets nationella styrdokument (MoEC,

2016b).

Till skillnad frén Petterssons (2014) undersdkning uppfattar alla sjdtteklassare att
klimatfordndringen &r ndgot som drabbar dem sjélva. P4 lokal nivd uppfattar de
finlandssvenska eleverna att arstiderna kommer att foréndras, speciellt att vintrarna
kommer att bli mildare och att sndomidngden minskar, vilket dven lyftes fram i
Petterssons (2014) undersokning. Virt att notera &r att eleverna dndé inte har sirskilt
goda uppfattningar om vad som hénder i deras ndrmilj6 eftersom de frimst beréttar

om vad som kommer att hdnda 1 andra omradden som till exempel polaromréden.
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Andra globala omraden som de finlandssvenska eleverna uppfattar att kommer
utsdttas for en klimatfordndring &r i fattiga lander och varma léander eftersom det blir
svart att odla. Jag fick inget direkt svar pa vilka ldnder eleverna syftade pa men

denna uppfattning stimmer 6éverens med IPCC:s (2007) teorier.

Barn oroar sig for olika saker beroende pa var i vérlden de befinner sig (Tucci m.fl.,
2007). De tanzaniska eleverna oroade sig fraimst for hur vaderfordndringar kommer
att paverka skordar, grodor och hushéllens tillgang till mat om nederborden eller
temperaturen okar. En intressant aspekt som man bor ta fasta pa ar att alla elever 1
denna undersokning inte uppfattar klimatférdndringen som nagot negativt. Den
storsta skillnaden fanns bland de tanzaniska elevernas utsagor dér det kom fram att
dessa vaderfordandringar dven uppfattas vara ndgonting bra eftersom regn och vatten
behovs i midnniskors vardagliga liv for att till exempel underlétta odlingen. Enligt en
finlandssvensk elev 4r det enda positiva med klimatfordndringen att vi ldr oss
nagonting av den. Eleverna 1 Tanzania hade svirt att forestilla sig hur globala
omraden med sné och is kommer att paverkas och en del av eleverna, framforallt
pojkar, uppfattade att ingenting alls kommer att hidnda, fastin jordens
medeltemperatur har okat (IPCC, 2014). Island och Gronland ndmndes av tva
tanzaniska flickor som hade olika &sikter om dessa omraden. Det kom fram béde att
ménniskor och djur inte kommer att kunna leva dér pa grund av sméltande isar, men
en annan uppfattning var att manniskans hud inte tal sno och is och darfor bor man
halla sig borta fran kalla omraden. Denna uppfattning &r inte omgjlig att forstd med
tanke pa att dessa elever bor i ett tropiskt klimat och antagligen aldrig upplevt sno

eller is.

Resultatet ér likt Pettersson (2014), Degerman (2016) och Trott (2020) eftersom de
ocksa lyfter fram att elever oroar sig for hur djur och vixter ska klara av
klimatfordndringen. En intressant aspekt som kom fram 1 resultatet var att alla
tanzaniska elever och en finlandssvensk elev berdttade att trdden gor sd att luften i
atmosfaren blir battre. Likt informanterna 1 Trotts (2020) undersdkning ar en del av
eleverna irriterade Over att ménniskor inte gor tillrickligt &ven om vi kénner till
klimatfordndringens konsekvenser. Likt respondenterna i Petterssons (2014)
undersokning tycker eleverna att regeringen och ledare har ett storre ansvar eftersom

de kan péaverka och skapa lagar. Ungdomar som Greta Thunberg inspirerar en del av
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eleverna eftersom hon uppfattas vara véldigt modig och kunnig, till och med mer

kunnig &n den amerikanska presidenten, vilket en finlandssvensk flicka anser.

En likhet som fanns mellan respondenterna i de olika ldnderna dr att de var oroliga
for ménniskors hélsa. Den storsta skillnaden dr att tva elever i Tanzania ocksé
ndmner att vektorburna sjukdomar som malaria och denguefeber kommer att drabba
mer manniskor, vilket ocksa IPCC (2014) menar. Elevernas uppfattningar ar alltsa

olika beroende pé var i varlden man befinner sig (Tucci m.fl. 2007).

Eleverna uppfattar klimatfordndringen genom olika tidsperspektiv, vilket d&ven kom
fram 1 Petterssons (2014) studie. Hilften av eleverna i min undersdkning &r oroliga
for framtiden eftersom de anser att det bara kommer att bli vdrre om ingenting
fordndras. Tva gemensamma ndmnare for dessa uppfattningar ér att miljoforstoring
och naturkatastrofer kommer att fortsdtta och det far eleverna att kinna sig mer
pessimistiska vilket ocksa Petterssons (2014) studie visar. Men det finns ocksd de
som har ett optimistiskt synsdtt pa framtiden (Pettersson, 2014). De optimistiska
synsdtten framkommer i denna undersdkning hos tvd finlandssvenska elever
eftersom de tror att teknik och innovationer kommer att géra framtiden béttre. Tilltro
till tekniken dr ndgot som barn dven har uttryckt i andra tidigare studier (Ojala,
2012). Intressant nog fanns det dven uppfattningar bland fyra av tolv elever som inte
tror att klimatfordndringen kommer att paverka framtiden alls. Dessa uppfattningar
ar mest forknippade till att elevernas egen framtid inte kommer att paverkas vilket

ocksé har lyfts fram i tidigare studier (Dean, 2008; Pettersson 2014).

6.1.2 Lirande om klimatforindringen

Resultatet visar att eleverna uppfattar att de lart sig om klimatférandringen 1 skolan,
via olika medier och genom diskussioner i hemmet, vilket d&ven kom fram i
Petterssons (2014) studie. Det marks att de finlandssvenska eleverna mestadels har
lart sig om miljovinligt beteende och om klimatfordndringens konsekvenser och inte
lika mycket om de vetenskapliga orsakerna bakom en klimatfordndring. Detta kan
ocksd vara en bra sak eftersom Monroe m.fl. (2019) anser att undervisning om

klimatfordndringen ska fé eleverna att forsta de problem som de sjidlva paverkas av.
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De tanzaniska eleverna har i skolan lart sig om vad vider och klimat &r eftersom
nagra av eleverna gav en definition pd att man maéter vider och klimat med 30 ars
intervaller nir jag fragade vad de borjar tinka pa nir de hor ordet klimatforandring.
De tanzaniska elevernas kunskaper stimmer bittre dverens med de vetenskapliga
orsakerna bakom en klimatfordndring, men de hade ocksd goda kunskaper om
klimatforédndringens konsekvenser och hur man kan lindra en klimatfordndring. Alla
elever i min undersdkning var dock Overens om att klimatférdndringen dr nagot

viktigt som bor tas upp i skolan.

Eleverna har ocksd lart sig om klimatforandringen via olika medier eftersom
klimatfordndringen ofta synliggdrs 1 globala nyheter frimst via tv, vilket ocksa
Hestness m.fl. (2016) lyfter fram. Men enligt eleverna lir de sig ocksa genom att ldsa
tidningar, soka fakta pa internet, lyssna pa radio eller se pé Instagram inlidgg. Elever i
Tanzania ndmner dock inte internet eller Instagram. En intressant aspekt som handlar
om media var att ingen av de tanzaniska eleverna hade hort om Greta Thunberg
tidigare fastin hon uppmaéirksammats mycket i media globalt. Skolstrejker for
klimatet dr nagonting som elva av tolv informanter var medvetna om, men det ar

intressant att alla dndé inte uppfattar varfor barn och unga gor det.

I min undersdkning kom det fram att fordldrarnas &sikter kan prigla barnens
uppfattningar, vilket ocksa Stevenson, Peterson och Bondell (2019) lyfter fram.
Enligt Pettersson (2014) diskuterar elever kott och att vegetarisk kost hemma med
sina fordldrar, vilket dven en elev i min undersdkning gjort. De uppfattningar eleven
hade var framst att det inte &r bra att doda djur eftersom vi kan f4 mat frn véxtriket
istéllet. Eleven visste att det ar béttre att 4ta mindre kott men hade inga kunskaper
om varfor det skulle vara bra for klimatet att géra det. Orsakerna till detta &r att det
kréavs mindre jordbruksmark och vatten att producera vixter dn vad det krdvs for att

producera kott (Bjorklund, Holmgren & Johansson, 2008).
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6.1.3 Mojligheter att sjilva paverka klimatforindringen

Respondenterna uppfattar att de sjdlva kan lindra klimatfordndringen genom
miljovanligt beteende. Eleverna tycker att skolan ska lidra ut miljovanligt beteende.
Eleverna uppfattar att man kan lindra klimatforandringen genom att minska pa att
kora bil, genom att atervinna och plantera trdd, vilket &r likt respondenterna i
Hestness m.fl. (2016) undersokning. Alla tanzaniska elever berdttade att trdd och
vaxter dr bra for miljon och att de kan lindra klimatfordndringen genom att plantera
trdd. I elevernas utsagor kom det fram att de har planterat trdd och vixter béade
hemma och i skolan. Att plantera trad &r ett bra exempel diar handlingskompetens
synliggdrs eftersom Jensen och Schnack (1997) menar att man inom
undervisningssituationer ska skapa tillfdllen dér eleverna sjidlva kénner att de kan
paverka och agera. Cantell m.fl. (2019) menar att agerande ar forknippat med empati
och motivation och enligt de tanzaniska eleverna kidnns det bra nir de planterar trad
och tar hand om vixter i skolans tradgird eftersom de vet att de sjidlva gér ndgonting
bra for miljon. Man kan dérfor konstatera att elevernas empati for naturen stirks.
Selby och Kagawa (2010) menar ocksa att man skapar en kénsla for naturen via
engagemang och nya visioner, ndgot som dven Sanson, Burke och Van Hoorn (2018)

haller med om.

De finlandssvenska elevernas uppfattningar om hur man kan lindra
klimatfordndringen handlar mest om att man inte ska skrépa ner i naturen och vara
noga med att plocka upp skridp. Att minska pa nedskrépningen i naturen ar en atgard
som &dven fOreslds i andra studier (t.ex. Pettersson, 2014) Sopsortering och
atervinning ir nagot som de finlandssvenska eleverna kénner till béttre dn de
tanzaniska eftersom de tanzaniska eleverna ndmnde inte detta. Sopsortering handlar
ocksa om kunskap och resurser, vilket alla ldnder i1 vérlden inte har tillgéng till &nnu,
eftersom utvecklingen inte kommit lika langt. Ellens kommentar om att inte kopa
nytt hela tiden och istéllet anvinda det som man har &r en viktig aspekt att ta fasta pa
1 undervisning om klimatférdndringen eftersom Cantell m.fl. (2019) menar att man
ocksa ska kunna reflektera over sin livsstil gidllande konsumtion. Att resa och flyga
uppfattas av de finlandssvenska sjitteklassarna som daligt for miljon och en del av
dem konstaterade dirfor att tag dr ett mer miljévianligt alternativ. Det var intressant

att ingen av de tanzaniska eleverna ndmnde nagonting om resor eller att flyga. Detta

74



kan ha att gora med deras kultur och livsstil eftersom de kanske inte har mojligheten

att resa och darfor inte tdnker pa det i lika stor grad.

En elev berédttade att man kan kdpa inhemsk mat eftersom det dr battre med tanke pa
avgaserna som kommer fran transporterna. En annan elev berittade att man kan odla
sjdlv. Dessa elever var alla flickor frin Svenskfinland och virt att nimna ar att
pojkarna inte alls tinkte pa dessa aspekter. Att odla sjdlv kom dven fram i tva av de
tanzaniska elevernas utsagor. En annan intressant aspekt vérd att ndmna kring odling
var att en elev fran Tanzania menar att djuren &r viktiga for miljon eftersom man far
gbdsel av djuren och att klimatfordndringen 4r en viktig sak att lira sig om 1 skolan
sd att barn kéinner till hur jordbruk, odlingar, grodor och skordar péverkas av
viaderfordndringar. Detta visar hur viktigt jordbruket adr for méanniskorna i deras

samhadlle.

Alla respondenter 1 undersokningen uppfattar att alla ménniskor kan gora nigonting
at klimatfordndringen och 9 av 12 elever uppfattar att man redan idag kan gora
nagonting. Sanson, Burke och Van Hoorn (2018) poidngterar att man kan héja
motivationen genom att fa barn att forstd att man redan idag kan gora skillnad. Tva
elever vill bli forskare och tror dérfor att de forst 1 framtiden nér de dr vuxna kan

paverka och gora skillnad.

I de tanzaniska elevernas utsagor kom det fram att de fatt lara sig att plantera trad
och andra véxter pa geografilektionerna. Enligt Cantell m.fl. (2019) &r det vanligt att
klimatfordndringen enbart tas upp i de naturvetenskapliga dmnena, vilket delvis kan
konstateras ocksa i denna undersdkning. Dock tillimpas nya synsétt och hallbara
l16sningar 1 textilslojdundervisningen 1 Svenskfinland, eftersom en elev berittar att de
har ateranvént gamla byxor for att skapa ndgonting nytt, vilket &r ett bra exempel pé
hur man kan undervisa om miljévénligt beteende i andra ldrodmnen. Eleverna sjélva
tycker att man kan ldra sig om klimatférandringen genom diskussioner i klassen,
praktiska Gvningar, att se pd videoklipp och soka nyheter om fenomenet. En
tanzanisk flicka pépekar att det ibland kan vara eleverna som har ndgot de vill
diskutera om eller fora fram i klassrummet och sen tar ldraren upp @mnet med alla
elever. Enligt Cutter-Mackenzie och Roussels (2018) Oppnar undervisningen om

klimatférdndringen upp nya dmnesomraden nér eleverna sjilva far inkluderas och far
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sina asikter horda. Transformativt larande blir mest effektivt nir eleverna sjilva fér
ta del av problem som finns i deras vardagliga liv (Walls, 2010). Darfor ar ocksé
nyhetsspaning som tva finlandssvenska elever foreslog ett bra sitt att ldra sig om

klimatforédndringen.

6.2 Metoddiskussion

Denna studie é&r kvalitativ med inspiration av den fenomenografiska
forskningsansatsen eftersom den ldmpar sig nidr man ska undersdka ménniskors
uppfattningar av fenomen i omvérlden. Syftet med undersokningen var att undersoka
hurdana uppfattningar sjétteklassare 1 Svenskfinland och Tanzania har om
klimatfordndringen. Liksom Olsson och Sérensen (2008) menar kan uppfattningar
om ett fenomen lika bra innebéra kunskaper om ett fenomen, vilket dven jag tycker
att stimmer Overens. Genom att intervjua eleverna angéende deras uppfattningar om

klimatférdndringen fick jag dven reda pd hurdana kunskaper eleverna har.

Jag valde intervju som datainsamlingsmetod eftersom det passar ihop med kvalitativ
forskning men dven for att djupare forstd hur respondenterna tdnker. Med hjélp av
semistrukturerade intervjuer kunde jag dven stilla foljdfragor dér jag bad eleverna
utveckla sina svar, detta hjélpte mig forsta varfor elevernas uppfattningar bade skiljer
sig at men ocksa liknar varandra. Nir jag transkriberade intervjuerna konstaterade
jag att jag kunde ha varit battre pd att stélla f6ljdfragor eftersom en del svar kunde ha
blivit mer vidareutvecklade. Det kunde ocksé ha varit bra att anvidnda en pilotstudie
for att se hur vil intervjufragorna fungerade. Jag tyckte dndé overlag att de fungerade
bra, men maérkte i ett tidigt skede under de forsta intervjuerna i Tanzania att jag inte
skulle ha fatt utgd ifran att klimatfordndringen ar en dilig sak eftersom eleverna
ocksa uppfattade att det kunde vara ndgonting positivt. Intervjufraga tre
omformulerades sedan till: finns det ndgot positivt med klimatfordndringen? Och

sedan foljde fragan vad &r det som inte dr bra med klimatférandringen?

Innan jag kom till skolan i Tanzania var jag vildigt nervos for om jag
overhuvudtaget skulle fa mojligheten att intervjua. Det gick mycket léttare &n vad jag
hade forvintat mig och rektorn samt geografiliraren var vildigt vinliga med att

hjélpa till sa att undersokningen kunde genomforas. Eftersom att jag endast fick gora
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intervjuerna under raster och matpauser hordes det ganska mycket ljud frén
skolgdrden och matsalen fastdn vi befann oss i ett avskilt rum. Dérfor blev det
ganska svart att lyssna pd inspelningarna i efterhand eftersom det hordes mycket brus
1 bakgrunden. Olsson och Sorensen (2008) papekar att intervjuer ska genomforas i
tysta och lugna utrymmen, men med tanke pa omsténdigheterna skulle jag nog inte

ha hittat ett béttre utrymme.

Trost (2010) menar att kvalitativ forskning ska ha variation i1 urvalet. En av mina
informanter valdes strategiskt ut eftersom hen uppfyllde alderskriterierna samt att jag
visste att eleven tidigare hade kommit 1 kontakt med klimatfragor i skolan, men de
ovriga informanterna valdes slumpmaéssigt ut. Jag upplevde att jag fick ett varierande
urval gillande kon eftersom det rakade bli sé att hilften av informanterna var flickor
och hilften pojkar. Jag tyckte det var intressant att flickorna hade mer att berétta om
detta &mne och speciellt gillande vad de sjdlva gor for att lindra klimatforédndringen.
Tidigare studier (t.ex. Degerman, 2016) visar att pojkar inte bryr sig om
klimatfordndringen i lika stor grad som flickor. Jag kan inte med sékerhet siga att det
dven stdimmer in pd min undersdkning eftersom urvalet dr for litet, men pa basis av
utsagorna kan jag konstatera att flickornas svar for det mesta var mer detaljerade dn

pojkarnas.

I analysprocessen anvindes meningskategorisering eftersom det ger en strukturerad
och klar bild av ett stort datamaterial (Kvale & Brinkmann, 2014). Jag anvinde mig
dven av en fenomenografisk analysmodell i sju steg av Dahlgren och Johansson
(2016) och detta tyckte jag fungerade bra for min undersdkning eftersom jag hade
mycket material att bearbeta. Uljens (1989) menar att utsagorna 1 intervjumaterialet
ska kategoriseras i skilda grupper, vilket jag ocksa gjorde for att hitta likheter och
skillnader. Jag hade inte sd svért att hitta kategorier eftersom jag snabbt sig en hel
del likheter men det var svért att avgora var grianserna for olika uppfattningar ska
dras, vilket gors 1 steg fem enligt Dahlgren och Johansson (2016). Fastin

intervjumaterialet var pa tva olika sprak upplevde jag det inte som ett problem.

Undersokningens tillforlitlighet har att gora med om den kunde upprepas och aterges
av andra forskare (Kvale & Brinkmann, 2014). Tillforlitligheten har hojts eftersom

en intervjuguide finns bifogad som bilaga 1 avhandlingen. Nér informanterna sjélva
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fér vilja att delta i en intervju och kénna sig bekvdma med det starks tillforlitligheten
eftersom det finns mindre benédgenhet till att informanterna blir defensiva eller ger
sddana svar som de tror att intervjuaren vill héra (Denscombe, 2016). For att 6ka
trovardigheten i undersokningen har jag tagit med citat sa att ldsaren sjélv ska kunna
tolka resultatet. Enligt min bedomning svarar resultatet pd mina forskningsfragor och
det stirker undersokningens trovardighet eftersom studien méter det som den é&r
avsedd att méta. Detta gor man dven genom att ldsa in sig pa tidigare forskning och

basera sina forskningsfragor pa teori (Denscombe, 2016).

De forskningsetiska aspekterna har tagits i beaktande genom fyra olika etiska krav pé
forskning: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Patel och Davidson 2012). Séavél rektorer, ldrare, vdrdnadshavare
som elever informerades om undersdkningens syfte och att det ar frivilligt att delta
samt att de gor det med vdrdnadshavarens samtycke. Eftersom jag inte kédnde till
tydliga riktlinjer for hur samtyckeskravet uppfylls i Tanzania hade jag forberett olika
dokument till bade rektor och vérdnadshavare. Det visade sig att jag endast behdvde
ha rektorns godkdnnande. Undersokningen dr konfidentiell och elevernas anonymitet
respekterades. I resultatredovisningen har jag anvéint mig av fiktiva namn och for att
ingen ska kinna igen elevernas boendeorter har dialektsprak i citaten Oversatts till
talsprdk. Véardnadshavare och elever kénde dven till att intervjuerna endast anvénds i

forskningssyfte och sdledes har dven nyttjandekravet uppfyllts.

Slutligen anser jag att de metodologiska val som gjorts lyckats uppna

undersokningens syfte.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Som forslag till fortsatt forskning kunde liknande forskning goras men med ett storre
antal elever, eftersom min forskning inte dr speciellt generaliserbar. Det vore ocksé
intressant att undersdka hurdana skillnader det finns mellan flickor och pojkar nir det
kommer till syn pé atgérder for hur man kan lindra klimatfordndringen. I och med de
aktuella skolstrejkerna for klimatet vore det intressant att ta reda pa varfér ungdomar

valjer att strejka.
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Undervisning om klimatfordndringen &r ett mycket aktuellt forskningstema.
Klasslérares attityder till undervisning om klimatférdndringen kunde vara en bra
utgangspunkt for att ta reda pd hur transformativt larande synliggors i grundskolans
arskurser f—6. Likt Trotts (2020) undersokning kunde man utforma ett
undervisningsprogram om klimatfordndringen for att ta reda pa vilka kunskaper och
attityder elever har fore och efter ett undervisningsprogram. Da kunde dven elevernas

missuppfattningar fangas upp och redas ut.
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Bilagor

Bilaga 1: Info till virdnadshavare som skickades ut via Wilma

Hej!

Mitt namn 4r Rebecka Grahn och jag studerar till klasslirare pA Abo Akademi i Vasa.
For tillfallet skriver jag min magisteravhandling, och till det skulle jag behdva hjélp
av fem sjitteklassare. Syftet med min avhandling ar att undersoka hur sjitteklassare 1
Svenskfinland och Tanzania uppfattar klimatférandringen. For att ta reda pa det vill
jag intervjua elever 1 8k 6. Jag gor denna undersokning eftersom jag &r intresserad av
elevernas tankar om klimatfordndringen och for att f& kunskap om hur man kan
undervisa om klimatfordndringen. Hosten 2019 gjorde jag en ldrarpraktik pa en skola
1 Tanzania och intervjuade di elever dérifrdn. Informationen fran intervjuerna
kommer endast att anvédndas i forskningssyfte och anvinds inte i ndgon bedémning.
Undersokningen ar frivillig, konfidentiell och eleven deltar i undersokningen med Ert
samtycke. Vénligen meddela elevens klassldrare om ni inte vill att ert barn deltar. Jag
behover endast fem deltagare och dessa viljs ut av klassldraren nér vi vet vilka elever

som vill delta. Tack pé forhand!

Med vénliga hdlsningar,

Rebecka Grahn



Bilaga 2: Godkinnande av intervjuer i Tanzania

Research

My name is Rebecka Grahn and I am studying at Abo Akademi University in Finland
to become a primary school teacher. I am writing my master’s thesis in education
about children’s views, thoughts and feelings about climate change. I would like to
compare Finnish student’s views with students from Tanzania in the ages between 11
and 12. It is an interview where I will ask the children questions about their thoughts
on climate change, this is not a test. I am doing this research because I am interested
in finding out how children think about climate change and also to be able to get more

knowledge on how to teach about climate change education in the future.

The students participating in this study will be guaranteed full confidentiality. Their
names will not appear in the study, neither will I mention the name of the school. It is

of course optional to participate in the research.

Best regards,

Rebecka Grahn, 26.9.2019, Vasa, Finland

By signing this document I give permission for six students between the ages of 11
and 12 to be interviewed for this study:

s . . 2019, Tanzania




Bilaga 3: Introduction letter

Pia Sjoblom
Faculty of Education and Welfare Studies
2 psjoblom@abo.fi
Abo Akademi
University 2.10.2019

To whom it may concern

Rebecka Grahn, a master’s student in education at Abo Akademi University in Finland, is
currently working on her master’s thesis regarding primary school student’s conceptions of
climate change. I am her supervisor. Her empirical study is planned to be based on
interviews with students in Finland and Tanzania. During her internship at Eden Garden
Primary School in Moshi, she hopes to have the opportunity to interview six pupils about

their thoughts about climate change.

Best regards,
(WDa 578@,3
Pia Sjoblom

PhD, university lecturer, Abo Akademi University

Abo Akademi University // Rantakatu 2, FI-65100 VAASA // Phone: +358 2 215 31 // abo.fi



Bilaga 4: Intervjuguide
Allmén info at eleverna:

Den hér intervjun vill jag gora for att ta reda pa vilka uppfattningar och kéanslor elever
1 11-12 érs éldern har om klimatférandringen. Genom att svara pa mina fragor hjilper
du mig att forstda hur man som ldrare kan gora for att undervisa om
klimatforandringen. Ingen kommer att veta att det &r du som har svarat pa dessa
fragor eftersom ditt namn inte kommer att synas ndgonstans. Det finns inga svar som
ar ratt eller fel. Jag kommer inte att bedoma dina svar utan du ska svara precis sd som
du kdnner eftersom jag dr intresserad av dina tankar och kénslor. Jag kommer att spela
in intervjun pd min mobiltelefon sd att jag ska kunna lyssna pé detta efterdt. Ingen
annan @n jag kommer att lyssna pa inspelningen. Nu kommer jag att frdga fragor av
dig som du far svara pa och sa diskuterar vi tillsammans dessa fragor.

1. Har du hort ordet klimatfoérédndring?

- Vad borjar du tdnka péd nir du hor ordet?

2. Hur skulle du forklara det?

- Vad tror du att klimatforandringen beror pa?

- Om nigon kommer in pa viaxthusgaserna: vad &r det som orsakar dem?

3. Finns det ndgot positivt med klimatfoérdndringen?

- Vad dr det som inte dr bra med klimatférdndringen?

- Hur kénns det nir du tédnker pa detta?

4. Varivirlden tror du att det kan bli problem p.g.a. klimatférdndringen?

- Hur péaverkar detta manniskor?

- Pé vilket sitt tror du att klimatet paverkas har?

- Hur tror du att det paverkas pé andra platser pé jorden?

- Hur kommer djuren och naturen att piverkas av klimatférdndringen? Hur
kinns det nir du tanker pa det?

5. Nir har du hort om klimatfordndringen?

6. Har ni tagit upp det i skolan?

- Vad har du lért dig om klimatforédndringen i skolan?

- Ar klimatforindringen nigot som man ska lira sig om i skolan?

- Varfor tycker du det?

- Pévilket sitt och hur kan man ldra sig om klimatforandringen i skolan?

7. Har du hort om det i medier? (nyheter, internet, tv...) Vad har du
sett/hort/14st?

8. Har ni pratat om klimatférandringen hemma eller med kompisar? Beritta
vad ni har pratat om?

9. Hur tror du att din framtid kommer att se ut med tanke pa
klimatfordndringen?

- Hur kénns det nér du tinker pé detta?

- Oroar du dig 6ver négot?

10. Kan du sjdlv gora nagot for att minska pa klimatférandringen?

- Vad kan du gora, beritta?



11

12.

13

14.

15.

16.

17.

Kan du gora ndgonting redan idag eller ar det forst 1 framtiden? Varfor ar
det sa?
Kénner du att du vill géra ndgonting?

. Vad &r bra for miljon och vad ér daligt?

Har ni gjort ndgonting i skolan eller hemma som &ar bra f6r miljon?
Hur kénns det att gora ndgot som &r bra for miljon och klimatet?
Finns det ndgon annan som kan gora nagonting? I sa fall vem?

. Vem har det storsta ansvaret nér det giller klimatforandringen? Varfor tror

du det?

Har du hort om att elever skolstrejkar for klimatet?
Var har du hort det och varfor tror du att de gor det?
Kénner du till namnet Greta Thunberg?

Niér har du hort om henne?

Vem dr hon och vad gor hon?

Vill du dnnu berétta ndgot om klimatforandringen?

Har vi glomt att prata om nagonting eller kianns det som att du har sagt det
du vill sdga?

Hur kénns det nu efterat?

Var det ngon frdga som var extra jobbig att prata om?



Bilaga 5: Intervjuguide pa engelska

I would like to do an interview to find out how student’s think and feel about climate
change. By answering these questions, you will help me understand how I as a teacher
can teach about climate change in the future. No one will know that it is you who
have answered these questions, because your name will not be mentioned anywhere.
There are no right or wrong answers to the questions and I will not evaluate your
answers. | am simply interested in your thoughts and feelings so you can answer
exactly how you like. I will record this interview with my IPhone, so I can listen to it
afterwards as well. No one else will listen to it, only me. Okay now I will start asking

you some questions and then we can discuss them together as well. Let’s begin.

1. Have you heard of climate change?

- What are your thoughts about climate change?

2. How would you explain it?

- What do you think causes climate change?

— If greenhouse gases are mentioned: what causes them? Have you heard about the
greenhouse effect? What is that, explain to me?

3. Is there anything good about climate change?

- Why is climate change not a good thing?

- How do you feel when thinking about this?

4. Where in the world can climate change be a problem?

- In which ways does climate change affect this place?

- How do you think other places on earth affected?

- How does this affect humans?

- How about animals and nature? How will they be affected by climate change? How
do you feel when you think about this?

5. When have you heard about climate change?

6. Have you talked about it in school?

- What have you learned about climate change in school?

- Are you supposed to learn about climate change in school?

- Why do you think that?

- In what ways and how can you learn about climate change in school?

7. Have you heard about it in the media, like on the news, internet, tv, newspapers...?
- What have you seen/read/heard?

8. Have you talked about climate change at home or with friends? Tell me what you
have talked about?

9. How do you think your future will look like? Will climate change affect your
future?

- Do you worry about anything?

- How do you feel when thinking about this?

10. Can you do something yourself to minimize the effects of climate change?

- What can you do, tell me?

- Can you do something today or is it just in the future? Why is it so?

- Do you want to do anything about climate change?



11. What is good for the environment and what is bad?

- Have you done something good for the environment at school or at home? Tell me
about that?

- How does it feel to do something good for the environment?

12. Is there anyone else who can do something? Who?

13. Who has the biggest responsible regarding climate change? Why do you think so?
14. Have you heard about student’s that school strike for the climate? Where have you
heard about it and why do you think they are doing it?

15. Have you heard the name Greta Thunberg? When have you heard about her? Who
is she and what does she do?

16. Would you still like to tell me anything about climate change? Have we forgotten
to talk about something or does it feel like you have mentioned everything?

17. How does it feel now? Was there any question that was difficult to talk about?

Thank you.



