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Ev. projekt inom vilket arbetet gjorts

Denna studie dr utford i samarbete med fortbildningsprojektet Sprdkpdrla, studien ar en
delstudie inom projektet. Fortbildningsprojektet Sprakpdrla genomfordes av
flersprakighetsforskare vid Abo Akademi, fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier.
Syftet med fortbildningen var att ge pedagogerna resurser och metoder for en mer
sprakmedveten verksambhet, att utforska begreppet sprakmedvetenhet ut olika perspektiv.
Dartill ville man hitta sitt att stoda familjer och barn med svenska som forsta eller andra
sprak, malet skulle vara att skapa en balanserad flersprakig miljé dir de alla olika spraken
ses som resurser. Fortbildningsprojektet var finansierat av Undervisnings och
kulturministeriet i Finland.

Referat

Finland é&r ett ganska heterogent land gillande kultur och sprak, vérlden har dock &ndrats
under en kort tid och 4r mer méngkulturell och globaliserad &n nagonsin. Déarmed har
behovet av olika interventioner och fortbildningar gillande flersprékighet blivit allt viktigare
i Finland. I denna studie kommer diskurser kring flersprakighet och sprakmedvetenhet som
pedagogerna utrycker analyseras och diskuteras. Studien &r kvalitativ och kritisk
diskursanalys har anvints som analysmetod.

Syftet med denna delstudie &r att granska och kartldgga hur pedagogerna forhaller sig till
den sprakmedvetna verksamhetskulturen inom smabarnspedagogik och vilka metoder som
pedagogerna siger att de anvinder sig av i verksamheten.

Tva forskningsfragor har formulerats for att besvara syftet, dessa &r foljande:

Forskningsfriga 1: Vilka metoder berittar smdbarnspedagogerna att de anvinder sig av for
att stoda flersprakighet i sin verksamhet?




Forskningsfraga 2: Hurdana forhéallningssétt gar det att urskilja att pedagogerna har
gentemot den sprakmedvetna verksamhetskulturen?

Urvalet av material for delstudien bestod av 9 gruppdiskussioner, materialet som valts som
grund i denna studie baserar sig pa 2 av dessa 9 gruppdiskussioner. Valet att analysera 2
diskussioner istéllet for alla eller ett storre antal diskussioner baserar sig pé att avsikten i
studien dven 4r att prova metoden. I enlighet med detta har analysen istéllet fordjupats och
begrénsats for att fokus ska ligga i att prova och forstd metoden ifrdga. Malgruppen i studien
ar smabarnspedagoger i Svenskfinland.

Resultaten belyser tre dvergripande diskurser som gér att koppla till Spolskys (2003) teori
om sprak i praktiken, sprékekologi och sprakideologi. Forsta Gvergripande diskursen
beskriver det som pedagogerna menar att de gor i praktiken, det vill sdga olika metoder de
anvander sig av i verksamheten. Den andra dvergripande diskursen beskriver det som borde
goras inom verksamheten och mer om pedagogernas forhdllningssétt till
sprakmedvetenheten i sig men ocksa verksamheten. Den tredje diskursen belyser diskurser
om framtida visioner som pedagogerna har bade géllande verksamheten men och samhéllet.

De huvudsakliga slutsatserna som gar att presentera pa basen av resultatet dr att pedagogerna
kan anses vara sprakmedvetna och medvetna om sin roll som spraklig forebild for barnen i
verksamheten. Denna slutsats gar att faststdlla med hjilp av att pedagogerna i sitt tal delar
med sig av sddana metoder och tillvigagangssitt som bland annat gér att koppla till
styrdokument och annan litteratur fér pedagoger. Pedagogerna har ocksa till stor del en
positiv instdllning till den sprakmedvetna verksamheten och sprakmedvetenhet i sig, men
vissa mer tvetydiga pastdenden forekom ocksa. Vissa pedagoger ansag att
sprakmedvetenheten och synliggérande av spraket 6kar stress och att tiden inte alltid racker
till for allt som borde goras géllande spraket. Dértill menar pedagogerna att
sprakmedvetenheten och flersprakighet kommer att ge barnen manga mojligheter i framtiden
och att sprakmedveten verksamhet kan uppfattas som en kulturfrimjande faktor i det
framtida samhaéllet. Pedagogerna var alla Gverens om att verksamheten leder till mer
Oppenhet och solidaritet pd samhéllelig niva, men ocksa inom verksamheten.
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Sméabarnspedagogik, Sprakpolicy, sprdkmedvetenhet, flersprikighet, tvisprakighet,
modersmal, language awareness, language policy
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|1 Inledning

1.1 Bakgrund och val av dmne

Denna studie utfors i samarbete med fortbildningsprojektet Sprakpdrla, vilket dr en
fortbildningshelhet for sméabarnspedagoger. Projektet handlar om att utveckla och
behandla fenomen som flersprékighet och sprdkmedvetenhet i den pedagogiska
verksamheten. Projektet och denna studie utfors pad grund av samhélleliga
forandringar som leder till att det blir aktuellt for pedagoger att tinka kring och
fordndra sin verksamhetskultur och utveckla sin sprdkmedvetenhet. Det blir aktuellt
att utveckla och fordndra arbetssitt och egna forhallningssétt pad grund av dagens
sociala, ekonomiska och politiska klimat, inte minst 1 Europa. En stor orsak till de
stora multikulturella och sprakliga fordndringarna 4r den stora mingden migration
speciellt 1 borjan pa 2000-talet. Migrationen har paverkat hela Europa och en annan
orsak till detta dr ocksd den socioekonomiska situationen 1 sddra Europa och

mellandstern (Nikula & Saarinen, 2012, s. 43).

I Grunderna for planen for smabarnspedagogik ar 2016 (hddanefter: Gfpfs, 2016)
kan man se att begreppen sprakmedvetenhet, flersprakighet och verksamhetskultur
upptar mer utrymme &n forut, detta har inte varit lika patagligt som nu.
Verksamhetskultur dr ett relativt nytt begrepp och innefattar manga aspekter 1 den
pedagogiska verksamheten, men framfor allt kan man se att det handlar om att
utveckla och skapa en verksamhet som ligger i enlighet med sméibarnspedagogikens
virdegrunder (Gfpfs, 2016, s. 28). Flersprikighet och sprdkmedvetenhet som tva
skilda begrepp har kommit till att fA mer plats i pedagogernas styrdokument pa
grund av den sprakpolitiska situationen bland annat i Europa. Fokus i denna studie
kommer att ligga specifikt i de finldindska och europeiska synsdtten kring dessa
begrepp. Inom EU har det linge forts diskussioner kring vilket sprdk som skulle
vara passande att ha som officiellt internt arbetssprék och huruvida det skulle vara
béttre om alla bara fick tala sina egna sprak eller alternativt att man skulle ha ett
officiellt sprdk som inte var engelska (Ammon, 2006). Under det tidiga 2000-talet
debatterades och diskuterades sprakfrdgan héftigt. Under denna tid var EU:s
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officiella sprak engelska och den stora fragan var ifall engelskan skulle vara det
enda officiella spriket. Det man kunde urskilja var att manga parter inom EU girna
ville ha andra sprék &n endast engelska som officiellt sprak, och man borjade siledes
forhandla om en flersprékig verksamhet. (Ammon, 2006). I dagens ldge é&r
engelskan ett av de officiella arbetsspraken, men man har inkluderat minga andra
sprék sedan det tidiga 2000-talet, nu har EU tjugofyra officiella sprak (Europeiska
unionen, u.d). Dessutom har EU som malsdttning att alla invanare inom EU ska
kunna tva sprak utdver sitt modersmal. I EU:s riktlinjer kan man se att inldrningen
av flera sprak bor verkstéllas redan pa daghemsniva och grundskoleniva. Detta pa
grund av att barn lar sig sprak effektivast nir de 4r sma. Vokabulir och grammatiska
begrepp kan lagras i langtidsminnet mest effektivt nir barnen dr sma. (Europeiska
unionen, u.d). Begreppen sprakmedvetenhet, flersprikighet och verksamhetskultur

kommer att definieras mer utforligt 1 teorikapitlen.

Eftersom Finland hor till EU har EU:s sprakpolitik genomsyrat dven Finlands
sprakpolitik, utbildningspolitik samt regeringsprogram. Detta har lett till att dven
Finlands regeringar tagit stillning i frdigan om mangsprakighet under den tid som
dessa tankesdtt och teorier har utvecklats (se kapitel 2). Orsakerna till att
sprdkmedvetenheten har blivit allt viktigare 1 Finland under de senaste tio &ren dr
manga. En av dessa orsaker dr att de flesta andra lander i Europa dr mer heterogena
nir det kommer till spraklig mangfald dn Finland (Sajavaara, P6yhonen & Luukka,
2007). Finland anses vara sprakligt homogent bland annat pa grund av att de flesta
kommunerna anses profilera sig som helt finsksprékiga, men ocksa for att de sprak
som talas utdver finska dr i minoritet och anses anvidndas inom endast vissa omraden
(Sajavaara, Poyhonen & Luukka, 2007). Andra orsaker till att det blivit viktigare att
agera for sprakmedvetenheten och flersprikigheten i Finland &r i stort sitt samma
orsaker som Spolsky (2003) ndmner, det vill sdga globaliseringen,
industrialiseringen, digitaliseringen och invandringen. Det gar alltsd att se ett
samband mellan dessa samhéllsfordndringar och betydelsen av flersprékigheten.
(Sajavaara, Poyhonen & Luukka, 2007). Dessutom é&r sprakpolitiken i1 Finland
genomsyrad av EU:s sprékpolitiska riktlinjer. I det nya regeringsprogrammet for
Finlands regering (2019) kan man se att EU:s riktlinjer stdr som de riktlinjer som
Finland skall uppnd och folja, samarbetet skall dven stdrkas och bevaras. Dartill

finns det en gemensam uppfattning om att Finland drar nytta av samarbete med
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andra liander och drar nytta av mangkulturalismen, méngfald i kultur och sprék.
Finland har som mal att upprétthdlla finskans och svenskans status i landet men
menar ocksa att exempelvis samiskan och teckenspraken &r viktiga att uppritthalla,
och att de ar viktiga for kulturen i Finland. Till sist genomsyras det nya programmet
av en uppfattning att alla sprak och kulturer ar lika virda och att alla ménniskor har
ratt att uppratthalla och bevara dessa aspekter hos sig sjdlva. Dessa uttrycksformer
belyser ytterligare Finlands starka stéllning till EU och dess sprékpolitiska
vardegrund, samt visar ocksd pa hur mycket virde som lidggs pd sprak och den
sprakliga medvetenheten i Finlands sprakpolitik. (Stadsradets publikation, 2019).
Avhandlingen kommer med andra ord att behandla de rddande diskussionerna och

tal om sprékstodjande smabarnsverksamhet.

Jag valde att 1 denna studie fokusera pa ldrarna i smdbarnspedagogik eftersom de
deltog 1 fortbildningen 1 projektet Sprakpdrla. Jag ar ocksé intresserad av att studera
specifikt pedagogerna eftersom jag kommer att bli ldrare och kan ténka mig att det
ar viktigt att granska vad som hénder i verksamheten for de yngre barnen i Finland.
Jag tror att det kan ge en hel del insikter 1 hur smabarnsverksamheten ser ut och
vilka metoder som anvénds i1 undervisningen gillande sprakmedveten undervisning.
Jag hoppas &dven kunna beskriva hur pedagogerna integrerar flera sprak i
sprakfostran och beaktar alla sprdken 1 barngruppen. Sprakfostran innebér att
synliggora den sprékliga och kulturella bakgrundens betydelse for individen men
ocksa for gruppen och samhéllet 1 stort (Grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen, 2014 (hddanefter Glgu 2014); Sajavaara, Poyhonen &
Luukka, 2007). Dartill finns det en onskan om att fa eleverna att uppskatta och
upptécka olika sprdk men hjilp av sprakfostran. Sprakfostran och sprakmedvetenhet
har med andra ord en del gemensamma drag (Glgu, 2014). Jag kommer dérmed att
undersdka vad ldrare 1 smdabarnspedagogik anser vara mdjligheterna med en
sprakmedveten verksamhetskultur. Framst vill jag se pa vilka metoder de anser sig
att anvinda sig av 1 verksamheten for att beakta och stirka sprdkmedvetenheten hos

barnen.

1.2 Syfte och forskningsfragor
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Syftet med forskningen &r dels att undersdka hur pedagogerna berittar att de tar i
beaktande flersprakighet och sprakmedvetenhet i sin verksamhetskultur, och dels att
fa en uppfattning av hurdana attityder de kan ha gentemot en flersprakig
verksamhet. Det dr ocksa meningen att fa en uppfattning av hur pedagogerna ténker
kring potentiella mojligheter med en verksamhetskultur som fokuserar pa
sprakmedvetenhet och uppmuntrar barnen att behélla och utveckla de sprak de talar
hemma. Tva forskningsfragor har formulerats for att syftet skall kunna besvaras och

bearbetas i denna studie, fragorna &r foljande:

Forskningsfriga 1: Vilka metoder berittar smabarnspedagogerna att de anviander

sig av for att stoda flersprakighet i sin verksamhet?

Forskningsfraga 2: Hurdana forhallningssatt gar det att urskilja att pedagogerna har

gentemot den sprakmedvetna verksamhetskulturen?

1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingens disposition dr enligt féljande. Avhandlingen borjar med ett inledande
kapitel dar temat och bakgrunden till temat presenteras. I kapitel 1 presenteras dven
fortbildningsprojektet som denna studie dr baserad pa, forskningens syfte och
forskningsfragor. I kapitel 2 och 3 presenteras studiens teoretiska bakgrund mer
djupgéende. I dessa teorikapitel redogors bland annat for vad sprakpolicy é&r, vad
sprakmedveten verksamhet och sprakmedvetenhet innebér, samt vad som forvintas
av pedagogerna 1 verksamheten. Dértill presenteras dven vilka fenomen som bidragit
till att sprdkmedvetenhet har blivit aktuell 1 Europa, fastén fokus ligger pd Finland i
denna studie. I teorikapitlen ingar dven tidigare uppfattningar och forskning om hur
framtiden kommer att se ut géllande sprdkanvindning i Finland men ocksé hur den
ser ut i dagens ldge. Laroplanen och dess roll presenteras ocksd samt fragan om vad
det innebdr att vara ensprakig, tvasprékig och flersprikig. Kapitel 4 kommer 1 sin tur
att handla om metoden som anvénts for att utfora denna studie, det vill sdga studiens
forskningsansats, datainsamlingsmetod, analysmetod, genomforandet av studien,
etiska principer 1 denna studie samt mer detaljer om projektet Sprdakpdrla

presenteras. I kapitel 5 presenteras resultaten fran de tva grupper som analyserats 1
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denna delstudie, i redovisningen anvidnds bland annat Spolskys (2003) teorier kring
sprakpolicy for att klargora resultaten. Avhandlingens kapitel 6 visar pd sambandet
mellan resultaten och studiens teoretiska bakgrund. Bade resultaten och metoden
diskuteras med andra ord i detta kapitel, med syftet i atanke. I detta kapitel kommer

dven att finnas reflektioner géllande fortsatt forskning inom detta tema och projekt.
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2 Mangsprakighet, sprakpolicy och spriakfostran

I enlighet med att studiens syfte att utforska vad som ligger bakom de diskurser som
tangerar sprakmedvetenhet kriavs en djupare forstaelse av begreppet spréakpolicy och
vad sprékpolicy innebér rent vetenskapligt. Sprakpolicy ar ett begrepp som ingar i
det sociolingvistiska forskningsfaltet. Sociolingvistiken har som mal att identifiera
och redogora for sprékliga fordandringar och forhallanden i vart samhille, ett
exempel inom sociolingvistik &r dialekter och accenter (Spolsky, 2003). Inom den
sociolingvistiska forskningen studerar man sociala sammanhang och hur spraket
anvénds eller inte anvidnds i dessa sammanhang men ocksa geografiskt, var olika
sprdk talas eller inte talas. Variationen i sprdket dr en vildigt central del av
forskningen inom sociolingvistik, vilket sociolingvistiken &r mest kéind for.

(Spolsky, 2003).

Sprdkpolicy innebdr enligt Spolsky (2003, s. 5—6) val av sprak som anvénds pa ett
visst omrdde, vad spraket har for betydelse for invanarna pa omrédet, hurdan kultur
och tro som utdvas dir. Man kan dven se att det handlar om all aktivitet och
planering, interventioner gillande sprak, dven administrativa och statliga beslut som
har med sprédk att gora. Spradkbeslut pd statlig niva kan exempelvis innebira
kommunsammanséttningar, olika beslut och forhallningssatt till skolsprdk men
ocksa beslut som paverkar huruvida det gar att fa service pa ett visst sprak eller hur
det sprakliga landskapet ser ut pa ett visst omrade. Spraklandskap syftar till vilka
sprék som &r representerade ute i samhéllet pa exempelvis gator, i skyltfonster och
olika former av reklam pd offentliga platser. (Spolsky, 2003). Det som for denna
studie kan tdnkas vara det mest relevanta ndmligen mangsprakigheten,
globaliseringen och mangkulturalismen 4r dven fOreteelser som studeras inom
sociolingvistiken. Malet &r att forsoka forklara och forstd ménniskans sprékliga
beteende badde genom att analysera sjdlva spriket och analysera variationer i spraket
men ocksd genom att studera sociala sammanhangen och situationer méanniskan
befinner sig i. Dartill menar Spolsky (2003) att sprikpolicy dven innefattar
skyddande atgirder for sa kallade utrotningshotade sprdk (minoritetssprak) men
ocksa att locka till sprakanvidndning pa olika nivder och i stor variation. Det handlar

med andra ord om olika beslut som fattas gillande sprdk pd sdvil politisk som
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administrativ nivd och olika stdllningstaganden som makthavande personer tar i

forhallande till olika sprak men ocksé till sprak som ett allmént begrepp.

Enligt Spolsky (2003, s. 43—45) kan en orsak till att méngsprakighet har blivit vanlig
i speciellt Amerika och Europa vara att invandringen har varit s omfattande under
en lingre tid, speciellt under 1990-talet men ocksa tidiga 2000-talet. Dartill dkar
detta fenomen konstant pa grund av oroligheter exempelvis i Syrien och andra delar
av Mellanostern. Man kan se att forsta generationens invandrare inte lart sig det
sprak som talas i det nya landet innan de fatt barn sjdlva; andra generationen har da
blivit tva- eller flersprakiga pad grund av att de hemma talar ett sprak och ute i
samhillet (exempelvis i1 skolan) ett annat sprak. Det som sker utdver detta,
atminstone overallt 1 Europa &r att barn ska vélja att studera ett andra sprék utdver
skolspraket eller de officiella sprdken 1 omradet dir man befinner sig.
Flersprakigheten forekommer ddrmed ganska naturligt i dagens ldge pé grund av att
manga ldnder har en sprikpolicy som stoder och kraver att medborgarna lir sig
atminstone tva sprak redan i yngre aldrar. (Spolsky, 2003). Enligt Spolsky (2003, s.
46-47) ér skolan och sprékpolicyn i skolmiljon den allra viktigaste komponenten i
huruvida barn ldr sig sprak och hur ménga sprak de lar sig. Attityden gentemot sprak
1 allméinhet 1 skolan och bland personalen 1 skolan &r véldigt avgérande for barnets

sprakliga utveckling.

Trots att debatten om sprak i1 dagens lidge ganska ldngt har lett till att man
exempelvis 1 EU lidnder och andra linder 1 Europa, Mellandstern och i Amerika har
bestdmt att utgd fran en policy som stoder mangsprakighet och mangkulturalism kan
man dock se att minga lédnder fortsittningsvis bara har ett sprak som officiellt sprék.
Man kan se att vissa ldnder har ett sprak som &r vedertaget och som man 1 stort sétt
kréver att alla i1 landet ska kunna. Enligt lagen 1 vissa ldnder har minoritetssprak trots
detta lagstadgad status (Spolsky, 2003, s. 113). Detta med ett samhélleligt
majoritetssprak kan anses vara mirkligt med tanke pa att dagens konsensus éar att
sprak ar en rikedom speciellt i Europa och man lobbar mycket for att f4 upp intresset
for sprak speciellt 1 véastvirlden (Europeiska unionen, u.d). Finland ar dock ett av de
lander som har fler dn ett sprdk som officiellt sprak, ndmligen svenskan och finskan,
och sprikpolicyn 1 Finland kan ddarmed uppfattas speciell tillsammans med ett fatal

andra ldnder som ocksd har fler &n ett sprdk som anses ha lika virde i landet
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(Spolsky, 2003, s. 163, 165). Finland &r enligt Spolsky (2003, s. 165-166) ett av fa
linder som kan kallas ursprungligt méngspréakiga, Finland har med andra ord redan
fran borjan av sin historia varit mangsprékigt. Spolsky (2003) menar att
mangsprakighet innebdr att exempelvis ett land har etablerat en samhillsstruktur pa
flera dn ett sprék. En person kan ocksé vara mangsprakig, begreppet har emellertid
samma innebord som begreppet flersprakig (Spolsky, 2003). Finlands historia
praglas diarmed av en langvarig flersprakighet, specifikt gillande finskan och
svenskan, dartill gar det att urskilja att samiska och teckensprdk dven hor till
Finlands sprakpolicy (Spolsky, 2003). Tvasprakigheten i Finland har sina rotter
redan 1 tiden fore vikingatiden, men utvecklingen av Finland som ett land med
bredare sprakpolicy hade sin borjan under Sveriges styre i Finland. Inga atgirder for
att hejda det finska sprakets spridning togs under denna tid, men svenskan
virderades som det officiella spraket. Under det ryska styret pd 1800-talet spred sig
det finska spraket i Finland och &r 1863 ansags spréken vara jimlika i Finland.
Under 1900-talet gar det att urskilja storre fordndringar 1 spréakpolicyn, ndmligen att
bada spriken fick officiell status men ocksa att andelen svensktalande i Finland
minskade drastiskt. Finska blev dirmed majoritetssprdket och svenska i sin tur
minoritetssprak. (Spolsky, 2003, s. 165). I dagens lige har Finland ddrmed en
bredare sprakpolicy som tillater flersprakighet och utveckling av sprakstddjande

interventioner.

Finland och EU har dérfor dven ett gott samarbete som 1 allra hogsta grad anses vara
viktigt for Finlands politik 1 allmidnhet. Samarbetet anses vara viktigt for att
bibehalla Finlands sprikliga méingfald och rikedom. Enligt Sajavaara, P6yhonen och
Luukka (2007) ér Finland ett av de ledande ldnderna géllande sprakundervisningen,
trots detta finns det tvetydig statistik och forskning géllande kvalitén pd elevernas
sprakkunskaper. I Finland har det satsats mycket resurser pd sprakundervisningen
och sprékfostran. Trots det finns det inte helt tydliga bevis pd att detta har paverkat
eleverna positivt i ndgon storre bemirkelse. Det anses ocksa vara svart att fa ett
tydligt svar angdende hur sprikundervisningen och olika interventioner géllande
sprak paverkar Finlands vélfard i allmdnhet. Frigor som &r relevanta for forskare i
dagens lige kan wvara huruvida kvalitén av spradkundervisningen och
sprakanvidndningen dr god nog for framtidens krav péd arbetsmarknaden. Drtill

ocksd hur pedagogerna tar 1 beaktande livslangt ldrande och elevernas
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identitetsutveckling. (Sajavaara, Poyhonen & Luukka, 2007). En orsak som bidrar
till att forskning kring sprakundervisningen tar tid och dr komplext dr att det
forskningsomradet i sig dr sd brett och det finns ett flertal olika synvinklar och
teorier att beakta inom forskning av sprakundervisning. Inom EU:s riktlinjer gar det
att se manga olika forhallningssétt till sprikutbildningen och sprékfostran i
allménhet. EU foresprakar om att entusiasm och motivation till att l4ra sig sprak &r
ytterst ~ viktiga komponenter 1 undervisningen. Dessutom  forebygger
sprakundervisning enligt EU utslagenhet for medborgarna i samhillet, detta anses
vara en viktig komponent inom sprakfostran. Utslagning bor alltsa undvikas for att
forstarka individens formaga att fungera i samhéllet och stérka hens identitetskénsla.

(Sajavaara, Poyhonen & Luukka, 2007).

2.1 Modersmal, tvasprakighet, flersprakighet och identitet

Denna avhandlingens mest centrala del &r spraket, sprak i1 olika former och
sprdkmedvetenhet. Darmed krdvs dven att vissa centrala begrepp definieras for att
resultaten 1 denna studie skall kunna tolkas och analyseras pa ett &ndaméalsenligt sétt.
De centrala begreppen som géller sprak i denna avhandling &r: modersmal,
tvasprakighet och flersprakighet. Begrepp kommer att presenteras i1 detta avsnitt i

korthet.

Modersmal dr ett intressant begrepp som kan anses vara problematiskt eftersom det
finns en uppfattning om att modersmdl antyder att en individ endast har ett
modersmél. Detta dr dock inte sant alla ganger, eftersom modersmél syftar till de
sprék man ldrt sig forst 1 livet, det vill sdga det eller de sprdk som man forst far hora
och prata ndr man dr liten. Detta tyder dd pd att individer kan ha flera &n ett
modersmél beroende péd vardnadshavarnas sprakanvidndning och preferenser i
hemmet. Barn som forst introduceras till ett sprdk kan senare dven utveckla goda
eller mycket goda kunskaper i ett eller fler andra sprék och kan didrmed &ven
identifiera sig som flersprékig eller att hen har flera modersméil. (Bjork-Willén,

2018).

Tvasprakighet och flersprakighet definieras ofta pd samma sétt. Begreppen innebér

att en individ behdrskar flera sprak pé olika nivd, det behover alltsé inte betyda att
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individen behérskar alla sprak lika vil. Individen anses dnda behérska spraken pa
ndgon godtycklig niva och anses kunna gora sig forstddd och forstd spraken till viss
man. (Bjork-Willén, 2018). T denna avhandling anvidnds bada begreppen eftersom
pedagogerna i materialet talar om bada begreppen de sérskiljer dven dessa begrepp
pa olika sitt, det vill sdga att de har en uppfattning om att de betyder lite olika saker.
Enligt Bjork-Willén (2018) kan man dock urskilja att det finns en skillnad mellan
dessa begrepp, ndmligen att tvasprakighet syftar pad att man behérskar tva sprék
medan flersprakighet innebdr att antalet inte dr specificerat, det kan alltsa handla om
tva eller flera sprak. Darmed anser Bjork-Willén (2018) att flersprékighet kan anses
vara ett mer generdst begrepp att anvinda som beskrivning av en person som
behdrskar flera sprik. Till skillnad frdn modersmdl innefattar begreppet flersprakig
bade individen (méinniskan) men ocksa samhillet. Finland 4r bara ett exempel pa ett

flersprakigt land som alltsd har tva nationella sprak.

Enligt Sajavaara, Poyhonen och Luukka (2007) ordnas interventioner for att barn
redan fran forskoledldern ska fa bekanta sig med olika sprék och fa ”smaka” pa olika
sprdk redan som yngre. Dessutom har Finlands utbildningspolitiker lobbat for att
barn som géar 1 forsta klass ska fa borja studera andra sprak, tidigare var det inte sa.
Andra- och tredjesprak introducerades tidigare forst senare, oftast under det andra
eller tredje skolaret. (Sajavaara, Poyhonen & Luukka, 2007). Sprakduschande ér ett
fenomen som typiskt anvdndes inom smabarnspedagogiken och innebdr att
pedagogerna tar in ett visst sprak eller vissa sprédk i1 undervisningen. Spraken
introduceras for barnen och de far ”smaka” pa vissa ord och fraser pa spraken. Det
kan exempelvis handla om hur barnen hélsar och introducerar sig sjélva pa ett visst
sprék. Sprakduschande rekommenderas att ska inforas senast i forskolan, detta pé
grund av att barn lir sig sprik effektivast dd de &ar i yngre alder. (Kuutti, 2010).
Kuutti (2010, s. 1) hdvdar dven att barnen gynnas av sprakduschar eftersom deras
hjdrnor kan lagra bada sprdken pd samma plats i hjdrnan, spréken blir didrmed
sammanlidnkade och gér att aterkalla snabbare. Ddrmed gar det enligt Kuutti (2010)
att anta att barnen snarare gynnas av tidig sprakinldrning dn att det skulle vara till
skada for dem. Tidig sprékinlédrning medfor d&ven mod och mer motivation till att
fortsdtta ldra sig nya sprdk i1 framtiden. Barnens intresse for sprdk kan didrmed
paverkas 1 positiv bemérkelse med hjidlp av sprékduschar. Spridkduschar gér att

anvinda 1 alla sorters pedagogiska sammanhang och det rekommenderas att
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sprékduschar anvédnds speciellt d& barnen sjilva visar intresse for nigot speciellt

sprak (Kuutti, 2010).

Utover sprakduschar har sprakbad blivit en del av den finska pedagogiken. Sprakbad
har uppstétt pa grund av att vardnadshavare har visat intresse och kréavt mer och mer
utveckling gillande sprékundervisningen. Véardnadshavarna har varit aktiva inom
samtalet om sprikets betydelse for barnen och krivt fornyelse inom
sprakpedagogiken. Sprakbad dr en etablerad undervisningsform i Finland trots detta
menar Harju- Luukkainen (2007) att det inte varit sérskilt undersokt 1 Finland 1
borjan av 2000-talet. Sprakbad innebdr att barnen lir sig ett andra sprak vid sidan om
modersmalet, malet ar att badda sprdken ska utvecklas sida vid sida. (Harju-
Luukkainen, 2007). Barnet ges alltsd en chans att lira sig ett andra sprak utan att
forsvaga eller bli av med modersmaélet. Detta forebygger och utvecklar samtidigt
dven elevens sprakliga identitet, spridkbadet medfor ddrmed en naturlig mojlighet till
tvasprakighet redan fran en ung alder. Sprakbad ordnas fran och med dagvarden upp
till arskurs 9 1 Finland. Sprakbadet sker alltid 1 en social miljo diar pedagogerna ger
spraklig implicit input &t barnen. Sprakbadet borjar antingen 1 dagvéarden eller senast
1 forskolan. I borjan av grundskolan sker sprakbadet ndstan enbart pa
sprdkbadsspridket men andelen minskar varje ar, 1 é&rskurserna 7-9 sker

undervisningen néstan i lika stor andel pa bada spréken. (Nyquist, 2018, s. 71-72).

Utifran det ovanndmnda gér det att dra slutsatsen om att spraket dr bundet till den
sociala och kulturella kontexten. Sprakundervisningen dr inte ett undantag fran detta,
bland annat visar Glgu (2014) pé att sprdk- och modersmélsundervisningen handlar
om att delvis stirka elevens identitet men ocksa att utveckla och stodja identiteten.
Enligt Darvin och Norton (2017, s. 44-45) belyser identiteten vem individen ar i
sociala sammanhang men ocksa kulturella sammanhang, sprdket och kulturen gar
hand i hand. Déarmed blir det naturligt att identiteten formas i takt med samhélleliga
fordndringar, sdvidl sociala som kulturella. Dessutom fordndras och utvecklas
identiteten beroende av spraket eftersom spréket dr ménniskans sitt att uttrycka och
forsta den omgivande kulturella och sociala vérlden. Digitaliseringen dr bland annat
ett fenomen som bidragit till samhéllelig fordndring och péverkar sdledes ocksa
barnens och ungdomarnas identitet i dagens ldge. Sitten som barnen ser sig sjdlva pa
och omvérlden pa har didrmed fordndrats en del sedan digitaliseringens borjan.

Mojligheterna till kommunikation &r storre och bredare och individen behdver
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sdledes reflektera dver fler komponenter och kring vem hen &r i virlden pd en

bredare niva. (Darvin & Norton, 2017).
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3 Att vara en sprikmedveten pedagog

Sprakmedvetenhet innebdr att man dr medveten om att sprk finns Overallt runt
omkring oss och att sprak paverkar s gott som alla beslut och samhillsstrukturer.
Medvetenheten innebér inte att man bor kunna alla sprak som finns utan att man
istéllet kan urskilja och forsta olika drag eller detaljer, en slags nyfikenhet och vilja
att lara sig ingdr ocksd i begreppet sprakmedvetenhet. Forstaelse for vilken roll
spraket har i samhillet, det vill siga den kommunikativa delen i spraket &r ocksa en

central del av sprakmedvetenheten. (Finkbeiner & White, 2017).

Utover det ovanndmnda ar det tydligt att sprdkmedvetenhet dr ett fenomen som
paverkar politik 1 allra hogsta grad. Ett annat samband som ocksa ar pétagligt ar att
sprdkmedvetenheten kan tinkas pdverkas av globaliseringen. Det spekuleras dven
huruvida sprakmedvetenheten paverkar flersprakigheten och mangfalden i vart
samhélle. (Finkbeiner & White, 2017). Darmed gar det att dra slutsatsen att det inte
rOr sig om nagot enkelt begrepp och att sprdkmedvetenheten i sig kan tidnkas vara
multidimensionerat. Sprdk som ett rorligt fenomen och som ett fenomen som
standigt fordndras och utvecklas kan man anse vara pelarna i1 medvetenheten.
Intresse och forstaelse for hur sprak fungerar i allmidnhet samt hur och varfor
minniskan anvidnder sprdk dr &dven de fenomen som hor till begreppet.
Sprakmedvetenhet 4r med andra ord ett mycket brett begrepp och det r ett fenomen
som bygger pa minga olika delar inom ménga olika forskningsomrdden, inte minst

det sociolingvistiska forskningsomrédet. (Finkbeiner & White, 2017).

Sprakmedvetenhet &r i sig ett ganska nytt fenomen som blev etablerat pd 1970-talet.
Etableringen av begreppet sprakmedvetenhet uppstod pa grund av att pedagogiska
initiativ granskades i relation till engelskundervisningen i England under denna tid.
Bullock kommittén hade under denna tid borjat sitta fokus pa att undervisningen i
engelska ocksa skulle behandla hur sprdk fungerar och vad dess roll och funktion &r i
samhillet. Kommittén grundades pa grund av att den engelska regeringen sag ett
behov av interventioner och forskning kring méngsidigare sprakinldrning.
Kommitténs ordforande var Alan Bullock. Ar 1975 framstilldes en rapport for

granskningen och interventionerna om sprikmedvetenhet i det engelska skolsystemet

13



Malin Aberg

av Bullock kommittén. Syftet bakom dessa interventioner var dels att se hur minga
skolor i England som redan hade tillimpat ndgon form av sprdkmedvetenhet i sin
undervisning men dels ocksé att se hur en sadan fordndring skulle stoda elever i att
bli mer medvetna och intresserade i moderna sprak och ocksé minoritetssprak. Under
1980-talet stirktes detta engagemang och det politiska partiet for sprakmedvetenhet
grundades, en kongress holls for att stirka samarbetet och spridningen av
informationen kring sprakmedvetenhet. Under 1990-talet blev sprakmedvetenheten
en nationell rorelse i England och detta innebar att teorier om sprakmedvetenhet
borjade formas och identifieras, forskarna pa den tiden kunde exempelvis identifiera
fem olika domédner dir sprdkmedvetenhet var den centrala funktionen. Exempel pa
sddana doméner dr sprakets form, attityder och kinslor samt identiteten. Dessa
doméner studerades mycket under 1990-talet. Det tidiga 1990-talet var ocksd en
viktig tid for fenomenets spridning till resten av virlden, fokus riktades till att infora
andringar 1 ldroplanerna primért pd grundskolenivda, senare har fenomenet fatt
spridning till andra nivéer av utbildning. Under denna tid formades och etablerades
dven foreningen for sprakmedvetenhet 1 England, officiella namnet for foreningen ar:
“Association for Language Awareness” (ALA). Detta ledde till att konceptet
sprdkmedvetenhet blev etablerat inom pedagogiken och utbildningsvisendet, stort

satt 1 hela Europa under 1990-talet. (Finkbeiner & White, 2017).

Dagens sprakpolitik och undervisningsvésen har med andra ord sina rotter 1 det sena
1900-talets England och det &r inte konstigt att fenomenet har sina rétter 1 europeisk
tradition och politik. Detta dr pd grund av att dven England starkt har influerats av
EU:s sprékpolitik genom aren. EU:s riktlinjer géllande sprak verkar med andra ord
vara av hogt intresse och virde pa allmin niva genom hela Europa. Europa har med
andra ord en gemensam forstaelse for intresset och vikten av sprék. (Finkbeiner &

White, 2017).

3.1 Sprakmedveten verksamhetskultur 1 laroplanen

For att definiera vad en sprakmedveten verksamhetskultur i denna studies kontext
kan innebdra dr det nddvindigt att granska Gfpfs (2016), detta pa grund av att
studiens sammanhang &r pedagogiskt med fokus pd smabarnspedagogerna och

smébarnspedagogiken. Darmed bor dven dessa styrdokument beréras i denna studie.
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Andra referenser kommer ocksd att forekomma 1 relation till detta i avsnittet.
Begreppen sprakmedvetenhet och verksamhetskultur definieras dven i detta avsnitt

skilt for sig forst och sedan som en helhet.

Verksamhetskultur syftar till ett specifikt handlingsmonster som skapats med tiden
genom socialt samspel och handlingsmonstret har influerats av historien och
kulturen déir handlingsmdnstret upplevs (Gfpfs, 2016, s. 28). Eftersom vi ror oss i en
specifik kontext som i detta fall 4r sméabarnspedagogik finns det vissa drag som
karaktdriserar precis den sorten av verksamhetskultur och dessa drag dr de som
syftar pa sjdlva kulturen inom en verksamhet. I kontexten smébarnspedagogik kan
man se att verksamheten karaktdriseras av bland annat specifika normer,
varderingar, mal som styr arbetet, kommunikation, samarbete och olika ldrmiljoer.
Verksamheten bestar dven av att organisera, planera, genomfora och utvirdera
verksamheten och arbetet som utfors. (Gfpfs, 2016, s. 28). Det som dven utmarker
verksamhetskulturer dr att handlingsmonstren kan skapas medvetet, omedvetet men
ocksa helt oavsiktligt, ett exempel pd& monster som &ar pétagligt inom
smabarnspedagogiken ar att allt som sker ska vara pedagogiskt motiverat.
Pedagogerna maste med andra ord alltid ha en tanke bakom aktiviteterna och
aktiviteterna ska alltid vara utvecklande till sin natur, aktiviteten maste alltid grunda
sig 1 didaktiken och pedagogiken (Gfpfs, 2016, s. 28). Man kan med andra ord se att
metoderna och arbetssitten ska vara utvecklande och stodande for barnen. Dértill dr
en av de viktigaste sakerna géllande smébarnspedagogiken att pedagogerna forstar
att de hela tiden agerar som modeller for barnen och att barnen genom att f6lja och
avspegla den vuxnas beteende skapar sina normer, attityder och vanor (Gfpfs, 2016,
s. 28). Utbildningsstyrelsen (2018, s. 5) har ocksd i sitt dokument géllande
dagvérdens handlingsplan faststdllt att verksamhetskulturen specifikt skall vara
stodande for sprakutvecklingen och skall stdda barnen 1 att utveckla olika
kommunikativa uttrycksformer. Med andra ord kan man se att sprdken som barnen
redan dr bekanta med skall stérkas, men de skall ocksa bekanta sig och kénna till

andra sprak och kulturer men ocksé olika sétt att kommunicera pa.

Sprakmedvetenhet innebér att man dr medveten om att sprdken finns runt omkring
en och man dr medveten om méngfalden av sprdken som finns i omgivningen och

att man pd samma ging forstar att spraket dr en del av identiteten och att sprik
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bidrar med att man kan vara delaktig och aktiv i samhéllet. I smabarnspedagogiken
ar det ovanstdende hela tiden med precis som det gor 1 alla olika
verksamhetskulturer, men i den kontexten fokuserar man vildigt mycket pa
kommunikation och samspel ocksda, kommunikationen dr ocksd en central del av
spraket och sprakmedvetenheten hos den vuxna eller barnet. (Gfpfs, 2016, s. 30).
Man kan alltsé tydligt se att begreppen dverlappar varandra till en stor del och har
samband, sprakmedvetenheten bidrar med innehall och mening i verksamheten som
pagér inom (i detta fall) smabarnspedagogiken, verksamhetskulturen bidrar med att
vi kommer at metoder och sitt att arbeta kring sprék i denna kontext men paverkas
ocksd av sprdk och den grad av medvetenhet vi har om spraket och kulturen. Vi
kunde édven tidigare konstatera att sprdk och kultur har ett tydligt samband och
bidrar stort till individens identitet, darfor brukar man ofta tala om att sprakinldrning
ar starkande for identiteten, man kan se att ordet “identitet” aterkommer méanga
ganger 1 pedagogernas styrdokument 1 samband med sprakinldrning

(Utbildningsstyrelsen, 2018).

I relation till Gfpfs (2016) gér det att urskilja liknande beskrivningar av begreppet
sprdkmedvetenhet 1 Glgu (2014). I Glgu (2014, s. 28) beskrivs sprakmedveten dock
pa en hogre abstraktionsniva dn i1 Gfpfs, det gar att urskilja att fokus ligger pa att
synliggora och diskutera kring sprékets och kulturens paverkan for individen och
samhéllet 1 Glgu (2014). Skillnaden kan uppfattas som att man verkligen diskuterar
sprdkmedvetenheten 1 grundskolan medan detta inte hédnder lika mycket pa
forskolenivé dnnu, att fa upp intresset for sprék och att synliggora det dr viktigast 1
forskolan och i smibarnsverksamheten. Attityder som finns gentemot olika sprik
och folkgrupper ér ocksa ndgot som synliggdrs mer aktivt pa grundskoleniva (Glgu,
2014). Utover detta beskrivs fenomenet 1 sig pd samma sitt 1 badda styrdokumenten.
Hartill gér det é&ven att belysa sambandet mellan flersprékighet och
sprakmedvetenhet hér, flersprikighet dr ndmligen en form av mangfald och
méngfald dr ndgot som vill belysas med hjilp av sprakmedvetenhet (Glgu, 2014).
Enligt Glgu (2014, s. 28) ér alla individer i skolans gemenskap flersprakiga och
déarmed behdver pedagogen visa pé att hen vérdesétter sprik och att olika sprak kan

och skall anvédndas parallellt i skolan.
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Utover detta kan man ocksa se att dagvarden eller forskolan &r och skall beaktas
som sociala miljoer dir det sker interaktion mellan sdvil barnen som de vuxna, man
kan alltsa se att verksamhetskulturen &r social och priglas av kommunikation mellan
pedagogerna, mellan barnen men dven hemmet och dagvarden (Norling, 2015, s.
10). Den sprakliga verksamhetskulturen i sig kan man se att priglas av kulturen och
sammanhanget (dagvard eller forskola), interaktionen och kommunikationen mellan
olika aktorer men ocksé i barnens ldrandeprocesser (Norling, 2015, s. 9—11). Enligt
Norling (2015) har PISA-test och olika utvdrderingar visat pa att barnen presterar
allt samre i dagens skolvérld och detta kan tinkas bero pa att det sétts for mycket
fokus pa tidiga sprakliga interventioner pa individuell niva istillet for att forsoka fa
en bittre forstdelse av helheten. Norling (2015, s. 9-11) menar att
verksamhetskulturens innersta kérna kan anses vara processerna och den utveckling
som sker 1 barnets tinkande, emotioner och handlande. Med processer avser man
alla aktiviteter som finns, aktivitet kan man se som arbetsmoment eller
arbetsuppgifter. Alla aktiviteter krdver aktivt deltagande av mdnniskan, man kan se
att manga aktiviteter som foljer varandra bildar en process. (Ahlin & Marcusson,
2017, s. 16). Det skulle med andra ord vara viktigt for barnen att bemotas och pa
basen av processer och storre helheter istédllet for individuellt pd detaljniva. Detta
kan man se att skulle innebéra att fokusera mer pa hur barnen tar sig frdn punkt a till
punkt b, vad de upptéicker, hur deras tédnkande fordndras och hurdana fragor de
frdgar samt hur de svarar. Det viktiga dr att bemdta barnen som en enhetlig grupp
och inte att fokusera enhetligt pd individen, gruppdynamiken dr diarmed av stor
betydelse 1 verksamheten. Utgdr man ifrdn denna syn pa sprékinlirning och en
sprakmedveten verksamhetskultur kan man slutleda att larandet skall ske pa barnens
villkor och att man skall utgd ifrdn att barnen &r intresserade av. Pedagoger
uppmuntras ocksé att utga frén vad barnen redan har med sig i sin “ryggsédck™ déd de

arbetar sprékstdodjande. (Norling, 2015).

3.2 Forvantningar pa pedagogerna géllande barns
sprakutveckling

Fragan om hur den pedagogiska verksamheten skall se ut och vad som forvintas av

pedagogerna kring detta ar centralt i denna studie. Det har konstaterats att det i sjilva
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verket inte dnnu finns tillrackligt med forskning om detta och att det behovs mer
forskning kring hurdan en sprdkmedveten pedagog ska vara och metoder som limpar
sig allra bidst for att stoda barns sprakliga utveckling pd ett dndamédlsenligt sitt

(Finkbeiner & White, 2017).

Fastin det ser ut att finnas relativt lite forskning om hurdan en god sprékstodjande
pedagog skall vara har Utbildningsstyrelsen (2018) utarbetat en handlingsplan for
smabarnspedagoger som innehdller vissa riktlinjer for hur pedagogerna skall agera i
verksamheten, med andra or vad som fOrvéintas av pedagogerna. Pedagogen skall
vara sprakmedveten men ocksa vélrustad med teori om barns sprakutveckling for att
primirt kunna kartligga barnets utveckling men ocksd uppticka om barnet har
forsenad eller avvikande sprakutveckling. Pedagogen &r sprakmedveten dd hen
anvander ndrmiljon till sitt forfogande i1 verksamheten och anvidnder sig av mycket
variation 1 undervisningen. Hen skall ocksa ha ett kroppssprak som visar pa att hen
lyssnar och tar in det som finns runtomkring hen, men ocksa att hen accepterar,
vialkomnar och dr medveten om olika sprak och kulturer i miljon. Pedagogen skall
ocksa fungera som spraklig forebild for barnen, ndgot som pedagogen sjilv behover
vara mycket medveten om. Intresse i barnet &r dven en sak som fOrvintas av
pedagogen och som anses vara den storsta byggstenen 1 kommunikationen 1 dess
helhet. Pedagogen bor ocksa stiandigt strava till att 6ka tillfdllen d& barnen kan stilla
fragor och ta initiativ i1 att uttrycka sig. Deltagande i1 fortbildning, olika verkstidder
och implementerande av interventionsprogram &r aktiviteter som pedagogerna
forvdntas delta i stindigt for att upprétthalla och utéka sin medvetenhet och sina
kunskaper. Dértill forvintas pedagogerna exempelvis med hjélp av checklistor eller
loggande att dokumentera verksamhetens utveckling och vad som sker inom

verksamheten. (Utbildningsstyrelsen, 2018).

Verksamheten kan eventuellt ocksd se ganska olika ut beroende péd hurdana teorier
pedagogerna dr utrustade med och den kontext och kultur som de befinner sig i, men
vissa metoder och arbetssitt forespradkas mer &n andra 1 verksamhetsplanen. Lekfull
och varierande larmiljo ar tvd arbetssétt som lyfts upp i verksamhetsplanen som
ytterst viktiga. Genom lek och utforskande kan barn ges de bdsta mojligheterna att
uttrycka sig. De olika ldrmiljoerna ger barnen en bredare forstdelse for omvérlden

och hur spriket fungerar. Barnets intresse och utveckling i skriftspriket utvecklas
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dven bédst genom varierande arbetsmaterial, hogldsning och arbete som innefattar
bilderbocker av bred variation. Variation gillande gruppstorleken foresprikas dven
som nagot positivt och ldsande i smigrupper anses vara positivt for den sprakliga
utvecklingen. Bokprat, biblioteksbesok och samarbete med hemmen anses vara
centrala metoder och arbetssétt i verksamheten och samtal med barnen prioriteras
hogt. Forskolan eller daghemmet kan exempelvis erbjuda bokkassar som barnen kan
ta med sig hem, ett annat exempel kan ocksé vara att det finns en bokldda som man
arbetar utgéende ifrdn. Pedagogerna ar ocksa uppmuntrade till att anvinda sprak och
kommunikation som stottar och utmanar barnen 1 sin utveckling.
(Utbildningsstyrelsen, 2018). Enligt Bjork-Willén, Gruber och Puskés (2013) kan
sang och musicerande vara bra metoder for att utveckla spriklig medvetenhet
eftersom sdngen kan belysa olika sprakljud pé ett annorlunda sétt och ar ocksa ett sitt
att visa pd hur varierat sprikanvindningen ar. Dartill skall objekt ndmnas och
diskuteras 1 ndrmiljon, elevernas vokabuldr utokas med hjdlp av att diskutera och

observera omgivningen (Bjork-Willén, Gruber & Puskas, 2013).

Med andra ord gir det att konstatera att det finns en hel del forviantningar pa
pedagogerna och en hel del metoder att anvdnda sig av i den sprakmedvetna
verksamhetskulturen. Det gir hdrmed att konstatera att det ror sig om véldigt

komplexa méngfasetterade fenomen och strukturer 1 samhéllet.
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4 Material och metod

I detta kapitel kommer det att framkomma hur studien har utforts, med andra ord
vilken datainsamlingsmetod, analysmetod och forskningsansats som anvints for att
utfora studien i sin helhet. Etiska principer for kvalitativ forskning kommer ocksé att

redogoras for i detta kapitel.

4.1 Syfte och forskningsfréagor

Syftet med forskningen &r att studera hur smabarnspedagoger arbetar och tar i
beaktande flersprakighet och sprakmedvetenhet 1 sin verksamhetskultur. Det ar
ocksa meningen att fa en bild av hur pedagogerna tdnker kring potentiella
mojligheter med en verksamhetskultur som fokuserar pd sprdkmedvetenhet och

uppmuntrar barnen att behalla och utveckla det sprék de redan talar.
Mina forskningsfragor ér foljande:

Forskningsfraga 1: Vilka metoder berittar smabarnspedagogerna att de anvinder

sig av for att stoda flersprakighet 1 sin verksamhet?

Forskningsfraga 2: Hurdana forhallningssétt gar det att urskilja att pedagogerna har

gentemot den sprikmedvetna verksamhetskulturen?

I enlighet med syftet formulerades forskningsfragor som ocksé kan svara pé syftet i
sin helhet. Fragor som dr enkla och kan besvaras bidde med hjdlp av materialet och
den befintliga teorin. Ddrmed valde jag att forsoka se vilka metoder som
smibarnspedagogerna berdttar att de anvdnder sig av for att frimja en
sprakmedveten verksamhetskultur. Tanken 4r ocksd att ge en inblick 1 varfor
pedagogerna uttrycker sig om precis dessa arbetsmetoder, ge bakomliggande
forstéelse for hur de uttrycker sig om detta. Forskningen ar diskursiv, det innebér att
forsoka se vilka stora fenomen i samhéllet som kan ligga 1 bakgrunden for hur de
yttrar sig gillande sina forhallningssétt till sprdkmedveten smadabarnsfostran.

Smabarnspedagogerna diskuterar kring aspekter som kan vara positiva men ocksa
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negativa med en sprdkmedveten verksamhetskultur, dérfor anser jag det vara
relevant och virt att fordjupa mig i. Datainsamlingsmetoden valdes enligt formatet
pa syftet och forskningsfragorna. Metoden som anvédnds for att samla in material till
forskningen &r av kvalitativ natur. Detta pd grund av att en diskussion medfor
asikter, tankar och uppfattningar angaende informanternas sociala verklighet. For
genomforande, bearbetning och analysering av material anvinds i denna studie

kritisk diskursanalys.

4.2 Etnometodologi som forskningsansats

Fortbildningsprojektet sprakpdria som star som grund for denna studie kan ses som
ett etnometodologiskt forsknings- och utvecklingsprojekt, detta pa beror 1 stort sétt
pa att man inom etnometodologi gor ett slags socialt experiment eller forskning som
man med hjilp av vill framhéva det djupare forstdelser om verkligheten som finns i
det som informanterna uttrycker. Det kan emellertid handla om mer djupgiende
sociala strukturer eller ideologier eller kulturella fenomen som finns inbdddande i det
vardagliga som studeras i1 denna typ av studie med denna specifika ansats.
Etnometodologi anses vara ett angreppsétt som framst anviands i kvalitativa studier
eftersom ansatsen tilldter forskaren och informanterna socialt samspel med varandra
och for att man med hjidlp av denna ansats kan uppticka uppfattningar, tankar och
monster hos informanterna. Darmed kan man se att denna ansats dr limpad for ett
projekt som Sprdkpdrla eftersom projektet har som mal att se pd de vardagliga
strukturerna i1 pedagogernas vardag och genom exempelvis diskussion framhdva mer

djupgaende strukturer, det vill sdga diskurser som finns i diskussionerna. (Have,

2004).

Det finns ett antal aspekter till som dr viktiga att komma ihdg dd man utfor en studie
vars ansats dr etnometodologi, forst och framst skall projektet och forskningen ha
sociologisk karaktdr. Det som undersoks ér spraket och den sociala interaktionen, det
vill sdga hurdana gemensamma uppfattningar om vérlden som en grupp har. Det ér
den gemensamma uppfattningen eller en sorts koncensus inom gruppen och
diskussionen som undersoks. (Have, 2004) Enligt Have (2004) 4r denna ansats mest

anvind som verktyg for att forstd diskussioner, man anvinder alltsd ansats framst da

21



Malin Aberg

man specifikt vill att informanterna beskriver och diskuterar vanliga vardagliga
fenomen som man senare analyserar. Ansatsen anviands dven dd man har som avsikt
att hitta diskurser 1 det som informanterna uttryckt i sina diskussioner,
etnometodologi beskrivs dven som en ganska svarforstdelig ansats som dven kan
anses ha ganska diffus karaktdr. Detta kan bero pd att det dr svart att analysera
diskussionerna eller det man hor och ser inom en fortbildning objektivt. (Have,
2004). Darmed kan man dra slutsatsen att etnometodologi &r en naturlig aspekt i
denna studie eftersom det som analyseras dr diskussioner om det alldagliga dér

forskaren skall hitta en djupare innebord.

Det finns dock nigra problem som forskaren kan stota pé i projekt som har denna
ansats. Det vanliga problemet som uppstar dr att det kan vara svart att se vad
informanterna menar att dr vedertaget och sunt fornuft speciellt dd de diskuterar
fenomen som géller deras arbete eller arbetsmiljo. Detta pa grund av att en person
som arbetar med nagot specifikt redan anser att allt de gor ar sjdlvklart och att de
agerar med sunt fornuft. Det som sker da &r att forskaren har svart att avgora vad
informanterna egentligen anser att vara sjilvklart och tappar ddrmed objektiviteten
eftersom forskaren maste forhdlla sig till att det kan finnas en viss avvikelse i
materialet, det vill sdga att allt som verkar vedertaget méjligtvis inte dr det. Darmed
kan det vara bra att som forskare iaktta hur koncensus, det vill siga hur manga,

exempelvis pedagoger, som tycker lika om nagonting. (Have, 2004).

Etnometodologi &r med andra ord en ansats som har utvecklats pa grund av att det
har funnits ett behov att se pa sjdlva interaktionen och diskussionen mellan
ménniskor och se om ménniskan har sunt fornuft och har ndgon sorts uppfattning om
att nigot dr pa ett visst sétt. Ansatsen utvecklades och provades sérskilt pa 1960-talet
dd en forskare vid namn Garfinkel provade etnometoder i1 storre utstrickning.
Garfinkel ville prova hurdana resultaten blir ifall man bryter mot forvantningarna hos
informanterna pd olika satt, det vill sdga stor eller bryter tankemoOnstret om att
ndgonting dr pa ett visst sitt, detta ledde till att etnometodologi borjade anvédndas 1
gruppsamtal istéllet for enskilt eftersom man &r intresserad av att se om variationen i
asikter om vad som é&r det rdtta kan &ndra det vedertagna som de flesta menar att dr
sant. Det stora maélet dr att se till vilken slutsats gruppen kommer da de bryter

varandras tankar och asikter. (Have, 2004).
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4.3 Datainsamlingsmetod

Datainsamlingsmetoden i detta arbete dr av kvalitativ natur, detta pa grund av att data
inte kan mitas med matematiska principer och data har inte samlats in med hjilp av
enkiter eller andra kvantitativa 10sningar utan samtal har bandats in och analyserats
(Christoffersen & Johannessen, 2015) Det som karaktariserar kvalitativa metoder ar
att de baserar sig pa individens egna subjektiva tankar och asikter, med andra ord kan
man se att det handlar om individens egna uppfattningar gillande hens sociala

verklighet.

I kvalitativa studier vill man komma at innebérden 1 talet, skriften eller
observationerna man gor, medan man 1 kvantitativ forskning vill hitta nagot
sanningsenligt 1 sin studie med hjélp av korta och ndstan identiska fragor for att
standardavvikelsen ska bli sa liten som mdjligt, man vill alltsda med hjdlp av sina
fragor eller pastdenden fa informanterna att svara sa sanningsenligt som mojligt.
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 15-16). I denna avhandling handlar det om
att informanterna forsoker skapa en gemensam forstielse gidllande fenomenen som
diskuteras, vilket ocksa kan ses som karaktaristiskt i kvalitativa studier (Widerberg,
2002). En av de storsta skillnaderna mellan kvalitativ och kvantitativa metoder &r att
den kvalitativa dr mer flexibel och tilldter interaktion mellan informanten och
forskaren, detta kan dock dven drabba resultaten och rapporteringen av resultaten
speciellt ifall forskaren inte fungerar forskningsetiskt korrekt i den stunden som
samtalet eller exempelvis intervjun utfors. I kvalitativa studier ar interaktionen med
andra ord till hog grad spontan, men man kan ocksa sdga att den &r relativt fri,
eftersom informanter eller informanterna far utrycka sig med egna ord och fritt och
fragorna de svara pa eller fenomenen de diskuterar dr dppna, det vill sdga fria frin
végledning eller stdllningstagande som 1 sin tur kunde leda till att informanten inte
svarar sanningsenligt pd frigan i1 den stunden utan svarar si som hen tror att
forskaren vill att man ska svara. Kvalitativa metoder kan man ddrmed sédga att inte &r
helt oproblematiska, det finns mycket man som forskare méste beakta under
processens gang. Jimforbarheten &r ett av de storsta problemen som ofta uppstar i

kvalitativa studier, detta innebér alltsa att det dr svért att jamfora med tidigare
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forskning eller géra om en exakt likadan forskning en ging till pa grund av att alla
personer uttrycker sig och ténker pd olika sétt och dven samma person som redan
blivit intervjuad kan svara annorlunda pd samma fragor man fragat eller ha andra
tankar dn de hen tidigare uttryckt i en diskussion. (Christoffersen & Johannessen,
2015, s. 15-16). Enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 15) ar kvalitativa
insamlingsmetoder speciellt bra metoder om man vill inhdmta kunskap om personers
erfarenheter, kinslor, attityder, virderingar och uppfattningar. Det ar specifikt
uppfattningar, viarderingar och &sikter jag vill ta fasta i denna undersokning: en mer
djupgdende analys om hurdana uppfattningar dagvardspersonalen har gentemot

sprakmedveten verksamhet pé sina arbetsplatser.

Ifall man bestdmt sig for att anvdnda sig av kvalitativa datainsamlingsmetoder, bor
man vara medveten om att det finns en viss skevhet 1 utsagorna som informanten ger
och att detta kan medfora att materialet kan vara svértolkat pd grund av skevheten
(Bell, 2006). Ordbokens definition av skevhet (bias) adr forvrangning av omddme,
vilket 1 denna kontext syftar pa forutfattade uppfattningar (Bell, 2006, s. 167).
Dédrmed kan man dra slutsatsen att skevhet innebdr att man har en oriktig eller
forvrangd bild av nagonting. Skevheten uppstar ofta omedvetet, eftersom
informanterna och forskarna sjdlvklart & méanniskor och inte maskiner, vilket man
maste forstd da man intervjuar nagon (Bell, 2006, s. 158—156, 167). Skevheten kan
komma till uttryck hos informanterna pa olika sitt. Enligt Bell (2006, s. 167) kan
forskaren med sitt kroppssprak eller ljud 1 bakgrunden paverka informanterna, vilket
leder till skevhet. Informanterna kan didrmed bli paverkad pa olika sitt under
samtalet. Skevheten uppstar oftast omedvetet under tiden di samtalet pdgar.
Informanten kan 1 vérsta fall uttrycka ndgonting som hen av ndgon orsak tror att
forskarna eller potentiellt ndgon annan informant vill hora. Skevheten kan dock
ocksa uppstd 1 ett senare skede, ndmligen da forskaren analyserar data och skall
framstélla den, detta beror pa att forskaren dven har sina egna forutfattade meningar
och forestillningar om vad informanten menar men ocksa géllande hur resultaten av
studien kommer att se ut. Man behdver dirfor som forskare vara medveten om att
skevheten inte bara existerar hos informanterna utan ocksa hos sig sjdlv, dirmed far
man vara forsiktig som forskare med att inte generalisera for mycket d& man
analyserar och diskuterar materialet och resultatet. Valet av litteratur kan ocksa

starka skevheten hos forskaren eftersom det finns risker att forskaren endast véljer
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sddant material som stoder hypotesen eller resultaten, dirmed kan man se att
objektiviteten dr viktig for forskaren att behalla under hela processen. (Bell, 2006, s.

167-168.)

Materialet som analyserats i1 denna studie har samlats in med hjidlp av
fokusgruppsdiskussioner. Denna typ av diskussioner karaktériseras av att ungefar 6—
8 individer diskuterar vissa teman som har valts ut pa forhand. Diskussionen
handleds av en forskare eller en handledare. Individerna som diskuterar ska ha
gemensamma bakgrunder i1 temana som diskuteras, 1 denna studie har alla
gemensamt att de arbetar inom smébarnspedagogik. Alla respondenterna édr dock inte
frin samma instanser och alla arbetar inte heller med barn i samma &lder. Nagon
eller ndgra gemensamma ndmnare hos respondenterna behdvs dock for att kunna
utfora en fokusgruppsstudie. (Morgan, 1998, s. 2). Fokusgrupper anvinds oftast da
en organisation eller ett foretag vill {4 information om hur arbetsgemenskapen ser ut
och kénns for de arbetande eller exempelvis da de vill samla information om vad
som fungerar eller inte fungerar inom gemenskapen. Detta ndrmandesétt anvinds
primirt for att ge en inblick i1 forhallanden, ideologier och arbetssétt som behover
fordndras inom en viss instans. Inblicken i det som kan utvecklas inom instansen &r
emellertid mervirdet som fokusgrupperna medfor. I denna typ av forskning dér syftet
ar att f4 en inblick 1 sdvil instansens funktion men dven individens funktion inom
instansen var fokusgruppsdiskussioner diarmed ldmpliga. (Morgan, 1998, s. 4-5).
Fokusgrupper ger dven en mer dndamalsenlig uppfattning om hurdana kollektiva
tankar och resonemang som finns inom en viss instans. Detta dr dven nagot som ar
viktigt att poédngtera i denna studie eftersom de kollektiva monstren dr av sérskilt
intresse 1 denna studie. Det som granskas &r med andra ord gemensamma
uppfattningar eller diskurser som grupperna har om vissa teman inom deras yrke som

pedagoger. (Liamputtong, 2015).

I denna studie har metoden som jag nimnde tidigare varit kvalitativ diskussion med
ett format som kallas SWOT-analys. Forkortningen SWOT stéar for orden: styrkor
(eng. strenght), svagheter (eng. weakness), mojligheter (eng. opportunities) och hot
(eng. threaths). Styrkor och svagheter syftar oftast pa sjdlva enhetens styrkor och
svagheter medan mojligheter och hot kan uppfattas som yttre faktorer eller nagot

som paverkar verksamheten 1 sig. Vanligen anvinds SWOT-analys da foretag skall
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utveckla och faststélla sina marknadsforingsplaner men metoden har &ven borjat
anvindas i forskning inom humaniora. Darmed har litteratur kring SWOT-analys

mest funnits att himta inom kategorin marknadsekonomi. (Westwood, 2006, s. 33).

Enligt Ahlin och Marcusson (2017, s. 106) kan SWOT-analyser dven faststilla vilka
behov en organisation eller verksamhet har, SWOT-analyser anvénds emellertid for
att utveckla en enhet eller aktivitet men ocksa att bedoma den. I denna studie kan
man se 1 bakgrundskapitlet att studien bygger pa en fortbildning som utvecklats i
forskningssyfte men ocksa utvecklingssyfte, ddrmed kan man se att jag med hjélp av
denna studie medfor och har for avsikt att visa pd utveckling inom smébarnsfostran
med mangsprakighet i fokus. I det stora hela beskriver Westwood (2006, s. 37) att
SWOT-analysen ér ett sitt att framhdva processen eller olika processer inom en viss
aktivitet eller en viss organisations verksamhet, dértill kan man sidga att alla SWOT
analyser som gors utgar frdn ett fenomen som redan ar faststdllt och som ér
analyserbart, man behover ha klart for sig vad det dr som skall diskuteras for att

kunna gora en djupgaende SWOT-analys.

4.4 Val av informanter och genomforande

Denna studie dr en del av forskningsarbetet och utvecklingsprojektet Sprakpdria.
Materialet som fanns tillgédngligt bestod av 41 primérdeltagare och 165
sekundirdeltagare. Bergroth och Hansell (2020) menar att inkludering av
sekundirdeltagare ger forskningen en hogre grad av tillforlitlighet. Detta pd grund av
att det dr fler personer som uttrycker sig och diskuterar diskurserna. Det ger alltsa ett
bredare tolkningsplan for forskaren och det dr mer palitligt att gora slutsatser pé
basen av ett storre sampel. (Kvale & Brinkmann, 2014). Projektet borjade med en
fortbildningskurs for ca 90 deltagande smébarnspedagoger. Deltagande i
fortbildningen var Oppen for alla smabarnspedagoger for att s manga som mojligt
skulle delta i den. Det som behandlades under kursen var olika forskningsbaserade
rad och tips om hur pedagogerna kan utveckla och fa till stdnd en mer sprdkmedveten
verksamhetskultur 1 dagvirden. For att uppnd en mer sprdkmedveten
verksamhetskultur och for att fi en inblick 1 hur pedagogerna arbetar eller inte

arbetar kring det bestimde forskarna sig for att samla in material i form av
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diskussioner med SWOT-analys som grund for att fi en inblick i pedagogernas
uppfattningar kring dessa fenomen. (Bergroth & Hansell, 2020). De 90 deltagarna
under forsta fortbildningstillfillet fick ett SWOT- schema med sig som de ombads att
fylla 1 och diskutera med sina kollegor pa arbetsplatserna. Det som diskuterades var
sex olika diskurser géllande sprakmedvetenhet som hade formats och uppstatt under
forberedelse infor fortbildningen men ocksa under forsta tillfallet. Dessa diskurser
var foljande: Sprakutveckling, tvasprakig undervisning, finsk- svensk tvéasprakighet,
tidig sprdk inldrning, mangkulturellt samhélle och minoritetssprdk och annan

flersprékighet.

Under foljande fortbildningstillfalle delades deltagarna in i smagrupper for att
diskutera de ifyllda SWOT:arna de diskuterat med sina kollegor pé arbetsplatserna.
Deltagarna delades in 1 4-5 personers grupper. Deltagarna skulle diskutera mer
utforligt om vad de hade resonerat kring under forra diskussionen och forsoka finna
gemensamma uppfattningar och eventuella nya uppfattningar om diskurserna som
diskuterats. Forskarna och projektledarna var pa plats d& diskussionerna hélls men de
deltog inte aktivt utan observerade endast. Enligt SWOT-analysen, skulle de dven
diskutera och fundera kring vilka styrkor, svagheter, mojligheter eller hot som en
sprdkmedveten verksamhetskultur kan medfora pa arbetsplatsen. Informanterna
skulle diskutera utgaende frdn sex olika identifierade samhélleliga diskurser. Totalt
hade 165 pedagoger varit med och diskuterat SWOTarna i sina egna arbetsmiljoer
men materialet som anvédnts i1 denna studie representeras av 41 informanter.

(Bergroth & Hansell, 2020).

Materialet som analyserades var fiardigt grovt transkriberat och ingen ytterligare
transkribering var ndodviandig. Citaten som anvénds i resultatredovisningen och som
illustrerar diskurserna har inte &dndrats fran sin ursprungliga form utan har bevarats s
som de skrivits ner under transkriberingen. Detta pd grund av att studien &r
diskursiv, det sett som respondenterna uttrycker sig pd har betydelse for denna
studie, for att klargdra exempelvis olika ideologier eller attityder som pedagogerna
uttrycker. Inspelningarna av diskussionerna anvindes inte i denna studie eftersom det
anses mer dndamalsenligt att anvénda sig av skriven text i diskursiva studier. Detta
pa grund av att texter dr autonoma och &r helt separerade fran “forfattarens”

intensioner samt frdn de ursprungliga mottagarna. (Smeds-Nylund, 2019, s. 19).
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Diarmed har forskaren med andra ord en mer objektiv insikt i materialet. Skulle
materialet ha lyssnats till skulle Overflodig information samt respondentens
personliga drag och tonldgen i rosten mojligen kunnat paverka forskarens tolkningar
ytterligare. (Smeds-Nylund, 2019). Inspelningarna var inte heller tillgéingliga till att
bdrja med och det var rekommenderat att anvinda sig av det skrivna materialet.
Mojligheten att lyssna pa nigot specifikt stycke i texterna fanns, men det var avsett
for att klargora nadgot oklart inom stycket. Sammanlagt fanns det nio grupper och i de

flesta grupper fanns det fem deltagare men i nagra grupper fanns det fyra deltagare.

Jag valde att fokusera pé tva gruppers texter eftersom arbetsinsatsen i denna studie
ligger 1 att prova och applicera en metod som tidigare inte anvdnds 1 en stor
utstrickning inom Abo Akademis forskning. Dirmed gér det att vilja ut det en viss
mingd data och prova metoden mot det data som valts ut. I ena gruppen deltog 4
deltagare och i den andra 5 deltagare, analysen i denna studie bestar dirmed av 9
deltagares utsagor och diskurser. Fortbildningarna utférdes 1 tre olika tvasprakiga
kommuner, dessa har inte omndmnts 1 materialet for att ytterligare skydda
respondenternas konfidentialitet. (Bergroth & Hansell, 2020) Darmed representerar
materialet personer frdn &tminstone tre olika kommuner, grupperna som skulle
analyseras var sdledes uppdelade i tre ytterligare sektioner eller grupper enligt
kommun. Valet av de grupper som skulle presenteras i denna studie blev darfor att
initialt vilja en grupp fran varje kommun. Trots detta blev det senare klart att
texterna inneholl stora méingder av anviandbart data for denna studie, materialet
behovde dirmed begrinsas for att géra avhandlingen mer ldsbar och tydlig. Dérfor
valdes en grupp bort ur analysen, i gruppen som valdes bort hade dock samma teman
och diskurser som belystes 1 diskussionen sa analysen dr didrmed inte paverkad av

detta beslut pd ndgon storre niva.

Utover detta var materialet anonymiserat, vilket innebér att det inte gar att identifiera
respondenterna utifrdn transkriberingarna. I materialet gir det att urskilja nédr
respondenten byts och det dr en ny person som uttrycker ndgot, men detta gérs med
hjélp av markeringar och inte med namn. Dessa angreppsitt har tillimpats i enlighet
med forskningsetiska principer, med andra ord for att minimera hur mycket personlig
information paverkar tolkningen av materialet. Mer om etiska principer som

tillampats kan man ldsa i del kapitlet 4.6.
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4.5 Bearbetning av data och analys

Nir jag skulle bearbeta och ga igenom data som fanns borjade jag med att ldsa igenom
en gang bada gruppernas diskussioner for att fi en overblick om vad som mojligen
finns att berdra mer pa djupet i texterna och vilka diskurser som berdrs i utsagorna,
sedan skrev jag ner mina iakttagelser skilt for sig i ett eget dokument. Jag kunde
exempelvis se att globaliseringsfenomenet fanns med som en underliggande diskurs
savdl som invandringskrisen. Dessa fenomen gar att urskilja i pedagogernas tal
exempelvis dad de anvinder fraser som att ”vyerna vidgas” och att de talar om barn
med annan kultur och bakgrund med ord som “dom”, ”de har sin egen grej”.
Pedagogerna menar ocksa att globaliseringen och digitaliseringen har lett till lattare
atkomst av material och resurser, ”youtube” dr exempelvis en bra plattform. Foljande
steg var att géra en fordjupad granskning, att se vilka utsagor som stimmer overens
med de iakttagelser jag gjort i forsta materialgenomgéngen och skrev jag ner
utsagorna som stimde Overens in 1 samma dokument under de Overgripande
diskurserna. Nér jag gjort detta borjade jag se vad som kan vara gemensamt for de
olika utsagorna och grupperade dem, exempel pé detta &r att jag lade alla utsagor som
har att géra med metoder under diskursen didaktik. Jag grupperade dem enligt diskurs,
med andra ord forsokte jag hitta underliggande orsaker i1 materialet till varfor
pedagogerna uttryckte sig sa som de gjorde och gruppera utsagorna enligt det. Jag
ville alltsa fa ett grepp om vilka fenomen eller kontexter i vidlden som kan ténkas
paverka informanternas resonemang. Med andra ord har jag anvdnt mig av
diskursanalys som analysmetod for detta arbete, 1 resultatredovisningen kan man se
hur jag gétt till vdga mer noggrant (se kapitel 4). For att forstd hur jag gjort dé jag

analyserat och for att forstd resultaten médste man dock veta vad diskursanalys innebdr.

Det finns tre olika angreppsitt man kan anvinda sig av d& man arbetar med diskurser,
den som jag valt kallas kritisk diskursanalys. Diskursanalysen har sin grund i att allt
sprakbruk dr 1 kommunikativt syfte, att spraket dr i konstant fordndring och rorelse, det
handlar med andra ord om aktiviteter. Spriket &r symboler med vilka vi uttrycker
verkligheten och darmed blir spréket kategoriserande och beskrivande, dd man
utrycker sig om exempelvis ndgot som handlar om hur man kan utbilda sina elever
talar man alltsd inom en viss genre eller vad vi i detta sammanhang kallar diskurs,

diskursen skulle i detta exempel vara den pedagogiska eller didaktiska diskursen. Man
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maste ockséd komma ihag att diskurser &r sociala till sin natur och de &r savél produkter
av sociala samverkan och att de omformas och standigt specificeras och éndrar sin
form enligt ménsklig social interaktion. Den sociala praktiken &r alltsd det som star i
fokus for kritisk diskursanalys, delvis har man texten i sig och i texten kan man hitta
underliggande praktiker och orsaker till varfor texten dr som den &r. (Winther &
Phillips, 2000, s. 72-75). Detta har jag gjort i min analys, jag har med andra ord tva
texter som jag diskuterar med hjilp av diskursiva metoder for att hitta det
bakomliggande i texterna, det som naturligtvis r svart &r att diskurser man hittar inte
behover vara sanningen som star bakom utsagan, man maste forsta att ingen diskurs &r
mer sann eller falsk d4n nidgon annan och man maste inse att de ofta ocksd gar in i
varandra eller star sida vid sida. Vissa tolkningar som forskaren gor &r inte lika valida
som andra, detta innebdr att diskurserna och studien dr 6ppen for vidare tolkning och
forskning. Dartill ar det viktigt att fortydliga att en diskursanalys bygger pa
respondenternas tolkning av vérlden, det vill sdga tolkningen som respondenten har av
véirlden och inte véirlden som den verkligen &dr. (Smeds-Nylund 2019; Winther &
Phillips, 2000).

Kérnan 1 ett kritiskt diskursivt arbete &r den sociala praktiken, det vi gor, hur vi
producerar texter dr det viktiga och dirmed ger innehallet i texten en bild av
verkligheten som personen eller personerna i socialt samspel uttrycker. For att s&
tydligt som mojligt besvara vad en diskurs ar 1 sig skulle man kunna séga att den &r en
beskrivning av en viss aktivitet, atminstone ndr det handlar om den kritiska
diskursanalysen. (Winther & Phillips, 2000). Enligt Widerberg (2002, s. 168—-169)
skall man 1 sin diskursiva analys redogéra for diskurser som aterkommer frekvent eller
som verkligen alla “rdster” i texten understryker, om man upptdcker ndgon diskurs
som inte dterkommer behdver denna inte nimnas eftersom man i en diskursanalys vill
fa tag pa de storre diskurserna i texten for att syfta pa en storre helhet. Vidare kan man
dven se att diskursanalys dr véldigt nédra besldktad med meningsanalys eller allmédn
sprakanalys och det dr spréket och uttrycket man emellertid studerar d4 man gor en
diskursanalys, men vissa studier sdtter mer tyngd i att fora fram sjdlva diskursen och
tar inte s& mycket hdnsyn till specifika begrepp eller uttrycksformer i resultatet, denna
studie kommer att vara av sddan natur. Jag vill alltsd analysera diskursen, vad som
ligger bakom det informanterna sdger och inte hur de séger det eller vad vissa ordval

kan syfta pd eller vad det dr som informanterna inte sidger. (Widerberg, 2002). Man
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kan sammanfattande séga att ndr man talar om diskurser menar man sociala aktiviteter
som visar pa ett storre sammanhang eller en s& kallad trend, man kan dven se att
forskare inte dr helt ense om huruvida diskursanalys dr en analysmetod eller mer av ett
perspektiv eller angreppsétt, dirmed kan man konstatera att denna metod ar komplex

till sin natur (Widerberg, 2002).

I resultatkapitlet har jag strukturerat min analys och mina resultat genom att ha
forskningsfragan som dvergripande rubrik och sedan har jag svarat pa den i lopande
textformat med exempel fran texterna jag utgatt ifrdn och har da relaterat till olika
diskurser och fenomen som kan ligga 1 grunden fOr att texten uttrycker det den
utrycker. Jag har forsokt relaterat till diskurserna i en rangordning frdn den mest
overgripande aktiviteten (diskursen) till den som &r mindre synlig, detta pa grund av
att litteraturen jag last inte ger nagra specifika instruktioner pa hur jag skall strukturera
min analys utan menar att man mer kan utga fran nagot som kallas diskursordningar.
Enligt Winther och Phillips (2000, s. 76—77) innebér detta att man forsoker se mojliga
kommunikativa monster 1 diskursen och pd det viset kunna avgora pad nagon niva
vilken diskurs eller aktivitet som vager hogst. Eftersom detta synsétt 1 sig ar diffust har
jag inte rangordnat diskurserna i min text enligt ndgon viktighetsordning utan mer
enligt vad som dr mest patagligt och mindre patagligt i texten, detta pd grund av att
man egentligen inte kan séga att nagon diskurs dr viktigare eller mer sanningsenlig én
nagon annan (Winther & Phillips, 2000). I viss litteratur som behandlar diskursanalys
kan man dven se att man kan behova relatera till tidigare forskning i
resultatredovisningen ocksd for att ligga en starkare grund for sin analys och sitt
resultat (Widerberg, 2002). Vid behov kommer jag dirmed att hinvisa till tidigare
forskning for att tydliggora diskursens betydelse i den kontext som &r ndrvarande i
denna avhandling. Jag har dven inkluderat vissa av informanternas utsagor 1 resultatet
for att ge mer exempel pd hur en diskurs kan utryckas eller for att exemplifiera vad
som kan ligga bakom den, detta kan man ocksd se som ett sétt att strukturera sitt

resultatkapitel pad (Widerberg, 2002, s. 150—151).
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4.6 Etik, trovardighet och tillforlitlighet

Nér man utfor en forskningsstudie behdver och méste man arbeta etiskt, detta ar ett
kriterium for att 6verhuvudtaget fa utfor forskning. Det finns méanga etiska aspekter
man ska tinka kring da man utfor ett forskningsarbete. Etiska dilemman uppstér ofta i
maénga olika tillfillen under processen, savil i borjan, mitten och i slutet av studien.
Man kan se att det storsta dilemmat dr att man forskar kring nagra personers privata liv
och att det sedan pa nagot sitt skall kunna presenteras och redogoras for pa en

offentlig arena. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 99.)

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) &r det viktigt att man innan insamlingen av data
beridttar for informanterna vad diskussionen eller exempelvis intervjun kommer att
handla om, eventuellt ger informanterna fridgorna eller diskussionsmaterial pa forhand
sa att de har mojlighet att forbereda sig. 1 forberedelserna for en
fokusgruppsdiskussion behover forskaren dven forsékra sig om att hen har forstétt och
begrundat de teman som ska diskuteras noggrant. Dessutom dr det viktigt att diskutera
och behandla temana pa néagot slags handledningstillfille eller fortbildning
tillsammans med respondenterna. Orsaken till detta &r emellertid for att bevara
diskussionen kring precis de teman man vill att ska diskuteras samt att de diskuteras
andamalsenligt och utforligt. Respondenterna behover alltsa forstad och ha kunskap om
det som diskuteras for att en diskussion av denna karaktdr ska kunna utforas.
(Liamputtong, 2015). Man bor ocksa 1ita informanterna veta vilka rittigheter de har.
Informanterna skall veta att de har ritt till att diskussionen eller intervjun behélls
konfidentiell, ratt till anonymitet och de har ritt till att veta vad konsekvenserna &r ifall

ndgot hdnder med inspelningarna eller 6vrigt material (Kvale & Brinkmann, 2014).

Forskaren behdver ocksd fa informantens samtycke om att fi spela in samtalen och
forsdkra informanten om hens konfidentialitet (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 99—100).
Speciellt inom fokusgrupp studier kan man se att konfidentialiteten dr av ytterst stor
vikt och bor respekteras, detta pad grund av att respondenten kan uttrycka mycket
personlig information i diskussionerna och hen beréttar om sin inre virld som é&r en
privat del av hens verklighet. Individen bor ddrmed skyddas fran att bli igenkédnd och
fran att hens berittelser blir felaktigt uppfattade av forskaren. (Liamputtong, 2015, s.
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12) 1 denna studie skulle det ha varit mojligt att f lyssna pd inspelningarna av
diskussionerna. 1 enlighet med de ovanstdende etiska riktlinjerna analyserades
materialet ddrmed endast utifrdn transkriberingarna, inspelningarna lyssnades inte
igenom. Orsaken till detta dr att denna studie inte krdver ndgra personliga eller
detaljerade utsagor om respondenterna, eftersom diskurserna och de gemensamma
uppfattningarna dr av storre betydelse i studien. Ddrmed bor man som forskare inte
leta reda pd sadan information som anses vara Overflodig for studien i sig. I
resultatredovisningen kan man se att det inte anvidnt ndgon form av bendmning for
informanterna. Citat har endast plockats ut ur texten och relaterats till diskurserna som
har gatt att urskiljas. Fokus ligger alltsa inte pa personen som uttryckt utsagan och vad
hen specifikt tycker och tidnker utan det ligger 1 sambandet mellan sjdlva utsagan och

diskursen. Jag dr alltsé inte ute efter att analysera en person utan ett sammanhang.

Under sjdlva insamlingsprocessen maste man ta hénsyn till att informanterna inte blir
krinkta eller blir emotionellt stressade (Kvale & Brinkmann, 2014). Detta kan man
eventuellt tinka sig att blir ett dilemma speciellt dd informanterna diskuterar utan att
forskaren blandar sig diskussionen och styr den, men man kan ju eventuellt tinka sig
att informanterna hittar strategier med vilka de kan navigera &dven svara
diskussionsdmnen eller konflikt som kan uppsta under diskussionen (mer om detta i
diskussionskapitlet). Nar det kommer till etik specifikt om diskursanalys s& finns det
egentligen inte s mycket enskilda riktlinjer att implementera (Widerberg, 2002). Men
man kan ddremot se att det ar viktigt att inte rangordna diskurserna i viktighetsordning
for dé riskerar man som forskare att forvranga resultaten och de blir inte trovirdiga,
istéllet skall man behandla alla diskurser enskilt och utan att generalisera for mycket
kring vad som é&r viktigt eller mindre viktigt. Det dr dven viktigt att man inte
inkluderar nédgra specifika detaljer gillande informanternas personligheter eller ndgon
personlig information i en sddan analys eftersom det inte &r relevant for forskningen 1
sig. Anonymiteten behdver man ha mycket hdnsyn till diskursstudier speciellt pé
grund av att man som forskare tvingas gora fler egna antaganden &n i andra studier,
valet av diskurserna i texten dr en véldigt subjektiv process, dirmed finns det en risk
att man krénker informanterna ifall man dértill medfor spekulationer kring sjilva
informanten. (Widerberg, 2002). Vedertagna teorier om kvalitativ forskningsetik som
gér att implementera inom all kvalitativ forskning har med andra ord implementerats i

denna forskning. Dérefter har det dven lagts till ndgra till regler for och forhallningsétt
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géillande anonymitet, konfidentialitet och trovdrdighet eftersom litteraturen om

diskursanalys och etnometodologi tillét det.

Reliabilitet och validitet inom kvalitativ forskning &r fenomen som man som forskare
behdver och maste ta stillning till i sin studie. Reliabiliteten syftar till hur palitliga
resultaten och handlingarna dr i studien, medan validiteten visar pa hur relevant
resultatet dr och relevansen av forskningen i sin helhet. Det ar i dagens forskarvérld
dock vanligare att anvinda termerna trovirdighet och palitlighet istéllet for reliabilitet
och validitet, eftersom de kan tidnkas vara enklare att forsta i vardagligt sprakbruk
(Kvale & Brinkmann, 2014, s. 295). En av de storre fragorna man stiller sig nar man
ser pa resultatens trovérdighet &r ifall kunskapen man samlat péd sig i en kvalitativ
studie dr huruvida den &r objektiv eller inte (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 291).
Objektiviteten syftar i denna kontext pa att informanten har fatt uttrycka sig fritt utan
niagon slags antydningar eller storre emotionella rektioner frdn forskaren. I denna
studie har inte forskaren varit med och diskuterat men man vet déremot inte om hur
informanterna har paverkat varandras utsagor. Skevheten dr dven ett fenomen som
man bor ha hinsyn till speciellt 1 kvalitativa studier eftersom det generellt dr en faktor
som man har kunnat se att mest kan paverka resultaten pa ett oldmpligt sitt. Man kan
se att skevheten syftar pd avsaknad av objektivitet, med andra ord att forskaren har
forutfattade meningar gillande hur resultaten kommer att se ut eller egna tankar kring
hur utsagorna borde vara (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 292-293). Detta ska man som
forskare ha reflekterat kring noga innan man paborjar en studie och sérskilt innan man
utfor insamlingen av data som skall analyseras, en kinsla av att forskaren forvantar sig

ndgot specifikt fir ddrmed inte overforas till informanten.

Tillforlitligheten 1 kvalitativa studier handlar om att man ser ifall resultatet skulle bli
annorlunda ifall man hade samma informanter att tdnka kring ndgot fenomen pé nytt
senare med en annan forskare, 1 vissa fall ser man ocksd pa hur det skulle bli ifall man
bytte ut informanterna (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 295.) Det handlar med andra ord
mer om att prova kvaliteten av antingen intervjufragor eller diskussionsmaterial fler
génger for att forsoka avgora ifall det gér att gora om studien med atminstone liknande
resultat som man kom till i sin studie. Tillforlitligheten brukar man se mer noggrant pa
1 kvantitativa studier. Specifikt géllande diskursanalyser dr det viktigt att forskaren

forstar att arbetet blir subjektivt men att alla tolkningar trots detta inte bér lika mycket
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sanning som andra tolkningar. Dessutom behdver forskaren respektera de utsagor som
respondenten uttryckt och undvika att generalisera och se sddana tolkningar i texten
som inte finns dér. Trots detta &r studier av denna natur 6ppna for framtida tolkningar.
En mycket viktig komponent i diskursanalytiska studier &r att arbetet har en slags
transparens eller genomskinlighet och en rdd trad igenom hela arbetet. Tolkningar och
tillvigagangssatt far inte gdmmas eller minimeras. (Smeds-Nylund, 2019, s. 105-
107). Validiteten (giltigheten, trovardigheten) ser sa lite annorlunda ut i kvalitativa
studier gentemot kvantitativa studier. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) tolkas
validiteten i kvalitativa studier mer som en slags hantverksskicklighet, med andra ord
handlar det om hur man strukturerar arbetet och hur djupgdende arbetet &r. Man
fokuserar pd den roda trdden i texten och innehéllet. Arbetet skall vara vilstrukturerat,
ha ett tydligt sammanhang och en tydlig kontinuitet genom hela arbetet (Kvale &
Brinkmann, 2014).
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5 Diskurser i materialet

I detta avsnitt kommer jag att redogora for resultaten som fanns i den insamlade data
fran smébarnspedagogernas diskussioner. Avsnittet dr uppdelat i tre storre rubriker.
Rubrikerna har formats utifran Spolskys teorier om sprikideologi och sprék i
praktiken, detta pd grund av att Spolskys texter har anvints for att analysera och
bearbeta data. Orsaken till detta &r att Spolsky for tillfillet 4r den ledande teoretikern
inom sociolingvistiken och han har studerat hur sprék fungerar i vart samhille pa
bred niva. Darmed kommer citat ur de analyserade diskussionerna att forekomma péa
grund av att de exemplifierar tydligast vad en viss diskurs betyder eller star for. Med
tanke pd att sprdkmedvetenhet dr ett komplext fenomen kan dven annan litteratur

anvandas for att kontextualisera diskurserna.

I diskussionerna som analyserats har det deltagit nio smibarnspedagoger totalt,
materialet representerar med andra ord dessa nio personers gemensamma tankar och
asikter. Redovisningen 1 sin helhet &r baserad pé tva texter, det vill sdga tva gruppers
transkriberade diskussioner. Personerna har skapat uppfattningarna och diskurserna
tillsammans. Dessa diskurser kommer ddarmed att presenteras i foljande tre kapitlen
relaterat till Spolskys (2003) teori om sprakpolicy, dvs. vad som gors eller inte gors
nar det giller exempelvis flersprakighet. Forsta kapitlet kommer sprakmedvetenheten
som aktivitet att behandlas mer djupgaende som diskurs. Kapitel tvdA kommer att
handla om sprédkmedvetenheten som forhallningssdtt, med andra ord hur
pedagogerna upplever att de hanterar fenomenet sprakmedvetenhet, hur de uppfattar
fenomenet 1 sig. Tredje kapitlet kommer att ha sitt fokus i framtidsvisioner géillande
den sprakmedvetna verksamheten, det vill siga hur verksamheten kan ténkas se ut i

framtiden.

5.1 Sprékmedvetenhet som aktivitet

Pedagogerna diskuterar mycket om hur man bor arbeta sprakstddjande med barnen,
det vill sdga vilka konkreta metoder som verkligen kan synliggéra spréken i
verksamheten. De verkar alla ha samma uppfattning om att vissa metoder &r bittre dn

andra, exempelvis verkar de anvénda sig av sanger, ramsor och visuella hjdlpmedel
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for att synliggora spraket och dess funktion for barnen, alla exempel nedan innehaller
dessa metoder. Speciellt sdng, ramsor och bendmnande av olika objekt var ting som
pedagogerna diskuterade och tyckte att dr passande metoder i verksamheten. Méanga
citat kunde hittas dir dessa metoder nimndes som viktiga men jag har valt ut fyra av
dem eftersom de alla var vildigt likartade till sin struktur. Citaten nedan var alltsa

typiska och upprepades géng pd gdng med lite olika ordf6ljd i meningarna:

Ex 1.7vi ldr ju barnen genom att benimna saker d vi berdttar d genom sdanger d

bocker a ()ramsor d (.)”

Ex 2. “de ju sdnger, ramsor, sagor d upprepningar d diskussioner att vi har massor

sant...”

Ex 3.”anvdnds dagligen vid samlingen, vi rdknar pa olika sprdk... svenska, finska,

[sprak], [sprak] anvinder ord pa olika sprdk som stod d sjunger pd olika sprak..”

Ex 4. ”... som mdjligheter att man nu sjunger pd olika sprdk, att de en sanddr enkel
grej d sen har vi nu finskan a svenskan med ordbilder finns de uppsatt i rummet att

de kan sta stol a tuoli for att ocksd vicka intresset for de ldsta spraket.”

Den sprékdidaktiska diskursen forekommer upprepade gingen 1 texterna som
analyserats och verkar finnas som underliggande faktor till manga argument och
tankar som pedagogerna har (se exempel 1-4). Med andra ord handlar det om hur
verksamheten skall se ut. Orsaken till att denna diskurs kan uppstd som vildigt
ndrvarande i diskussionen dr att den grundar sig i pedagogernas arbetsredskap samt
styrdokument. Léroplanen och annan litteratur som pedagogerna skall ldsa och
begrunda pdverkar med andra ord att didaktiken blir en central del av tankevérlden,
eftersom de dr sd konkreta och aterkommande faktorer i pedagogernas vardag. Detta
anser Spolsky (2003) vara en reflektion av framstdende sprakpolicy men ockséd en
reflektion av den kontext som individen befinner sig i. Det gdr med andra ord att
observera att individer i en specifik kontext anvénder sig av specifika men ocksa
godkidnda metoder och sprakliga monster. Slutsatsen dr att pedagogerna talar om

sjdlva aktiviteten pd detta sétt eftersom det &r s& man bor tala om dem i denna
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kontext. (Spolsky, 2003). Darmed gar det att observera att denna diskurs dr mycket

kontextbunden, visar pa hur pedagogerna talar om det de upplever att de gor.

Dartill gick det att urskilja diskursen om att flersprakighet, tvasprakighet och
sprakbad samt sa kallade sprakduschar ar nyttiga i verksamheten, alla kan dra nytta
av det. I exempel 5 och 6 gar det att se att pedagogerna ser flersprikighet,
tvasprakighet som nyttiga och sérskilt att de bidrar med att synliggdra spraken i
verksamheten for barnen. Exempel 7 visar pa att sprakduschar kan anvéndas som en
metod i verksamheten for att vidare belysa sprdken i verksamheten men sarskilt
svenskan och finskan. Pedagogerna presenterar sina argument for detta ofta och det
verkar som om de verkligen ser dessa komponenter som sjilvklara och nédvéndiga.
Det gér ocksa att urskilja att pedagogerna sjdlva dr intresserade av olika sprak och
kulturer, detta belyses sirskilt 1 exempel 1. Exemplen som presenteras hir visas 1 sin

helhet nedan:

Ex 5.7en kom och sa dt mig att hen kan fem eller sju sprdk sa da blev jag ju

intresserad vad hen kunde”.

Ex 6. “som du sa att ndr vi pratar tva sprak sa mdrker de ju att vi kan ju ett till”’

Ex 7. ”..har man haft ganska regelbundet sprakduschar mellan finska och

svenska.”

Pedagogerna uppfattar sprakmedveten verksamhet som intressevickande for barnen.
Dérmed kan man uppfatta diskursen om sprakets och intressets samverkan och att det
finns ett samband mellan dessa, i texterna. For att klargora diskursen kan den
uppfattas som att inldrning och forstaelse kriver intresse for att barnen ska upptécka
spraket och att de ska forbli motiverade i inldrningsprocessen. Exempel 8 illustrerar
att pedagogerna behdver vara nirvarande i1 stunden med barnen och vécka intresse
for det som finns 1 omgivningen och diskutera det. Exempel 9 visar i sin tur pd hur
pedagogerna kan arbeta utgéende fran barnens intressen, i exemplet har barnen sjélva
fatt vélja lander de vill veta mer om och hur de kan hélsa pa landets sprik. Citaten 1

sin helhet &r foljande:
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Ex 8. “d de ju som om man e med just pd den héndelsen dir man pratar om att de e
de man talar om (.) att de ju alltid svarare att prat om ndt som man int e med i som

int man gor”

Ex 9.7d da har barnen fatt vilja ldinder a nu har vi rest till Kina a ldrt oss lite att
hillsa pa kinesiska d sant hdr a haft Kina-dag d nu har vi haft Greklands-dag a nu

’

kommer Italien...’

Dessa diskurser gar emellertid att koppla till bade sprak i praktik och ideologi
géllande sprak i Spolskys teori om sprakpolicy. Den sprakliga praktiken, det vill sédga
hur pedagogerna i detta fall anviander sprak for att ange vad som &r viktigt i praktiken
ar dven en indikation av individernas sociala niva. Det ar till synes dnnu ett sitt att se
pa hur den sprakmedvetna verksamheten skall vara och vad som anses vara nyttigt
eller bra att siga om verksamheten. Fran en annan synvinkel speglar det ocksa vad
som &r trenden idag, eller vilken diskurs som anses viktig i detta sammanhang, med
andra ord att sprdkbad, sprakduschar och intressevickande verksamhet stdr som

ideala tillvigagangssitt 1 verksamheten. (Spolsky, 2003).

Enligt Spolsky (2003) har dven digitaliseringen och globaliseringen bidragit till att
sprakpolicyn globalt har fordndrats och medfort att flersprakighet 1 dagens samhélle
betraktas som merit. Detta har paverkat kulturen i dagens samhille och har paverkat
tillgdngligheten till material och olika media man kan anvdnda i undervisningen.
Digitaliseringen har wutvecklats i takt med exempelvis globaliseringen och
industrialiseringen och digitaliseringen har dven bidragit med stora fordndringar
géllande kommunikation och hur arbetsmarknaden ser ut i1 dagens lage. (Nilsson &

Pélsson, 2000).

Det kan betraktas som naturligt att pedagogerna tangerar dessa ovanndmnda
fenomen. Diskursen géllande vad digitaliseringen har bidragit med i1 yrket och att
tillgédngligheten har okat finns nédrvarande i texterna. Tillgdng till miljéer av icke
teknologisk natur ndmns dven, detta antagligen pa grund av att de kan upplevas som
en naturlig del av verkligheten. Exempel 10 tangerar sérskilt digitaliseringens
paverkan pa undervisningen, pedagogerna anser att Youtube exempelvis dr en bra

media for att sjunga och trdna uttalet av olika ord. Dértill visar exemplet péd att
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pedagogerna anser att teknologin har bidragit med béttre mojligheter att ldra sig nya
saker och hitta nddvindig information. Exemplen 11 och 12 belyser pedagogernas
syn pa att de behover dra nytta av omgivningen och samhillet runt omkring skolan
for att skapa en mangsidigare verksamhet som gynnar alla. I exemplen ndmns
bibliotek, samarbete med talterapeuter och ergoterapeuter, olika fester som
exempelvis Lucia och rorelsestunder. Aven interaktion, kommunikation och

samarbete med vardnadshavarna nimns i exempel 12. Citaten i sin helhet dr foljande:

Ex 10. ”...de tycker ja vi far mer tink pa att man som lite tar reda pd, de finns ju sd
mycket pd youtube de finns ju sa mycket att hdmta fram som sanger d sprdak d uttal

2

d..

Ex 11. "a sen har vi jittebra samarbete bdde talterapeuter och ergoterapeuter a sd

)

har vi bibliotek ndira d just centralt ldge.’

Ex 12. ”...sd har vi flera gemensamma sangstunder lucia festligheter d i ar har vi nu
ocksd en rérelsestund en gang i manaden som vi alla gor tillsammans. sa familjerna
a barnen hor dagligen bdda spraken a vi byter nog sdahdr ndr vi pratar men deddr de
som jag vet e i finsk grupp de barnen som kommer fran tvdasprakig familj sa pratar

jag alltid svenska med.”

Den sista diskursen som gar att identifiera i detta avsnitt & mangsidighetens och
samarbetets betydelse for verksamheten. Pedagogerna har en stark gemensam
uppfattning om att de behdver dra nytta av andra aktorer i omgivningen for att sjilva
orka och for att stimulera barnen pé ett mangsidigt sitt. Exempel 13 visar pa att det
kan vara viktigt for de yngre barnen att fa hora de dldre barnen tala och pa det séttet
utveckla sitt sprdk. Exempel 14 illustrerar bibliotekets viktiga uppgift i1
verksamheten, ndmligen att bidra med mangsidig litteratur och sagostunder, vilket
kan underlitta pedagogernas arbete. I exemplet ingdr ocksa en uppfattning om att
méngsidigheten dr ytterst viktigt 1 verksamheten. Maéngsidighet men ocksa
méngkulturalism &r alltsd en naturlig faktor som ingar i verksamheten. Det finns en
underliggande gemensam forstdelse om att verksamheten blir béttre ifall
pedagogerna utnyttjar samarbete med aktorer i omgivningen. Denna diskurs liknar

ganska mycket de ovanstdende diskurserna, sirskilt den ovanstaende, denna har dock
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mer att gora med det konkreta som gors i praktiken dn den foregéende sé jag valde

att separera dem. Citaten i sin helhet dr foljande:

Ex 13. "just med spraket sd e de ju jdttebra for de hdr sma att lite fa hora pa deddr

dldre.”

Ex 14. “a sa tog ocksd vi upp att det dr en stor fordel ndr man har biblioteket néra
sd att man kan gad dit pa sagostund ndr de ordnas regelbundet a ocksd lana bocker

sd att man fdr stor variation, ndr man ldser.”

Dessa diskurser har emellertid gemensamma drag, en av dessa likheter dr att de ar
fenomen som syftar till vad som gors i praktiken i den sprdkmedvetna verksamheten.
De bildar med andra ord ett slags kulturellt och socialt system. Sprakliga system som
dessa har sina rotter 1 lingvistisk ekologi, utgar fran att sprak i anvdndning bildar
egna system och specifika kontexter dar man anvédnder och ser pa spriket pa ett visst
satt. (Spolsky, 2003). Enligt Spolsky (2003) &r sddana hér system alltid uppbyggda
pa den sprakliga ideologin i1 en specifik kontext, ddrmed kan man se att praktik och
ideologi gar hand i hand. Detta gar att observera i hur pedagogerna talar om de olika
praktiska tillvigagangsdtten, med andra ord de viktigaste komponenterna i
verksamheten. Pedagogerna diskuterar med andra ord didaktiska losningar och
pedagogiska fenomen som é&r relevanta i dagens samhélle, dirmed forekommer de
ovanstdende diskurserna frekvent i talet. Diskussionen dr ddarmed starkt kopplat till

sjdlva professionen, med andra ord till vad som gors 1 det pedagogiska arbetet.

5.2 Sprakmedvetenhet som forhallningssatt

Foljande diskurser tangerar det forhédllningssdtt pedagogerna har gentemot en
sprakmedveten verksamhet. Utgdngspunkten &r dock att pedagogerna idealt &r
sprakmedvetna, darfor tangerar dessa diskurser dven forhdllningsitt som
pedagogerna har till verksamheten som sprdkmedvetna individer. Dessa tva

utgéngspunkter gar in i varandra, far darfor sta under samma 6vergripande diskurs.
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Diskurserna som identifieras i detta kapitel belyser den ideologi som pedagogerna
utgar ifrdn 1 verksamheten. Spolsky (2003) beskriver ideologi som det som borde
goras och menar att sprak i praktik dr det som gors. I detta avsnitt behandlas med
andra ord det som borde goras enligt pedagogerna. Spolsky (2003) menar dock att
ideologin och praktiken alltid paverkar varandra, exempelvis kan en specifik ideologi
finnas i gemenskapen men den paverkar egentligen bara till en mindre grad sjilva
praktiken eller s& kan ocksa praktiken paverka det forhédllningssitt som finns
ndrvarande till sprak. Darmed gar det att urskilja bade praktik och ideologi i de flesta
citat som forekommer i1 denna redovisning 1 sin helhet. I denna studie studeras dock
inte sprakstrukturer i sig utan, vad som ligger bakom att informanterna har valt att
uttrycka sig precis pa detta sétt. Det handlar med andra ord om ett mycket subjektivt
forskningsndrmande. Det som dven gar att observera 1 de flesta diskurserna ir att de
innehaller motsatta eller polariserade ideologier och detta ir i sjdlva verket normalt, i

de allra flesta spraksystem finns olika ideologier (Spolsky, 2003).

I diskussionerna forekom ofta kommentarer som kan anses vara av generaliserande,
och dartill forekom dven stereotyper av olika slag. Dessutom talar pedagogerna om i
”vi” och ”dem” termer, vilket belyser separering mellan dem och vissa barn med
annan bakgrund. Det gar att observera att pedagogerna dven har inbyggda diskurser
eller tankar som ar mer paverkade av samhillet i stort &n kontexten som de befinner
sig 1. De relaterar dock dessa samhilleliga diskurser till den kontext de 4r i som
pedagoger. Det finns med andra ord en viss uppfattning hurdana vissa sorters
manniskor dr, de dr annorlunda fran de méinniskor eller barn som har finsk uppvaxt,
detta gér att urskilja sédrskilt i exempel 15 och 16. I dessa exempel menar
pedagogerna att en viss grupp ménniskor dr pd ett visst sdtt och har sin egen
gemenskap sa det kan vara svért att fa djupare kontakt med dessa personer. Det finns
alltsé trots allt en vilja att 1 vissa avseenden separera vissa sorters ménniskogrupper
fran det som pedagogerna upplever som “oss” eller ”vi” 1 exemplen. Detta gar att
uppfatta bide i positiva bemirkelser men ocksd negativa bemdrkelser 1 texterna.
Exempel 17 visar pé att det kan finnas en viss sorts tvetydighet i hur pedagogerna
organiserar sitt arbete i1 relation till sina kollegor. Pedagogerna forvéntar sig att
atmosfiren i verksamheten skall vara vilkomnande for alla men de uttrycker oro for
att kollegorna eventuellt inte tdnker pd samma sitt. Citaten i sin helhet ser ut pa

foljande sitt:
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Ex 15. “de har sin grej.. d sa kommer de till dagis d sd e de svensk pa dagis”

Ex 16. “men de har nog svarare med spraket att de rdcker lingre... de har sin egen

grupp inom kommunen sd att sig”

Ex 17. "att de du som skoter den ddr finskan sa skéter du de d ja skoter svenskan att
de upplevdes da ocksd att man har gemensam syn pad verksamheten d i fragan om

den hdr sprakanvindningen.”

I texterna fanns ocksa en stark kénsla av att informanterna inte riktigt kunde komma
overens om huruvida sprakets niva och kvalitet forsdmras d& barnet anvdnder och
blir utsatt for fler sprak i1 verksamheten. Det uppstod en slags debatt kring denna
diskurs. Vissa antydde att de fatt information som syftar till att barnen skadas av en
mangsidig verksamhet gillande sprak och andra péstod att barnen gynnas av denna
typ av verksamhet. Har uppstar med andra ord en slags stdllningstagande dir
personer med olika uppfattning av detta fenomen har svart att finna en gemensam
forstaelse kring detta fenomen. I exempel 18 och 19 far det att urskilja en osédkerhet
och oro hos pedagogerna géllande sprakets kvalit¢é da barnen anvidnder och ar
omringade av fler sprak. De undrar om det kan skada barnens sprakutveckling och de
har en gemensam uppfattning om att verksamheten bor vara vélorganiserad och att
pedagogerna ska anvidnda sprak dndamalsenligt. Det gar alltsd att tolka att
pedagogerna kinner en kdnsla av tvekan i dessa exempel, pedagogerna uttrycker
dnda att de hoppas att det inte ar till skada for barnen, med en mangsprakig
verksamhet. I exempel 20 kan pedagogen uppfattas som ldttad dver att pedagogerna
till sist trots allt dragit slutsatsen att en flersprékig verksamhet inte r till skada for
barnen. Pedagogen uttrycker att hen dr lycklig och kénner sig sdkrare i sin roll som
pedagog da de har kommit till en gemensam uppfattning om hur de ska agera for att
verksamheten ska vara sé entydig som mdjligt. I bada grupperna diskuterades detta
fenomen ganska ingdende. I ena diskussionen kom informanterna ganska snabbt
vidare frin denna diskurs, medan diskursen dok upp gang pid ging i den andra
diskussionen. Oavsett kunde man urskilja en stark vilja att hantera och diskutera

denna diskurs. Denna diskurs exemplifierar pd ett dndamdlsenligt sdtt Spolskys
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synpunkt pd hur manga olika ideologier som kan finnas inom en viss grupp. Citat

som illustrerar detta &r foljande:

Ex 18. “att man e jdttemdanga sprak att kvaliteten pda verksamheten kan ju sjunka d
helheten, de tinkt vi saddr pd en avdelning att om int e var nd riktit sprdk ndanting
man bara pratar allt mojligt () att man sdtter fokus till helheten d att verksamheten

ska va bra(.) att ha kan ju sjunk om int man(.)”

Ex 19. ".. alltsa de stinger ju in tills de kan de ovar ju int pa samma sdtt heller som
dihdr andra ettaringarna som har bara ett sprak.. att de ju som... man skulle ju unna

dem allihop att de bara skulle tala svenska”

Ex 20. "for man har just fundera pd de hdr tvd jdttestarkt finsksprdakiga som kommer
till svensk forskola ’’att hjdlp’’ att gér man int dem illa nu att borde man bromsa a
sdga att "'nej ni ska fara till finsk forskola’’ men jag blev jdttelycklig ndr hon sa
sdddr ((skratt)) liksom att de int sa.”

Det finns dven en samhillelig syn och debatt kring kvalitéten i barns sprak som
ytterligare forstiarker pedagogernas vilja att diskutera kring denna diskurs (Cenoz,
Gorter & May, 2017). De ovanstdende citaten belyser att pedagogerna emellertid

onskar att verksamheten inte skall skada barnets sprakutveckling.

Foljande diskurs tangerar de forhdllningssdtt som pedagogerna har gentemot den
sprékmedvetna verksamheten. I citaten belyser pedagogerna konkret vad som borde
goras 1 en sprakmedveten verksamhetskultur. De belyser dven vad som redan gors
men som pedagogerna Onskar att de skulle hinna gora mer eller vilja gora mer av.
Forhdllningssdtten dr for det mesta positiva och det gar att urskilja en sorts iver i
uttrycken, medan nagra citat ger skenet av uppgivenhet och stress géllande
arbetsbordan. Det gér att se att det finns tvd olika forhdllningssatt bland
pedagogerna, ett mer positivt sétt att se pa vad som borde goras men ocksé ett mer
pessimistiskt sétt att se pd fenomenet. I exempel 23 och 27 diskuterar pedagogerna
att en sprdkmedveten verksamhet kan bidra till vidgade vyer, mer tolerans,

likvardighet och en vilkomnande atmosfir. I exemplen 25 och 26 uttrycker
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pedagogerna att verksamheten paverkar barnen positivt och att de vill fa in sprék i
verksamheten sd tidigt som mojligt. De menar att verksamheten kan sporra barnen
till att vélja fortsatta studier utgdende spraken i verksamheten. Exempel 21 visar
ocksd pa en positiv syn av verksamheten. Pedagogen uttrycker att verksamheten
bidrar med att det kan uppstd mer samarbete och kommunikation mellan barnen och
pedagogen samt att verksamheten tillater ett slags skapande av innehall tillsammans.
Exempel 22 och 24 belyser mer negativa forhdllningssitt som pedagogerna har
gentemot verksamheten. I exempel 22 gar det att urskilja oro 6ver att pedagogen inte
hinner fora djupgaende diskussioner med barnen pa grund av en stor arbetsborda
och sirskilt pd grund av att grupperna dr si stora. Exempel 24 visar pa en slags
uppgivenhet hos pedagogen, eventuell stress Over situationen hen har 1 sin
verksamhet, hen uttrycker att det forekommer sju olika sprak i hens verksamhet.

Citaten som illustrerar detta ar f6ljande:

Ex 21. “Jo de jdtteroligt d ndr barnen sjdlv bygger upp deddr att, jag kommer med
ingenting egentligen a datorn a barnen a sa bygger vi pd. de jdtteroligt. att de en
Jjdttekiva ide.”

Ex 22. 7a ddr just redan att sitta och diskutera med ett barn d sa fa en bra
konversation sa de vill ju bli lite tajt. synd pa det viset att a de blir ju hela tiden

tycker jag mer storre barngrupper d egentligen”

Ex 23. ”...att man ldr vi ldr oss av varandra, hinsyn likvirdighet via olika kulturer a

sprakgrupper de hade vi liksom som styrka, de liksom positivt.”

Ex 24. "Pedagogik pd tva sprak... de fdr vi ju verkligen vara for vi har sex sju olika
sprak i var grupp.”

Ex 25.7sd da blir de ju no som biittre de mdrker vi ju no... att de som pd ndt sdtt vill

kunna mera svenska beroende pd va de vill o vilken skola de vill till””

Ex 26. ’fa in sprak sd tidigt som méjligt, de vill man ju”
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Ex 27. Vddrfor tycker vi att de som oppnar portarna for andra sprak, att de blir ju
mer positiv for andra sprak och de bérjar mdrka att oj int pratar vi ju bara finska

och svenska”.

Den sista diskursen i detta avsnitt belyser hur viktig sprakmedvetenheten dr for
verksamheten och vad den kan och borde bidra med i verksamhetskulturen.
Pedagogerna lyfter fram att sprakmedvetenhet borde och skall 6ka acceptans, empati
och uppmuntran i samhillet, inte minst i sjilva smébarnspedagogiska verksamheten.
Pedagogerna ger i sina citat exempel pa hur detta har uppnatts i olika situationer och
hur det borde uppmirksammas mer 1 verksamheten. Exempel 28 illustrerar att en
sprakmedveten verksamhet kan bidra med att pedagogerna sjilva utvecklar sina
sprik och att de blir med sprdkmedvetna. Dértill dven att forstaelsen for ensprakiga
barn som dr nya i verksamheten okar. Exempel 29 visar pa att pedagogerna &r
medvetna om att det trots allt behdvs nagon slags ordning i verksamheten, de menar
att dd barnen leker sinsemellan kan det uppsta byte av sprdk vilket di vissa
pedagoger atgirdar. De anser trots detta att barnens egen lek skall vara deras och de
blandar sig dirfor inte i1 leken alla gnger da det uppstér spontant sprakbyte 1 leken.
Exempel 30 visar pa ytterligare pa hur larorik och givande verksamheten &r for
pedagogerna. De kan ldra sig nya ord och fraser av barnen pa frimmande sprak
vilket enligt pedagogerna frimjar verksamheten och bidrar med mer innehall.
Exempel 31 illustrerar till sist att den sprakmedvetna verksamheten bidrar med mer
forstaelse for barnen och for olika kulturer. Pedagogerna har med andra ord en
gemensam uppfattning om att sprdkmedvetenheten skall ge barnen verktyg att

fungera som goda individer 1 samhéllet. Citaten som illustrerar detta &r foljande:

Ex 28. att mdnga i personalen sd har varit ensprakigt svenska d ldirt sig finska i
skolan d haft jdttesvart med de, sda denhdr empatin att forstd hur svdrt det kan vara
att ldra sig ett nytt sprdak sd finns ganska naturligt ddir i gruppen att man vet sjdlv

’

hur man har fatt kimpa sd ddrfor sa tdankte vi att de nog en styrka.’

Ex 29. ”...de kanske e fem barn per grupp som inte forstdar nd finska alls, sd att dd
kan man ju ta till de att du mdste prata det spraket som alla forstar sa dd godkdnner
de men sen att ga d bryta deras lek att ’hej tala svenska’’ sd kinns vdldigt trakigt pd

ndt sdtt men att vi forsoker i alla fall...”
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Ex 30. "ja har en elev fran [land] men [nationalitet] ofta i [stad] e ... de vill ldr sig
svenska d de vill ta till sig de... att nog svarar de om man frdagar va betyder dehdr pd
...men de kommer int... men ja tinker alla dehdr [nationalitet] som man haft under
dren de ha ju vari gdrna att del med sig a velat att vi ska kunna nat ord d pd de

vise... sd ja tror nog de olika pa hur kulturen o hemforhdllande e”

Ex 31. "a sa kan man ju ha sd far man ju en annan forstaelse for barnet i fraga

ocksa”

Diskurserna i detta avsnitt belyser hur pedagogerna tinker kring den sprdkmedvetna
verksamhetskulturen och hurdant inflytande sprdkmedvetenheten har bade for barnen
men ocksd for pedagogerna. Olika forhdllningssidtt belyses alltsd 1 avsnittet.
Pedagogerna menar 1 sin helhet att de 4r medvetna om hur verksamheten borde se ut,
men att det finns olika utmaningar gillande tidsbrist, forstelse, kunskap och

stresshantering.

5.3 Sprakmedvetenhet som framtidslosning

Denna studie baserar sig pa en fortbildning for smébarnspedagoger, ddrmed ar syftet
att pa ndgot sitt utveckla verksamheten eller forsoka belysa nagot som kraver
utvecklande 1 framtiden. Darmed &r detta avsnitt en naturlig del av studien, ett
intresse for framtiden gér att belysa i1 alla projekt av denna natur, sérskilt da

materialet har samlats in med hjdlp av SWOT-analyser (se avsnitt 4.3).

Framtidssynen dr &dven en del av de ideologier som framtrdder 1 ett visst
spraksystem, dr en sorts reflektion av den forskning, utveckling som pagar inom en
viss institution. Uppfattningar och reflektioner av den nuvarande situationen bidrar
med och sporrar ocksa for framtida fordndringar. I detta sammanhang handlar det
forst och frimst om smabarnspedagogikens framtid. Det vill sdga hur denna typ av
institution kan bidra med framtida l6sningar i samhillet men ocksd inom sjdlva
institutionen. I det stora hela handlar diskurserna 1 detta avsnitt om

utvecklingspedagogik. Exemplen i detta avsnitt visar pa utvecklandet av sjdlva
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verksamheten men dven hur verksamheten kan péverka samhéllet i framtiden. Enligt
Doverborg, Pramling och Pramling-Samuelsson (2019) innefattar
utvecklingspedagogik flera aspekter, en av dessa ar att synliggora olika monster for
barnen men ocksa for sig sjilva och samhillet. Sprakmedvetenhet handlar om att
synliggéra olika monster, sprakmonster, ljudmonster och sociala monster i
omgivningen. Med hjdlp av utvecklingspedagogik kan en bild av framtiden ddrmed
skapas och péverkas (Doverborg & Pramling & Pramling- Samuelsson, 2019).

Finlands regering gjorde ar 2014 en regeringsproposition (135/2014) om att
forskolan blir obligatorisk, detta trddde 1 kraft 1 augusti 2015. Lagen beskriver att ett
barn har skyldighet att delta 1 forskoleverksamheten eller annan liknande
verksamhet ett &r innan skolplikten borja (135/2014). Dagvérd for barn under sex ar
ar frivilligt men borjar dock mer och mer uppfattas som obligatorisk (Bjork-Willén,
Gruber & Puskas, 2013). Darmed har det blivit allt viktigare att inom institutionen ta
stillning till vad som forvintas av verksamheten och vad som forvintas av barnen 1
framtiden. Barnen skall med andra ord vara rustade med vissa fardigheter efter
forskolan for att kunna funktionera i samhéllet senare. Diskurserna i detta avsnitt ger
en bild av hur pedagogerna ser att verksamheten kan utvecklas och vad
verksamheten kan bidra med for barnen och samhéllet i framtiden. Detta medfor att
forskolan stills infor olika skol- och samhéllsforberedande forvéntningar, ddrmed
dven krav pa utvecklande av verksamheten. Det som egentligen belyses i1 detta
avsnitt dr policy gillande sprék och hur det paverkar samhillet och framtiden, dven
hur sjilva policyn har fordndrats och hur den eventuellt kan fordndras. Vissa
diskurser 1 detta avsnitt anger utmaningar géillande utveckling och utférandet av
verksamheten, medan andra anger mer positiva aspekter. Smibarnspedagoger anses
ha ett stort ansvar d& det giller att frimja méingfalden i samhéllet men ocksa att
stdrka pa en nationell niv4, vilket dven kan framstd som ett utvecklingsarbete 1 sig,

men ocksé en sorts balansgang. (Bjork-Willén, Gruber & Puskas, 2013).

Diskursen om att verksamheten bidrar med kulturframjande 16sningar for framtiden,
med andra ord ett mer solidariskt samhélle dir alla dr vdlkomna. Pedagogerna var
véldigt overens om att flersprikighet och sprdkmedvetenhet bidrar med att barnen
kénner igen sig bittre ute i virlden och att sprdk bidrar till méngsidiga relationer och

kommunikation med andra i vérlden. Flersprdkigheten bidrar med att barnen i
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framtiden kan vidga sina vyer, att sprakkunskaperna bidrar med mdjligheter pa
manga olika plan i samhéllet. I exempel 32 menar pedagogen att det alltid gar att dra
nytta av varandras kulturella skillnader, det finns alltid ndgot man kan ldra sig av
andra. I exempel 33 menar pedagogen att sprak och kultur biaddar for framtiden och
att de vidgar barnens vyer och bidrar med mer variation i verksamheten. Pedagogen
uttrycker ocksd att det dven vidgar pedagogernas virld och utvecklar dem sjélva.
Pedagogen i1 exempel 34 utrycker ocksd att vyerna vidgas men &ven att en
sprakmedveten verksamhet kan bidra till att flersprakighet blir en naturlig del av
verksamheten och vérlden. Pedagogerna menar ockséd att flersprakigheten bidrar
med variation och en mer Sppen verksamhetskultur i sjdlva sméabarnsfostran, att
flersprakigheten blir mer naturlig med tiden. Pedagogerna menar att
méngkulturalism och flersprakighet dr fenomen som alla har nytta av och som kan

vara ytterst goda att dra nytta av 1 framtiden. Citat som illustrerar detta ar foljande:

Ex 32. "dra nytta av varandras olikheter och kulturella skillnader”

Ex 33. "mdjligheter... just da man har flera sprak och kulturer sa no vidgar de ju
vyerna, man fdr en annan sorts vdrldsbild a forstdaelse for andra kulturer a
mojligheterna... att de bdddar ju no for framtiden att man som kanske redan i dehdr
stadiet att vidga vyerna bland andra kulturer a virlden blir bara mindre a mindre...

for en sjdlv a pa na vis”

Ex 34. ”...de vi hade som styrkor som vi diskutera sa var att vi oppnar upp for olika
andra kulturer, de gor e ju faktiskt da vi har olika sprdk a att denddir

flersprakigheten blir naturlig.”

Pedagogerna var ocksd overens om att sprdkmedvetenhet samt flersprikighet bidrar
till mod och mer 6ppen kommunikation i framtiden. Alla exemplen illustrerar detta,
pedagogerna menar alltsa att verksamheten bidrar till mer mod att anvédnda sprak och
att den helt tydligt dven bidrar med att barnens ordforrdd Okar och muntliga
fardigheter utvecklas. Dartill ocksa att verksamheten kan bidra med mer motivation
och fler uttrycksformer dven i1 framtiden, detta gér att urskilja sérskilt i exempel 36.
Pedagogerna menar att samhéllet kommer att dppna sig och att minniskan som

varelse eventuellt kan bli modigare i sina beslut och i1 sin kommunikation med
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varandra. De menar ocksé att kroppsspraket och andra uttrycksformer kan utvecklas i
samhéllet men ocksd inom sjdlva verksamheten, péd helt nya sitt i framtiden med

hjélp av mangfald och medvetenhet. Citat som illustrerar detta dr foljande:

Ex 35. ”...i host ha vi kort liksom for fullt och i och med att vi anvinder finska och
svenska varje dag sda de ha oppna liksom for dem att de dd ha borja vag sdg mer
tex. frukt pa sitt eget sprdak. Sa om ja jamfor med tidigare daren och nu sd har e

’

ganska stor skillnad pa de sditte, da vi anvdnder tva sprdk ..de vdgar.’

Ex 36. "ldrorikt att fa ta del av olika kulturer, och ndr barn fran olika kulturer leker
tillsammans forsoker de gora sig forstadda med andra sprak samt anvinder

kroppsspraket pd ett annat sdtt”.

Ex 37.7...a har ett storre ordforrad. a har muntliga fardigheter a mod att anvinda

sprak.”

Sprakmedvetenhet och sprakkunskaper som ett redskap for en béttre framtid och en
framtid som Sppnar dorrar till nya mojligheter var en diskurs som aterkom 1 texterna
som analyserades. Det verkade finnas en koncensus om att flersprakighet tillfor fler
mojligheter 1 livet och medfor en rikare framtid. Nagot som diskuterades var hur
sprak och speciellt tvasprakighet fran tidig alder kan sporra barnet eller eleven till att
lara sig flera sprak under sin skolging, detta illustreras i sérskilt i exempel 39. I
andra exemplet uttrycker pedagogen ocksa att flersprikighet bidrar med rikedom och
framgéng 1 arbetslivet, bidrar med att det &ven i framtiden kommer att finnas
svensksprikig personal ute i ndringslivet i framtiden. Dértill menar pedagogen dven
att det mojliggor bevarandet av svensksprékiga skolor och dagvard. I exempel 38 &r
pedagogen av samma dsikt som pedagogen i exempel 39, nimligen att verksamheten
baddar for framtiden och ger barnen det de behdver i det framtida samhéllet.
Pedagogerna menade ocksd att barnen kan ta till sig sprak, kunskap och erfarenheter

lattare dd hen kan fler sprak. Foljande citat illustrerar ytterligare denna diskurs:

Ex 38. "mojligheter... just dd man har flera sprdk och kulturer sd no vidgar de ju
vyerna, man far en annan sorts vdrldsbild d forstdelse for andra kulturer d

)

mojligheterna... att de bdddar ju no for framtiden...’
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Ex 39. "pd ndt sdtt tycker jag att far tillgang till svensk kultur da ger flera
studiemojligheter i framtiden d rikedom i arbetslivet a () a mojlighet att fd
svensksprakig personal d de om man da tdnker att de ett svenskt dagis att de ocksd

finns da skola pa svenska som en mdjlighet.”

Denna diskurs forekommer upprepade génger i pedagogernas tal. Orsaken till detta
kan vara att pedagogerna behover tinka pa ett langsiktigt sitt gillande barnen de tar
hand om och deras framtid. Dartill utvecklas utbildningssektorn hela tiden, vilket
bidrar till att pedagogerna behover tdnka kring dagens trender eller monster i
samhillet och agera samt prioritera det som kommer ge barnen mest nytta 1

framtiden.

Denna sista diskurs innehéller sddana exempel som handlar om sjilva verksamhetens
framtid, men dven samhilleliga aspekter forekommer 1 citaten. Diskursen visar pd
hur pedagogerna tinker att trivseln skulle kunna 6ka och utvecklas i framtiden med
hjilp av flersprakighet. Exempel 40 nedan illustrerar hur pedagogerna tanker att de
skulle kunna synliggora kulturer och sprékliga monster i verksamheten. Trivselkvall
med vardnadshavarna kunde vara en l0sning enligt dem, men pedagogen som
uttrycker detta anvdnder dven ord som uttrycker en tvekan gillande detta. Hen menar
att det kanske inte skulle fungera som l0sning mer i dagens ldge. Pedagogerna
belyser dven att de sjdlva utvecklas pa grund av sprakmedvetenheten och att de anser
att verksamheten bidrar med mer solidaritet, Oppenhet och fordomsfrihet i
verksamheten men ocksé ute i samhillet, detta belyser sérskilt exempel 42. Diarmed
gér att urskilja ett hopp om en mindre fordomsfull framtid och o6kad trivsel pd

arbetsplatsen savdl nu som i framtiden. Citaten nedan illustrerar detta:

Ex 40 ”...kanske skulle kunna komma d ha en sanddr trivselkvdll bara for att man
skulle fa dendir kulturen ndrmare sig... men sdnt e ju som int man skulle ge tid dt

ldngre kanske”

Ex 42 “de gor ju att barnen fran bérjan blir ganska fordomsfria a sd e de ju nog
ocksa att arbetar man pd en san plats sd e man ju som personal sa man mast ju helt

enkelt vara oppen for nya kulturer.”
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I detta avsnitt berdttar pedagogerna om sina framtidsvisioner och det gér att se att
dessa visioner baserar sig pa dagens utvecklingspedagogiska synsitt. Pedagogerna
menar bland annat att flersprdkighet kommer att bli mer eftertraktat i framtiden
framforallt inom hogre utbildning och pa arbetsmarknaden. Pedagogerna menar att
eleverna kommer att ha mer skolframgang ifall de har goda sprdkkunskaper. Hartill
ar pedagogernas visioner i allminhet vildigt positiva. De menar att
sprakmedvetenheten och flersprakigheten kan O0ka samarbetet i virlden och bidra
med mindre fordomar samt att dessa fenomen kan bidra med 6kad trivsel inte minst 1

sjdlva den smabarnspedagogiska verksamheten.
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6 Diskussion

6.1 Resultatdiskussion

I detta kapitel kommer resultaten att diskuteras med utgdngspunkt i den teoretiska
referensramen. Diskurserna kommer vara det centrala i diskussionen och kommer att
fordjupas och relateras till framtida visioner gdllande sprékmedvetenhet och
flersprakighet. Analysmetoden kommer didrmed att vara en central faktor i denna
redovisning, dirtill kommer metoden 1 sig att diskuteras. I detta kapitel kommer
aven lararutbildningen och framtiden géllande utbildningen att kommenteras och

diskuteras.

Sprikmedvetenhet 1 praktiken, hur den sprdkmedvetna
verksamheten ser ut

Till en borjan diskuteras hur den sprakmedvetna verksamheten ser ut, med andra ord
vad pedagogerna berittar att de gor och vilka metoder de anvénder i1 verksamheten.
Detta naturligtvis utgédende fran att metoderna och det som gors ér sprakstodjande. I
resultaten gick det forst och frimst att urskilja att pedagogerna anser att de metoder
de wvalt att berdtta om dr metoder som stdder sprakinldrning och spraklig
medvetenhet. Detta kan exemplifieras mest dandaméalsenligt genom att se pa ordvalen
1 citaten som finns i resultaten och hur meningarna ar uppbyggda. Det forekommer
exempelvis inte forsvagande ord och uttryck som exempelvis kanske eller jag vet
inte, 1 dessa meningar lika mycket som de forekommer i de tva andra
diskursomrddena. De anvdnder ord som ”fordel”, roligt”, “mycket”, jitte”,
“massor” och ”bra” 1 meningarna som beskriver hur pedagogerna gor i
verksamheten. Detta kan vidare belysa att det som gors dr ndgot bekant och som hor

till kontexten enligt pedagogerna (Spolsky, 2003).

De metoder som pedagogerna beréttade att de anvénder sig av var foljande: séng,
rim och ramsor, ordbilder, kroppssprdk, riknande, ldsning det vill sdga bocker,
upprepningar samt diskussioner. Pedagogerna berittade dven att de anvinder sig av

barnens intressen 1 verksamheten och ser det som en tillgéng i arbetet. Dirtill anser
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pedagogerna att samarbete med aktorer i ndrmiljon &r viktiga komponenter och att
de berikar verksamheten, men ocksd att digitala hjélpmedel fungerar som
dndamalsenliga stod i arbetet. Dessa yttranden reflekterar i princip véldigt ldngt den
kontext dir pedagogerna befinner sig i och det gar att dra starka paralleller mellan
yttrandena och Utbildningsstyrelsens (2018) handlingsplan samt
smabarnsverksamhetens laroplan. Pedagogerna nimner s& gott som alla de metoder
som uppges att skall anvindas 1 en sprékstddande verksamhet enligt
Utbildningsstyrelsens styrdokument. Detta anger en stark koppling till den
lingvistiska ekologin och det gér att dra slutsatsen att dessa pedagoger ar vélinsatta i
sin roll som spréklig forebild (Spolsky, 2003). Lingvistisk ekologi hinvisar enligt
(Spolsky, 2003) till ett sprakligt system inom en viss grupp eller instans. Det
spraksystem som uppstar reflekterar bdde kontexten och miljon dér individerna
befinner sig. Ddrmed formas sprdket hos individerna enligt de ovanstdende
faktorerna och bidrar till att ett specifikt sitt att tala om verksamheten de befinner
sig 1. (Spolsky, 2003) I denna studie d&r malgruppen pedagogerna, dirmed kan man
urskilja att en av diskussionernas huvudkomponenter bestar av talet kring det som
gors 1 verksamheten. Dartill finns det vissa saker som lyfts fram stdndigt och pé ett
visst sdtt, oftast 1 positiv mening som exempelvis att visa pd vad som fungerar i
verksamheten. Med andra ord gar det att urskilja en viss sorts konstruktion av
spraket i fraiga om den didaktiska diskursen, det vill séga ett system eller monster for
hur pedagogerna talar om verksamheten. Enligt Spolsky (2003, s. 7) handlar
lingvistisk ekologi emellertid om kulturella och sociala konstruktioner som bildar ett
visst sdtt pd vilket sprdk anvdnds och hur ménniskan uttrycker sig. Utdver de
ovannimnda metoderna belyser pedagogerna dven samspelet mellan sprdk och
intresse, sprak ldr sig barnen med andra ord bést da pedagogerna visar intresse till
barnen och utgér frdn deras intressen i undervisningen (Norling, 2015). Pedagogerna
uttrycker sig ocksd om att det &r viktigt med méngsidiga och varierande
arbetsmetoder vilket ocksa gir att koppla till bide Spolsky (2003) och
Utbildningsstyrelsens (2018) syn pa spraket i praktiken. Variation ger emellertid
storre virde &t verksamheten vilket gar att koppla till Spolskys (2003) teori om

ideologi.

Resultaten antyder att pedagogerna ofta talar om didaktiska och pedagogiska

principer och metoder och att detta ar naturligt eftersom dessa fenomen &r centrala i
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deras arbete. Didaktiken blir dirmed en stor komponent i samtalen och kan anses
vara naturlig. Det gér ocksa att uppfattas som kopplingen mellan de metoder och
den arbetsmiljo dar pedagogerna verkar. Pedagogerna har darmed ett system for hur
de pratar om det som hdnder i verksamheten. Det handlar om ett spraksystem,
pedagogerna vet emellertid hur de ska tala om verksamheten och vad som bor
diskuteras mer eller forst da de diskuterar. Didaktiken kan tydligt uppfattas som en
véasentlig del av deras spraksystem. Det faktum att dessa diskurser framkom i talet
hos pedagogerna gang pa gang, pa valdigt liknande sétt belyser att pedagogerna har
ett sd kallat system for denna typ av samtal. Resultaten antyder dven att pedagogerna
ar medvetna om vad som krdvs av dem och vilka metoder som bor foredras i
verksamheten. Detta kan bero pé att pedagogerna verkligen anvinder sig av och
utgar ifran de verktyg och de dokument (exempelvis handlingsplanen) som de har till
sitt forfogande. I detta sammanhang belyser pedagogerna dven en kénsla av att de vet
vad de gor 1 verksamheten. Det finns en stark medvetenhet hos pedagogerna gillande
vilka metoder som stdder och sporrar barnen framat. Det som ocksa forekom mycket
1 diskussionerna var att de alltid ska anvénda sig av det som finns i miljon just da och
utgd fran eleverna. Detta dr en aspekt som antagligen dven avspeglar dagens
utvecklingspedagogiska synsétt pd att pedagogerna skall samarbeta med bade
varandra, barnen och vardnadshavarna (Bjork- Willén, Gruber & Puskas, 2013).
Samarbete virderas med andra ord hogt i texterna vilket kan uppfattas som att det &r

en av hornstenarna i pedagogernas verksamhet.

Sprikmedvetenhet som forhdllningssatt, hur verksamheten
borde se ut

I detta avsnitt kommer ideologin, forhéllningssitten som pedagogerna har gentemot
sprakmedveten verksamhet att diskuteras mer djupgdende. I resultatredovisningen
anvéindes Spolskys (2003) teori om spriklig ideologi for att fortydliga utsagorna och
for att koppla dem till dagens tal gidllande sprakmedvetenhet. Det gar med andra ord
att se att diskurserna speciellt under detta avsnitt & mycket mangfasetterade och
komplexa. Detta pa grund av att de samtidigt visar pa vad som gors 1 praktiken men

ocksa hur saker och ting borde goras enligt pedagogerna (Spolsky, 2003). Det som

55



Malin Aberg

naturligtvis ddrmed ocksa blir en naturlig del av diskurserna gillande ideologin &r

pedagogernas attityder och forhallningssétt inom ramen for verksamheten.

Diskursen géllande sprakets kvalité hos barnen kan uppfattas som en ganska tydlig
diskurs och dven en diskurs som kan uppfattas som naturlig i detta ssmmanhang. Det
ndmndes redan tidigare att detta hogst antagligen beror pé att detta dmne diskuteras
véldigt mycket i dagens ldge (Cenoz, Gorter & May, 2017). Detta visar dven pa en
sorts oro som pedagogerna har nidmligen att de kan kinna sig &dngsliga infor
mojligheten att de pa ndgot sitt skadar barnets utveckling. Med andra ord att
flersprakigheten skall bidra med att barnet till slut inte riktigt kan nagot sprak val
utan istéllet stindigt vaxlar mellan spréken och far ett begrinsat ordforrad. I bada
texterna dr med andra ord denna radsla ganska pataglig, men det finns dven en kinsla
av att pedagogerna menar att det inte borde vara pd detta sitt. De menar att
verksamheten absolut inte skall skada barnet ur ett langsiktigt perspektiv, 1 bada
diskussionerna kommer pedagogerna emellertid fram till att verksamheten inte
skadar barnen. De menar ocksa att ifall de mérker att nagot inte stimmer géllande
barnets sprakliga utveckling ingriper de sa snabbt som mdjligt och forsdker hitta
hjdlp och stod till barnet pé ett effektivt sétt. Detta gar 1 stort sétt att tolka som att
pedagogerna tror pd sina mojligheter och kunskaper 1 att hjdlpa och stoda barnen da
de utvecklas sprékligt. Det finns dock en underliggande oro for att verksamheten 1
vissa stunder kan bli osammanhidngande men att de dndé kan styra verksamheten at
ett mer positivt hall ifall det skulle vara pd det sdttet. Med andra ord gar det att
urskilja bade en tro péd sig sjdlv, men ocksd ett slags tvivel om sig sjilv i
pedagogernas tal, vilket enligt Spolsky (2003) dr normalt eftersom ideologierna och

forhallningsétten kan dndra karaktdr eller vara motsatta inom en och samma grupp.

Utover det ovanstdende forekom olika perspektiv gillande empati, uppmuntran,
stereotyper, separering och fordomar i diskussionerna. Dessa kan uppfattas som
naturliga inslag pd grund av att alla pedagoger ar vildigt olika som personer. De
egenskaper som diskuteras gar att uppfatta som mer personliga. Darmed géir dessa
attityder och asikterna mer utanfor det spraksystem som pedagogerna befinner sig i, 1
detta fall dr kontexten vdrd och pedagogik. Det forekommer ddrmed tankar hos
pedagogerna som speglar deras egna vérderingar och mer av personligheten sérskilt i

detta sammanhang (Spolsky, 2003). Pedagogerna menar att det finns vissa sorters
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ménniskor eller barn som kénns annorlunda for dem och som har sin egen plats i
samhéllet. Det uttrycker ocksd en slags separering som kan uppstd inom
verksamheten dir exempelvis en pedagog talar ena spraket och den andra det andra
spréaket. Detta anser pedagogerna att fungerar som strategi och underlittar pa
arbetsbordan men det finns en tanke om och en medvetenhet om att de sjilva borde
kunna bada spréken (finska och svenska). Darmed finns det en uppfattning om att det
fungerar pa ett visst sitt men att det eventuellt kunde vara béttre ifall pedagogerna
sjdlva skulle kunna fler sprak. Flersprakig personal borde alltsd finnas i
verksamheten. Trots detta menar pedagogerna &ndd att alla &r vilkomna i
verksamheten i allménhet, vilket visar pa att det finns en sorts motstridighet eller
tvetydighet 1 pedagogernas yttranden. Resultaten visar saledes en koppling till
Spolskys (2003, s. 14) teori om lingvistisk ideologi, dir bland annat huvudbudskapet
ligger 1 att forhallningsétt kan variera inom en och samma grupp men ocksa hos
individen sjdlv. Det vill sdga individen kan ha en professionell dsikt men dven en
privat dsikt om ett specifikt fenomen, forhallningsitten inom gruppen kan dven vara
polariserade och varierade. Detta gér att tolka pd foljande sitt: pedagogerna ser sin
roll som pedagog péd ett visst sdtt och uttrycker dirmed mer positiva aspekter

gillande verksamheten och mangfald.

Med andra ord ténker pedagogerna att de har vissa asikter som har direkt koppling
till arbetet men att de ockséa har sina egna privata asikter som inte alltid 4&r samma
som de asikter de uttrycker i sammanhang som har att géra med verksamheten pa ett
mer direkt plan. Empatin och uppmuntran &r aspekter som pedagogerna anser att hor
thop med flersprakigheten bland personalen. De menar att de har mer empati for
eleverna dd de sjidlva dr medvetna om hur svart det dr att lira sig nya sprak. De
menar ocksd att mer uppmuntran och acceptans alltid borde vara nérvarande i
verksamheten och att mer tdlamod kréavs for att uppdraget skall kunna uppfyllas.
Dessa dr med andra ord positiva egenskaper eller aspekter som pedagogerna anser att
ar bra att utveckla och 6ka i verksamheten. Dessa synpunkter stoder ytterligare
slutsatsen om att pedagogerna dr paldsta gillande styrdokumenten som de bor utga

ifran 1 sin verksamhet. (Utbildningsstyrelsen, 2018).

Det fanns ocksa aspekter som pedagogerna diskuterade som handlade om konkreta

didaktiska metoder eller aspekter, som borde anvidndas mer eller som idealt skulle fa
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finnas med mer i verksamheten. Dessa var motsédgelsefulla och det intressanta med
dessa citat var att de belyste pa ett mycket direkt sitt hur pedagogerna ser pa
sprakmedveten verksamhet. De flesta var positiva, men det fanns de som uppgav
uppgivenhet eller stress i sina utsagor. Generellt sitt verkar pedagogerna ha en
gemensam asikt om att verksamheten dr nyttig, positiv och ndgot de brinner for.
Dock finns det vissa som upplever flersprakigheten och mangfalden som belastande i
verksamheten. Dessa motsdgelser belyser uttryckligen Spolskys (2003) teori om
ideologi, det wvill sdga hur verksamheten borde fungera. Det &r evident att
ideologierna varierar pa en arbetsplats pa grund av att alla ar sa olika som deltar i
verksamheten. Uppfattningar kring bade sprak och sjilva verksamheten kan dirmed
se valdigt olika ut, det finns ofta mycket polariserade asikter géllande olika fenomen
och situationer. (Spolsky, 2003). De huvudsakliga orosmomenten som pedagogerna
uttrycker dr att de dr oroliga Over att de inte hinner fora konstruktiva och utvecklande
langvariga diskussioner med barnen pa grund av att allt det andra arbetet tar sd
mycket energi. Dessutom kidnner de sig oroliga dver hur de sjdlva ska orka i
vardagen da de upplever att beaktandet av sprakliga strukturer och arbete med
sprdkmedvetenhet 1 allmdnhet medfér mer stress i arbetet. De positiva aspekterna ér
att pedagogerna upplever att atmosfiren dr mer vilkomnande di verksamheten stoder
sprakinlirning pa manga nivéer. (Utbildningsstyrelsen, 2018). Andra positiva
aspekter med en sprdkmedveten verksamhetskultur dr att den vidgar vyerna, sporrar
barnen 1 att bli mer intresserade av att studera sprak i framtiden. Dessutom uttrycker
pedagogerna dven att barnen far béttre tolerans for nya ting och ménniskor de méter i
livet, att verksamheten motverkar stereotyper. Dartill anser pedagogerna att barnen
samarbetet forbittras och blir mer dmsesidigt mellan de vuxna och barnen i1 en
sprékmedveten miljo, att pedagogerna och barnen skapar innehdllet i undervisningen
tillsammans pd en djupare niva dd miljon dr av denna natur. Dessa aspekter anses
vara mal som Utbildningsstyrelsen (2018) dven uppmuntrar pedagogerna att arbeta

for.

Ytterligare gick det att urskilja en diskurs som handlar om sprdkmedvetenhetens
betydelse for verksamheten, vad den bor bidra med. Dér gick det att urskilja valdigt
positiva tankar hos pedagogerna. De anser att sprdkmedvetenheten uppmuntrar

barnen till att utveckla spraket, bidrar med acceptans i verksamheten. Dartill medfor
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sprakmedvetenheten dven empati for barnen och eget dkat intresse hos pedagogerna

att utveckla sin sprakkunskap.

Slutsatsen att pedagogerna i stort sitt har en gemensam ideologi om verksamheten,
sprék och pedagogik gér att urskilja ur materialet. De omraden dér ideologin kan
skifta och ge skenet av polarisering av asikter dr géllande kvalitén pé sprakbruket hos

barnen och hur pedagogerna uppfattar den sprakmedvetna verksamheten.

Sprakmedvetenhet som framtidslosning samt koppling till
lararutbildningen

I enlighet med syftet finns det anledning att se pa hurdana tankar om framtiden
pedagogerna har gentemot den flersprdkiga verksamheten. Dértill d&ven att se hur
exempelvis utbildningen kunde utvecklas pé ett andamalsenligt sétt {or att forbereda
pedagogerna infor sin roll som spraklig forebild. Framtidsvisioner och idéer om
utveckling for den framtida verksamheten var viktigt for pedagogerna att diskutera

och diskurser gillande detta var pétagliga 1 diskussionerna.

Diskursen om hur viktig sprdkmedvetenhet och sprakkunskaper kommer att vara for
barnen i fortsatta studier och i1 vuxenlivet var hiftigt diskuterat i grupperna. Detta ar
viktigt att podngtera eftersom dagens samhélle och den finska utbildningskulturen
verkligen stoder de antaganden som pedagogerna har géllande detta (stadsriddets
publikation, 2019; Bjork-Willén, Gruber & Puskés, 2013). Pedagogerna verkar
medvetna om att vérlden blir allt mer multikulturell och att sprékkunskaper i
allmdnhet kommer att uppfattas som starka meriter pa arbetsmarknaden dven i
framtiden (Stadsrddets publikation, 2019). Pedagogerna anser &ven att barnen
kommer att ha ldttare att lira sig nya sprak ifall de redan frdn ung élder far goda
kunskaper i fler én ett sprdk. Dirtill dven att barnen kan ldra sig annan kunskap
utover sprdk lattare med hjdlp av sprdkmedvetenheten. Detta dr viktigt att
understryka att beror pd dagens samhilleliga uppfattning om att sprakkunskaper
bidrar till att framtida inlédrningen sker mer smidigt och effektivt (Kuutti, 2010).
Diarmed anser pedagogerna att detta kommer att bli dnnu viktigare 1 framtiden och

det finns en uppfattning om att pedagogerna verkar forstd at vilket hall dagens
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arbetsmarknads och sociokulturella utveckling skrider i framtiden. Kéinslan av att
pedagogerna verkligen ar intresserade och bryr sig om barnens mojligheter i
framtiden &r dven pataglig i1 diskussionerna och hinvisar med stor sannolikhet till

pedagogernas egna vardegrunder.

Pedagogerna uttryckte ocksa ofta i diskussionerna att de anser att verksamheten kan
bidra med kulturframjande atgérder i framtiden bade for barnen i verksamheten men
att dessa atgirder dven kommer att paverka samhéillet. Pedagogerna uttrycker att
verksamheten bidrar med att samhéllet och sjdlva verksamheten blir mer 6ppen for
méngfald. Med andra ord mer vidlkomnande och mer solitirt. I &ven denna diskurs
uttrycker pedagogerna att verksamheten bidrar med fler mojligheter och vidgade
vyer for barnen. Pedagogerna menar med andra ord att framtiden kommer att kréva
mer Oppenhet och solidaritet med tanke pd dagens mangfasetterade och digitala
utveckling (Darvin & Norton, 2017; Utbildningsstyrelsen 2018). Hartill gick det att
identifiera en annan diskurs med mycket liknande drag som ovan men som handlade
mera om verksamheten 1 sig och inte s& mycket om verksamhetens pdverkan pa
samhéllet. Namligen betonade pedagogerna att de anser att utvecklingspedagogiken
kommer att bidra med att verksamheten 1 sig far en mer 6ppen karaktir. De hoppas
dven att trivseln skall 6ka inom verksamheten i framtiden. De tidnker att exempelvis
trivselkvéllar med vérdnadshavarna kunde var nagot som skulle ga att satsa pa i
framtiden. Har kan man &dven urskilja ett behov och en Onskan om ett béttre
samarbete mellan pedagogerna och véardnadshavarna, sdrskilt dd det handlar om
virdnadshavare som har ett annat sprak 4n finska eller svenska. De uttrycker ocksa
att de har en onskan om att barnen och samhéllet skall bli mer fordomsfria och
menar att den spridkmedvetna verksamheten kan bidra till detta savdl nu som i

framtiden. (Utbildningsstyrelsen, 2018).

Forutom fordomsfrihet upplever pedagogerna ocksd att en sprakmedveten
verksamhet bidrar med att barnen blir modigare och vdgar agera mer 1 sdvil
verksamheten som ute i samhillet. Detta gér att koppla till 6ppenheten ocksa,
pedagogerna anser nimligen att barnen behdver mod for att vaga vara mer 6ppna for
nya sprdk och kulturer. De anser dven att verksamheten kan bidra till att barnen
utvecklar ett rikare ordforrdd och att muntliga fardigheterna utvecklas och blir

smidigare. Dessutom betonade de att motivationen for att lira sig stiger och
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mojliggor nya uttrycksformer i framtiden, mojligen dven nya sitt att kommunicera

pa. (Kuutti, 2010, Utbildningsstyrelsen, 2018).

Pedagogerna verkar i allménhet ha en positiv framtidssyn gillande verksamheten
och de ger ett sken av att de ar hoppfulla for framtiden. De anser att det finns manga
positiva aspekter som flersprakighet och sprakmedvetenhet bidrar med. Utdver detta
finns det dock vissa saker som pedagogerna verkar vara tveksamma infor. En sadan
sak dr samarbetet med vardnadshavarna. Pedagogerna uttrycker att de inte har
tillrdckligt med kontakt till vardnadshavarna till de barn speciellt som har annan
kulturell och spraklig bakgrund, de skulle behdva mer verktyg for att kommunicera
med dem. Detta kan man sérskilt se 1 citaten ddr pedagogerna talar om ”vi” och
”dem”, de uttrycker en kinsla av att familjer med annan bakgrund har sin egen
”grej” och det kan uppfattas som osékerhet 1 kommunikationen. Darmed gér det att
urskilja ett behov av att fa mer utbildning och mer verktyg for denna typ av
kommunikation. Mer fokus pd vardnadshavarna kunde dérmed vara ett forslag till
lararutbildningen. Mer forskningsbaserad information eller fortbildning gillande
barns sprakliga utveckling verkar dven vara ett behov som pedagogerna har, med
tanke pa att de var osdkra pa ifall flersprakighet skadar barnet. Dértill kunde
utbildningen dven fokusera pa att erbjuda kurser i “coping” metoder och andra
arbetshélsorelaterade kurser fOr att stirka pedagogens egna resurser infor arbetslivet.
Utbrandhet &r ett fenomen som préglar lararbranschen starkt, ddirmed kunde kurser

dar man far praktiska rad om hélsa och energi vara goda inslag i utbildningen.

6.2 Metoddiskussion

Eftersom syftet med forskningen var att fd en uppfattning kring vilka metoder
pedagogerna anvinder sig av i verksamheten och hurdana forhdllningssitt de har
gentemot en sprakmedveten verksamhetskultur var diskursanalysen en lamplig
metod. Detta pd grund av att metoden ger en djupare inblick i vilka diskurser som
star som grund for pedagogerna och hur de forhéller sig till dessa. (Whinter &
Phillips, 2000).
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I ljuset av att denna studie baserar sig pa data som samlats in under
fortbildningskursen Sprdkpdrla kan det anses limpligt att anvénda sig av metoder
som visar pa utvecklingsbehov samt metoder som belyser svagheter och styrkor
inom den konstruktionen eller malgruppen som ir av intresse i studie. (Have, 2004;
Ahlin & Marcusson, 2017). Den kritiska diskursanalysen ger dven en inblick i1 hur en
grupp individer tinker kring sina omsténdigheter och de uppfattar dem eftersom
metoden i sig anvinds for att se vilka samhélleliga konstruktioner respondenterna
anser att dr viktiga nog att diskutera. Metoden belyser dven hur samhéllet eller
verksamheten har paverkat individens inre vérld och forestillningar om vérlden. Det
ar dock mycket viktigt att pdpeka dven i denna dela av avhandlingen att diskurserna
ar sanna for individen. Detta innebér att diskursanalysen bygger pa individernas
tolkning av samhillet och omvérlden och inte pd hur omvérlden egentligen ser ut.
Dérmed gor forskaren en ytterligare tolkning av andra personers tolkningar och
forestillningar vilket ofta leder till att studien 1 sig blir subjektiv till en viss grad.
Detta kan dock édven ske ifall forskaren anvinder sig av andra kvalitativa metoder
men ocksa till viss mdn om kvantitativa metoder anvinds. Problemen kan ddrmed
vara ganska lika oberoende vilken metod som anvinds, forskaren ar i slutdindan den
som gor olika val under forskningsprocessen och tolkar det material hen utgar ifran
genom sin egen uppfattning av omvérlden. (Wideberg, 2002; Winther Jorgensen &
Phillips, 2000). Darmed gér det att dra slutsatsen om att en kvalitativ metod var
passande i denna studie med tanke pa forskningsfragorna men speciellt med tanke pa
syftet. Detta pa grund av att syftet var formulerat enligt kvalitativa forutséttningar.
Syftet skulle belysa uppfattningar som pedagogerna har géillande den verksamheten
de befinner sig i och vilka metoder som passar att anvinda sig av i verksamheten
enligt dem. Kvalitativa forskningsmetoder utgér ifran individens inre tolkning av
omsténdigheterna runtomkring hen, ddrmed 4r det intressanta hens uppfattningar och

forhallningssitt. (Kvale & Brinkman, 2014).

Denna kombination av analysmetod, ansats, datainsamlingsmetod var emellertid
fungerande pd basen av att syftet och forskningsfrdgorna blev besvarade och de
etiska principerna for kvalitativ forskning tillimpats under hela processen.
Avhandlingen har en kronologisk ordning och rod trdd, olika wval och
tillvigagangssatt har motiverats och reflekterats over (Kvale & Brinkman, 2014).

Under forskningsprocessen har ocksd gemensamma mdten dgt rum tillsammans med
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handledaren och fortbildningsledaren Bergroth samt tvd andra studerande som utgétt
fran samma material i sina avhandlingar. I synnerhet ett mote dér vi diskuterade hur
vi analyserat och vad vi funnit for resultat hade stor betydelse for att stirka
trovardigheten i1 véra avhandlingar. Denna typ av samarbete och revidering medfor
en klarare uppfattning om analysen och resultaten for skribenten och medfor
objektivitet i1 studien (Kvale & Brinkman, 2014; Christoffersen & Johannessen,
2015)

I denna studie kunde dock andra kvalitativa metoder bortsdtt fran kritisk
diskursanalys anvénts men orsaken till valet av specifikt denna metod var att prova
den. Diskursanalysen har inte anviints i ndgon stdrre utstrickning inom Abo
Akademis forskning 6ver lag ddrmed var detta en mojlighet att applicera metoden.
Dérmed analyserades tvéa texter istdllet for tre texter som jag ursprungligen hade
planerat att analysera. Urvalet blev véldigt stort med tre texter sa det var dven ett val
som gjordes for att begrdnsa studien, men den huvudsakliga orsaken till valet av tva
texter var att fokus skulle ligga i att prova metoden. Fordelen med tva texter var att
det gav en mojlighet att fokusera och analysera texterna pad en djupare niva och
verkligen hitta det védsentliga 1 texterna och strukturera en sa tydlig och
sammanhdngande resultatredovisning som mdjligt. Mer tid med bada texterna och tid
att tolka pa en mer kritisk nivd var ocksa fordelaktigt. Nackdelen med ett mindre
urval ar naturligtvis trovardigheten, i1 hur stor utstrickning kan man sidga att de flesta
pedagoger som deltog i fortbildningen uppfattar sin verksamhet pd det sdtt som
beskrivs 1 denna studie. Det gar emellertid inte att faststilla i denna studie eftersom
alla texter inte analyserats, med andra ord fir man bara en inblick i hur 9 personer av
41 tinker kring sin verksamhet vilket paverkar studiens trovirdighet och validitet i
en negativ bemdrkelse. Trots detta ger studien d&nda en inblick i hur en studie av
denna karaktdr kan se ut och hurdana resultat som gér att urskiljas i en del av
materialet som skribenten skulle utga ifran. Dessa iakttagelser dr i1 sig resultat i

studien.

Slutligen ar det viktigt for forskaren att reflektera och gora iakttagelser i frdga om
sjdlva forskningsprocessen. Tid med materialet har diskuterats tidigare i kapitlet men
sjdlva materialet kan dven vara godtagbart att diskutera. (Kvale & Brinkman, 2014).

Materialet hade samlats in under fortbildningen av fortbildningsledarna och fanns
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fardigt transkriberat till forskarens forfogande. Detta menar Kvale och Brinkman
(2014) att kan vara till stor fordel for forskaren eftersom insamlingen av data inte blir
tidskrdvande i processen och didrmed kan forskaren ldgga ett djupare fokus i
analyserade av materialet. Detta gjorde min process smidigare och gav mig en
mojlighet att fordjupa mig i analysen och metoderna som emellertid var nya for mig.
Nackdelar enligt Kvale och Brinkman (2014) ar dock att forskaren missar saker som
kroppssprék, tonldge, mimik som respondenterna har under till exempel en intervju
eller diskussion. I denna studie var dessa komponenter dock inte lika nddviandiga
som de skulle kunna vara ifall man anvéint sig av en annan kvalitativ metod. Denna
studie dr framfor allt diskursiv, vilket innebér att budskapet som vill synliggdras inte
ar de spontana kroppsliga reaktionerna som respondenterna uttrycker utan budskapet
finns 1 det de uttrycker verbalt. Skriven text kan enligt Winther Jorgensen och
Phillips (2000) vara mer passande i diskursanalyser eftersom de inte ldngre ar
beroende av den mottagare som skribenten ursprungligen hade i dtanke, texten blir
autonom och kan ddrmed analyseras pd en mer objektiv nivd. En ytterligare aspekt
som kan vara intressant att tillslut diskutera dr att fiardigt insamlat material och
litteratur som rekommenderas under processen kan leda till att validiteten paverkas 1
en negativ mening eftersom forskaren blir paverkad och begréinsad till vissa texter
och ett visst urval av material. Ifall forskaren sjidlv samlar in materialet kan hen goéra
annorlunda val och vilja bort saker eller stilla foljdfrdgor eller ge respondenterna
fler samtalsimnen ifall detta skulle behovas enligt forskaren. (Kvale & Brinkman,
2014). T denna studie var dessa tillvigagangsitt inte mojliga men att begrinsa
materialet och litteraturen en del uppfattades inte som negativ, det var mer en
praktisk aspekt som tillit mig att fordjupa mig i det material som valdes att

analyseras och att prova metoden pé ett andamalsenligt sétt.
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