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Referat:

Aven om Finlands lag garanterar att alla finsk- och svensksprakiga barn har ritt till
kommunalt arrangerad utbildning pé sitt eget sprak, krivs det mycket arbete och
flera familjers engagemang for att en sprakoskola, det vill sdga en svensksprikig
skola i en till majoriteten finsksprakig stad, ska etableras. Sprakoskolor kimpar med
utmaningar och arbetar pa ett sitt som dr i behov av mer synlighet.

Denna avhandlings syfte &r att undersoka hur elever i arskurs 5-6 1 en sprakoskola
uppfattar sin sprakliga identitet och hur skolans verksamhetskultur stoder elevers
sprakidentitetsutveckling. Tre (3) forskningsfragor utformades utgdende fran syftet:
1) Hur uppfattar elever 1 arskurs 5-6 1 en sprakdskola sin sprikliga identitet?

2) Vilka ér for- och nackdelarna med en sprakoskola enligt elever i arskurs 5—6?

3) Hur stdder sprakdskolans verksamhetskultur elevers sprikidentitetsutveckling?

Studien har en fenomenografisk forskningsansats, och datainsamlingen skedde
genom intervju och observation. Sex (6) elever fran arskurs 5-6 1 Svenska skolan i
Lahtis intervjuades for att svara pa forskningsfrdgorna. Skolan observerades under
tva (2) hela skoldagar.

De huvudsakliga resultaten visar att de flesta av de intervjuade eleverna betraktar
sig sjdlva som finlandssvenskar, dven om de alla pratar bade finska och svenska
dagligen. De elever som pratar mest finska hemma, identifierar sig mera som
tvisprakiga dn som finlandssvenskar. Elevernas foredragna sprak varierar enligt
situation och beror pd vad de gor. Den dominerande finska miljon inverkar mycket
1 elevernas sprakanviandning, ocksa i skolan. Eleverna upplever att sprékdskolan ér
trygg och de har en stark kdnsla av samhorighet. Sprakoskolan har utvecklat och
anpassat de pedagogiska och didaktiska tillvigagangssitten enligt elevernas behov.
I skolans verksamhetskultur betonas finlandssvenska kulturen och det svenska
spriket starkt. Betydelsen av att forstirka spraket och kulturen verkar vara storre i
sprakoskolan @n 1 en svensksprikig skola, dir den omringande miljon inte ar lika
finsk.

Sokord: minoritetspedagogik, minoritetsskola, sprikoskola, elevperspektiv,
tvasprakighet, sprakidentitet
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| Inledning

Avhandlingens inledande kapitel presenterar studiens bakgrund till och val av dmnet,

problemformulering, syfte och forskningsfrdagor samt disposition.

Denna avhandling behandlar fragor kring vad det innebédr att vara en elev i1 en
sprakoskola. Studien tar avstamp ifran minoritetspedagogisk forskning, men
undersokningens fokus ligger pa elevens syn pd sin egen sprakliga identitet.
Undersokningen dr kvalitativ med en fenomenografisk forskningsansats. Studiens
resultat presenterar elevernas uppfattningar om sin egen sprakidentitet och om skolan,

samt hur skolans verksamhetskultur stdder elevernas sprakutveckling.

En sprakoskola dr en svensksprikig skola pa en till majoriteten finsksprakig ort.
Begreppet sprakoskola kommer fran att minoriteten svensksprakiga pa orten bildar en
sa kallad sprdko bland majoriteten finsksprikiga. Den undersokta skolan dr Svenska
skolan 1 Lahtis med lite 6ver 100 elever. I denna undersdkning representerar Svenska
skolan i Lahtis dven andra sprakoskolor i Finland, trots att den &r, till antalet elever,
en av de storsta sprakoskolorna. Mellan sprakdarna och deras institutioner har det
bildats ett ndtverk som kallas for sprakondtverket, eller ”Vi 10-nétverket”. Vi 10-
nitverket startades av tre rektorer som ville utveckla samarbetet mellan de liknande
skolorna. Natverket har vuxit sa att de flesta sprakoskolor och sprakddaghem hor till
Vi 10, som redan finns i 6ver 15 kommuner. Sprakoskolor konfronteras med
utmaningar som de flesta skolor aldrig behdver moéta, som till exempel svarigheter
med elev- och lararrekryteringen. De flesta sprakdskolor har under 50 elever, och i alla
skolor sker undervisningen i sammansatta klasser. Skolvidgen ar for ménga elever (och

larare) véldigt ldng. (Hemsidan for svenska skolan i1 Lahtis, u.4.)

Enligt 4§ 1 lagen for grundlidggande utbildning (1228/1999) dr kommunen forpliktad
att ordna undervisning for elever pa det spraket som fordldrarna kréver, om det ar
finska eller svenska. Alla kommuner é&r alltsd skyldiga till att ordna undervisning pé
svenska for de elever som dr svensksprakiga, &ven om ingen skola finns tillgénglig i
nirheten. Trots detta behdvs det, &ven om det dr barnets grundldggande ritt, ofta flera

familjer som maste krdva svensksprékig undervisning, for att det ska ordnas.



Kommunen behover inte nddvandigtvis grunda skolor, men dtminstone har eleven rétt
till finansierad skolskjuts till ndrmaste skolan. Speciellt i dstra Finland &r detta ett
problem eftersom den ndrmaste svensksprakiga skolan kan ligga péd flera timmars
avstand. Ett antal sprakdskolor har redan lagts ner, vilket orsakat att familjer behovt
gora svéra val. Alternativen ligger mellan att barnet fir en flera timmars ldng skolvég,

att familjen flyttar till en ort med en svensk skola, eller att barnet byter till finsk skola.

Lyckligtvis ér just Lahtis svenska skola ett vixande institut. Verksamheten startade ar
2003 som ett gruppfamiljedaghem i en hdghusldgenhet. Idag har de en egen
skolbyggnad med stor gird, som dven fungerar som platsen dédr det ordnas olika
svensksprikiga evenemang, som de kallar for svenska garden. I Hufvudstadsbladets

artikel (Miettinen, 19.12.2016) intervjuades Karin Thalainen, som &r rektor for skolan.

”Visst dr Svenska skolan 1 Lahtis en solskenshistoria, men det har ocksa varit en
standig kamp for svenskan. Utan stdd och uppmuntran fran de finlandssvenska
fonderna skulle vi inte finnas i dag. Jag har saknat stodet fran skolverket, ndgon som
skulle ha tankt pa den svenska aspekten redan innan jag tagit upp nésta drende. Nu har
vi ldrare varit tvungna att sjdlva forbereda alla drenden for utbildningsndmnden och
fullmiktige, sdger Thalainen.” (Miettinen, 2016)

Aven om svenskan i Finland ir till en del forsékrad i grundlagen, har det redan en
langre tid funnits en rddsla om att det svenska spraket minskar. Den finlandssvenska
Barometern (2020) visar att allt fler finlandssvenskar identifierar sig som tvasprakiga,
istéllet for ensprakigt svenska. Under det senaste decenniet har procenten tvisprakiga
finlandssvenskar vuxit fréan 22 till 51. Eftersom sprakliga normer foréndras, fordandras
dven minniskors sprakliga identifikation, menar politices doktor Marina Lindell. De
regionala skillnaderna i finlandssvenska identifikationen #r stora. I Osterbotten klassar
sig 63 procent och i Aland 89 procent som ensprikigt svenska, medan 66 procent i
Nyland och 54 procent i Aboland betraktar sig som tvasprikiga. Lindell ser att
tvasprakigheten mojligtvis kan bidra till mer uppskattning f6r Svenskfinland bland de
finsksprikiga, men den 6kande tvasprakigheten dr dven ett hot mot ensprékigt svensk
service och andra 16sningar. Barometern avsldjar att sex av tio finlandssvenskar séger
sig byta sprdk till finska i sociala situationer ndr en i sdllskapet dr finsksprikig.

(Sjowall, 2020.)

Svenska Yle publicerade &r 2019 en artikel dér de uppvisar statistik fran Agenda, som

undersokt finlandssvenskarnas oro om svenskans stéllning i Finland. Det noteras, att



75 procent av deltagarna anser att svenskans stdllning &r délig eller mycket délig i
Finland. Deltagarna tror dven att situationen gir mot ett dnnu samre hall. Svaren visar
att dldre ménniskor och ensprakigt svensksprakiga dr mer oroade Gver situationen an
yngre, tvasprakiga och finsksprékiga. Storsta oron berdr minskandet av svensk service
inom hilso- och sjukvard. Enkiten visar ddremot, att deltagarna &r ndjda med den
svensksprakiga grundskolan och dagvérden. Nistan alla som svarat, over 90 procent,
anser att den finlandssvenska kulturen och svenskans stéllning &r viktiga att vdarna om.
En tredjedel av de deltagande finlandssvenskarna anser till och med att fler
svensksprakiga barn skulle vara en 16sning till att forstdrka svenskan. (Gustafsson &

Stromgérd, 2019.)

I min undersékning har jag kommit underfund med hur viktig roll minoritetsskolor
spelar i utvecklingen och férvarandet av sprik. Amnet 4r mangfacetterat och i tilligg
till pedagogiska faktorer kraver det examinering pa bland annat historiskt, politiskt och
sprékligt plan. I min skrivprocess har jag till stor del utgitt ifrdn boken
Mindretalspeedagogik, som @r vil strukturerad enligt von Oettingens (2012) tre
perspektiv pa minoritetspedagogik, som presenteras i ett senare skede. Teorikapitlet
och forskningsfragorna ar inspirerade av strukturen, och didrmed delas &dven
resultatkapitlet in i 1) det som frdmst beror identitetsbildning, 2) det som fradmst beror
institutionen, och 3) det som framst beror didaktiken. Dessa tre infallsvinklar gér dock
hand 1 hand och till storsta del in 1 varandra. For att undvika forvirring vill jag forklara
att bada begreppen, sprakdskola” och “minoritetsskola”, syftar i denna avhandling pé
en typ av skola, som etablerats for en spraklig minoritet. Samma princip giller
’sprakopedagogik” och “minoritetsspedagogik™. Orsaken till tvd olika begrepp ir att
minoritetsbegreppet anvinds i ett bredare perspektiv, till exempel liknande skolor 1
Norden gér under termen minoritetsskolor, medan sprakd-begreppet édr allmént ként 1
Svenskfinland. Det har visat sig att sprdkoskolorna 1 Finland har mycket gemensamt
med Nordens minoritetsskolor, och ddrav fungerar nordisk minoritetspedagogisk
forskning vil som teoretisk utgangspunkt i denna avhandling. Begreppen spréklig

minoritet och minoritetspedagogik behandlas mer ingdende 1 teorikapitlet.

Det unika i denna studie ar att sprakoskolans elever far sin rost hord. Elevperspektivet
saknas fran den tidigare minoritetspedagogiska forskningen. Denna undersdkning

behdvs och ér viktig eftersom pedagogiken i sprakdskolorna ér alldeles speciell, och



inte manga vet ens om att dessa skolor finns. Med min undersdkning ville jag fa reda
pa hur eleverna tdnker kring sin egen sprakidentitet, och speciellt ifall den starka
finskan eller nagot annat paverkar hur de kdnner infér att hora till minoriteten
svensksprdkiga i1 Lahtis. Jag vill d&ven med undersokningen visa hur viktiga
sprakoskolorna ér for Svenskfinland. Forskning ur minoritetsperspektiv kompletterar
enligt Lahdenperd (2014, s. 74) den nuvarande forankrade forskningen om skolor och
ledarskap, och kan sdledes bidra till en béttre forstdelse om hur minoriteters rattigheter

ar representerade och kan bli forverkligade i1 praktiken.

Avhandlingen ir en del av projektet Minoritetspedagogik i Norden. Projektets olika
bitar ir sammanstillda av Abo Akademi (ldrarutbildningen i Vasa), UC Syd (Center
for Mindretalspedagogik, Umed Universitet (institutionen f{or sprakstudier),
Stockholms Universitet och Sodertorns hogskola. Nitverkets malséttning ar att
”fordjupa kompetensen kring utformningen av savél undervisning som lérarutbildning
inom olika former av minoritetskontexter”, som det formulerats i projektets ansdkan
till Nordplus. Med hjélp av projektet kan ldrarutbildningar utformas till att beakta
sprakliga minoriteters behov och grundldggande ritt till undervisning pa eget sprak.
Inom ramen f6r projektet minoritetspedagogik fick jag transkribera intervjuer av larare
fran flera sprédkdskolor. Dessa intervjuer var som ett fonster in i sprdkodskolornas virld,
som gav mig en uppfattning om mangsidigheten i deras utmaningar, verksamhet och
pedagogiska tillvigagangssitt. Bland annat lade jag redan da mérke till att bade lararna

och eleverna maste ha utvecklat vildigt goda anpassningsformagor.

Sjalv kommer jag fran en tvasprékig familj dér jag talat finska med min mamma och
mina syskon, men svenska med min pappa. Jag gick i1 finsksprakigt daghem och
svensksprakigt lagstadium, hogstadium och gymnasium. Nir jag borjade skolan hade
jag mycket starkare finska, och fick kdmpa de forsta dren med svenskan. Trots att min
pappas sida av slékten dr finlandssvensk och hela min skolvérld varit finlandssvensk,
har jag aldrig identifierat mig som finlandssvensk. Det ndrmaste jag nagonsin kommit
1 att beskriva min egen identitet 1 sprikligt sammanhang, dr tvasprdkig. Det var
egentligen forst ndr jag gick pd universitet och fick triffa medstuderanden som
representerade hela skalan av Svenskfinland, som jag borjade forsta ordentligt vad det
innebdr att vara finlandssvensk, och hur vardefullt det dr att fa kénna sig som en del

av nagot 1 en kulturell mening. Min tidiga anknytning till det finska spraket bade



hemma och pa daghemmet gjorde att finskan utvecklades till det som var nirmare
hjartat”. Svenskan har alltid kdnts mera formell, och jag har till exempel hellre 14st
finska bocker. I min mening handlar sprdk och kultur, och speciellt identifikationen
med sprak och kultur, mycket om kanslor. Som Patrik Hadenius det uttrycker i en
ledare for Spréktidningen (2014), ’sprak &r inte ett neutralt kommunikationssystem.

Sprak &r kultur, identitet och det yttersta uttrycket for att vara ménniska.”

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna avhandling &r att undersdka hur elever i arskurs 5—6 i en sprdkoskola
uppfattar sin sprakliga identitet och hur skolans verksamhetskultur stoder elevers
sprakidentitetsutveckling. Undersdkningen soker svar pd tre fragestdllningar; 1) hur
uppfattar elever i 4k 5-6 1 en sprékoskola sin sprakliga identitet? 2) Vilka dr for- och
nackdelarna med en sprékoskola enligt elever i dk 5-6? och 3) hur stoder

sprédkoskolans verksamhetskultur elevers sprakidentitetsutveckling?

1.2 Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestdr av fem kapitel. I det inledande kapitlet presenterades studiens
bakgrund, problemformulering och val av #mne. Aven studiens syfte och
forskningsfragor presenterades, och avslutningsvis for det inledande kapitlet redovisas

hirmed avhandlingens disposition.

Det andra kapitlet fungerar som en teoretisk grund for undersdkningen. Dar
presenteras tidigare forskning inom sprakliga minoriteter och minoritetspedagogik.

Minoritetspedagogisk forskning framldggs ur tre olika perspektiv.

Det tredje kapitlet introduceras med att paminna ldsaren om studiens syfte och
forskningsfrdgor. Dérefter forklaras inneborden av den fenomenografiska
forskningsansatsen, och studiens metodologiska delar tydliggdérs. Aven
undersdkningens urval, avgridnsningar och material motiveras for. Slutligen diskuteras

studiens trovirdighet, tillforlitlighet och etiska aspekter.



I avhandlingens fjarde kapitel presenteras undersokningens resultat. Darpa foljer
resultatdiskussionen, metoddiskussionen och forslag till vidare forskning i det femte

kapitlet.



2 Teoretisk referensram

I den teoretiska referensramen presenteras tidigare forskning som beror sprdakliga
minoriteter, speciellt i fraga om pedagogik, identitetsutveckling och sprakutveckling.
Kapitlet dr indelat i tva delar, varav forsta delen utgér en sammanfattning av
begreppet spraklig minoritet i sin helhet, och den andra delen redogor for

minoritetspedagogik utgaende frdn tre olika perspektiv.

2.1 Sprakliga minoriteter

Det finns flera olika sitt for hur en spréklig minoritet kan bli till eller hur en spréklig
minoritet definieras. Bade Gullberg (2015b), Kiihl (2012) och Lainio (u.u.) ar eniga
om att sprakliga eller nationella minoriteter dr svara att definiera, och eftersom det
finns manga olika slags historiska och politiska synpunkter, ar det en knepig fraga att
behandla. Kiihl (2012, s. 33) poédngterar att ett antagningskriterium for nya medlemmar
1 Europeiska Unionen &r att minoriteters réttigheter ska respekteras, men vad som

kannetecknar en minoritet framgér inte.

Enligt Lainio (u.u.) har manga europeiska minoriteter bildats pa grund av omritningar
av nationella granser. Migration samt globalisation dr dven orsaker som bidragit till
flera minoriteters utveckling (Lainio (u.u.). Gullberg (2015b) forklarar att minoriteter
har uppkommit och utvecklats under 1800-talets nationalism, d& nya sociala strukturer
konstruerades. Under denna tiden forstérktes uppfattningarna om den egna’ nationen
och det “egna” spraket, det vill sdga nationalspraket. Till exempel publicerades allt
fler texter fran olika dialektala versioner till det s& kallade nationalspréket. Nar en allt
mera ldskunnig befolkning tog del av samma texter och skapade gemensamma
upplevelser, uppstod den kulturella politiska massideologi som betecknades som
“nationen” (Gullberg 2015b, s. 35). Anderson (Refererad 1 Gullberg, 2015b, s. 35)
kallar detta for “forestdlld samhorighet” (“imagined community”), och menar att
nationerna hade nya politiska médl som utgick frdn en nybildad nationell identitet.
Grupper av manniskor som pé sitt eller annat inte identifierade sig med (eller som inte
ansags hora till) dem som talade nationalspréaket, bildade minoriteter. Dessa grupper
har kallats “etniska grupper” eller “nationaliteter”, med avvikelsen att de inte har den

politiska formanen att bilda en egen stat. (Gullberg, 2015b, s. 35-36.)



Lainio (u.u.) hiavdar att skillnaderna pa hur minoritetssprak hanteras i europeiska
lander &r stora, och det har inte funnits nagot gemensamt lagligt eller politiskt sétt att
se pa dessa fragor. Pa 90-talet gjordes forsok pé internationella dverenskommelser for
behandlingen av nationella minoriteter och nationella minoritetssprak, men fragorna
har varit besvirliga att fa in i1 diskussionen om maénskliga réttigheter, eftersom

motstdndet varit hardare jamfort med andra réttighetsfragor.

Ett exempel pd forsoken att stodja och uppritthdlla minoritetssprék &r Europarddets
konvention om regionala sprdk och minoritetssprak (Minority Language Charter). Det
ar en unik internationell konvention om regionala sprak och minoritetssprak med
uppdrag att skydda och befrimja minoritetssprak och regionala sprak som en del av
Europas kulturella arv (fér Europaradets medlemsstater). Konventionen grundar sig
pa Europarddets allménna mal fran &r 1947, som riktar sig bland annat p4 att skydda
minoriteter, utveckla och stdda demokrati och kulturell diversitet, och undvika nagon
som helst atergang till de grymheter och fortryck som minoriteter var med om under
forsta halvan av 1900-talet. Kiihl (2012, s. 33) uppmérksammar att i likhet med
antagningskriteriet for nya medlemmar till EU, har det i konventionen, som dessutom
specifikt fokuserar pa minoritetsspraks rattigheter, inte definierats vad som

kénnetecknar en minoritet.

Lainio (u.u.) dokumenterar att konventionens struktur gor det mojligt for staten att ge
olika minoritetssprik olika stod, si att det utgar ifrin sprikets specifika behov. Ar
2019 hade 25 stater skrivit under konventionen, och den har 1 vissa fall integrerats 1
nationell lagstiftning. Darmed har den fOrstdrkt minoritetssprakens réttigheter vilket
har lyft hoppet hos ménga talare av minoritetssprdk om att utvecklingen av deras
bemotande skulle g& framat i samhéllet. Det dr 4nda vért att ndmna att konventionen
ar fokuserad pd att skydda och beframja minoritetssprék, inte sprékliga minoriteter.
Forenklat &r malet att halla minoritetssprak vid liv, och arbetet sker pd langsikt.
Konventionen ér ett resultat av 1980- och 1990-talets samhéllsbild, minoritetspolitik
och vetenskapliga diskussion i Europa. Den har véckt internationellt intresse och har

diskuterats som en potentiell modell for skyddande av minoritetssprdk dven i andra



delar av vérlden. Den ér till en del unik tack vare dess struktur och uppfoljning, men

dven fOr att talare av minoritetsspraken ér delaktiga i processen. (Lainio u.u., s. 2-3.)

Konventionen fungerar inte bara som ett viktigt stod for nationella minoritetssprak,
utan foresprakar dven flersprakighet pa bdde sambhillelig som individuell niva.
Staterna som underskrivit konventionen behover arbeta for minoritetsspraken i
forebyggande syfte och samarbeta med talare av minoritetsspraken. En stat som skrivit
under konventionen kan inte upphdva 6verenskommelsen. Finland var bland de forsta
staterna att skriva under konventionen och det gjordes forst for svenska, samiska,
romska och “andra icke-territoriala sprak”, och senare dven for ryska, tatar och

karelska. (Lainio, u.u.)

Ett forsok pé att definiera nationella minoriteter gjordes av Europaradets
parlamentariska forsamling ar 1993. Nedan sammanfattar Gullberg (2015b, s. 39)

Europarddets fem kriterier for hur en nationell minoritet definieras.

”En nationell minoritet definieras enligt dem som en grupp personer inom en
stat om den har f6ljande kannetecken:

1. Den &r bosatt i staten och &r medborgare i1 den staten

2. Den har en langvarig, stadigvarande och kontinuerlig anknytning till staten
ifrdga

3. Den har klara etniska, kulturella, religidsa och sprakliga karaktéristiska drag
4. Den ér tillrdckligt representativ, men har fiarre medlemmar &dn den Ovriga
befolkningen

5. Den &r motiverad att uppritthalla och utveckla den egna nationella
identiteten” (Gullberg 2015a, s. 39)

Dessa kriterier kunde dnda inte bli officiellt erkdnda eller insatta 1 konventionen,
eftersom Europarddets medlemsstater inte fann konsensus om dem. Kiihl (2012, s. 34)
sammanstéller hirmed att det finns en enighet om att minoriteter existerar och att deras
existens kriver sérskilt beskyddande, men det finns ingen enighet om vad det dr som i
sjdlva verket utgor dessa minoriteter. Somliga stater har sin egen politiskt motiverad
definition, och det betyder att en viss grupp kan erkénnas som en nationell minoritet i
en stat, men icke i grannlandet. Till exempel Danmark och Tyskland ar vildigt
restriktiva i erkdnnandet av nationella minoriteter, medan Slovakien dr mycket liberal.
Minoritetsfragan &r onekligen kopplad till politisk makt. Gemensamt for alla

nationella minoriteter dr, att de inte har, och kan inte heller 1 framtiden ha, politisk



dominans i samhillet. (Kiihl, 2012, s. 36.) Meisner hdvdar att diverse aktdrer bade
innanfor och utanfér minoriteten representerar manga olika uppfattningar om vad
minoriteten dr (Meisner, 2012, s. 54-55). Kiihl (2012) skiljer pad objektiva och
subjektiva kriterier vad géller definitionen av nationella minoriteter. De objektiva
kriterierna r sprak, religion, historia och kultur samt traditioner. Vissa stater, sdsom
Turkiet, Grekland och Frankrike, erkédnner inga minoriteters existens innanfor deras
grianser Overhuvudtaget, trots att det finns uppenbara grupper av manniskor som inom
de objektiva kriterierna skiljer sig fran majoritetsbefolkningen. Det ar viktigt att
minoriteter kan definieras objektivt, men definitionen pa individnivd far icke
bortglommas. De subjektiva kriterierna kan vara mycket viktigare for en minoritet &n
vad de objektiva kriterierna dr. Kiihl (2012) ndmner principen “Minderheit ist, wer
will”, vilket géller som en grundldggande réttighet 1 det dansk-tyske grinslandet, och
betyder att om man personligen identifierar sig med en minoritet s dd hor man till
den. Dirav definierar minoriteten sig sjdlv; den som Onskar att anknyta sig till
minoriteten kan gora det, och den som inte vill behdver inte det. Om man inte uppfattar
sig sjdlv som en del av en nationell minoritet sa 4r man inte det heller. Den subjektiva
delen forsummas ibland av myndigheter, menar Kiihl (2012, s. 35). Finnés (refererad
i Gullberg 2015a, s. 40) synliggor att det 1 de svenska skolorna i Finland lange pagatt
en sa kallad 6verinskrivning, vilket betyder att méngden nya elever ér fler 4&n miangden
svensksprakiga barn i1 kommunen, det vill sdga att tvasprdkiga eller rentav
finsksprakiga barn placeras i svensksprakig skola. Detta &r ett exempel pa subjektiv
definiering, en finsksprakig familj som bestimmer sig for att placera sitt barn i

svensksprakig skola.

Gullberg (2015b) forklarar att det inom réttsliga fragor lyfts fram att for att bli erkidnd
ska minoriteten vara autokton. Det betyder att gruppen av manniskor skall ha ndgon
form av ihéllande koppling till deras bebodda omrade. Kategoriseringen av autoktona
och icke-autoktona minoriteter anses viktig i flera stater eftersom det fungerar som ett
verktyg att skilja p4 moderna invandrargrupper fran dldre nationella minoriteter. Det
ar anda skal att ndmna att dessa dldre minoriteter klassas i1 de flesta fall inte som
urbefolkning. Samerna dr den enda gruppen som erkénns som ursprungsbefolkning i

Europa. (Gullberg, 2015b, s 39.)
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Att kalla den finlandssvenska befolkningen for en minoritet dr nagot som kan
ifrdgasittas, eftersom svenskan &r ett officiellt sprak i Finland. Svenskan kan inte
heller, av historiska orsaker, betraktas som ett lagstatussprak i1 Finland (Slotte-Liittge,
2005). Trots det &r finlandssvenskarna en tydlig minoritet 1 Finland ndr det géller
befolkningsméngden, och speciellt i de fall, di en liten grupp svensksprékiga lever pa

en ort med majoriteten finsksprakiga.

2.2 Minoritetspedagogik

Lainio (u.u.) konstaterar att inget sprak kan leva vidare utan mdjligheter att anvénda
det och utveckla det. Han hiavdar dessutom att utbildning &r grundlaggande for att ett
minoritetssprak ska overleva. von Oettingen (2012) instimmer i att bevarandet av
nationella minoriteters existens dr beroende av pedagogiska institutioner sdsom
daghem, skolor och gymnasium. Meisner (2012, s. 54) exemplifierar att for den danska

minoritetens framtid 4r dess institutioner mycket viktiga.

Trots detta &r minoriteter stindigt tvungna att kimpa for sin grundliggande rétt om
utbildning och undervisning (von Oettingen, 2012). Nationella minoriteter har genom
arhundraden existerat dverallt i Europa men det har varit minimalt med fokus pé det
som i denna avhandling kallas for minoritetspedagogik (eller sprakdpedagogik), och
de fragor som det pedagogiska arbetet inom minoriteter berér. von Oettingen (2012)

skiljer pa tre perspektiv inom minoritetspedagogiken;

1. Bildningsperspektivet
2. Institutionellt perspektiv
3. Didaktiskt perspektiv

Dessa tre perspektiv gar hand 1 hand och skapar minoritetspedagogiken i1 helhet. Man
kan tidnka sig att bildningsperspektivet dr det bredaste perspektivet och beror
identitetsfragan, som &r ytterst central ndr det kommer till minoritetspedagogik. von
Oettingen (2012) stdller frAgan ifall det finns en speciell minoritetsidentitet, och hur
skiljer den sig fran en medborgare som anses hora till majoriteten? Det institutionella

perspektivets fokus ligger pa vad som kinnetecknar en minoritets pedagogiska
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institutioner. Fragestéllningen lyder; dverlever minoriteten utan dess institutioner,
sasom daghem eller skolor? Har institutionerna en sarskild institutionell uppgift som
de skall framja i forhéallande till minoriteten? Hurdant samarbete sker mellan hem och
skola? Finns det en professionell tillgang till minoritetspedagogik hos pedagoger? Det
didaktiska perspektivet koncentrerar sig pa undervisningen och verksamhetskulturen
inom pedagogiska institutioner. Hurdan undervisning behdver tva- och flersprikiga
barn? Hur sker kommunikation och kunskapsférmedling i en miljoé som dr omringad
av et annat sprak? I strukturen av detta kapitel utgér jag ifran dessa tre perspektiv och

fragestéllningar.

2.2.1 Bildningsperspektiv pd minoritetspedagogik

von Oettingen (2012) forklarar bildning genom allménpedagogiken, och reflekterar
over hur vi lir oss, var vi liar oss och vad det betyder “att ldra”. Han menar att vi
behover ett allmént begrepp for att definiera pedagogik och inte forlora pedagogikens
betydelse i och med dess méngfald (som innefattar bl.a. minoritetspedagogik, positiv
psykologi och s vidare). Det dr allménpedagogikens framsta mening. Vidare forklarar
von Oettingen att minoritetspedagogik dr en del av allménpedagogiken, eftersom den
innefattar de allminpedagogiska processer som hdnder innanfor en minoritetskontext.
Han soker svar pa hurdan kunskap och hurdana vérderingar samt forhallningar som
sarskilt formedlas genom minoritetspedagogiken. von Oettingen utvecklar, att de
fragestéllningar som idag stélls om minoritetspedagogik har man liange studerat inom
allménpedagogiken 1 s& att sdga traditionella miljoer, men svaren kan skilja sig
mirkvérdigt 1 en minoritetskontext, och att undersoka dessa skillnader r en av
minoritetsforskningens uppgifter. Frdgorna om bildning, 1drande och identitet &r djupt
sammanflitade och till grunden filosofiska. Ar man fodd med en identitet som man
lever enligt och fullf6ljer, eller véljer man sin egen identitet? von Oettingen kopplar
fragestillningen ithop med Rousseaus pedagogiska grundprinciper och menar att allt

skall ldras” (von Oettingen, 2012, s. 26).
Som tidigare ndmnts dr definiering av minoriteter en utmanande uppgift, och samma

giller dven vid fragan om vad nationell identifikation innebér (Kiihl, 2012, s. 40).

Meisner (2012, s. 52) speglar nationell identitet och minoritetsidentitet med tvillingar,
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och forklarar att de har mycket gemensamt utan att vara densamma. Sérskilt for en
minoritetsidentitet dr att individen 1 viss méan hor till fler 4n en kulturtradition, och en
av von Oettingens (2012, s. 24) fragestédllningar dr hur det pedagogiskt gér att ldra
generationer att delta i fler &n en kulturtradition. von Oettingen menar att det
utmdrkande i identitetsutvecklingen hos individer som hor till en minoritet dr att de
kan ha en skild kdnslomissig och rittslig identitet, och individen behdver finna
balansen mellan att kdnna sig som det ena men ocksa acceptera det andra. Det hér ar
knepigt eftersom det finns en risk for att individen som befinner sig “mellan tva
identiteter”, till slut kdnner sig identitetslds. Enligt von Oettingen (2012, s. 31) ar
minoritetsidentiteter inte fasta och fardiga identiteter, men multipla identiteter.
Meisner (2012) anvinder begreppet diaspora-identitet for att forklara komplexiteten 1
att leva mellan kulturer. Han menar att den danska minoritetspolitiska riktningen har
tydliga historiska rotter i 1800-talets nationalism, dér tron pd nationen som en

kulturellt gemensam institution lever.

Gullberg (2015b) héavdar att skolor, och speciellt historieundervisning, spelar en viktig
roll 1 identitetsutvecklingen. Han pratar om historiebruk och hur viktigt det ar att
undersoka kring historiebruket, eftersom det kan ha manga olika politiska
bakomliggande syften och ambitioner. Historiebruket kan vara mélorienterat, men
ibland &r det priglat av underliggande och omedvetna uppfattningar. Gullberg (2015b)
synliggdr dven icke-bruket av historia, vilket betyder att vissa delar av historien doljs
eller tonas ner, ofta med syfte att fraimja den nationella identitet som efterstrivas. Detta
ar 1 synnerhet problematiskt ur ett minoritetsperspektiv, eftersom en minoritets
identitetsbildning i form av historieundervisning beror pa den dominerande politikens
bruk av historia. Ifall minoriteters betydelse forminskas i nationalstaten &r det ytterst
sannolikt att &ven laroplanens innehdll formas ur denna synvinkel, vilket kan utesluta
minoriteters mojligheter for identitetsbildning genom historieundervisning.
Historiebruk ifrdn ett minoritetsperspektiv dr ett dmne som &r i behov av mer
forskning, eftersom dven forskningen priglas av politisk dominans och
majoritetskultur (Gullberg, 2015b). Gullberg hdvdar att det ar ytterst viktigt att
analysera hurdan historieundervisningen i olika skolor &r. I hans jamforelse med tyska
och danska minoritetsskolor pekar han pa en stor skillnad i1 skolornas
historieundervisning och verksamhetskultur. I de danska minoritetsskolorna i

Tyskland arbetas det medvetet i ett identitetsskapande syfte. Den danska identiteten
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stirks samtidigt som tvasprakigheten och det tyska samhillet lyfts fram. Aven
laroplanen forpliktar att undervisningen i historia ska ge de sydslesvigske eleverna
kunskap om bakgrunden till varfor de lever i en minoritet. Gullberg (2015b, s. 45)
podngterar att det &r sidllsynt att ldroplaner 1 historia understryker “dmnets
identitetsskapande funktion s& hdr kraftfullt”. Han analyserar de danska
minoritetsskolornas historiebruk som vetenskapligt, men finner dven ideologiskt och
existentiellt historiebruk 1 den danska minoritetens ldroplan. Géllande de tyska
skolorna 1 Danmark, uppticker Gullberg att den tyska ldroplanen inte ndmner tyska
minoriteter i Danmark overhuvudtaget. Det betyder att ifall det finns ambition for att
utveckla och vdrna om den tyska identiteten hos den tyska minoriteten, syns den
anstrangningen atminstone inte 1 historieundervisningen. Gullberg (2015b, s. 43) visar
att det dessutom med storst sannolikhet sker icke-bruk av historia i undervisningen i
Danmarks tyska minoritetsskolor. Gullberg foreslér att detta kan bero pa att man vill
befrimja tyska sprékets stdllning genom att undvika framlédggande av historiens
bittraste avsnitt. Gullberg analyserar den tyska minoritetsskolans historiebruk som en

blandning av vetenskapligt och politisk-ideologiskt.

Gullberg (2015b) jamfor dven skolor 1 Finland med de tyska och danska skolorna, och
belyser att de skiljer sig en hel del. I Finland 4r det grundlagen som styr dven de
svenska skolorna, vilket betyder att det inte krévs négra privata skolféreningar for de
svensksprakiga skolorna. Liaroplansgrunderna dr precis likadana for finska och
svenska skolor, med skillnaden att den &r Gversatt fran finska till svenska. Varje skola
utarbetar sin egen lokala ldroplan utgdende fran ldroplansgrunderna. Grunderna ger en
del utrymme for tolkning vilket ger skolorna en mgjlighet att inrikta mélséttningen
enligt de lokala behoven, naturligtvis med kriteriet att de ska stimma Overens med

laroplansgrundernas mél.

”I den riksomfattande ldroplanen ges inget specifikt utrymme for odling av den
finlandssvenska identiteten, utan man betonar att undervisningen skall utga frén den
finldndska kulturen: Grunden for undervisningen ar den finldndska kulturen som har
formats i vaxelverkan mellan den specifikt finldndska, den nordiska och den europeiska
kulturen.” (Gullberg, 2015a, s. 47)

Gullberg uppmédrksammar att trots lika ldroplansgrunder skiljer sig laromedlen pé
vissa sdtt 1 de finska och svenska skolorna. Till exempel 1 de svenska ldrobdckerna

finns ett helt avsnitt om vikingatiden, vilket inte behandlas alls i finsksprakiga
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laromedel. Enligt Gullberg (2015b) behandlas Finlands historia under den svenska
tiden till en del pa olika sétt i finska och svenska skolor. De finlandssvenska skolorna
har en storre tendens att beskriva Finlands historia frdn det svenska perspektivet for
att betona Finlands och Sveriges gemensamma historia. Gullberg drar slutsatsen att
finlandssvenska historiebruket dr mera politiskt-pedagogiskt och ideologiskt, och att

finlandssvenska historieldrare efterstrivar att forstarka den svensksprakiga identiteten.
I finskspréakiga skolor priaglas undervisningen dnnu av forestéllningen om ett erdvrat
Finland. Gullberg (2015b) hévdar att finlandssvenska historiker har ett mer
vetenskapligt perspektiv. Gullberg, Forsgard och Mickwitz (2008, s. 180) beskriver att
den finlédndska historietolkningen har sina grunder i tiden efter finska kriget 1808—
1809, da tanken var att Finland méste ’separeras” fran Sverige. Detta kallar Gullberg
m.fl. for ett anakronistiskt synsdtt pd historien, vilket betyder att man
“efterrationaliserar” och bortforklarar historia for att lyfta fram for sin tid politiskt
viktiga aspekter. Gullbergs (2015b) analys om de olika minoritetsskolorna visar att
historieundervisningen pédverkas av olika forhallanden och perspektiv pa historia som

inte dr neutrala.

2.2.2 Institutionellt perspektiv pd minoritetspedagogik

Gullberg (2015b) lyfter fram att minoritetsskolor runtom Europa &r vildigt olika nér
det kommer till undervisningens innehall och malsattning. Orsaken till detta dr att varje
minoritetsskola bor anpassa sig enligt eleverna och den kultur eller kulturer som
omringar dem. Ramarna for den sociala, historiska och kulturella kontexten kan vara
mycket breda. von Oettingen (2012, s. 11) menar att vissa minoriteter uppbygger deras
skolor som smé kopior av det utbildningssystem och -kultur som rdder i den stat dér
spraket talas av majoriteten av befolkningen. Det dr dock problematiskt eftersom
Overordnade diskurser som géller 1 samhéllet paverkar minoritetspedagogikens
kontext. Detta giller lagar som fungerar som utgingspunkt, organisering av
utbildningsinstitutioner och inte minst didaktiken och undervisningen pa
institutionerna. Kontexten utgér dirmed ramarna for minoritetspedagogikens praxis,

men kontexten gar ocksa att paverka genom praxis. (Hansen 2017, s. 34.)
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For att tydliggora skillnaden mellan minoritets- och majoritetsskolan, skiljer Gullberg
(2015b) rent Dbegreppsligt” pd “finlandssvenska skolan” och svenska
minoritetsskolan”, var finlandssvenska skolor skulle vara skolor i svensksprakiga eller
tvasprakiga kommuner, och minoritetsskolor skulle vara svenska skolor i
finsksprakiga kommuner. Dessa minoritetsskolor kallas dven sprékdskolor. Gullberg
(2015a) sammanfattar de delar av grundlagen som utgor en grund for forvarandet av
svenskan 1 Finland, och argumenterar att lagen ensam inte ar tillricklig for att
garantera det svenska i Finland. Som Gullberg (2015a) uttrycker det, ”’Svenskfinland
star och faller med den finlandssvenska skolan”. Diskussionen om tvésprékiga skolor
har pagitt 1 Finland i ett antal & nu, och Gullberg (2015a) menar att det ar
finlandssvenskarna sjilv som verkar vara det storsta hotet mot svenskan i Finland.
Med det menar han att det visat sig i debatten att det till storsta del ar finlandssvenska
politiker som argumenterar for tvasprakigheten. Gullberg forklarar att problemet med
tvasprakighetsdebatten &dr att den ar finskdriven. Inga argument for att trygga och
utveckla svenskans status har betonats, utan snarare har svensksprikiga barns
mojligheter till att ldra sig finska framhévts. Etablerandet av tvasprakiga skolor anses
viktigt i tvasprdkiga kommuner, men ingalunda i finsksprakiga kommuner. (Gullberg,

2015a, s. 305.)

Svensksprdkiga barn som bor pa finsksprakiga orter har ritt till svensksprakig
undervisning oberoende om det finns en svensk skola i kommunen eller inte (och vice
versa). En del 1 4§ 1 lagen om grundldggande utbildning (1228/1999) lyder: ”En
kommun som har sdvil finsk- som svensksprakiga invénare dr skyldig att ordna
grundldggande utbildning och  forskoleundervisning separat for  vardera
sprakgruppen.” Kommunen ar alltsd alltid skyldig att ordna svensksprékig
undervisning oberoende antalet barn som det behover. Om ingen svensk skola finns
tillgdnglig 1 ndrheten &dr alternativet att kommunen erldgger ldnga skolskjutsar till
ndrmaste svenska skolan. Léngre skolvdgar 6kar naturligtvis risken for att tvasprakiga
familjer hellre placerar sina barn 1 finsksprékiga skolor. Det finns heller inte s& mycket
kdnnedom om detta, utan manga tvasprakiga barn placeras i1 finska skolor utan
medvetenhet om ritten till svensksprakig grundutbildning. Flertalet sprdkoskolor har
etablerats 1 och med att medvetna och engagerade personer har kiimpat for framtida
generationers grundliaggande ritt till svensksprakig utbildning. Ibland har skolorna fatt

uppleva hart motstdnd fran kommunen. (Gullberg, 2015a.)
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Samma saker har dven kommit fram inom projektet minoritetspedagogik, dér bland
annat larare fran sprakoskolor har intervjuats (under 2019-2020). Vad dessa skolor
hade gemensamt var att de startades tack vare nédgra familjer som ville forvara
svenskan for kommande generationer i kommunen de levde 1. [ Lahdenperés (2014, s.
72) undersokning kommer fram att rektorerna har en vildigt central roll i
minoritetsskolornas existens. Rektorn forvéntas vara en frontfigur for minoriteten och
att ’vara overallt och pa ritt stdlle hela tiden”. Det krdvs naturligtvis tillrackligt med
villiga familjer inom minoriteten, men en s kallad eldsjél dr vad som behovs for att
a) sitta igang verksamheten och b) halla igdng verksamheten. Att starta en
minoritetsskola dr enligt Lahdenperd (2014, s. 72) oftast ett behov som uttrycks av
flera familjer. Det krévs flera entusiastiska personer som vill kimpa for att upprétthélla
minoriteten vid liv, och for att starta skolan behover de argumentera och delta i
debatter for den gemensamma sakens skull. Ytterligare en sak som skiljer
minoritetsskolor frén ordinédra skolor, dr en stark samhorighet. Skolan fungerar som en
slags central for minoriteten dir kulturella evenemang och andra betydelsefulla
samlingar ordnas. Skolan &r en viktig plats for integrering, menar Lahdenperd (2014,

s. 72).

Utmaningar som nya minoritetsskolorna moter dr bland annat svarigheter med
lararrekryteringen, elevrekryteringen och saknaden av den oOnskade sprakmiljon
(Gullberg, 2015a, s. 293). De flesta minoritetsskolor har fatt borja sin vég i alternativa
klassrum 1 majoritetsskolors utrymmen. Inom intervjuerna i minoritetsprojektet

belystes dven att ménga skolor har varit tvungna att flytta manga génger.

2.2.3 Didaktiskt perspektiv pa minoritetspedagogik

I Hansens doktorsavhandling (2017) framgér att det finns inga klara och tydliga regler
eller anvisningar for vad minoritetspedagogik &r eller hur det bor praktiseras.
Minoritetsskolor har sin egen sirskilda pedagogik eftersom de maste anpassa sig enligt

2

situationen, mer &n 1 “vanliga” (majoritets)skolor. De flesta elever har inte
minoritetsspraket som sitt modersmal, d&ven om det &r skolspraket. Det hér ger

konsekvenser och utmanar lararnas arbete, samarbete med forédldrar, organisering av
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fortbildning och klassrumsdidaktik. Lérarna dr inte utbildade till att undervisa
tvasprékiga elever. (Hansen, 2017). Lararna bor ha didaktiska strategier och
grundldggande teoretiska forutsédttningar som uppfyller elevernas behov gillande
sprakforvarv ~ ("language acquisition”). Detta &r absolut nddvindigt i
minoritetsskolkontext. Darfor anser Hansen att en specifikt anpassad utbildning, som
riktar sig pd de utmaningar som minoritetsskols ldrare moter, vore 16sningen. Hansen
uppmarksammar ocksd att den kunskapen som minoritetsskolldrare innehar ar
underforstadd, och svéar att dela med andra. Det vore fordelaktigt om den
underforstddda kunskapen tydliggjordes genom att undersoka didaktiken i
minoritetsskolornas ~ undervisning.  (Hansen = 2017.)  Faktum  4r  att
minoritetspedagogikens praxis, dess specifika utmaningar och potential, har inte blivit
undersokta fore Hansens doktorsavhandling 2017. Enligt Slotte-Liittge (2005 s. 18)
betraktas elevers och ldrares interaktion som en rad av handlingar, 1 vilka de
“konstruerar en klassrumsdiskurs”. Den diskursen kan vara svar att begripa for
utomstiende, speciellt i en minoritetskontext. Déarfor krdver minoritetspedagogikens

praxis en ingdende granskning i1 forskningssyfte, for att kunna forklaras.

Det finns dock en del tidigare forskning om tvasprakighet och sprikutveckling i en
skolkontext, men med den ovannimnda saknaden av ett minoritetsperspektiv.
Tvasprékighet ar ett 6nskat tillstdnd och ett grundvillkor for det pedagogiska arbetet 1
en minoritetskontext (Mikkelsen Buhl, 2012, s. 153). Darfor kan tidigare forskning om
klassrumsdidaktik 1 tvasprdkiga miljoer anses ha relevanta inslag dven for

minoritetspedagogiken.

Enligt Fredsted (2012) kan en tvdsprikig persons sprak betraktas ur flera synvinklar.
Forst och framst bor det skiljas pa personens forstasprak, (det vill sdga det sprak som
betraktas som personens modersmal), det foredragna spraket, och det dominerande
spraket. Den tvasprdkige har ofta ett bestimt sprak som hen till viss man eller i
specifika situationer foredrar. Till exempel kan det ena spraket vara bekantare i en viss
kontext, sasom skolan, vilket gor att personen hellre anvinder skolspraket nir
samtalsdmnet berdr skolan. I loppet av ett barns uppvixt kan yttre sprakliga stimuli
fordndras sdpas mycket att ett spradk kommer till att dominera dver ett annat. Det kan
hénda till exempel om ett tvasprakigt barn placeras i en ensprakig skola, vilket dr en

typisk situation f6r barn med migrationsbakgrund. (Fredsted, 2012.)
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Fredsted (2012, s. 209) belyser, att for en ensprakig person ér grundspraket (A) starkt
aktiverat, medan det andra spraket (B) dr endast svagt aktiverat och halls s, pa grund
av kontrollmekanismer i sprakproduktionsprocessen. For den tvéasprakiga dr bada
spréken starkt aktiverade, men ena spraket (A) ar alltid det priméra, och utgor grunden
i sprakanvéndningen, medan det andra spraket (B) ocksa dr hogt aktiverat. Bland annat
kodvixling ar ett resultat av detta. Berglund (2008, s. 109) sammanfattar 11

framtrddande orsaker till barns kodvixling.

. Personspecifiering

. Aterberittelse

. Begrepp som hen lart sig eller upplevelser som hént pa andra spréket

. Fyller en lucka i vokabulédren

. Ett ord dr lattare tillgéngligt, lattare att uttala eller uttrycka pa ena spraket
. Triggereffekt

. Forstarker budskapet

. Forhindrar eller forklarar ett missforstand

. Framhéver grupptillhdrighet

O 0 1 N Lt b W N —

10. Skapar en sérskild kommunikaitonseffekt
11. Inkluderar eller utesluter nigon i samtalet
(Berglund, 2008, s. 109)

I didaktiska sammanhang kan elevens kodvéxling bidra till stindiga inslag av
sprakinldrning i undervisningen. Lararens dversittning av elevens kodvéxlingar kallas
reparationer, och de r oftast korta och hénder direkt i samband med elevens yttrande
(Slotte-Liittge, 2005). Pa det sittet integreras sprakutveckling i alla &mnen och foljer
med genom skolvardagens alla delar. Slotte-Liittge (2005) bevisar att i motsats till vad
tidigare forskning visar om kodvixling, &r lirarens reparationer framjande for elevens

deltagande 1 undervisningen.

I de fall da elever kodvixlar och ddrmed har en méjlighet att pd ett relativt smidigt sditt
kunna delta med sin kunskap [...] kan ldraren genom direkta reparationer uppvisa en
forstdelse for det innehdllsliga i elevens bidrag, mdjliggora ett sprakligt lirande och
samtidigt bekrdfta eleven som en tvdsprdkig individ och fullvirdig deltagare i
klassrumsdiskursen. (Slotte-Liittge, 2005, abstrakt.)

Enligt Barron-Hauwaert (2004) bor barnets sprdkblandning ses som ndgot kreativt,
underhallande och som en forberedelse for att 1 framtiden kunna byta fran ett sprak till
ett annat. Fordldrarna kan fungera som viktiga forebilder for barnet nir det kommer

till att veta var och ndr det &ar skdl att byta sprdk. Rontu (2005) har i1 sin
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doktorsavhandling studerat barns kodvixling med deras fordldrar. Hennes
undersokning visar att ndr fordldern inte ligger marke till barnets kodvixling, far
barnet en bild av att det inte finns négot behov att hélla sig till ett sprak, trots att
fordldern sjilv alltid haller sig till ett sprak i sin kommunikation med barnet. Rontu
(2005) betonar att barn behdver kdnna sig motiverade till att anvinda de bada spréken,
for att inte det andra spréket ska bli alltfor dominant. Barron-Hauwaert (2004)
forklarar att epes-metoden (en person-ett sprak) betyder att en fordlder (eller annan
person) haller sig konsekvent till ett sprak med barnet. Oftast anvénds epes-metoden i
tvasprakiga familjer pd det sittet, att ena fordldern pratar ena spraket och andra
fordldern det andra, vilket betyder att bada fordldrarna behdver ha tillrackliga sprakliga
resurser for att det ska fungera pa ett smidigt sétt. Vid f6ljning av epes-metoden ar det
essentiellt viktigt att inte blanda sprdk med varandra, och det kan krdva stort
engagemang av fordldrarna. Barron-Hauwaert menar, att fordldrar som viljer epes-
modellen &r ofta mycket motiverade till att deras barn ska bli tvasprakigt, och har last
sig in pd dmnet. Metoden har blivit kritiserad, eftersom sd manga fordldrar ként sig
besvikna nér resultatet av metoden har varit sa olika for olika familjer. Det har visat
sig att epes-modellen anvinds mest och fungerar bast 1 familjer med socio-ekonomiskt

starka forhallanden. (Barron-Hauwaert, 2004.)

Fungerande samarbete mellan hem och skola &r av yttersta vikt for barnets skolgang i
alla sammanhang, dven nir det géller sprakutvecklingen. Meyer (2012), som ar
daghemsledare 1 ett minoritetsdaghem 1 Sydslesvig, Tyskland, menar att det ar
nddviandigt att betona for fordldrarna att skolan eller daghemmet inte ar ett sprakbad,
utan en minoritetsinstitution. Fordldrarnas positiva instéllning och uppmuntrande ar
mycket betydelsefullt och grundliggande for barnets sprakutveckling. Aven
tillimpning av kulturellt anknytna aktiviteter, sdésom lasning och teaterbesok paverkar

barnets spriak- och identitetsutveckling.
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3 Metod och genomforande

Detta kapitel inleds med presentation av syfte och forskningsfragor. Ddrpa foljer
forklaring av forskningsansats, datainsamlingsmetod, urval och avgrdnsningar,
undersékningens genomforande samt bearbetning och analys av data. Avslutningsvis

diskuteras forskningens etik, validitet och reliabilitet.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling ar att undersoka hur elever 1 rskurs 5-6 1 en sprakdskola
uppfattar sin sprakliga identitet och hur skolans verksamhetskultur stoder elevers

sprakidentitetsutveckling. Utgéende fran syftet har tre forskningsfragor utformats:

1. Hur uppfattar elever i arskurs 5-6 1 en sprakdskola sin sprikliga identitet?
2. Vilka ir for- och nackdelarna med en sprakoskola enligt elever 1 arskurs 5-6?

3. Hur stoder sprakoskolans verksamhetskultur elevers sprakidentitetsutveckling?

3.2 Fenomenografisk forskningsansats

Valet av metod for denna avhandling gjordes utgdende frdn syftet och
forskningsfrdgorna. Avhandlingen har en fenomenografisk forskningsansats som dr av
kvalitativ sort. En kvalitativ metod handlar om att undersdka hur nagot gestaltas, och
hur man kan beskriva ett fenomen sa vil som mojligt (Larsson, 1995, s. 7-8). En
undersokning med en fenomenografisk forskningsansats lyfter fram olika
uppfattningar om ett eller flera fenomen. Den fenomenografiska forskningsansatsen
valdes for denna undersokning eftersom den ger bast mdjligheter till att fa reda pé
elevers uppfattningar om fenomen. De undersdkta fenomenen i denna undersokning
ar svensksprakigheten pa en finsksprékig ort, och minoritetspedagogik, specifikt

pedagogik i en sprakdskola. De undersokta uppfattningarna om fenomenet ar elevers
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(1 arskurs fem och sex) uppfattningar om deras egen sprakidentitet och om att vara elev

1 en sprakdskola.

Fenomenografisk ansats skiljer sig aningen fran fenomenologisk ansats. I stora drag
kan man sdga att fenomenologen soker reda pa minniskors upplevelser, medan
fenomenografen utreder maénniskors uppfattningar (S. Jusslin, personlig

kommunikation, 30 mars 2020).

”Uppfattningen star ofta for det som &r underforstatt, det som inte behdver
sdgas eller som inte kan sdgas, eftersom det aldrig varit foremal for reflektion.
De utgor den referensram inom vilken vi samlat vara kunskaper eller den grund,
pa vilken vi bygger véra resonemang.” (Marton och Svensson, 1978, refererad
i Larsson, 1995, s. 21.)

En &sikt &r ett val man gor grundat pa sin uppfattning, som ofta dr oreflekterad
(Larsson, 1995, s. 23). Darfor kan det vara intressant och relevant att inkludera fragor
1 intervjun som berdr informantens asikter, for man kan hitta underliggande
uppfattningar genom dem. Marton och Booth (refererad 1 Akerlind, 2018, s. 950)
uppmarksammar att olika grader av medvetenhet och omedvetenhet om delar av ett
fenomen leder till olika upplevelser eller uppfattning av fenomenet i1 sin helhet.
Fenomenologer utgdr frén sin egen virldsuppfattning och gor en mera filosofisk
analys, medan fenomenografer fokuserar pa att begrunda vad som sédgs i en intervju.
Fenomenografen soker efter den underliggande och ibland dolda innebérden bakom
det informanten sdger och dirav analyserar hur saken i fraga framstar for informanten.
(Larsson, 1995, s. 13.) Hur fenomenologi och fenomenografi skiljer sig fran varandra
kan @ven forklaras genom forsta ordningens perspektiv versus den andra ordningens
perspektiv. Marton (refererad i Larsson, 1995, s. 12 och i Akerlind, 2018, s. 954)
beskriver att forsta ordningens perspektiv dr vad som uppfattas som fakta, och kan
observeras utifrdn. Andra ordningens perspektiv handlar om ndgons egna subjektiva
uppfattning, och forklarar hur personen upplever nagot. Inom kvalitativ metod kan
man rora sig bade 1 forsta och andra ordningens perspektiv, men med fenomenografisk
ansats fokuserar man endast pd andra ordningens perspektiv. En stor del av
fenomenografiska studier dr gjorda inom pedagogisk forskning eller med pedagogisk

inriktning.
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Typiskt for en undersokning med fenomenografisk ansats dr att den inte visar vad som
ar ratt eller fel sétt att tinka, utan i all sin enkelhet visar undersdkningen pa méngfalden
av olika vis man kan ténka. Visst kan den visa pa sjidlvklara missuppfattningar, till
exempel uppfattningar som inte dr 6verens med nuvarande vetenskapen. Det betyder
anda inte att det skulle vara fel sétt att tdnka, eftersom denna uppfattning kunde for det
fOrsta vara rétt i en annan kontext, och for det andra dr det en filosofisk och moralisk
fraga ifall en uppfattning kan klassificeras som ritt eller fel dverhuvudtaget. Med
fenomenografisk ansats vill man visa pa variationen om uppfattningar. Darfor ar dven
(sd4 kallade) missuppfattningar av stort viarde for undersokningens resultat. En
missuppfattning kan dven vara ett viktigt steg mot en bittre uppfattning ifall man
tidigare haft en 4nnu svagare uppfattning om fenomenet i fraga. (Larsson, 1995, s. 14.)
Akerlind (2018, s. 955-957) uppmirksammar att det hiint en mirkvirdig utveckling
inom fenomenografin bland doktorsarbeten, men att det 4r dags for en ny bok om

fenomenografisk forskning.

3.3 Observation som datainsamlingsmetod

Enligt Denscombe (2016, s. 293) anvédnds observationsmetoden for att undersoka
utvalda sociala gruppers kulturer, 6vertygelser och livsstilar. Observation betyder att
forskaren under en viss tid &r tillsammans med de undersokta, och betraktar, lyssnar
samt fragar for att fa ett grepp om vad det a4r som sker (Holme & Solvang, 1997, s.
110). Genom att observera bevittnar man héndelser och situationer ute pa faltet precis
nidr de intrdffar. Man vill fa fram information om vad som sker nédr den undersokta
miljon &r 1 sitt normala, vanliga tillstdnd, utan att stora det men &nda delta i1 det
(Larsson, 1995, s. 11). Denscombe (2016, s. 293) forklarar att “observationer péa faltet
sker 1 situationer som skulle ha dgt rum oavsett om undersokning hade genomforts
eller inte.” Det betyder att for att observationen ska vara av virde till unders6kningen,
genomfors den sd subtilt att den inte stdr den undersdkta miljon. Enligt Denscombe
(2016, s. 294) ar det omojligt att observeraren inte skulle ha ndgon inverkan pa
situationen som undersoks alls, men det dr av stor vikt att observeraren dr medveten

om det och forsoker dirav minimera sin inverkan.
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Holme och Solvang (1997, s. 113) anger att forskaren kan genomfora observationen
antingen Oppet eller dolt bakom en annan roll, men huvudsaken &r att den undersokta
miljon inte tappar sin naturliga balans. Observatoren behdver bli godkind i gruppen,
och deltagarnas samtycke till observationen ar ytterst viktigt. Efter det har forskaren
en stor frihet i observationen, hen kan gé runt, stélla fragor och i lugn och ro kénna in
den undersokta miljon. Forskaren forsoker sdtta sig in i den sociala kontexten, lyssnar
och fragar for att forsta och fa insikter om den undersdkta gruppen. Genom Gppen
observation kan man fi en god inblick i de undersoktas vardag och deras
grundliaggande uppfattningar. Forskaren &r inte en del av den undersokta vérlden, men

far ta en titt in 1 den. (Holme & Solvang, 1997, s. 113-115.)

Jag ansag att Oppen observation som datainsamlingsmetod skulle fungera vél i denna
undersokning eftersom det kunde ge mig en bild av skolans vardag och didaktiska
tillvigagéngssétt speciellt kring sprdkanvindningen. Observation av béde
undervisning och raster kunde ge mig viktiga intryck som inte annars skulle dyka upp,
och dessa kunde ytterligare diskuteras med skolans ldrare och elever for en bredare

forstaelse av helheten.

3.4 Intervju som datainsamlingsmetod

I kontrast till observationsmetoder ddr man undersoker vad ménniskor gor, fokuserar
forskningsintervjuer pd vad ménniskor siger att de gor (Denscombe, 2016, s. 263).
Denscombe (2016, s. 263) definierar forskningsintervjuer som en metod for
datainsamling, déir datakéllan bestar av ménniskors svar pa forskarens fragor. Enligt
Kvale och Brinkmann (2014, s. 17) &r syftet med den kvalitativa forskningsintervjun
att forstd varlden fran undersokningspersonens perspektiv. Vidare forklarar Kvale och
Brinkmann att genom att lyssna till personens erfarenheter och upplevelser kan man
fa reda pd underliggande meningar eller teorier. En forskningsintervju é&r ett
professionellt samtal med sina egna regler och tekniker. Den bygger pd vanligt,
vardagligt samtal, men till skillnad frdn en vanlig konversation menar Kvale och
Brinkmann (2014, s. 51) att det i en forskningsintervju typiskt rdder en speciell
maktasymmetri mellan intervjuare och intervjuperson, bland annat eftersom
intervjuaren stdller specifika frdgor och undersokningspersonen svarar pd dem.

Forskaren bestdmmer @mnet, stiller (kritiska) foljdfrdgor och har ansvar Over

24



situationen, det vill sdga “haller i tyglarna”. De resultat som intervjusvaren ger r
beroende av relationen mellan informant och intervjuare, och det dr pé intervjuarens
ansvar att informanten kidnner sig trygg nog for att prata fritt om dmnet 1 fraga. (Kvale

& Brinkmann, 2014, s. 33.)

Det finns dven olika sitt att intervjua pa. Med semistrukturerade intervjuer menar
Denscombe (2016, s. 266) att &ven om intervjuaren har en fardig lista med @mnen och
fradgor som ska f6ljas, dr intervjun mera avslappnad och formbar dn vid en strukturerad
intervju. Intervjuaren bor vara redo for att vara flexibel vad giller bland annat
ordningsfoljden, och lata den intervjuade utveckla sina svar utan att himma dem,
eftersom svaren dr 6ppna. Intervjuaren kan @ndra och utveckla intervjun under sjilva
intervjuns gang ifall det behdvs, och det &r ofta nddvindigt eftersom den
semistrukturerade intervjun tillater relativt fria svar fran den intervjuade. (Denscombe,
2016, s. 266-267.) I denna undersokning anvéndes en semistrukturerad intervju. Jag
ansag att den passade bést for en intervju med elever, dd dmnet i1 friga inte ar vildigt
klart och tydligt och flera av intervjufrdgorna kunde kréva ytterligare forklaring for att
fa ett heltdckande svar. Fragor om uppfattningar som berdr identitet och skolan, som
ar elevernas vardagliga verklighet, kan vara allt fran sjilvklarheter till abstrakta
fenomen som eleverna har svart att sitta i ord. Dérfor ansdg jag att en intervju som

liknade mer en diskussion skulle vara passlig for denna undersokning.

3.5 Urval, avgransningar och material

Denna avhandling beror frimst autoktona minoriteters minoritetsskolor som
sanktionerats av statens offentliga myndigheter. Detta utesluter manga andra skolor
vars malsprék och undervisningssprék dr annan &n majoritetsspraket, bland annat rysk-
finska och franska skolor 1 Helsingfors. Av alla sprakdskolor i Finland valdes Svenska
skolan i Lahtis, eftersom de redan visat intresse for minoritetsprojektet, och eftersom
Svenska skolan i1 Lahtis har fungerat som en slags “frontfigur” for sprakonatverket.
Informanterna i denna undersdkning har valts utifrdn det som anses vara det mest
relevanta. Vad som anses relevant har fordndrats under artionden. Morkoetter
(refererad 1 Hansen 2017, s. 35) presenterar att pa 1960- och 1970-talet har fokuset
inom forskning om en flersprakig undervisning och praxis varit pa undersokning av

undervisningsmetoder och didaktik och dédrfor har man ansett att ldrarperspektiv varit
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det relevantaste for forskningen. Pa 80-talet blev det elevperspektivet som dominerade
1 undersokningssammanhang. Flertalet av empiriska undersokningar inom denna
period handlade om den ldrandes upplevelser och erfarenheter. Nu har det aterigen
skiftat sa att det igen ar lararperspektivet som dr mest framtrddande inom forskningen,
men eftersom lérare frén sprakoskolor runtom i Finland redan intervjuats inom ramen
for projektet minoritetspedagogik, foll det naturligt att denna avhandling skulle
fokusera pa sprakdskolans elever. Sex elever fran arskurs fem eller sex valdes eftersom
de med storst sannolikhet kunde berdtta om sina uppfattningar om sin egen
sprakidentitet. Materialet i denna studie bestar av informanternas uttalanden genom
intervjuer. Alla intervjuer transkriberades och det blev sammanlagt 23 sidor av text

med font Times New Roman, teckenstorlek 12 och radavstand 1,5.

3.6 Informanter

Klassléraren for drskurserna fem och sex fragade sina elever vem som skulle vara villig
att delta 1 undersokningen, och sex stycken anmélde sig frivilliga. De kallas 1 denna
avhandling for Saga, Noora, Benjamin, Filippa, Anni och Daniel. Mer om
informanterna kommer att presenteras i resultatredovisningen. Jag har valt att kalla

informanterna for “eleverna” 1 resultatkapitlet.

3.7 Undersokningens genomforande

For att komma igéng och sétta mig in i materialet som redan fanns i projektet
minoritetspedagogik, fick jag transkribera tidigare intervjuer frén Jyvéskyld skola,
Hyvinge skola och Tavastehus skola. Senare blev dven ldrare frdn Svenska skolan i
Lahtis intervjuade och da transkriberade jag det. Rektorn for Svenska skolan 1 Lahtis
kontaktades och didrefter ansokte jag om tillstdind for undersdkningen av
utbildningsdirektoren 1 Lahtis. Nér jag fatt forskningstillstind kontaktade jag
klassldraren for drskurserna fem och sex och forklarade vad mitt besok skulle innebéra.
Han tog ansvaret att vidarebefordra mitt mail till elevernas hem for att fa fordldrarnas
samtycke, och som redan tidigare nimnts frdgade han sina elever vem som skulle vara
frivillig att delta. Jag reste till Lahtis och spenderade tva skoldagar dir 20-21 februari
2020. Under dessa dagar intervjuade jag sex elever och resten av tiden observerade jag

undervisning och raster. Intervjuerna bandades in med bade mobiltelefon och dator
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och samtliga frdgor och svar var muntliga. Intervjuerna hdnde under lektionstid. Under
observationen av undervisningen antecknade jag sa mycket som mdjligt, bland annat
intryck jag fick och kommentarer som jag ansig relevanta for studien. Jag tog dven

nagra bilder inne i klassen (utan personer) med min mobiltelefon.

3.8 Bearbetning och analys av data

Intervjuerna transkriberades ordagrant, men onddiga ljud som 766” och “mm”
bortldmnades. I vissa fall bestimde jag att ha kvar dessa ljud for att jag 1 de
situationerna ansag det vara relevant for analysen. Till exempel om ljudet kunde tyda
pa att informanten var oséker pa sitt svar eller ifall ljudet var ett sétt att bekrifta eller
fortydliga nagot (sdsom mm-m”). Pauser transkriberades med hjéilp av punkter, sa att
en punkt motsvarade en kort paus, tva punkter en lingre paus och tre punkter en &nnu
langre paus. Ifall eleven gjorde négot icke-verbalt som jag ansdg som visentligt for
budskapet, togs det med i transkriberingen och betecknades innanfor tva parenteser,
likt ’((nickar))”. Jag anvédnde utropstecken vid tillféllen, da eleven betonade nagot eller
hojde tonldget markvérdigt. Nar transkriberingarna var klara pdborjade jag min analys
genom att leta efter likheter och skillnader i1 svaren, och “grupperade ihop” de svar
som liknade varandra. Kvale och Brinkmann (2014, s. 234) bekréftar att vid analys av
data ska innehallet separeras i olika delar. De noterar éven att det ar viktigt att komma
thdg kontexten kring och under intervjun och inte endast se pa uttalanden som separata
sanningar. Kvale och Brinkmann (2014, s. 247) presenterar fem steg for att analysera
en intervju, och dessa steg har jag foljt. Forst ska forskaren fa en bra uppfattning om
helheten genom att ldsa intervjun grundligt. Det andra steget dr att de sd kallade
naturliga meningsenheterna som informanten uttryckt ska faststéllas. Sedan ska
forskaren s enkelt som mdjligt definiera vad som dominerar en naturlig meningsenhet
och pd det sittet tematisera uttalandena utifrdn informantens perspektiv, sdsom
forskaren dem uppfattar. I det fjarde steget atergér forskaren till undersokningens syfte
och reflekterar ifall meningsenheterna ger resultat. Till sist sammanflitas hela
intervjuns centrala och relevanta teman i1 en deskriptiv utsaga. Kvale och Brinkmann
(2014, s. 246-247) belyser att forsta steget 1 meningskoncentrering oftast dr kodning,
vilket betyder att man sammanfattar informanternas yttranden. Meningskoncentrering
betyder att man soker efter underliggande meningar och teorier i informanternas

uttalanden, som kan ha bildat deras uppfattning om fenomenet i frdga. Sedan bildar
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man kategorier eller enheter av dessa underliggande meningar. Langre uttalanden ska
formuleras till sa korta som mdjligt. Jag anser att elevernas uttalanden var ganska korta
frdn borjan, men eftersom de ofta hade svarigheter med att hitta ritta orden eller
forklara vad de menade, stillde jag ménga foljdfragor, och dessa frdgor samt svar

bildade en helhet som kunde sammanfattas.

3.9 Etik, tillforlitlighet och validitet

Det ar viktigt att hela intervjuundersokningen fran borjan till slut genomsyras av ett
etiskt tankesétt. Speciellt om intervjun &r ostrukturerad, uppstar vissa etiska fragor
under sjdlva intervjun, vilket kréver flexibilitet av forskaren. Etiska frdgor bor funderas
pa redan fore undersokningen paborjas. Kvale och Brinkmann (2014, s. 99) menar att
alla delar av en intervjuforskning berdrs av etiska fragor. Syftet med undersokningen
bor vara bade av vetenskapligt viarde och forbattra den undersokta ménskliga
situationen. Under planeringen ska informanterna erhallas samtycke till deltagande av
studien, konfidentialiteten ska sdkras, och eventuella konsekvenser av studien bor
begrundas. Under intervjusituationen boér man beakta vilka personliga konsekvenser
informanten kan raka ut for, till exempel stress eller forandringar i sjalvuppfattningen.
“Etiska problem uppstér typiskt i1 intervjuforskning pd grund av den asymmetriska
maktrelation som rdder mellan intervjuare och intervjuperson, dér intervjuaren och
forskaren vanligen dr den méktigare.” (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 113). Detta géller
speciellt nédr informanterna dr barn. Som intervjuare gjorde jag mitt basta for att fa
eleverna att kdnna sig bekvdma och trygga i situationen. Tack vare att intervjun var
semi-strukturerad, hade vi friheten att diskutera pa ett naturligt sitt. Den etiska frdgan
gillande analys ar hur djupt intervjuerna ska analyseras, och hur mycket inflytande

informanterna ska ha 6ver tolkningen om deras uttalanden.

Kvale och Brinkmann (2014, s. 107) forklarar att informerat samtycke betyder att
undersokningens deltagare informeras om undersdkningens syfte, hur den ar upplagd,
och eventuella risker eller fordelar som hénger ithop med deltagandet. Deltagarna
informeras dven om att deras deltagande &r frivilligt och de har rétt att dngra sig. Att
de undersokta samtycker till att delta i forskningen &r ytterst viktigt vad giller

forskningsetiken (Denscombe, 2016, s. 263). Eftersom de privata intervjuerna ska
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presenteras offentligt behdver man inte bara beakta anonymiteten utan ocksa vilka

konsekvenser det kan fa fore badde deltagande i undersdkningen och for tillhdrande

grupper.

Observationsmetoden stéller enligt Holme och Solvang (1997, s. 110) de storsta
kraven for forskningsetiken. Om undersdkningspersonen inte dr medveten om att hen
blir observerad, kan information som personen inte vill ge ut, bli offentligt. Darfor
valdes Oppen observation for denna studie, och det ségs till att alla deltagare var
medvetna om och accepterade observationen. For att kunna utféra dppen observation
maste forskaren fa gruppens tillit, och enligt Holme och Solvang (1997, s. 113) kan
det borja med att forskaren kontaktar en person i gruppen, som hjilper till med att
skapa fortroendet. Kontaktpersonen behdver vara “allmint respekterad och ha en
erkdnd position i gruppen” (Holme & Solvang, 1997, s. 113). Eftersom béade skolans
rektor och liraren for arskurserna 5-6 gav sitt godkdnnande for intervjuer och
observation, och liraren vidareférmedlade undersdkningens information at klassen
samt elevernas fordldrar, och ingen motsatte sig undersokningen, kan konstateras, att

alla deltagare gett sitt godkédnnande for observationen.

Infor denna studie kontaktades rektorn for Svenska skolan i Lahtis och Labhtis
utbildningsdirektor for att ansdka om lov for intervju med skolelever och observation
av undervisningen. Efter att ansokningen blev godkénd skickade jag ut ett mail at
klassldraren for arskurserna fem och sex, dér jag berdttade om min undersokning och
vad deltagandet skulle innebidra for eleverna. Deltagarna och deras fordldrar blev
informerade om undersokningens syfte och forskningsfrigor, intervjufrdgorna i en
sammanfattning, hur intervjun skulle ga till, och konfidentialiteten kring deltagandet,
bland annat att de inte skulle vara igenkdnnbara eftersom deras namn kommer att

fingeras. Aven observationen av undervisningen nimndes i mailet.

For att skydda deltagarnas identitet har de forblivit anonyma. Studien berdr framst
méanniskor som hor till en liten social krets, och skolans namn skrivs ut offentligt,
vilket okar sarbarheten mérkvérdigt. Rektorn och klassliararen gav sitt godkdnnande
for att utge att den undersokta skolan dr Svenska skolan i Lahtis. Samtliga namn har
fingerats och ingen privat data som skulle kunna avsldja deltagarnas identitet finns

tillgdnglig. Viss information, som till exempel fordldrarnas hemorter, valde jag att
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undanhélla. Jag ville inte heller skriva ut om en fordlder i frdga var “mamma” eller

“pappa” for att inte utmérka de familjer som faller utanfor den rddande normen.

Allt som eleverna sa under intervjun bandades in med bade dator och mobiltelefon for
sakerhets skull, och allt transkriberades ordagrant. Alla vdsentliga yttranden togs med
i analysen av materialet. Intervjuerna med eleverna skedde under lektionstid vilket
kravde att eleverna missade en del av lektionen, och det kan ha orsakat tankspriddhet
eller rastloshet hos eleven. Det som undersoktes hos personen var inte sirskilt kénsligt
eller privat, men eftersom man aldrig kan med sédkerhet sdga vad som kommer fram
under en intervju, var jag som forskare beredd pa olika situationer, och kénde att jag

hade ansvar for att alla deltagare skulle kénna sig vél till mods efter intervjun.

Enligt Denscombe, 2016, s. 410) betyder validitet att det samlade materialet i
undersokningen dr trovardigt och har grundats for, sé att det dr s nira sanningen som
mojligt. Det gér inte att sdga, att allting 1 undersokningen méste vara bevisat, eftersom
kvalitativ forskning inte ger sa absoluta eller exakta svar. Det dr en annan sak i
kvantitativ forskning. Den kvalitativa forskningen ger ingen garanti, den kan bara visa
pa sannolikheter inom en rimlig ram. (Denscombe, 2016, s. 410—411). Allt som
undersdkningen producerar bor vara sa sanningsenligt, hdnvisat till och verifierat som
mojligt. Bade informanterna och ldsarna ska kunna lita pad att den utskrivna texten
motsvarar de givna uttalandena. Jag anser att min undersokning &r trovirdig eftersom
jag noggrant foljt de reckommenderade metodologiska stegen inom forskningsansatsen.

Jag har dven noggrant f6ljt anvisningarna till APA-kéllhdnvisning (2010).

Forskningens tillforlitlighet beror pa hur vil forskaren kan betrakta undersdkningens
resultat frdn en utomstaendes perspektiv. Forskaren bor hela tiden komma ihag att
nagon annan borde kunna gora samma unders6kning, och den personen borde fé
ungefdr samma resultat. Enligt Denscombe (2016, s. 411) blir forskaren “som
deltagande observator eller intervjuare ndrmast en integrerad del av
datainsamlingstekniken”. Inom kvalitativ forskning kan undersokningens resultat
hirmed bero till stor del pd forskaren, dven om det sjédlvfallet inte & meningen att till
stor del paverka forskningen. Som forskare har jag utgatt frin en sé objektiv synvinkel

som mojligt for att inte ldta mina egna forutfattade meningar komma i végen for

analysen. Jag har haft i atanke att det aldrig gér att vara objektiv till 100%, vilket gjort
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att jag ytterligare anstrangt mig till att géra mitt bésta. Jag har dven under hela
processens ging forsokt balansera forskarens kritiska 6ga med ett 6ppet sinne for vad

jag mojligen skulle fa mota pa vagen.
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4 Resultatredovisning

I detta kapitel redovisas undersékningens resultat. Kapitlet dr indelat i tre delar.
Forsta delen utgor en presentation av informanternas sprdakbakgrund. I andra delen
redogors for elevernas uppfattningar om sin egen sprdkidentitet och sin skola, och i
tredje delen analyseras minoritetsskolans verksamhetskultur och hur den stéder

elevernas sprakidentitetsutveckling.

4.1 Allmant om informanterna

Sex elever intervjuades infér denna studie och de heter Saga, Noora, Benjamin,
Filippa, Anni och Daniel. Nedan foljer korta presentationer om varje elevs sprékliga

bakgrund. For att skydda elevernas integritet har viss information undanhéllits.

1) Saga dr den enda av informanterna som endast pratar svenska hemma. Hon hor
mycket finska emellan vuxna, men sjilv pratar hon mest svenska, och haller sig
konsekvent till svenska med en forélder. Fordldern har bott i Sverige och darfor gar
Saga 1 svensk skola. Saga har dven sldktingar 1 Sverige som hon har mycket kontakt

med. Saga pratar svenska med sitt syskon.

2) Noora pratar bade finska och svenska hemma, men mest finska och icke-konsekvent
med ndgondera fordldern. Hennes ena forélder har bott en kort tid i sitt liv i Sverige,
men &r annars helt finsksprakig. Noora pratar mest finska med sina syskon, men ocksa

lite svenska.

3) Benjamin pratar olika sprék med fordldrarna, konsekvent svenska med en forilder
och konsekvent finska med andra, och for det mesta finska med syskonen. Benjamins
ena fordlder har pratat svenska med sin fordlder, och kommer frén en stad med en
vildigt liten procent svensksprakiga. Benjamin pratar 4nd4 finska med bada foréldrars

foraldrar.

4) Anni pratar finska hemma, men ibland i enstaka situationer svenska. Hon pratar

alltsd minst svenska hemma av informanterna. Hennes ena forilder har bott i Sverige
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som barn. Anni gick i finsksprakigt daghem. Annis fordlders forédldrar bor i Norge och

hon pratar endast svenska med en av dem.

5) Filippa pratar lika mycket finska och svenska hemma, men endast finska med
syskonen. Hon pratar konsekvent svenska med ena fordldern och finska med andra.
Filippas ena forélder &r frén en stad dir det bor manga finlandssvenskar, och hennes
forilders forildrar bor dnnu dir. Aven med dem pratar Filippa finska med ena och
svenska med andra. Filippa flyttade till Lahtis ndr hon borjade pa svenska daghemmet

1 Lahtis.

6) Daniel pratar lika mycket finska och svenska hemma, men icke-konsekvent med
ndgondera fordldern. Daniels ena fordlder har bott och gatt skolan 1 Sverige. Daniel
flyttade till Lahtis ndr han borjade i svenska daghemmet. Han talar finska med sina

syskon.

Valet att gd 1 svensk skola var sjédlvklart efter daghemmet for alla utom Anni och
Filippa. Filippa minns att hon fick vara med och vilja sjdlv ifall det skulle bli
svensksprakig eller finsksprékig skola, och hon dr nojd med valet. Anni minns att
hennes fordldrar inte var helt eniga om valet att hon skulle ga skolan pé svenska, men
beslot sig for svenska skolan dven om det skulle bli tufft, eftersom Anni gick i
finsksprakigt daghem. Det var tveksamt i borjan om hon skulle stanna i svenska

skolan, men Anni beréttar att hon togs snabbt med 1 leken.

nd de va lite sdddr alla andra pratade svenska ja pratade bara finska. men dom
tog mig sdaddr me dd. sen ldrde vi oss tillsammans. o sen borja de bli béittre o
bdttre o sen kunde vi leka pd svenska o géra pad svenska domddr alla sakerna.
de var inte mera pd finska nanting sen.

-Anni

Alla elever dr med i1 ndgon slags hobbyverksamhet péd finska i1 Lahtis. Saga beréttar
anda att det ibland kommer svensksprakiga med, och d& 4r hon ivrig att hjdlpa dem.
Anni berittar att hon som leder hobbyverksamheten kan svenska, men de pratar &ndé
bara finska. Samtliga elever pratar finska nér de ”gér pa stan”, i butiker, med kompisar

utanfor skolan och for det mesta dven med kompisar i skolan. Fyra av eleverna har
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koppling till Sverige eller Norge genom deras sléktingar. Saga, Benjamin, Noora och
Anni har bott i Lahtis sen fodseln, men Filippa och Daniel flyttade till Lahtis i
daghemsalder. Alla andra gick i svenska dagiset i Lahtis, forutom Anni som gick 1

finskt dagis.

4.2 Elevers uppfattningar om sin sprakliga identitet och om att

vara elev 1 sprikoskolan

Spraklig identitet

Vid fragan om eleven skulle definiera sig som tvasprékig, finlandssvensk,
svensksprakig, finsksprakig eller ndgot annat, svarar Filippa och Benjamin klart och
tydligt att de kénner sig som finlandssvenskar. Saga och Daniel svarar dven

finlandssvensk, men lite tveksammare.

kanske lite som en finlandssvensk eller sd ddr... ja tdnker att ndr ja pratar sd
mycke ocksd hemma liksom svenska sd de e liksom nog sdddr att bdde och
-Saga

nd kanske finlandssvensk
-Daniel

Tabell 1. Elevens uppfattning om sitt starkare sprdk, identitetsuppfattning och
fordlderns sprakanvdndning.

Elev Starkare sprak Identifierar sig Konsekvent
som svenska med en
fordlder
Saga Svenska (Lite som) Ja
finlandssvensk
Filippa Béda lika starka Finlandssvensk Ja
Benjamin Tveksam, men pratar  Finlandssvensk Ja

mera finska

Daniel Svart att avgora (kanske) Nej
finlandssvensk
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Noora Finska Finlandssvensk Nej
eller tvasprakig

Anni Finska Tvasprakig Nej

Tabell 1 visar elevens uppfattningar om sitt starkare sprak, hur hen identifierar sig som
ndr det géller sprak, och ifall minst en fordlder pratar konsekvent svenska med hen.
Att prata konsekvent svenska betyder att fordldern haller sig till spraket utan att byta
till ett annat emellandt (en person — ett sprak). Sagas, Benjamins och Filippas ena
fordlder pratar enbart svenska med dem, och de identifierar sig alla som
finlandssvenskar. Aven om Saga upplever att hon kan bittre svenska in finska, och
dven pratar mera svenska én finska hemma, svarade hon tveksammare pa att vara

finlandssvensk, dn Benjamin och Filippa.

Daniel pratar icke konsekvent svenska hemma men kdnner sig 4nda finlandssvensk,
aven om han uttryckte det aningen tveksammare &n Filippa och Benjamin. Noora, vars
fordlder inte pratar konsekvent svenska hemma, uttryckte att hon kénner sig
“finlandssvensk eller tvasprikig”, och Anni som pratar mest finska hemma svarade att

hon kénner sig ”mera som tvasprakig”.

Filippa och Daniel anser att bada spraken ir lika starka, men identifierar sig anda bagge
tvd som finlandssvenskar. Benjamin tvekade inte alls pd finlandssvenskheten, &ven om

han vid frdgan om vilket sprk som é&r starkare uttryckte sig pa foljande sétt:

nd int vet ja... jo men ja kanske pratar mera finska for att... de hdr e suomi!
((slar knytndven i handen och ler))
-Benjamin

Fordelar med att kunna svenska i finska miljo

Filippa kdnner att svenskan &r en stolthet, hon sdger uttryckligen att det 4r roligt att
kunna svenska och att f4 anvinda svenska spraket. Saga ténker att tack vare svenskan
kan hon stddja hennes finsksprakiga vdnner. I hennes uttalande kan dven noteras, att

utanfor skolan, i stan”, pratar hon endast finska.
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i stan pratar ja no hela tiden finska o saddr men ganska ofta far man hjdlpa
liksom pd svensksprdkiga lixor eller saddr andra kompisar
-Saga

Bade Anni och Daniel ser en fordel med att kunna svenska i finsk milj6 eftersom de

kan prata utan att andra forstar vad de séger.

Saga, Noora, Anni, Daniel och Filippa nimner att de dven kan engelska vid fraigan om
vilka sprék de kan. Samtliga tillagger att de lart sig det pa skolan och att de inte &r sa
bra péd det. Noora forklarar att hon forstar engelska bra men tycker inte att hon pratar
engelska bra. Anni dr den enda som nédmner ett till sprék, nimligen norska, for att hon
har sléktningar i Norge. Noora och Filippa tycker att det &r lattare att 14ra sig engelska

d& man &r tvasprékig. Filippa forklarar sd hér:

ndr man kan dendd svenskan sd [...] de e ganska manga samma ord eller int
helt samma men ganska dnda sdddr samma. att ganska ndra varandra dndd
diddr orden. o sd e de lite littare att man kan lite ocksa gissa va dehdr e fast
pd finska. eiku svenska

-Filippa

Benjamin tycker det dr bra att kunna manga sprik, och speciellt att kunna svenska 1
Finland eftersom det &r ett tvasprakigt land. Han ser ockséa en fordel med att kunna
prata med méanniskor 1 Sverige, nér han reser dit. Noora uppmérksammar att det ar
lattare att lara kdnna ménniskor och att kénna samhorighet med dem nir man kan

svenska. Hon ndmner ocksd en annan fordel, ndmligen att det &r ldttare att fa jobb.

nd om de kommer ndn svensksprdki som har bott i sverige till exempel [till] en
hobby. sd dd e de ldttare att liksom tutustu for att da har man mera liksom.
samma. o sen.. annars e de sdddr att om du kan svenska sd kan du till exempel
fa ldttare kesdtyopaikkoja. eller sommarjobb

-Noora

[tutustu”: (fin: tutustua) lara kénna]

Nackdelar med att vara svensksprikig i finsk miljo
Som en nackdel med att vara svensksprakig i finsk miljé6 nimner Daniel att man inte
far service pad svenska ndr man gar till butiken, och han tycker att det ar trakigt nar det

inte finns s& ménga som kan svenska. Filippa beklagar att eftersom miljon &r sa finsk
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dras man latt till att tala finska, &ven med kompisarna som kan svenska. Benjamins

uppfattning tyder pa minoritetens osynlighet.

nd ja. de e kanske lite. den hdr att man talar finska me kompisarna ndr de e
sdahd finsk miljo. sd har de ocksd blivi lite att man sen talar finska
-Filippa

mdnga vet ju int ens att de finns, int vet sd mdnga att ja ens kan prata ndnting

-Benjamin

Elevers uppfattningar om attityder mot svenskan
Anni har lagt mirke till att elever i andra skolor har en konstig uppfattning om den

svenska skolan:

mdnga andra elever i andra skolor tycker att vi har en ldittare skola ndr vi
pratar svenska. att vi har inte samma saker som dom
-Anni

Anni berédttar ocksd att de andra eleverna har ifrdgasatt om hon verkligen ens kan
svenska. De har undrat 6ver om hon verkligen &r tillrickligt bra pa svenska for att ga
i en svensk skola. Anni har alltsd en uppfattning om att hennes jimnariga i finska

skolor &r kritiska och skeptiska mot det svenska spriket och svenska skolan.

Filippa kommer inte pa att ndgon skulle ha undrat pad nagot mérkvardigt sitt over
svenskan eller svenska skolan. Daniel minns att hobbykompisarna undrat éver varfor
han pratat svenska, och att de inte visste om att Lahtis hade en svensk skola. Benjamin
menar att ingen har undrat precis varfor han gér i en svensk skola, han pratar ju trots
allt svenska hemma, men folk har nog undrat om vad det dr f6r skola han gér 1. Saga
berittar att ménniskor undrar och fragar mycket om hennes sprak och hon maste
forklara véldigt ofta varfor hon kan svenska. Noora har stott pa mest positiva attityder

till svenskan:

nd allti da ja sdger att ja gar i svensksprdaki skola sa e alla saddr kan du sdga
ndgd pa svenska. for att de e int sa mycke som deddr dom kan fast dom har
svenska i skolan sda dom e int sd duktiga pd de for att de e svdrare att lira sig
ndr man e dldre. men ja de e ganska positivt man far... palautetta ndr man talar
ocksd svenska
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-Noora
[(f1) palautetta: respons]

Filippa, Benjamin och Daniel har inte upplevt negativa attityder mot svenskan eller
kan inte svara. Daniel sdger att han inte mirkt nagot sérskilt ”dnnu”. Saga berattar om
hur hon upplevt att elever inom den svenska skolan har haft negativa attityder, men att

hon har forstaelse for dem.

ganska mdnga hatar till exempel svenska som dmne i skolan sd ja e allti bara
sdddr att nd.. vaffé e du liksom pd svenskspraki [skola] o sdddr men sen ndr
man tdanker sd de e kanske for att dom kan int. att de e som jobbigt o sadir.. att
om man sku tinka att man sku vara sjilv ddr sa int sku ja kanske heller sen
tycka [om det]

-Saga

Fordelar och nackdelar med spriakéskolan
Benjamins uppfattning &r att det finns ingen mobbning i deras skola, och att det beror
pd att skolan dr liten. Han menar att det dr lugn stimning och mindre klasser jamfort

med storre skolor. Saga ndmner dven skillnaden med storre skolor.

ganska ofta i storre skolor som e pd finska sa man har liksom alla drog/er] ddir
o0 sdddr men ndr vi e en sd liten skola man fdr ha en sanddr rikti koll hér sd de
finns liksom inget sdnt hdr att de e liksom lite som tryggare att vara i en san
har liten skola. ndr man e som mindre sd man kdnner liksom [...] ndstan alla i
den hdr skolan ndr vi e sd fa men sen om de sku va nd dttahundra elever sd e
de ju helt olika

-Saga

Bédde Benjamin och Saga motiverar att skolans storlek och mingden elever spelar roll
for trygghetskénslan. I deras uppfattning dr den mindre skolan tryggare 4n de storre
finsksprakiga skolorna. Anni pratar om skolans samhorighet som en fordel och att man

har mycket kontakt med varandra.

ndr vi e en mindre skola sd vi har mycke bdttre deddr yhteishenki till alla.
ocksd mindre elever. och sen storre. som dr i hogstadiet nu [...] tiirismaa. sd
de e mycke sdaddr. vi har jdttemycke kontakt me alla

-Anni

[(f1) yhteishenki: kédnsla av samhorighet, gemenskap]
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Anni dr den enda som lyfter fram en nackdel om att vara elev i en spréakdskola. Hon
berdttar att mellanmalet manga ginger tagit slut for att det reserverats mindre 4t en

liten skola.

Anviandning av svenskan i framtiden

Alla sex elever ér av den asikten att de kommer att ha nytta av svenskan i1 framtiden.
Filippa, Anni och Noora tinker att svenska kommer att hjdlpa dem med att fa jobb,
speciellt med att soka jobb eller att f& sommarjobb. Noora ser att svenskan ger dven

andra mojligheter:

kanske ti helsingfors alltsa nan... lukio... gymnasie som kan ocksd va pd
svenska o sen tinkte ja att ja kan ga ti dedd. teatterikorkeakoulu. for att dér
hjdlper de ocksda om man e tvdspraki sa man kan komma ti dedd svenska teatern
i helsingfors

-Noora

[(fi) teatterikorkeakoulu: teaterhdgskolan]

Filippa ndmner ocksa att man kan studera pa svenska och det ger mer valmgjligheter
vid ansokning till studier. Benjamin, Saga och Daniel ser mojligheter 1 att man kan
flytta till Sverige eller Norge om man vill, utan att behdva anstringa sig for mycket
med spraket. I likhet med Saga (ovan), ser Benjamin en mdjlighet i att hjilpa andra
tack vare sin tvasprakighet, bdde svensksprékiga fran Sverige men dven ménniskor
fran tvasprakiga Finland. Vid frdgan "hur tror du att du kommer att anvénda svenskan

1 framtiden? ’, svarar han;

nd man kan prata me andra mdnniskor om dom sahdr.. kan sattumoisin vara
svensksprakiga eller sahd. sda kanske dom har svdrt me fast finska. sd ja kan
hjdlpa dom ocksa liksom

-Benjamin

Filippa svarar att hon kommer att anvinda svenskan “’sdkert hela tiden lite”. Daniel
kommer att anvidnda svenskan “ganska mycket”. Saga hoppas pd att det svenska
spraket ”hélls mycket” (med 1 hennes liv), Noora svarar att hon tror att hon kommer
att anvinda den. Anni vet inte om hon “kommer att anvinda den sd mycket” men hon
“kommer att forsoka”. Anni ér alltsd av uppfattningen att hon kan ha nytta av svenskan
vid jobbsdkning, men hon dr tveksam till om svenskan kommer att vara en del av

hennes vardag.
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Overgangen till hogstadiet

Alla elever kommer att fortsitta till en svenska klass 1 hogstadiet ddr de har ungefar
hilften av undervisningen pa svenska och hélften pa finska. Filippa, Benjamin, Noora
och Anni anger inga speciella funderingar kring bytet till hogstadiet, det kénns
naturligt och bra och de kommer inte pa ndgot mérkvardigt att sdga om det. Daniel och
Saga ar lite oroliga Over att vissa @mnen byts till finska, eftersom det kommer nya
termer och man kanske inte hidnger med lika bra som forut. Daniel tycker att det kédnns
lite osdkert nér inte alla kommer att prata svenska i hdgstadiet, han tror att det kanske
blir sa att de svensksprdkiga kommer att vara mest for sig sjdlva, separat frén de
finsksprakiga. [ samband med mina observationer av undervisningen kom dvergangen
till &rskurs sju pa tal med en ldrare, som uttryckte sin oro om att fordndringen frén den

lilla, trygga skolan &r stor och omvélvande for eleverna.

4.3 Sprakoskolans verksamhetskultur och hur den stoder elevers

sprikidentitetsutveckling

Elevers uppfattningar om skolspriket

Elevernas uppfattningar om skolspriket har nigra fa skillnader. De é&r alla till viss del
eniga om att skolspraket dr svenska, men deras uttalanden skiljer sig en del, och en
viss osdkerhet kan upptickas i svaren. En ldrare (som jag diskuterade med i samband
med observationen) anser att eleverna forstar allt pa svenska, men pratar for det mesta
bara nir de maste. Flera av eleverna menar att deras sprakanvéndning beror pd vad de
gdr, men med lararen ska man prata svenska. Anni berittar att det talas svenska med
lararen dven pé finskalektioner. Hon fortydligar att med varandra pratar eleverna ofta
finska, speciellt under raster och grupparbeten. Under svenska veckan har hela skolan
en kampanj dd det 4r meningen att alla ska prata svenska, det har ndmner bade Anni
och Benjamin, och da har de anstringt sig extra mycket for att prata svenska under

rasten ocksa.

nd pd raster sd int dr de sd att. da ndr vi haft den ddr kampanjen sd dd e de
[...] pd rasten svenska. men sdddr int sd ofta [...] o sen pd lektioner sd
tillsammans me andra elever sd pratar vi finska. eller de e nagra som pratar
svenska men sen me ldraren e de alltid svenska.
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-Anni

nd me ldrarna e de svenska for... svensk skola men pd rasten liksom finska me
kompisarna for att... ja vet inte [ ...]. pratsprdke de e tycker ja finska lite saddr
ldttare att komma ut dehd sprdke men no kan ja prata svenska ocksad
-Benjamin

Noora och Saga menar att spraket beror pa situationen.

nd pd rasterna kan de liksom vinda sig lite ti finska men de dr liksom bdde och.
o de beror lite pa va vi gor [...] i matsalen pratar vi pd svenska... o pd
timmarna. nd int pd rasten sd int mdrker di om man pratar sd dar lite smyg
smyg [finska]. men sen pd timmarna pratar vi ofta svenska men de kan ndn
gadng vara finska

-Noora

nd de beror om kompisarna for att nagra pratar hela tiden svenska o sen pratar
man me dom allti svenska men sen pratar ja no oftare finska men om de kommer
sdna kompisar som pratar bara svenska sd pratar ja me dom bara svenska
-Saga
Filippa séger att med kompisarna och pa rasten dr det “nog finskan man talar”, men
med lérarna dr det svenska. Daniel har inte en lika konsekvent uppfattning som de

andra om att prata svenska med ldraren, och han poédngterar att det &r ok i1 vissa

situationer att sdga pa finska istéllet.

nd svenska ndgd ganger o sen finska. men me ldrarna ofta svenska [ ... | kommer
man int ihdg denhd orden sd sdger man ofta pd finska
-Daniel

Benjamin ér dvertygad om att alla pratar finska pé rasten, och vid foljdfrdgan “vad

sdger ldrarna om man pratar finska pd rasten”, svarar han:

nd dom estdd int de. pd dagise sd kanske de va lite strdngare me att prata finska
men nu_fdr man prata finska om man vill. o de gor alla pd rasten
-Benjamin

[(fi) estdéd: hindra]

Hjéalpmedel for sprikidentitetsutveckling
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Svenska skolan i Lahtis anvénder sig av en spraktrappa for att konkretisera
sprakutvecklingens mélsittning. I figur 1 presenteras en plansch som finns i skolans

klassrum och som forklarar vad spréktrappan innebdr. Spréktrappan illustrerar elevens

vig genom de sprakliga nivderna, och stegen forestiller olika delmél.

'\ ...hela skoldagen. |

Figur 1. Spréktrappan.

Spraktrappans delmal och effekter dyker upp i flera av elevernas uttalanden. Benjamin
ndmner helt konkret att under svenska veckan ska alla folja sin egen nivd pa

spraktrappan, att till exempel i matsalen prata svenska.

Olika sprakliga hjdlpmedel for att forstirka svenskan finns synliga i klassen. I
bokhyllan har de ordbocker och uppslagsverk, bland annat Svenska Akademins
ordlista Over det svenska spraket. Figur 2 visar pa ett exempel av sprakliga hjélpmedel

pa klassrumsviggen.
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FLUGA SOM SUGER

ATT FA MANGA GAVOR

ATT SOLA OCH SOVA

Figur 2. Hjdlpmedel for stavning av svéra vokaler.

Bilden pé vokalerna ér betydelsefull eftersom det mérks bdde i elevernas skrift och
uttal att dessa vokaler dr utmanande for dem. Exempelvis fragade en elev under

textilslojden “hur sur jag?” ndr hen menade “syr”.

I mina observationer uppmérksammar jag elevernas kodvéxling. Termerna som de lart
sig 1 skolan ségs ofta pd svenska, dven i en mening som de annars sdger pa finska.
Exempelvis under en lektion i sysldjd, nir en elev stidar undan, uttrycker han “ma
pistidn nii nélenit tdnne” (dvs. “jag sétter ndlarna hit”) [nal pa finska &r "neula”]. Ett
annat exempel dr nér en elev fragar ldraren om matematikuppgiften, “onks pakko just
skriivata se enklaste formi?” (dvs. “maste man skriva just den enklaste formen?”)

[enkel: helppo, form: muoto].

Béde ldraren och eleverna hjdlper varandra och uppmuntrar varandra i det svenska
spraket. Bland annat gor de det genom att repetera ordet pd svenska som nagon just
sagt pa finska. Exempelvis da en elev fragar ndgot pa finska, borjar en annan elev
direkt Oversétta vad som just sagts. Nar ndgot fattas fran Overséttningen fortsitter
lararen Gversdttningen. Det mérks tydligt att Oversittningen dr en naturlig del av det
sociala samspelet i klassen. Det mérks dven att eleverna kénner sig trygga och
bekvdma med att kodvéxla och sdga pa finska ifall det dr svart med svenskan. De

verkar 4ndéd vara medvetna om att det dr viktigt att forsoka.
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Elev 1: ”opiskellaanko me kreikkalaista mytologiaa... pa hogstadiet?”
Elev 2: "studerar vi...”

Larare: "grekisk mytologi”

Tvésprakigheten syns naturligtvis dven i elevernas olika produktioner. Detta avbildas

1 figur 3 och 4 i elevernas tecknade serier.

Figur 3. "Vill du komma leka?".
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Figur 4. ”Kielimuurista huolimatta, ymmarrettiin toisiamme!”.

Léraren motiverar eleverna att prata svenska pd olika vis. Han paminner dem ofta om
att han inte skulle ha detta yrke utan svenskan. For att avsluta veckan har femmorna
och sexorna den sd kallade roliga timmen varje fredag eftermiddag. Mina
observationer rékar hinda precis fore sportlovsveckans borjan, och dé dr det knytkalas
och pictionary i programmet for roliga timmen. Meningen med timmen &r att eleverna

lar sig genom lek och spel, och pratar svenska medan de har roligt.

Lérare: ”Det dr egentligen en modersmalslektion dér de lér sig svenska, men

',’

eleverna har inte forstatt det &nnu
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Nér eleverna har en lite friare (mer sjilvstindig) bildkonstlektion med en vikarie blir
spraket per automatik mer finskt. Vikarien pratar svenska, dr van med klassen och
haller ordningen 1 klassen, men eftersom eleverna arbetar i olika klassrum, dr det
naturligtvis omojligt for lararen att vara stindigt ndrvarande, och da maérks det en
tydlig skillnad i elevernas sprdkanvéndning, beroende pa om ldraren &r i rummet eller
inte. Det mérks dven en skillnad nér eleverna har en ldrare i trdsl6jd som pratar finska.
I mina observationer framgar, att vissa elever ofta forsoker pdminna och uppmana de

andra till att prata svenska.

Finlandssvensk kulturbildning

Vid frigan om hur finlandssvenskheten kommer fram i skolan svarar bdde Anni och
Saga att skolan firar svenska dagen. Saga ndmner dven att de firar Lucia. Filippa
kommer inte pa nagot sérskilt men hon minns nog att de har haft fester, last bocker
och att finlandssvenska kéndisar, som Krista Siegfrids, har upptritt for deras skola.
Vid fragan ifall eleven kéinner till ndgra finlandssvenska kdnda namn, nimner dven
Noora, Saga och Anni artisten Krista Siegfrids. Sagas uppfattning om hur skolan firar

finlandssvenskhet ar utstdende:

ndr vi festar sd vi festar pdriktigt o int bara sdddr att man pratar ndgd saker o
sen far man hem
-Saga

vi har varje dar svenska dagen fest som vi haller. [...] och... vi hade ju denddr i
sibeliushuset denddr ... ndr de kom andra svenska skolor ocksa
-Anni

Ar 2019 arrangerades en stor gemensam svenska dagen-fest for sprakoarnas barn och
vuxna 1 Lahtis, 1 samband med Folktingets 100-arsjubileum. P& festen upptridde
finlandssvenska musiker, bland annat Krista Siegfrieds. Festen ordnades delvis for att
synliggdra sprdkondtverkets verksamhet och lyfta fram sprdkodarnas betydelse for
Svenskfinland. Skolan hade dven en invigningsfest for Svenska garden, nir bade
skolan och daghemmet flyttade till en ny, gemensam fastighet. Aven dir upptridde
artisten Krista Siegfrids.

Daniel tar fasta pa att finlandssvenskan skiljer sig fran rikssvenskan.
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nd fast de e ju sd att finlandssvenskarna har ju sina egna ord ti nagad saker. de
e int mdnga som pratar rikssvenska hdar
-Daniel

Saga och Benjamin didremot “blandar” och ndmner Astrid Lindgren vid frdgan om de
kinner till nagra finlandssvenska forfattare. Efter att jag papekar detta utbrister
Benjamin dnda “aj jo, e de dendar Tove Jansson, ja allti sekoittaa dom” (sekoittaa [fi]:
blanda pa). Noora har svart att komma péa ndgonting utméarkande for finlandssvenska

kulturen och Benjamin svarar att han bara kommer p4 att de pratar svenska.

I mina observationer lidgger jag madrke till att klassrummen ar dopta efter
finlandssvenska kdnda namn, sasom Tove, Sibelius och Matilda, och namnen &ar
skrivna pa klassrumsdorrarna. Finlandssvensk kulturbildning mirks &dven 1
inredningen innanfor klassrummen, till exempel i form av Modersmalets sdng — text
pa tavlan, bilder och annat material. Skolan har ett gemensamt bibliotek med svenska
bocker och ljudbocker, och eleverna uppmanas till att ldsa bland annat genom
motiveringsprogrammet Lislust, dédr eleven ska ldsa ett antal bocker och skriva
recensioner for att fi ett lisdiplom. Aven hdglisning forekommer ibland i

undervisningen.

I materialet som samlats till minoritetsprojektet kan observeras, att sprakonétverket
har som mal att ordna evenemang tillsammans cirka en gdng om aret. I Annis svar till
vad hon ser for fordelar med en mindre skola, kommer det fram att hela skolan gor
saker tillsammans, som att resa till stafettkarnevalen eller till en annan stad for att gé
pa teater pd svenska. Varen 2020 deltar skolan i ett fagelholks-projekt dér dven finska
skolor 1 Lahtis &r med. Det dr ett stort och langvarigt projekt som skolorna skall

presentera for varandra 1 Sibelius-salen 1 Lahtis.

Flera resultat visar att skolan har en stark gemenskap, och detta lade jag dven mérke
till i mina observationer. Till exempel under matrasten observerade jag att rektorn gick
omkring 1 matsalen och pratade med olika elever. Eleverna berittade bland annat om
deras planer infor sportlovet, och det mérktes att de kéinde varandra vél. Gemenskapen
ar en viktig del som dven framfors pa skolans hemsida. Skolan har skrivit en 14t och
gjort en musikvideo for att synliggéra svenska gérden. I den medverkar hela skolan

och daghemmet, och den &ar finansierad av fordldraféreningen. Léten heter
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Tillsammans. Den starka fordldraforeningen spelar ockséd en stor roll i hur skolan
synliggdrs och utvecklas. Svenska garden dr en plats for svensksprékiga evenemang,

och utgdr ddrmed en viktig motespunkt for alla svensksprakiga 1 Lahtis.

5 Sammanfattande diskussion

1 detta kapitel diskuteras undersokningens resultat i relation till tidigare forskning och
metodvalet. Studien utvirderas genom att reflektera over dess syfte, forskningsfragor,
fordelar, resultatens giltighet och mdjliga begrdinsningar. Slutligen anges

rekommendationer for fortsatt forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Studiens syfte var att undersoka sprakoskolans elevers uppfattningar om sin sprakliga
identitet, och att observera verksamhetskulturen och hur den stoder elevernas
sprékidentitetsutveckling. Tre forskningsfragor utformades for att nd bédsta mojliga
undersokningsresultat. 1 resultatdiskussionen knyts tidigare teori ihop med
undersokningens resultat, och eventuella slutsatser presenteras. Varje forskningsfraga

bildar en underrubrik.

5.1.1 Resultat som svarar pa hur eleverna uppfattar sin sprikliga identitet
Fyra av sex elever uppgav att de identifierar sig som finlandssvenskar. En elev
identifierar sig antingen som finlandssvensk eller tvasprakig, och en elev endast som
tvasprakig. De elever som resonerar mera med tvisprakighet dn de andra, dr de enda
eleverna som kénner att finskan dr deras starkare sprdk, och som &ven pratar mest
finska hemma 1 jdmforelse med de andra. Resultaten frdn Barometerns (Sjowall, 2020)
undersokning om finlandssvenskarnas identitetsuppfattning visar att antalet som
identifierar sig som ensprakigt svenska i Finland minskar. Bland eleverna i min
undersokning upplevde sig ingen som enbart svensksprakig, vilket stimmer Gverens
med Barometerns resultat. Barometern visade, att fler och fler finlandssvenskar
betraktar sig sjdlva som tvasprakiga. Daremot identifierar sig de flesta av eleverna i
denna undersokning som finlandssvenskar hellre adn tvisprakiga, &ven om endast en
av dem anger svenskan som sitt starkare sprék, och d&ven om alla elever i praktiken &r
tvasprakiga. I den bemirkelsen skiljer sig elevernas svar frdn (resten av)

Svenskfinland. Det hir kan vara ett resultat av, att betydelsen av forstirkandet av den
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finlandssvenska identiteten mojligtvis ér starkare i Lahtis sprakoskola @n i1 en annan

svensksprakig skola i Svenskfinland.

Noora svarade att hon kinner sig som tvasprakig eller finlandssvensk. Det kan kopplas
med Meisners (2012) argument om minoriteters diaspora-identitet, och von Oettingens
(2012) argument om minoritetsidentitet, det vill séga, att personer i en minoritet ofta
kan kdnna sig “emellan tva vérldar”. Nooras hem-miljo &r mer finskt 4n svenskt, men
hon har dnda en stark anknytning till svenskan. Det mirks eftersom hon till en del
betraktar sig som finlandssvensk, och svenskan ingér dven som en stor del i hennes

framtidsplaner.

Tabell 1 visar att det finns mojliga kopplingar mellan att identifiera sig som
finlandssvensk och att ha en fordlder som pratar endast svenska med en, istillet for att
blanda bdde finska och svenska i sitt tal med barnet. Liknande koppling kan mérkas i

forhéllande till vilket sprak som eleven anser vara starkare, men den &r inte lika tydlig.

Tabell 2. Elevens uppfattning om sitt starkare sprdk, identitetsuppfattning och
fordlderns sprakanvdndning.

Elev Starkare sprak Identifierar sig Konsekvent
som svenska med en
forélder
Saga Svenska (Lite som) Ja
finlandssvensk
Filippa Béda lika starka Finlandssvensk Ja
Benjamin Tveksam, men pratar  Finlandssvensk Ja

mera finska

Daniel Svért att avgora (kanske) Nej
finlandssvensk
Noora Finska Finlandssvensk Nej

eller tvisprakig

Anni Finska Tvésprakig Nej
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Filippas och Benjamins ena fordlder har finlandssvenskt ursprung, och det ar sannolikt
att de har haft motivation till att ”fora det vidare” till sina barn. Det ar dven sannolikt
att Sagas, Filippas och Benjamins fordldrar varit medvetna om att finskan har ett starkt
inflytande pé barnet i Lahtis, och att de darfor valt att halla sig till svenska sé vél som
mojligt, for att forstdrka barnets sprakutveckling i svenska. Filippas och Benjamins
fordldrar har, medvetet eller ej, foljt epes-modellen (en person-ett sprak) i sin
sprakanvandning med barnet. Barron-Hauwaert (2004) menar att det dr en metod som
tvasprékiga fordldrar ofta tar sig till, ddr bada fordldrarna héller sig till varsitt sprak
vid kommunikation med barnet. Till Filippas del kan metoden ha spelat roll 1 att hon
kénner sig precis lika stark 1 bada sprdken. Benjamin kan inte svara pd vilket sprak
som &r starkare, men han tvekar inte pé att han pratar mera finska, sa for hans del spelar
den omringande miljon en storre roll. De elever, vars fordldrar inte anvdnder sig av
epes-metoden, dr Daniel, Noora och Anni, varav Daniel har svirt att avgora vilket
sprak som é&r starkare, men Noora och Anni har starkare finska. Dessa resultat tyder
pa att epes-metoden kan ha en effekt pé att barnets bada sprak forstarks dven nir den

omringande miljon ar ensprakig.

Det dr dock problematiskt att dra slutsatser utgaende frin om foréldern anvént sig av
epes-metoden eller inte, eftersom Barron-Hauwaert (2004) poédngterar, att den visat
sig fungera bést i familjer med socio-ekonomiskt starka forhallanden, dir dven andra
betydelsefulla faktorer inverkar i barnets sprakutveckling. Det betyder att epes-
metoden inte dr en god indikator for fordldrars engagemang eller motivation for
barnets sprikutveckling. Det &r viktigt att papeka, att alla familjer inte heller har en
normativ familjeuppbyggnad sdsom “mamma, pappa, barn”. En annan sak att
podngtera dr att fordldrar som anvédnder sig av epes-modellen bor ha tillrdackliga
sprakliga resurser, vilket betyder att spraket som fordldern kommer att tala med barnet
bor vara det sprdk som kinns naturligt. For vissa familjer kan detta betyda en
mirkvérdigt storre anstringning 1 att halla sig till epes-modellen, &n for andra, och det
skulle inte nddvéndigtvis vara en forstarkande faktor 1 barnets sprakutveckling, utan
tviartom, eftersom barnet skulle kénna av fordlderns anstringning. Dédrav végar jag
sdga, att min undersokning stdder teorin om att epes-metoden forstirker bada sprakena

hos ett tvasprakigt barn, men endast i vissa specifika forhallanden. Med det sagt, kan
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det konstateras, att A&ven om vissa elevers forédldrar i denna studie inte anvinder sig av
epes-modellen, betyder det inte att fordldrarna skulle vara oengagerade i sitt barns
sprakutveckling. Det dr mer sannolikt att de elevers fordldrar som blandar sprak
hemma, gor det for att uppmuntra barnet till att utveckla lika starka band till bada

spréken, eftersom det 4r vad som kdnns naturligt for dem att gora.

Filippa och Daniel har svéart att avgora vilket sprak som &r deras starkare. Enligt
Fredsted (2012) har tvasprakiga personer ofta ett visst sprak som de foredrar i specifika
situationer. Min undersdkning visar, att det r tydligt att eleverna kopplar spriken till
olika kontexter. Det intressanta ir att trots att bdde Daniel och Filippa pratar svenska
hemma, och naturligtvis delvis 1 skolan, har den resterande (finska) miljon en sépas
stark inverkan pa dem, att finskan, i deras uppfattning, ar lika stark som svenskan

(dock pratar Daniel en del finska hemma ocksa).

Benjamins yttrande om varfor han talar mera finska ("for att dehdr e suomi!”) ar
anmarkningsvird eftersom den indikerar en slags jargong om att i Finland ska man
tala finska” (“suomessa puhutaan suomea”). Benjamins kroppssprak gjorde det
uppenbart, att han menade det som ett skdmt, och den aggressiva knytndven &r en del
av skdmtet. Det intressanta dr dock hur, var och varfor han fatt uppfattningen om, (eller
hort ndgon sdga) att i Finland ska man tala finska, och att detta ofta sidgs med en
aggressiv och bestdmd ton. Jag stdller mig fragan om det rentav kan vara sé, att
Benjamins uppfattning har bildats pa grund av de politiska diskussionerna om det
svenska spréket 1 Finland, dér speciellt aggressiva motargument har exponerats? Och
kan liknande uppfattningar, som oftast &r omedvetna, bland svensksprékiga ungdomar
vara ett skil till att s& manga finlandssvenskar dr rddda om svenskans framtid, som

Agendas undersokning (Gustafsson & Stromgard, 2019) indikerade?

Fredsted (2012) skiljer pd en tvasprékig persons forstasprak, foredragna sprék och
dominerande sprak. Det Benjamin séger om att finskan dr “littare att komma ut, men
no kan ja prata svenska ocksa (pa rasten)” vittnar om att finskan ar hans foredragna
sprak pa fritiden, och att han inte behover anstrdnga sig lika mycket nér han talar finska
som nér han talar svenska. Filippa kénner sig stolt dver det svenska spraket och ér glad
for att den kommer i anvindning. Darfor tycker hon dven att det dr ledsamt med de

sociala situationer, dér alla egentligen kunde tala svenska med varandra, men de talar
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4nda finska. Aven i Sagas svar kan mirkas, att hon girna skulle prata svenska om den

sociala normen det skulle tillata.

Orsaken till varfor eleverna kdnner olika kan forklaras med att de foredrar olika sprak
1 olika situationer. Filippa skulle foredra att tala svenska i skolan med sina vinner
medan till exempel Benjamin hellre pratar finska for att det kénns lattare for honom. I
flera av elevernas svar kom fram att de pratar finska med varandra pé rasten. Man kan
dra slutsatsen, att finskan &r automatiserad och djupt ”inrotad” i sociala systemet hos
eleverna. Enligt Fredsteds (2012) mall kan konstateras, att for de flesta eleverna &r
finskan bade det foredragna och det dominerande spraket. Slutsatsen kan dras, att den
omringande finska miljon har stark inverkan pa sprakdskolornas elever, och pa att de
ofta foredrar finskan i situationer som inte berdr skolan. Det & sin sida bekréftar att det
finns ett stort behov av forstirkning av den finlandssvenska identiteten fran skolans

hall.

Agendas studie visade att finlandssvenskarna &r oroade Over forlusten av
svensksprakig service. Ocksa Daniel pekade pa saknaden av svensk service som den
storsta nackdelen med att vara svensksprakig i Lahtis. Benjamin verkar kénna en viss
frustration eller podngloshet i att prata svenska, det gar att tolka frén hans uppfattning
om att ’ingen ens vet om” att han kan prata svenska eller att det finns en svensk skola
i Lahtis. Daniel och Saga har dven sttt pA ménniskor som inte visste om svenska
skolan eller att de kan svenska, och Anni har varit med om att elever fran andra skolor
varit skeptiska mot svenskan och svenska skolan. Det dr alltsd uppenbarligen inte
vanligt att mdta en svensktalande 1 Lahtis. Den omringande miljon dr starkt finsk och

det har en inverkan pa eleverna.

Resultaten visar att de flesta av eleverna &r frustrerade Over att masta forklara for
finsksprakiga varfor de talar svenska. Noora har igen upplevt det som en positiv sak
ndr ménniskor frdgar henne om skolan eller svenskan. Annis uttalande om att
finskspréakiga elever varit kritiska och skeptiska tyder pa att de finsksprakiga skulle ha
fordomar om svensksprakiga. Detta kan dven ga at motsatt héll, sprdkdskolans elever
kan ha forutfattade meningar om vad andra tdnker om dem, vilket skulle orsaka att de
inte gillar ndr ndgon frdgar om svenskan. De forutfattade meningarna kan ddremot

orsaka att eleverna inbillar sig att de finsksprékiga &r kritiska ndr de fragar om
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svenskan, dven om de i sjdlva verket skulle vara genuint intresserade. Det finns alltsd
en sannolikhet till att istdllet for att de finsksprékigas attityder skulle variera, dr det
elevernas attityder till ménniskors frdgor som varierar, och darfor berittar de om
upplevelserna med sépas olika toner. Daniels uttalande om att han inte ”annu” mott
ménniskor med negativa attityder mot svenskan, tyder pa att han kanske har en kénsla
av att det finns ménniskor med negativa attityder mot svenskan, men att han bara inte
stott pd dem personligen, och detta kan dven vara en forutfattad mening. Det som
skulle kunna minska pa forutfattade meningar bland de olika grupperna dr mer

synlighet for sprakdskolan och for det svenska spraket i Lahtis.

Saga uppgav att andra svensksprikiga elever har negativa attityder mot svenskan. Saga
verkar ha en hog niva av emotionell intelligens, hon forstér att nar hennes jamnariga
innanfor minoriteten protesterar och uttrycker sitt missndje dver svenskan ar det for
att svenskan kénns krédvande for dem, och inte for att det svenska spraket skulle vara
pa nagot sitt simre &n finska. Negativa attityder hos individer som hor till minoriteten
sjdlva antyder att det skulle finnas en typ av internaliserat sjidlvforakt hos dem. Har
kan 1gen en koppling dras till von Oettingens (2012) minoritetsidentitetsforskning och
Meisners (2012) diaspora-identitet, eftersom Sagas jaimnariga verkar kdmpa med

svérigheter att acceptera den svenska identiteten i sig sjélva.

Genom att forstdrka den finlandssvenska identiteten och genom att ge mer synlighet
for finlandssvensk kultur i Lahtis, kan elevernas sjdlvfortroende i fraiga om svenskan
forstirkas. Genom att i synnerhet samarbeta med andra skolor i Lahtis kan de
finsksprakiga f4 en mer sanningsenlig bild av den svenska skolan och det svenska
spraket, och naturligtvis skulle det fungera dven andra végen. Detta skulle kunna
minska pa den “vi och de”-mentalitet, polariseringen, som &r typisk for motsatta
grupper som inte #r i tillricklig kontakt med varandra. Aven om gemenskapen i den
svensksprakiga gruppen ér god, kan gemenskap utanfor sprakgrinserna vara av stor

vikt for sprakidentitetsutvecklingen.
Alla elever ser svenskan som ett sprak som de kommer att anvénda i1 framtiden, dven

om Anni svarade tydligt att hon inte tror hon kommer att anvéinda den sd mycket. Det

kan konstateras att det finns en koppling mellan detta och att Annis foredragna sprak
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ar finska, hon pratar mera finska hemma och uppfattar finskan som hennes starkare

sprék.

Samtliga elever ser det som en fordel att kunna svenska. De flesta 4r medvetna om att
tvasprakighet ger fler mojligheter och kan vara till nytta i framtiden, speciellt vad
géller jobbsokning och studier. Tvasprakigheten dr ocksa en fordel vid inldrning av
andra sprak, tva elever tycker det ar léttare att ldra sig engelska tack vare svenskan.
Flera elever ser att svenskan Oppnar upp mojligheter for sociala kontakter och
kommunikation bade dver landgrénser och inom Finland. Tva elever ser dessutom att
de kan vara till hjélp for andra tack vare sin tvasprakighet. Det vore intressant att veta
ifall detta &r utmirkande for sprakdskolans elever, eventuellt pd grund av deras
erfarenheter med finska jaimnariga, som haft forminen av en svensksprikig vén i

nérheten precis nér svenskaléxan varit lite for krédvande.

Anni och Daniel ser en fordel med att kunna prata svenska i en finsk milj6 for att ingen
forstar vad de sdger. Detta avsldjar en viss stolthet i minoritetsidentiteten men ocksé
”vi och de” -mentalitet. [ intervjusituationen forstod jag som forskare inte att fraga vad
de specifikt brukar prata om nér de kénner pa detta sétt. Nu i efterhand blir jag nyfiken
och inser att den bristande informationen skulle kunna vara virdefull for att koppla
vardagliga situationer, sdsom att gé till butiken, med identitetsfrigan; hur tar sig
minoritetsidentiteten 1 uttryck i1 vardagliga sociala situationer, nir den omringas av
majoritetskulturen? Hurdana saker &r det som personen som hor till minoriteten inte
vill sdga hogt pd majoritetsspraket, men kénner sig trygg nog att siga pa
minoritetsspraket? Finns det nagot specifikt som minoriteten stor sig pa? Eller menade
eleverna helt vanliga situationer som vi alla d& och da &r med om, dé vi kanske vill

viska ndgot till kompisen, men inte berétta at framlingen?

Tva elever och en ldrare uttryckte sin oro kring bytet fran arskurs sex till &rskurs sju,
dér ungefdr hélften av undervisningen kommer att vara pd finska och hilften pa
svenska. Saga och Daniel skulle bada foredra att alla &mnen fortfarande undervisades
pa svenska, och det visar pé att deras foredragna sprak i en undervisningskontext ar
svenska. Faktumet, att eleverna pratar finska med varandra pa rasterna och dvrig tid,
men skulle foredra att lektionerna fortsdttningsvis holls pa svenska, tyder pé att de

associerar svenskan starkt med skolan, och finskan med att vara ledig. Daniel kédnner
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sig osédker eftersom de andra eleverna kommer att tala finska. Daniels uppfattning ar
intressant eftersom det enda som skiljer den svenska klassen frén resten av klasserna i
Tiirismaa &r att vissa dmnen hélls pa svenska. Elevernas sprdkanvindning med
varandra sker dndé (som ldget dr nu) majoriteten av tiden pé finska, bade pa raster och
lektioner. Daniels uppfattning tyder pé att det skulle ske en form av polarisering mellan
eleverna, och att de skulle grupperas enligt “de finsksprakiga eleverna” och “de
svensksprakiga eleverna”. Det d&r mycket sannolikt att hans uppfattning delvis beror
pa att hogstadiet kdnns fraimmande, och eftersom klassen halls densamma i
forflyttningen, kan kinslan av samhdrighet forstirkas ytterligare i en ny miljo med nya
ménniskor, vilket skapar en illusion av en situation dér det dr ”vi mot de andra”.
Daniels yttrande tyder pad att han har en uppfattning om att det finns en stark

kategorisering av ’de svensksprakiga” i hdgstadiet, eftersom de dr "ndgot annorlunda”.

5.1.2 Resultat pa hurdana for- och nackdelar eleverna ser med att vara

elev 1 en sprakoskola

En stor del av resultaten som hamnar under denna forskningsfraga diskuterades redan
under den fOrsta delen av detta diskussionskapitlet, eftersom elevers uppfattningar om
att vara elev 1 en sprékdskola dar sd starkt kopplat till deras uppfattningar om
sprakidentitet, och de Overlappar varandra manga ganger. Under denna rubrik har de
resultat sammanstéllts, som svarar mer specifikt pa hurdana for- och nackdelar

eleverna ser med att vara i en sprakoskola.

Flera av eleverna lyfte fram att skolan har en stark gemenskap. Det kommer fram 1
svaren bade underforstatt och uttryckligen. Annis svar visar att gemenskapen stricker
sig sa langt att det ndr hela sprakondtverket. Hon tycker ocksa att deras skola har béttre
samhorighet én storre skolor. Aven Lahdenperi (2014) hivdar att en stark samhorighet
ar typiskt for minoritetsskolor, och till den samhorigheten hor alla som berdrs av
minoriteten. Skolan 4r en central som héller minoriteten vid liv, ocksa nir det géller

fester och andra kulturella evenemang.
Enligt Sagas och Benjamins uppfattningar finns det rentav en drastisk skillnad mellan

de finsksprékiga och svensksprakiga skolorna i Lahtis. I Benjamins mening finns det

ingen mobbning i deras skola, och att det ar lugnare samt mindre klasser &n i finska
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skolor. Enligt Saga finns det problem med droger i de storre, finska skolorna. Hennes
uppfattning ir att svenska skolan har “bittre koll”, och det kéinns tryggt. Sagas
uppfattning kan bero pé att det svenska nitverket &r ogenomtréngligare dn det finska,
och d& ar det inte lika l4tt att hamna i knipa, for i den tita gruppen kinner alla varandra
béttre och tar hand om varandra. Speciellt Sagas uppfattning visar pd en skillnad
mellan ungdomskulturen i finsksprikiga och svensksprakiga kretsar. Dessa resultat

tyder pa att sprakdskolans gemenskap har en mycket positiv effekt péa eleverna.

Anni var den enda som lyfte fram en nackdel med att vara en mindre skola och den &r
att det serverade mellanmalet inte alltid rackt till alla elever. Orsaken till detta kan vara
att skolmaten i1 Lahtis arrangeras av en cateringtjinst, och det serveras avgiftsbelagt

mellanmal i skolor. Vissa dagar kan det bli fel i berdkningarna.

Det finns en potentiell begransning vad géller resultaten under denna forskningsfraga.
For att blotta sina personliga asikter om sin skola behover eleven lita pd personen som
fragar. Eftersom eleverna inte kianner mig fran forr, kan jag inte forvdnta mig att de
bildat en sa stark tillit till mig, att de skulle berdtta om de egentligen hade flera
nackdelar att berdtta om. Jag vill understryka att flera elever tog fasta pd for- och
nackdelar med att vara svensksprakig i finsk miljo, nér jag frdgade om for- och
nackdelar med sprékoskolan. I min uppfattning betyder detta, att eleverna inte
forknippar négra starka nackdelar specifikt med skolan, utan ser det fran ett storre

perspektiv med den finska miljon inkluderat.

5.1.3 Resultat som svarar pa hur skolans verksamhetskultur stoder

elevernas sprékidentitetsutveckling

Redan 1 tidigare intervjuer inom minoritetsprojektet kom det fram att skolan har
utvecklat en alldeles unikt skrdddarsydd pedagogik, som de kallar for
sprakopedagogik. Det stimmer 6verens med Hansens (2017) och Gullbergs (2015b)
resultat om att minoritetsskolor behdver anpassa sig enligt den sociala, historiska och

kulturella kontexten 1 konstruerandet av dmnesdidaktiken.

Sprakutveckling
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Elevernas yttranden om sprakanvéndning i skolan varierar till en del. Alla &r medvetna
om att skolspraket dr svenska och att man ska forsoka prata svenska, speciellt under
lektionerna. Lararen pratar alltid svenska med vissa undantag. Under lektionerna
pratar eleverna mera svenska én pa raster och fritid, dir det dr for det mesta finskan
som giller. Vissa elever uppmanar de andra att prata svenska pé lektionerna. Under
grupparbeten dr det oftast lattast att prata finska, men direkt eleverna vinder sig till
lararen anstranger de sig extra for att sdga pa svenska. Elevernas sprakanvandning
beror mycket pa vad de gor och i vilken situation de befinner sig i. Till exempel mirkte
jag 1 mina observationer, och Noora avslojade det dven i sitt uttal, att eleverna ar
manare om att prata svenska nér en vuxen ir i narheten. Hirmed kan sammanfattas att
reglerna inte &r alltfor stringa och de f6ljs inte véldigt noggrant. Det méarks dock tydligt
att eleverna ar medvetna om att det skall forsokas tala svenska, dtminstone vid

specifika tillfdllen, men att det i verkligheten blir mera mot finskans hall.

Eleverna kodvéxlar mycket, speciellt nar de talar finska med varandra och har lart sig
alla skoltermer pa svenska. Eleverna ir inte rddda for att ldraren skulle bli arg om de
sdger nagot pa finska da de inte kan ordet pa svenska. Lararna forhaller sig positivt till
elevernas kodvixling. Oversittningar och reparationer (av kodvixling) ir naturliga
delar av klassens interaktion. Det ligger i linje med Slotte-Liittges (2005) belidgg for
att kodvéxlingar och reparation av dem &r nagot som framjar klassrumsdiskursen, om
lararen tar fasta pd dem i syfte att integrera sprékinldrning i undervisningen.
Klassldraren pdminner ofta eleverna om svenskans betydelse for deras framtid och han
har beréttat att han sjélv inte skulle vara ldrare om han inte skulle kunna svenska. Detta
har en mojlig koppling till elevernas framtidssyn, att de & malmedvetna och ser
svenskan som en mdjlighet och som nagot de kan ha nytta av, i bland annat
jobbsokning. Det kan sammanlidnkas med Barron-Hauwaerts (2004) argument om att

tvasprakiga barn behdver motiveras till att anvinda bada spraken.

Elevernas positiva framtidsplaner och synsitt pa svenskan som en fordel ar tecken pa
att de kédnner sig motiverade till svenskans anvidndning. Skolan anvinder sig av
uppmuntrande motiveringar till att prata mera svenska, som spréktrappan, roliga
timmen och kampanjen svenska veckan. Spraktrappan utgor en tydlig utgangspunkt
for eleverna i deras vardagliga sprakanvdndning. Enligt en ldrare forstar eleverna allt

pa svenska, men pratar for det mesta bara ndr de maste. Spraktrappan fungerar alltsa
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dven som en forutsittning for vad som forvéntas av eleven. Min tolkning ér, att ifall
reglerna for att prata svenska vore strangare, skulle det inte vara motiverande for
eleverna, utan kunde ha en motsatt effekt. Lararens positiva syn pa bada spraken och
uppmuntran till utveckling av bade finska och svenska verkar vara essentiellt for
elevernas motivation. Det dr i min mening forstaelsefullt, att eleverna inte standigt
pratar svenska dven om de skulle kunna”, eftersom det betyder mer anstrangning av
dem. I min uppfattning anstrénger sig bade ldrarna och eleverna mycket i och med att
deras vardag fylls av de sprakliga processernas olika element, i tilldgg till de processer
som en vanlig skol- eller arbetsdag for med sig. Sprakoskolan har enligt mig funnit en
bra balans i hur mycket de kriaver att eleverna ska prata svenska, eftersom elevens niva
kartliggs och konkretiseras dven for eleven. Det hjdlper eleven att veta vad som

forvéntas av hen, och redan det &r en knuff i rétt riktning.

Finlandssvensk kulturbildning

Skolans och hela sprikonitverkets gemenskap, kidnslan av samhdrighet, dr en stor del
av vad som betonas i verksamhetskulturen. Den omringande finska miljon ar s
dominerande, att den finlandssvenska kulturen och samhorigheten behover
forstiarkning fran skolans hall, och medvetenheten om detta syns i sprakdskolans

verksamhetskultur och pedagogiska tillvigagéngssitt.

Det svenska spréaket stiarks med hjélp av olika sprakliga hjalpmedel och motiverande
metoder. Den finlandssvenska identitetsbildningen syns bland annat 1
klassrumsmaterial, inredning, kulturella studiebesok och firandet av lucia samt
svenska dagen. Den Svenska garden fungerar som en motesplats for svensksprikiga
dven utanfor skolan och utgdr en viktig del av kulturbildningen. I Annis svar om hur
den finlandssvenska kulturen kommer fram 1 skolan, framgar att hon kopplar
finlandssvenskheten med sprdkonétverket. Hon ser ocksé att sprakonitverket dkar pa
kiinslan av samhdrighet. Aven om eleverna hade vissa svarigheter att svara pé frigan
som berdrde vad som édr utmérkande for finlandssvenska kulturen, nimnde de négra
saker som visar att det hor till skolans mal att virna om den finlandssvenska kulturen.
Dessa dr att skolan besoker stafettkarnevalen varje ar, planerar och genomfor en traff
med sprakonétverkets skolor varje ér, ldser finlandssvenska bocker och foresprakar
finlandssvensk musik. De stora festerna déir finlandssvenska artister spelat har varit av

stor betydelse for eleverna. Skolan samarbetar &ven med de finska skolorna 1 Lahtis
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genom att delta i projekt som skolorna ska presentera for varandra, och det ger svenska

skolan och det svenska spraket synlighet samt okar gemenskapen 6ver sprakgrinserna.

Manga elever betraktar sig sjdlva som finlandssvenskar, &ven om finskan ar stark hos
dem alla, och detta kan vara en effekt av att sprakoskolan starkt betonar den
finlandssvenska kulturens betydelse. Det dr dven sannolikt att elevernas foraldrar har
viljan att framhéva finlandssvenskheten infor sina barn. En annan sannolikhet &r, att
om man talar svenska i Lahtis, betraktas man inte i forsta hand som tvésprékig, utan
markeras snarare som en svensksprikig. Finlandssvenskheten har dédrav en specifik
mening i elevernas kontext. Informationen om varfor eleverna anser sig sjidlva som
finlandssvenskar dr bristande, och min studie svarar inte direkt pa vad
finlandssvenskheten betyder for eleverna i subjektiv mening. Vi diskuterade inte

ingdende om vad det betyder for dem att sdga att man ar finlandssvensk.

Sammanfattande avslutning

Det ér varje barns grundldggande ritt att fi undervisning pé sitt modersmal, och varje
kommun har en skyldighet att ordna detta (lag om grundldggande utbildning, 1999).
Lainio (u.u) héavdar att utbildning &r grundldggande for sprakliga minoriteters
Overlevnad. Agendas rapport (Gustafsson & Stromgard, 2019) visar att
finlandssvenskar dr oroade dver svenskans stidllning, men de dr 4nda ndjda med den
svensksprakiga grundskolan och dagvarden. Finlandssvenskarna anser att svenskans
stillning och den finlandssvenska kulturen ar viktiga att vdrna om, och att fler
svensksprakiga barn skulle vara en 16sning pa oron om svenskans fortvinande. Trots
det har flera sma sprakdskolor lagts ner, och det krdvs flera ar av arbete och
engagemang fran flera familjer for att etablera och hélla igdng sprékdskolor (Gullberg
2015a & Lahdenperd, 2014). Sprakoskolorna har ofta svért med bade larar- och
elevrekryteringen. En delorsak till det dr {or lite synlighet och att kommunens familjer
helt enkelt inte dr medvetna om att mojligheter for en svensk skolgang finns.
Lararrekryteringen kunde underlittas genom att ldrarutbildningen skulle ta fasta pd

minoritetspedagogik.

Det har dven visat sig, att det ofta krdvs en person som verkligen brinner for att forvara
det svenska spréket och skolan, och driver fram drendet (Lahdenperi, 2014). En sddan

person, som dessutom behover vara en stark ledare, finns inte alltid runt hornet.
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Svenska skolan i Lahtis har vuxit fran att vara ett litet gruppfamiljedaghem till en stor
skola och svensk gard. Processen har tagit lang tid och drivits framét framst av rektorn,
med stod fran fordldraféreningen. Utmérkande for minoritetsskolor ar att de ofta har
en stark gemenskap, och skolan dr en viktig integrerande faktor for minoriteten
(Lahdenperd, 2014). Min undersokning visar, att sprakoskolan i Lahtis har en stark
gemenskap och jobbar ocksa aktivt for att upprétthalla den. Gemenskapen har en viktig

identitetsbildande funktion.

Enligt Hansen (2017) paverkar  samhéllets  Overordnade  diskurser
minoritetspedagogikens kontext, men minoritetspedagogikens praxis kan &ven
paverka kontexten. Nir sprékliga normer fordndras, fordndras dven den sprékliga
identifikationen (Sjowall, 2020). Det betyder, att det &r fullstindigt mdjligt att ett barns
sprakliga identifikation forstérks till en eller en annan riktning, genom att stilla in ett
fokus for skolans verksamhetskultur. Det betyder ocksa, att en starkt ensprakig miljo
utanfor minoritetsskolan gor att skolan behover betona den sprékliga
identitetsutvecklingen extra mycket. Spridkoskolan 1 Lahtis anvénder sig av
motiverande arbetsmetoder for att forstirka elevernas sprakutveckling och den
finlandssvenska identiteten. De flesta av eleverna 1 denna undersokning identifierar
sig sjdlva som finlandssvenska, &ven om finskan ar for de flesta deras oftare foredragna

sprék.

Min studie visar, att sprakoskolans pedagogiska praxis kan ha stor betydelse for
elevernas sprakidentitetsutveckling. I praktiken betyder det hér att ju fler barn som gar
sin grundldggande utbildning i Svenska skolan i Lahtis eller ndgon annan sprakoskola,
desto fler svensktalande vuxna i samhéllet. Dessa resultat stimmer vil dverens med
Gullbergs (2015b) argument om att Svenskfinland behdver sina finlandssvenska
skolor. Slutsatsen kan dras, att sprdkoskolor dr vérdefulla for det svenska sprékets
overlevnad och utveckling pa finsksprakiga orter. Lahtis svenska skola fungerar som
en god forebild for hela Svenskfinland, eftersom det 4r en vixande skola med

engagerad personal och fordldraférening.
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5.2 Metoddiskussion

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) ska forskningsfrdgorna och metodvalet utga ifran
syftet med den vetenskapliga studien. Den fenomenografiska forskningsansatsen var
ett lampligt val for studien, eftersom fenomenografins syfte &r att undersoka
ménniskors olika uppfattningar om fenomen, och studiens syfte var att undersoka

elevers uppfattningar om sin sprakidentitet.

Som datainsamlingsmetoder anvéndes intervju och observation. Sex respondenter i
intervju-undersdkningen var passligt, men eventuellt skulle de ha kunnat vara en eller
tva fler for att 6ka pd resultatens trovirdighet. Dock med tanke pa tiden och andra
resurser, skulle fler intervjuer kunna ha orsakat mera brister och slarvfel i

undersokningen.

Att anvidnda observation som datainsamlingsmetod var essentiellt for att fa en bra bild
om skolans verksamhetskultur, och hur den stoder elevernas identitetsutveckling. De
didaktiska tillvigagangssétten kan ibland vara sa automatiska, att de inte framkommer
i intervjuer, iven om lirarna kan vara vildigt medvetna om dem. Aven Hansen (2017)
konstaterar att observation av undervisning dr frimjande for minoritetspedagogisk
forskning, eftersom kunskapen som minoritetsskolors ldrare har om den specifika
skriddarsydda pedagogiken i1 minoritetskontext dr underforstddd och behover
undersokas. Observationen av sprakoskolans vardag gav mig som forskare en
helhetsbild av minoritetspedagogikens kontext. Enligt Denscombe (2016) ska
observationen ske subtilt, utan att stéra den undersokta miljon. Under mina
observationer mérkte jag att eleverna ibland uppmérksammade min ndrvaro och
paminde da varandra om att tala svenska. Denscombe (2016) menar ocksé att forskaren
ska lyssna och stilla fragor fOr att sétta sig in 1 kontexten. Jag anser att det var viktigt
for undersokningen att jag fick i lugn och ro observera och stélla fragor av bade larare

och elever vartefter fragor dok upp. Tva skoldagar rickte bra for processen.

Intervjun som datainsamlingsmetod fungerade vil for att fa reda pa elevernas
uppfattningar om sin sprakliga identitet. Den semistrukturerade intervjun var passlig
eftersom da kéndes intervjun inte sa formell, utan hade en avslappnad stdmning. Jag

kunde stélla foljdfragor till eleverna och intervjun var mera som en diskussion mellan
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elev och studerande. Det finns dnda tvé saker som jag skulle gora annorlunda, om jag
fick vilja. For det forsta; att inte ha brattom, och viga fraga mera foljdfragor. For det
andra, eleverna skulle kanske ha ként sig &nnu mer avslappnade om jag hade sagt at
dem, att de inte behover hélla sig till svenska, utan att det dr ok att tala finska ocksa.
Kvale och Brinkmann (2014) podngterar att det dr pa forskarens ansvar, att deltagaren
kénner sig trygg nog for att prata fritt om &mnet. Svaren kunde ha varit mer
heltackande om eleverna kénde sig fria att prata finska, eftersom nu finns det en risk
for att eleverna kdnde ett behov av att prestera och “visa att de kan” svenska, vilket
kan ha orsakat kortare svar. Det Onskar jag att jag hade tinkt pa infor och under

intervjun.

I resultatanalysen utgick jag ifrdn Kvale och Brinkmanns (2014, s. 247) fem steg for
intervjuanalys. Det var ldtt i borjan att transkribera intervjuerna och finna likheter och
skillnader i svaren. Jag mérkte dock snabbt att svaren inte var sa heltdckande som jag
skulle ha onskat. Ibland var ”de bakomliggande meningarna”, som jag sokte efter,
antingen sa uppenbara att det var svirt att sétta det 1 ord, eller s& krivde de lite mera
eftertink. Jag hade till en borjan svart att skilja mellan resultatanalys och diskussionens
slutsatser. Det krdvde noggrann ldsning och genomgéng for att skilja pa dessa, och for

att fa diskussionen till en sammanhéngande text.

5.3 Forslag pa fortsatt forskning

Enligt Gullberg (2015b) har historiedidaktiskt forskning en mgjlighet for utveckling
genom att undersoka olika minoritetskontexter. Samma géller dven annan form av
pedagogisk forskning, det finns mycket kvar att undersdka inom olika
minoritetssammanhang. Hansen (2017) hdvdar att mera minoritetspedagogisk
forskning dr en 16sning till flera av minoritetsskolors utmaningar. Hon menar att det
behdvs en skild minoritetspedagogisk inriktning inom lirarutbildning. Det behovs
mera observation av undervisningen och undersdkning av minoritetsskolors

pedagogiska praxis.
Nagot som jag inte kunde svara pa i min studie var hurudant historiebruket ar i

sprakoskolan. Gullberg (2015b) bevisar att det dr en grundlaggande del att undersoka

vid frdga om minoriteters identitetsutveckling. Min undersdkning Oppnade upp
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fragestéllningen for; hurdant historiebruk forvantas skolorna enligt ldroplanen
anvinda sig av, och hur &r det kopplat till identitetsutvecklingen? Ser

historieundervisningen annorlunda ut 1 minoritets- och majoritetsskolor?
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