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Referat (Avhandlingens syfte, forskningsfragor, metoder, respondenter, huvudsakliga resultat, slutsatser)

Det har gjorts flera studier pé filtet vad betraffar larares attityder gentemot sirskilt begavade
elever och undervisningen av dem. I tidigare studier har man kunnat se att majoriteten av
larare har haft positiva attityder medan dven negativa och likgiltiga attityder har kunnat
identifieras. Som regel har man 1 tidigare studier kunnat se att instdllningar till stodatgérder
och differentiering har varit 6vervéldigande positiva medan, instéllningar till acceleration
ofta har varit negativa hos de som allmént haft positiva attityder gentemot sarskilt begdvade
elever.

I samband med sirbegdvningsprojektet vid Abo Akademi skickades en enkit ut till
finlandssvenska specialldrare varen 2019 for att kartligga och f4 kunskap om hur sérskilt
begavade elever uppmérksammas inom den grundldggande utbildningen pa finlandssvenskt
hall.

Syftet med denna avhandling &r att undersoka attityder mot sirskilt begavade elever bland
finlandssvenska specialldrare. For att undersoka syftet har foljande forskningsfragor stallts:

1. Vilka profilgrupper finns det bland finlandssvenska specialldrare gillande attityder
gentemot sérskilt begavade elever?

2. Hur skiljer sig profilgrupperna at vad giller &lder, arbetserfarenhet och
konsfordelning?

3. Hur skiljer sig profilgrupperna 4t géllande attityder kring stodatgérder, acceleration
samt differentiering vad giller undervisningen av sirskilt begavade elever?

Resultaten visar att man kan identifiera tva profilgrupper: de positiva (positiva attityder) och
de negativa (negativa attityder). Alder, arbetserfarenhet och kén hade inte ngra signifikanta
effekter pa profilgrupperna vilket ir 1 enlighet med tidigare studier inom omradet. Positiva
instéllningar till stoditgidrder hos de positiva var i enlighet med tidigare forskning inom
omrddet. Acceleration kunde ses bemotas av positiva instillningar hos de positiva. Detta
stimmer inte 6verens med tidigare forskning dar man kunnat se att instédllning till acceleration
ofta varit negativa. Instéllning vad géller differentiering var inte signifikant i denna studie,
detta stimmer inte dverens med tidigare studier inom omradet.

Sokord / indexord
Gifted education, attitudes, special education, support, acceleration, differentiation / sérskilt
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1 Inledning

Detta kapitel fungerar som en inledning till sjilva avhandlingen. Forst presenteras bakgrund
till val av forskningstema varefter undersékningens syfte och forskningsfragor presenteras.

Slutligen presenteras avhandlingens disposition.

Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen, hidanefter Glgu 2014, togs i
bruk i alla skolor i Finland i &k F—6 fran och med den 1 augusti 2016. Ett syfte med Glgu 2014
ar att ge en grund for att alla elever 1 det finldndska skolorna ska ha mojlighet till jamlik

undervisning av hog kvalitet for att de ska vixa och utvecklas till sjdlvstindiga medborgare.

En grupp som ofta mer eller mindre omedvetet ignoreras eller gir obemairkta &dr sérskilt
begavade elever (Silverman, 2016). Enligt Glgu 2014 ska alla elever likvardigt och med rittvisa
garanteras mojlighet att méngsidigt uttrycka och utveckla sig sjdlva. Undervisningen bor
anordnas sa att den beaktar och stdder alla elevers individuella behov samt skolgéng, inklusive

sarskilt begidvade elever (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Orsakerna till att sdrskilt begdvade elever ménga ginger ignoreras eller gar obemdirkta &r
formodligen flera men en betydande faktor som paverkar det &r troligtvis det faktum att
identifiera sérskilt begdvade elever manga ganger anses vara knepigt av ldrare (Silverman,
2016). Forskare inom omrddet har inte kunnat bestimma sig for en gemensamt erkidnd
definition vad géller begreppet sérskilt begavad” (eng. gifted). Detta anses vara en central
fragestdllning och ett problem inom omradet (Renzulli, 2002; Subotnik, Olszewski-Kubilus &
Worrell, 2011). Under en lidngre tid har konceptet séirskild begévning varit foremal for debatt
och sjdlva begreppet har fritt anvints pa olika sétt 1 litteratur, beroende pd omfattning av
undersdkningar och projekt. Detta kan ses vara en orsak till utmaningen med att definiera och

komma fram till en universellt erkénd definition pa begreppet sdrskild begdvning.

For dryga 100 &r sedan utférde Therman (1916) tidiga nyckelstudier inom omrédet sérskild
begavning vars resultat gav en modell som fokuserade pa intelligenskvoten (1Q). Denna modell
anvéndes for att identifiera sdrskilt begavade individer under storre delen av 1900-talet. Senare,
under det sena 1970-talet, utvecklade Renzulli (1977) modellen Enrichment Triad Model
(ETM). Denna modell var ursprungligen utformad specifikt for sérskilt begdvade med syfte att

uppmuntra deras kreativa produktivitet genom att utsitta dem for olika intressanta d&mnen.
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Modellen har dnnu idag en plats i det vanliga klassrummet for att frimja elevers kreativa
produktivitet. Gagné (2004) utvecklade i sin tur en egen modell, Differentiated Model of
Giftedness and Talent (DMGT). Denna modell definierar sirskild begavning hos en individ
som bade innehar och spontant anvédnder otrinade, naturliga, formagor i en grad som stéller

individen bland de 10 % som presterar hogst bland sina klasskamrater och jimlikar.

I olika grad har dessa teorier genom aren tillimpats av olika institutioner och program i flera
lander med syfte att béttre kunna identifiera, undervisa och stoda sérskilt begiavade elever. I
Glgu 2014 framkommer det att undervisningen vid behov ska anordnas 1 form av
arskursintegrerade studier. Vidare framkommer det att alla elever ska fa4 undervisning som
motsvarar deras behov och mdjligheter for att frimja ldrandet och vilbefinnandet s& gott som
mojligt (Utbildningsstyrelsen, 2014). I Glgu 2014 kan man alltsd se grunder som understoder
sarskilt begavade elevers ritt till stod och undervisning enlig sina individuella behov, liksom

dven normalt begavade elever samt elever 1 behov av sérskilt stod.

En viktig faktor for att undvika att sirskilt begadvade elever ignoreras eller gar obemirkta ér en
inspirerande ldrare, vilket for 6vrigt kan ses som en viktig aspekt av en god inldrningsmiljo.
Forskning har visat att en faktor som péaverkar den framgang en ldrare har i bemétandet av
sarskilt begdvade elever dr deras attityder gentemot dessa elever och undervisningen av dem
(Al-Makhalid, 2012; Chessman, 2010; David, 2011; Krijan, Jurcec & Boric, 2015; Laine, 2016;
Lassig, 2009; McCoach & Siegle, 2007; McWilliams-Abendroth, 2014; Ozcan & Kayadelen,
2015; Polyzopoulou, Kokaridas, Patsiaouras & Gari, 2014). Troxclair, 2013). Baserat pa dessa
studier ar det alltsa viktigt att som larare fundera pa vad man har for instéllning till sérskilt
begévade elever. Med andra ord kan man friga; vilka attityder har ldrare gentemot sérskilt

begévade elever?

Gagné och Nadeau (1991) utvecklade ett instrument vars syfte ér att anvéndas for att forska och
studera de attityder gentemot sérskilt begavade elever som ldrare som undervisar dem har.
Dessutom kan man granska och se vilka eventuella faktorer eller variabler paverkar dessa
attityder. Detta instrument har anvénts i flera internationella studier, fran sa gott som hela
vérlden, dir syftet varit att undersoka och se pd attityder hos ldrare gentemot sérskilt begavade
elever (Al-Makhalid, 2012; Chessman, 2010; David, 2011; Krijan et al., 2015; Laine, 2016;
Polyzopoulou et al., 2014).

Resultaten av dessa undersokningar har generellt sétt visat pa en majoritet av positiva attityder

gentemot sdrskilt begdvade elever, sérskilt vad giller att erkdnna behovet av stod for dem
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(Allodi & Rydelius, 2008; Al-Makhalid, 2012; Chessman, 2010; Laine, 2016; Laine,
Hotulainen & Tirri, 2019; Lassig; 2009; Krijan et al., 2015; McCoach & Siegle, 2007). Aven
bade negativa och likgiltiga attityder hos larare forekommer, ofta specifikt kring anvdandningen
av acceleration eller gruppering i undervisningen av sérskilt begavade elever (Geake & Gross,
2008; Laine, 2016; Laine et al., 2019; Lassig, 2009; McCoach & Siegle, 2007; Troxclair, 2013).
Begreppet acceleration anvinds pé svenska bland annat av Silverman (2016). Silverman (2016)
menar att acceleration handlar om att ge elever mojlighet att g4 framat fortare i

skolundervisningen.

Specialldrare har bland annat ett ansvar att stoda och ge elever 1 behov av sdrskilt stod
undervisning som &r anpassad och ldmpar sig for deras behov. For att inte sarskilt begavade
elever ska tappa motivationen och samtidigt eventuellt hindras frén att uppna sin fulla potential
ar det viktigt att de utmanas i sin undervisning, liksom d@ven normalt begavade elever och elever

1 behov av sarskilt stod.

Specialldrarrollen i1 Finland har ett storre fokus pa de elever som pa grund av svarigheter har
behov av sérskilt stod medan specifikt ’sdrskild begdvning” endast ndmns en gang i Glgu 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 39). Saledes kan man dels motivera valet av forskningstemat for
denna studie som ett medel for att fa ett bredare spektrum av fardigheter vad giller

specialldrarens mangfacetterade yrkesroll 1 det framtida arbetslivet.

Syftet med denna avhandling dr att undersoka attityder mot sérskilt begdvade elever bland
finlandssvenska specialldrare. Till min kdinnedom har fa studier med samma fokus inom detta
tema utforts 1 Finland tidigare, speciellt pa finlandssvenskt hall. For att undersoka syftet har

foljande forskningsfragor stéllts:
1. Vilka profilgrupper finns det bland finlandssvenska specialldrare géllande attityder
gentemot sérskilt begavade elever?
2. Hur skiljer sig profilgrupperna it vad géller &lder, arbetserfarenhet och konsfordelning?
3. Hur skiljer sig profilgrupperna at géllande attityder kring stodatgérder, acceleration
samt differentiering vad giller undervisningen kring sérskilt begédvade elever?

Denna avhandling kan delas in 1, férutom inledningen, fyra kapitel. Det andra kapitlet bestar av

avhandlingens litteraturdversikt. I detta kapitel definieras avhandlingens huvudsakliga begrepp.



Det tredje kapitlet redogor for forskningens syfte, forskningsfrdgor och val av forskningsansats.
Direfter presenteras datainsamlingen, respondenter respektive bortfall — varefter
undersokningens analysmetoder som anvénts for att svara péa forskningsfragorna presenteras.

Slutligen presenteras avhandlingens forskningsetiska aspekter.

I det fjarde kapitlet presenteras analysernas resultat. Inledningsvis presenteras en inledande
faktoranalys som stirker avhandlingens validitet varefter resultaten frdn de tidigare

presenterade analysmetoderna framfors.

Det femte och samtidigt sista kapitlet bestdr av tva diskussionsteman. Forst diskuteras
undersokningens metod varefter resultaten diskuteras, med aterkoppling till litteratur som
presenterats 1 kapitel 2. Avslutningsvis sammanfattas avhandlingen med slutsatser och forslag

pa fortsatt forskning ges.



2 Teoretisk referensram

[ detta kapitel definieras tvd huvudsakliga begrepp som dr av intresse for denna avhandling.
Begreppen “sdrskild begdvning” och attityd” presenteras och behandlas var for sig med

koppling till skolan varefter sambanden mellan begreppen klargors.

2.1 Sarskild begavning

Konceptet sirskild begavning har som begrepp en langre tid gett upphov till diskussion och
meningsskiljaktigheter. Begreppet sérskild begédvning anvénds i flera forskningar och bocker
pa olika sitt beroende pa fokus. Experter inom omréadet ar inte 6verens om vad det betyder och
innebdr att vara sérskilt begavad (Ambrose, VanTassel-Baska, Coleman & Cross, 2010; Dai &

Chen, 2014; Subotnik et al., 2011).

Sternberg och Davidson (1986) sammanfattade flera forfattares begrepp, samt diskussioner
kring variabler, som just de sdg som viktiga géllande sdrskild begiavning. I en andra utgava
(Sternberg & Davidson, 2005) 6kade méangden begrepp ytterligare medan Freeman (2005)
menar att det pa grund av olika modeller samt teorier gidllande konceptet sirskild begdvning,

som skapats under artionden, har lett till att det idag finns 6ver hundra definitioner.

Utmaningen 1 att komma dverens om en universellt erkédnd definition &r alltsa inte pa grund av
bristen av definitioner utan snarare ett resultat av en stor mangd utbud pa definitioner (Coleman

& Cross, 2005).

2.1.1 Begreppets breda spektrum

Trots en brist pd en universellt erkdnd definition finns det vissa gemensamma grundbegrepp
som generellt framtréder i forskning och litteratur kring sérskild begdvning. De éver hundra
olika definitionerna som anvénts under drtionden kan delas in i1 konservativa och liberala

definitioner.

Begreppet sérskild begivning &r omgivet av oforenlighet och oense. Dels mdts en sérskilt
begavad individ ofta av missforstdnd, avund och uppfattad elitism & andra sidan av beundran
och respekt (Norman, 2011). En konservativ syn ér till exempel Termans (1926) definition pa
begévning, det vill siga de individer som hor till den hogsta 1 % inom allmin intellektuell

forméga maétt av Stanford-Binet Intelligence Scale eller jamforbart instrument. Dessa



kontroversiella definitioner kan ses som mera traditionella i och med att det var mer
forekommande i tidiga skeden av forskningsomrédet (Laine, 2016). Att enbart definiera sirskild
begévning utifrén allmin intellektuell formaga ignorerar flera andra formagor sé som artistiska,
atletiska och ledarskapsforméagor. Samtidigt begrdnsas definitionen till endast de mest

intellektuella aspekterna av sérskild begdvning.

I de mera liberala definitionerna som bdrjade framkomma senare hos bland annat Gagné (2009)
och Renzulli (1978) beaktades andra formégor, utdéver 1Q. Nya modeller och teorier skapades
som stod for att definiera begreppet sarskild begédvning. Som regel har man kunnat se att ju
modernare definitioner som framkommer, desto mera liberala dr de. Enligt Subotnik et al.
(2011) kan sarskild begavning definieras av att skolprestation, potential och produktion dr
tydligt 1 6verkant bland sina jimlikar hos en sdrskilt begdvad individ, vilket & en modern

definition for att beskriva en sdrskilt begavad individ.

2.1.2 Begreppets utveckling och status i nutid

Subotnik et al. (2011) har i1 deras undersokning kartlagt statusen for forskning om sarskilt
begavade och undervisningen av dem. De erbjuder rekommendationer for att tillimpa
vetenskapliga metoder for att forstd dessa och andra utmanande problem. Faktum é&r att
undersdkningen (Subotnik et al., 2011) tyder pé att formagor kan forbéttras genom utveckling
och att olika talanger utvecklas i olika takt samt att undervisning bor anordnas i1 enlighet med
det. Darmed kan man konstatera att traning behdvs for att séarskilt begavade elever ska lyckas.
Den basta indikationen r inte tidigare skolprestation. Subotnik et al. (2011) argumenterar for
att en formaga utvecklas i enlighet med motivation medan Norman (2011) dessutom pastér att

motivation sd gott som alltid kommer att vervinna bara formaga 1 sig.

En tydlig modell for att forklara sdrskild begédvning dr Gagnés (2009) DMGT-modell som
nidmndes 1 inledningen. Denna modell foresldr en skillnad mellan begdvning och talang. Gagné
(2009) definierar begavning som en utmérkt naturlig kompetens i atminstone en féormaga, till
exempel problemldsning och ledarskap. Talang ddremot definierar han som en utmarkt forméga
att uppnd en konsekvent utvecklad formaga i dtminstone ett filt, till exempel idrott eller konst.
Jamf{or man tillbaka till Termans (1916; 1926) ursprungliga teorier om sérskild begédvning, som
enbart tar en individs IQ 1 beaktande, dr det tydligt att begreppet sérskild begdvning har
utvecklats till ett komplext begrepp med tiden som anvénder multidimensionella métningar for

att definiera sérskild begdvning.



2.1.3 Sarskild begivning ur ett utvecklingsperspektiv

Utover det flertal definitioner pa sdrskild begdvning som anvénds finns &ven ett flertal termer
for att hinvisa till individer som anses vara sirskilt begdvade, till exempel “lillgammal”,
“enastdende”, “’briljant”, ”geni” och “expert” for att nimna nagra. En del av dessa termer stoder
antagandet som bland annat Gagné (2005) samt Reis och Renzulli (2009) pa senare ar framfort
om begreppet sarskilt begdvning. Det kan ses som en utvecklingsprocess och sirskild
begévning kan ses som potential med mojlighet for vidare utveckling med rétt forutséttningar.

Barn beskrivs séllan som experter och vuxna séllan som lillgamla.

Sarskild begavning manifesterar sig med andra ord inte pa samma sitt hos barn som hos vuxna.
Vidare stoder detta antagande att sérskild begdvning bor ses som en utveckling och trots
naturliga talanger 1 barndomen krivs systematisk trdning for att beméstra det 1 vuxen alder

(Coleman & Cross, 2005).

2.2 Identifiering av sérskilt begavade elever

Som tidigare nimnts saknas en universellt erkédnd definition vad giller begreppet sirskild
begavning. Detta gor det dven svarare for bland annat ldrare att identifiera sérskilt begavade

elever 1 skolan.

Allodi och Rydelius (2008) menar att sérskilt begavade elever har ett brett spektrum av
egenskaper for att uttrycka sin begavning och att detta manifesterar sig pa olika sitt beroende
pa individen. Enligt Al-Makhalid (2012) &r det viktigt att identifiera sarskilt begévade elever i
ett tidigt skede. Genom tidig intervention kan man stirka och stdda elevens potential vad géller
skolgéngen samtidigt som att risken for att en sérskilt begavad elev blir obemirkt minskar. Om
en sdrskilt begavad elev gir obemairkt och identifieras forst i ett senare skede kan 1 vérsta fall
individens potential lidit av for litet stimuli eller laga intellektuella krav i undervisningen

(Hodge & Kemp, 2006).

Silverman (2007) menar att sirskild begdvning kan identifieras i vilken dlder som helst, dven
sa tidigt som 1 tredrsaldern. Den mest 1dmpliga tiden att identifiera en sérskilt begdvad individ
ar dock som barn mellan fem- och attadrsdldern eftersom fran niodrsidldern uppét ar det
sannolikt att testning som anvinds for att identifiera sdrskilt begavade barn inte langre dr

dndamalsenliga. Fordldrar &r ofta sjdlva de som identifierar sitt barn som sérskilt begadvad och



om inte fordldrarna sjilva identifierar dem dr det storre sannolikhet att ockséd framtida ldrare

misslyckas i att identifiera dem i tid (Silverman, 2007).

Inget universellt anvént sitt eller system for att identifiera sirskilt begdvade individer existerar
for tillfallet, i enlighet med bristen pa en universellt erkind definition. Darmed bor objektiva
metoder som méter till exempel kreativitet, kognitiva formagor och inre motivation anvéndas i
samband med subjektiva metoder som kan bestd av att en larare, fordlder eller jamlik (vén eller
klasskamrat) papekar om en observation gillande sirskilt begdvning. De subjektiva metoderna

ger grund till de objektiva metoderna (Al-Makhalid, 2012).

2.3 Undervisning av sarskilt begdvade elever

Generellt sett kan man sdga att experter ar Overens om att den som undervisar sérskilt begdvade
elever bor ha flera egenskaper, bland annat ett intresse om att undervisa, vara intressant, ha en
god personlighet, vara kunnig och omténksam, ha ett bra sjalvfortroende och slutligen att vara
artig och respektfull (David, 2011). Allodi och Rydelius (2008) menar att sérskilt begévade
elever ofta upplever att den undervisning de fér inte dr anpassad till deras behov; de moter for
laga intellektuella krav och for lite stimuli. Dessutom beméts de enligt egen uppfattning ofta av
larare med ambivalenta attityder gentemot dem. Detta skulle tyda pa att det finns en viss
osdkerhet bland ldrare da det kommer till undervisningen av sirskilt begavade elever, vilket kan
bero pé flera olika saker som till exempel bristen pa kunskap eller forstaelse. I langa loppet

paverkar detta attityden hos ldrare gentemot sirskilt begévade elever.

Bra och kunniga lérare spelar en viktig roll 1 utvecklingen av sérskilt begavade elever och ar en
integrerad del av framgangsrik undervisning av dem. En framgangsrik larare har en bred och
djup kunskap, tillimpar 1dmpliga undervisningsstrategier och olika pedagogiska metoder samt
anvinder dem och motiverar eleven i1 undervisningen (Hong, Greene & Hartzell, 2011).
Forskning tyder pd att det finns flera faktorer som kan avgora ldrarens framgang vad géller
bemoétandet av de sérskilt begévade elevernas behov. Lérarens kunskap om dem och

undervisningen av dem dr den viktigaste faktorn for att bemdta behoven (Silverman, 2007).

I stod av flera studier och litteratur (Chessman, 2010; David, 2010; Krijan et al., 2015; Laine,
2016; Lassig, 2009; McCoach & Siegle. 2007; McWilliams-Abendroth, 2014; Polyzopoulou et
al., 2014) kan man konstatera att attityd verkar vara en av de viktigaste faktorerna som har en

stark inverkan pa en individs beteende, uppfattningar och beddmningar.



Negativa attityder hos ldrare gentemot sarskilt begdvade elever kan orsaka att sarskilt begévade
elever skulle utveckla egna negativa attityder eller g miste om sin motivation for att utvecklas.
Tvértom tenderar positiva attityder stoda och framja effektivare bemdtande av sirskilt begavade
elevers behov (Al-Makhalid, 2012). Positiva attityder gentemot sérskilt begévade elever samt
undervisningen av dem &r viktigt for att larare ska sékra sig om att eleven kinner sig utmanad

och att undervisningsmiljon motsvarar behoven (Laine, 2010).

2.4 Konceptualisering av begreppet attityd

De flesta individer har en uppfattning om vad begreppet attityd &r. Trots detta kan det vara svart
att verkligen greppa begreppet attityd. Allport (1953) konstaterade att attityd &r den mest
nddvéndiga konstruktionen i social psykologi. Sedan dess har begreppet attityd blivit definierat

pa flera olika sétt.

Attityder kan ses som begrinsade utvdrderingar av objekt, till exempel sig sjidlva, andra
manniskor, problem och sa vidare i bade positivt och negativt fokus (Bohner & Dickel, 2011;
Petty, Wegener & Fabrigar, 1997). Ett sé kallat "attitydobjekt” omfattar allt det som en person
kan ha 1 tankarna. Allt fran vardagliga till abstrakta ting som till exempel saker, ménniskor,
grupper och idéer. De flesta forskare inom omradet dr Overens om dessa grundlidggande
definitioner trots att mer utvecklade modeller av konceptet attityd varierar kraftigt (Bohner &

Dickel, 2011).

P& basen av litteratur (Bohner & Dickel, 2011; Eagly & Chaiken, 1993; Petty et al., 1997) ar
det klart att varierande definitioner har framforts under aren. Eagly och Chaikens (1993)
definitioner hor till de mera tydliga, klara och praktiska i deras kategorisering. De foreslar att
begreppet attityd ska ses ur ett perspektiv som definieras med hjélp av tvd typer av modeller.
Den forsta typen definierar attityd som en tredimensionell modell och foreslar att attityd dr en
kombination av emotionella, beteendemaéssiga och kognitiva reaktioner pa olika fenomen. Den
andra typen definierar attityd som en endimensionell modell och ser attityd som en karaktar

som har en emotionell uppfattning, positivt eller negativt, gentemot ett fenomen.

2.4.1 Tredimensionell modellbaserad definition

Enligt den tredimensionella modellen ska attityd definieras som en kombination av emotionella,
beteendeméssiga och kognitiva komponenter. Enligt Hewstone, Stroebe och Jonas (2012) kan

den kognitiva komponenten kénnetecknas av en individs tro, uppfattning och asikt om ett
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attitydobjekt eller fenomen. Den emotionella komponenten bestar av kinslor, bade positiva och
negativa, kopplade till ett attitydobjekt eller fenomen medan den beteendeméssiga
komponenten av attityd bestar av handlingsbenidgenhet eller mottaglighet till ett attitydobjekt
eller fenomen (Hewstone et al., 2012). Den kognitiva komponenten av attityder kan beskrivas
som tankar, overtygelser och kinnetecken som man som individ associerar med ett objekt. Det
ar uppfattningen eller dvertygelsen av en attityd, det vill sdga den del som &r allmén kunskap

hos individen.

Dessa attityder kan liknas med stereotyper som till exempel att kattungar ar séta eller att roka
ar daligt for hélsan. Den emotionella komponenten kan ses som kinslan av en attityd och dessa
kinslor kan kopplas till den emotionella komponenten till exempel genom att man tycker om
katter for att de &r sota eller att man ogillar rokning for att det dr en hélsorisk.
Beteendekomponenten i en attityd kan slutligen, 1 enlighet med det ovanstdende, ses som en
individs tendenser att bete sig pa ett visst sédtt gentemot ett attitydsobjekt eller fenomen. I
koppling till de tidigare exemplen kan man se att den beteendemdssiga komponenten &r
reaktioner som dr baserade pa de tva dvriga komponenterna, till exempel jag vill paja katten”

eller ”jag vill inte vara i nérheten av de som roker”.

Enligt den tredimensionella modellen finns det djupa kopplingar och interaktioner bland dessa
tre komponenter och de paverkas av varandra. Dessutom har de olika inverkan pé en attityd.
Exempelvis kan individuella 6vertygelser (den kognitiva komponenten) bidra till att definiera
individens beredskap (beteendekomponenten) for att agera pa eller svara till ett attitydobjekt

eller fenomen (Hewstone et al., 2012).

2.4.2 Endimensionell modellbaserad definition

En endimensionell modell utgar ifran att utvirdera egenskaper hos attityder genom att fokusera
pa attityd som en emotionell komponent. Denna uppfattning av begreppet attityd ignorerar inte
de andra komponenterna, som ingdr i den tredimensionella modellen, utan skiljer mellan
overtygelser, attityder, handlingar och koncentrerar sig mer pa att utforska sambanden mellan
dem (Hewstone et al., 2012). Fishbein och Ajzen har, bdde gemensamt och enskilt, skrivit
artiklar och bocker om begreppet attityd i flera decennier och 1 deras verk begransar de attityd

till dess emotionella och utvirderande komponent, de studerade dem skilt frin tro och beteende

(Al-Makhalid, 2012).
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Planerat beteende &r en teori som forsta gdngen beskrevs av Ajzen (1985). Den har sina rotter i
Ajzen och Fishbeins teori om motiverad handling som utvecklades som svar pd en brist av
korrespondens mellan allménna mottagligheter, till exempel religidsa eller rasattityder, samt
beteende. Istéllet for att hantera attityder av dessa slag fokuserar teorin om planerat beteende
pa sjélva beteendet och utdver det dven andra paverkande faktorer som sociala normer och

sjalvfortroende tas i beaktande (Ajzen & Cote, 2008).
Enligt Ajzen och Cote (2008) paverkas manniskans handlingar av tre huvudfaktorer:

1. Instillning till ett attitydsobjekt eller fenomen
2. Social norm, det vill sdga ett uppfattat socialt tryck att antingen utfora eller inte utfora
en handling

3. Uppfattad handlingskontroll, det vill sdga en férmaga att utféra en handling.

Tillsammans bildar dessa tre faktorer en beteendemaéssig avsikt. Ajzen och Cote (2008) foreslér
att en attityd kan forutsiga en handling baserat pd de ovanndmnda faktorerna vilket kan
aterkopplas till Hewstone et al. (2012) som menar att en endimensionell modellbaserad

definition koncentrerar sig pa samband mellan attityder och handlingar.

Dessa tva modeller for att definiera begreppet attityd visar att liksom begreppet sérskild
begavning ar dven attityd problematiskt pa grund av en brist pa en universellt erkdand definition.
Forskare inom omradet tenderar att erbjuda tva sorters definitioner pa attityd baserat pa den

tredimensionella samt den endimensionella modellen.

Huvudsakligen dr den tredimensionella modellen 1 allménhet foredragen eftersom den
endimensionella modellen ses omfatta mindre konsistens och nackdelar i metoder fér métning.
Detta aterspeglas genom att de flesta forskare som studerar ldrarattityder gentemot sérskilt

begévade elever tillimpar den tredimensionella modellen (Al-Makhalid, 2012).

2.4.3 Virdet av lararattityder

Teorier inom utbildning och psykologi har tydligt visat att framsteg hos sirskilt begavade elever
kan paverkas av ldrarens attityder och kunskaper (Silverman, 2007). Foljaktligen undersoks 1
denna avhandling specialldrares attityder gentemot sarskilt begdvade elever. Darmed ar det
nddvindigt att granska tidigare undersokningar inom forskningsomradet relaterade till sérskilt

begavade elever och ldrarattityder gentemot dem.
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Attityder formas av var omgivning och av olika faktorer samt den nérmaste kretsen. De olika
komponenterna, som till exempel beteendemaéssiga och emotionella, bidrar till de attityder en
individ har. Med detta konstaterande kan man foreslé att 14rares attityder har direkt inverkan pé

elevers inldrning.

En positiv attityd hos ldrare bidrar till en inldrningsmiljo dér ldrandet bemoter dven de sdrskilt
begévade elevernas behov (McCoach & Siegle, 2007). Vidare menar McCoach och Siegle
(2007) att lararens attityd och uppfattning paverkar de undervisningsstrategier som sérskilt
begévade elever far. Lararattityden ar en viktig aspekt for att undervisningen for sirskilt
begévade elever ska vara meningsfullt vilket ger upphov till att nirmare se pa larares attityder

kring sérskilt begavade elever.

2.4.4 Forutsdgande variabler gillande ldrares attityder

Som tidigare ndmnt har flera studier gjorts vad giller ldrarattityder gentemot sirskild
begavning. Generellt sitt har man kunnat se en majoritet pd positiva attityder medan dven
likgiltiga eller negativa attityder kan identifieras. En bidragande faktor som paverkar att man
har kunnat fa olika resultat ar forutom kultur, identitet och tradition d4ven det faktum att forskare
anvént sig av varierande métinstrument. Bégin och Gagné (1994) menade att en faktor som gor
det svarare att jimfora forskningsresultat beror pa metodiska inkonsekvenser vid identifiering

av variabler och trender.

En annan viktig faktor som kan bidra till de blandade resultaten i tidigare studier &r att olika
undervisningsstrategier och program for att undervisa sérskilt begévade elever forekommer
inom ldroplaner, skolor och ldnder (Al-Makhalid, 2012; Chessman, 2010). Attityder som ldrare
har gentemot sérskilt begdvade elever, bdde positiva, negativa eller likgiltiga kan bero pé de
instdllningar ldrare har gentemot olika undervisningsstrategier som kan tilldmpas for sdrskilt
begévade elever. Dessa strategier kan bestd av bland annat stoddtgirder, acceleration samt
differentiering (Laine, 2016; Lassig, 2009; Krijan et al., 2015). Definitionen pd acceleration
kan upplevas som missvisande eftersom syftet inte dr att driva eleven framit utan att ge eleven
mdjlighet att ldra sig enligt sin egen takt samtidigt som undervisningen motsvarar den
individuella kunskapsnivan. Acceleration kan innebéra att eleven hoppar dver uppgifter och gar
fortare framat inom ramen for den egna arskursen, eleven flyttar upp en eller flera arskurser

samt att eleven foljer till en viss del en hogre arskurs (Silverman, 2016).
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En tredje faktor som kan bidra till blandade resultat &r olikheter mellan ldrare. Ozcan och
Kayadelen (2015) framfor i sina resultat att majoriteten av specialldrare inte kénner sig
tillrackliga niar det kommer till undervisningen av sérskilt begavade elever. Detta kan paverka

larares sjilvsdkerhet som i sin tur paverkar attityder gentemot sérskilt begavade elever.

Forskningslitteratur foreslar att lararattityder kring séarskild begavning paverkas av samspelet
mellan vissa faktorer som kan ses som forutsdgande variabler. Dessa forutsdgande variabler
kan ses som erfarenheter, den niva de undervisar pa samt den mén de fatt fortbildning vad géller
undervisningen av sirskilt begavade elever (Chessman, 2010; Rubenzer & Twaite 1979).
Rubenzer och Twaite (1979) kunde se ett tydligt samband mellan dessa variabler och lirares

attityder gentemot sérskilt begavade elever.

Bégin och Gagné (1994) utvirderade 35 undersokningar gillande forutsdgande variabler om
attityder gentemot sérskilt begdvade elever och identifierade 48 variabler som potentiellt sett
kan forutsdga attityder. Dessa resultat var dock aningen oklara; ingen av de 48 variablerna som
undersoktes visades vara systematiskt och vésentligt forutsigande vad géller attityder medan
Bégin och Gagné (1994) konstaterade att négra variabler verkade visa potential for att vara
visentliga forutsdgande variabler. Dessa variabler var egen uppfattning om att sjalv vara sarskilt
begavad, tidigare kontakt med andra sdrskilt begévad elever, kon, egen utbildningsniva samt
arbetserfarenhet. I de flesta av de signifikanta resultaten kunde man se en statistisk betydelse

medan Bégin och Gagné (1994) menade att dessa resultat inte hade nagon vésentlig betydelse.

Ansdg man sig sjdlv som sérskilt begavade hade man som regel positivare attityder gentemot
sarskilt begavade elever. Hade man haft kontakt med sérskilt begévade elever hade man, i de
tre undersokningar man kunnat se en signifikant effekt, kommit fram till att det hade en svag
positiv effekt pd attityder gentemot sirskilt begavade elever. Vad giller kon kunde man 1 atta
av elva undersokningar man kunde se en signifikant skillnad se att kvinnor hade ndgot
positivare attityder. Gillande utbildningsnivd kunde man, i de studier dir resultaten var
signifikanta, se att mera utbildade individer hade positivare attityder gentemot sérskild
begavning. Mera arbetserfarenhet visade som regel att man hade nagot positivare attityder

gentemot sérskilt begévade elever.

Bégin och Gagné (1994) gor det dock tydligt att det finns ett stort behov av att undersoka vidare
for att identifiera betydande forutsdgande variabler vad géller attityder gentemot sdrskilt
begévade elever och undervisningen av dem. Dessutom nidmner de att minga av de

undersokningar de granskade hade antingen bristande validitet, reliabilitet eller bade och.

13



Metod

[ detta kapitel presenteras undersokningens syfte och forskningsfragor. Ddrefter redogérs val
av forskningsmetod varefter datainsamling, respondenter och bortfall beskrivs. Aven
mdtinstrument, index och val av analysmetoder presenteras. Slutligen framfors de

forskningsetiska aspekterna.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling ar att undersoka attityder mot sirskilt begévade elever bland
finlandssvenska specialldrare. Till min kdnnedom har fa studier med samma fokus inom detta
tema utforts 1 Finland tidigare, speciellt pd finlandssvenskt héll. For att undersoka syftet har

foljande forskningsfragor stillts:

1. Vilka profilgrupper finns det bland finlandssvenska specialldrare géllande attityder

gentemot sérskilt begavade elever?
2. Hur skiljer sig profilgrupperna &t vad giller dlder, arbetserfarenhet och konsfordelning?

3. Hur skiljer sig profilgrupperna at géllande attityder kring stodatgérder, acceleration

samt differentiering vad géller undervisningen kring sérskilt begavade elever?

Orsakerna till att summavariablerna i forskningsfraga 3 valts dr pa grund av dess relevans i

Glgu 14 samt dess relevans i den litteraturoversikt som presenteras i1 kapitel 2.

P& basis av tidigare studier inom omradet stills i denna avhandling hypotesen om att positiva
instdllningar vad géller stodatgidrder och differentiering forknippas med allmént positiva
attityder gentemot sérskilt begidvade elever och undervisningen av dem. Daremot, likt tidigare
studier, skulle allmént positiva attityder gentemot sérskilt begavade elever mdtas av negativa
instéllningar till acceleration i undervisningen av sdrskilt begiavade (Geak & Gross, 2008;
Laine, 2016; Laine et al., 2019; Lassig, 2009; McCoach & Siegle, 2007; Troxclair, 2013). Vad

giller forskningsfrdgorna 1 och 2 har i denna avhandling avsiktligen inte stéllts ndgra hypoteser.
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3.2 Kvantitativ forskningsmetod

All forskning bor riktas mot att besvara forskningsfragor om till exempel egenskaper,
forhdllanden, monster eller paverkan 1 négot socialt fenomen (Blaikie, 2003).
Forskningsmetoder inom pedagogik och andra samhéllsvetenskaper kan delas in i kvantitativa
och kvalitativa metoder och utifran studiens ansats viljs ndgon av dessa ansatser, eller

alternativt, en blandning av dem (Bryman & Bell, 2011; Taylor, 2005).

Det som styr vilken forskningsmetod man anvénder ar den form av resultat man &r ute efter.
Som namnet indikerar dr syftet med kvantitativa studier att fa kvantitativa svar pa en fraga.
Kvantitativ forskning handlar huvudsakligen om att samla in numeriska data for att forklara ett
visst fenomen. Sarskilda fragor ldmpar sig bittre for att besvaras med kvantitativa metoder.

(Blaikie, 2003; Muijs, 2004).

Olsson och Sorensen (2011) menar att kvantitativa studier kan delas in 1 tva kategorier:
deskriptiva och explanativa. Vidare kan man konstatera att deskriptiva studier dr beskrivande
och beskriver en viss grupp 1 ett visst scenario. Explanativa studier dr daremot forklarande eller
experimentella 1 dess syfte och studerar ofta orsakssamband, till exempel om rokning kan

orsaka lungcancer (Olsson & Sorensen, 2011).

Med hidnsyn till denna avhandlings syfte, med fokus pd attityder, har en kvantitativ
forskningsansats valts eftersom det lampar sig for att géra generaliseringar och mata attityder
och dess utbredning (Apuke, 2017; Bacon-Shone, 2015). Eftersom syftet med avhandlingen &r
att identifiera profilgrupper och variabler som paverkar samt skiljer dem &t lampar sig 1 detta
fall en deskriptiv kvantitativ studie. Med en deskriptiv kvantitativ studie oOnskas

profilgrupperna, samt hur de skiljer sig at, beskrivas.

For att svara pa de forskningsfragor man stéllt infor en studie ar det viktigt att anvinda en
lamplig forskningsmetod och rétt analysmetod. Daremot menar Muijs (2004) att det &r av d&nnu
storre vikt hur man formar sin forskning och att anvinda ritt metod for att samla in och

sammanstilla det data som ska analyseras.

For att gruppera liknande och homogena grupper i ett mindre antal sinsemellan exklusiva
grupper, baserat pa likheterna mellan dem, kan man anvinda sig av klusteranalys (Blaikie,
2003); Cohen, Manion & Morrison, 2007). Malet dr att maximera homogeniteten inom kluster

samtidigt som man maximerar heterogeniteten mellan kluster. Detta gors genom att granska
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specifika variabler, vilket gor klusteranalys till en lamplig analysmetod for denna avhandlings

syfte.

3.3 Datainsamling och respondenter

Datainsamling innebér processen att samla in och méta information om variabler av intresse pa
ett etablerat och systematiskt sitt. Detta mojliggdér i sin tur att man kan svara pa de
forskningsfragor man stillt infor en studie for att kunna utvérdera resultatet utgdende fran dem
(Blaikie, 2003). Hur stort ett sampel ska vara finns det inget klart svar pa. Generellt sett kan
man dock konstatera att storre sampel ger storre tillforlitlighet (Cohen et al., 2007; Bryman &
Bell, 2011; Olsson & Sorensen, 2011). Respondenter dr de individer som blivit inbjudna att
delta i en viss studie och som faktiskt har deltagit i studien (Given, 2008).

3.3.1 Datainsamling

Under borjan av varen 2019 inledde en grupp pé tva forskare, tillsammans med fyra studerande,
inom utbildningsprogrammet specialpedagogik vid fakulteten for pedagogik och
vilfirdsstudier vid Abo Akademi ”Sirbegavningsprojektet”. Projektets syfte ér att f4 kunskap
om hur sérskilt begavade elever uppmiarksammas inom den grundldggande utbildningen, pé
svensk héll, 1 Finland. Tidigare forskning och erfarenhet har visat att sirskilt begavade elever
befinner sig i riskzon for bade vantrivsel i1 skolan och skolavbrott (Renzulli & Park, 2002). P&

basis av detta utformades en enkdt med syfte att kartldgga situationen pé finlandssvenskt hall.

Fore enkéten sidndes ut testades den pa tre specialldrare varav en hade mycket kunskap och
erfarenhet vad géller sérskilt begivade elever. Pa basis av responsen av testpersonerna kunde
vissa detaljer i enkéten finslipas. Utover test av enkéten traffades dven projektgruppen for att
kritiskt granska enkédten och diskutera forbattringsforslag varefter den slutligen sdndes till de

onskade respondenterna.

3.3.2 Respondenter

Enkiten sindes ut forsta gangen den 5 april 2019 till 408 mejladresser. Malet var att nd alla
speciallirare samt specialklasslirare i &k F-9 i finlandssvenska skolor, inklusive Aland och
svenska sprakdar. Av dessa 408 mejladresser visade sig 16 vara felaktiga och 392 speciallérare
naddes av foljebrevet. Via tips fran respondenter kom dven tre mejladresser till i efterskott

vilket betyder att det totala antalet personer som néddes av savél foljebrevet som enkiten var
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395 speciallirare. Den 24 april 2019 sindes enkiten ut en andra gang till respektive
mejladresser med ett nytt foljebrev i syfte att pdminna de nadda att besvara enkiten. Av
respondenterna var 88,7% kvinnor (71 till antal) och 11,3% maén (9 till antal) vilket betyder att

fordelningen mellan konen &r ojimnt fordelat, se tabell 1.

3.3.3 Bortfall

Enkéten stingdes den 16 maj 2019 och gick efter det inte lingre att besvara. D& hade 80
respondenter svarat pa enkéten vilket betyder att svarsprocenten var ca 20% av den totala
mangden av 6nskade respondenter (395 till antal). Detta betyder 1 sin tur att bortfallet var 80%
av de som naddes av enkidten. Ett visst antal bortfall &r alltid skil att rikna med da en
undersokning utreds. Ar bortfallet dock for stort medfér detta problem vad giller

generaliseringen av resultaten.

Det gér inte att sdga hur stort eller litet ett bortfall fir vara inom en undersokning eftersom det
ar sjdlva effekten pa bortfallet som ar viktigare dn bortfallets storlek. Dock kan man som regel
konstatera att storre bortfall medfor storre risker for att resultatet ska bli missvisande. Enligt
Wiseman (2003) bor resultatet som fétts 1 undersdkningar med stort bortfall ifragasittas
eftersom man inte kan sdga om bortfallet skiljer sig fran respondenterna. Forskare har ddrmed

ett ansvar att rapportera andelen bortfall man fatt i undersdkningen.

Man kan dela in bortfall i1 tvd kategorier. Olsson och Sorensen (2011) kallar dessa for externt
och internt bortfall medan OECD (2013) kallar det for engelska "unit non-response” samt item
non-response”. 1 princip betyder bade Olsson och Sorensens (2011) samt OECD:s (2013)
bendmningar samma sak. Externt bortfall 4r de 6nskade respondenter som av en eller annan
orsak inte deltagit 6ver huvud taget medan internt bortfall 4r skilda fragor som av en eller annan

orsak inte besvarats, trots ett allmént deltagande i till exempel en enkdtundersdkning.

Det externa bortfallet kan man inte sdga nagot om eftersom man inte har nagot data om det. |
samband med internt bortfall kan man didremot eventuellt se monster och ddarmed tolka vad det
kan bero pa att det interna bortfallet skett. Av 80 respondenter som svarade pé enkéten har 68
svarat pa alla frdgor som varit aktuella for denna studie (se tabell 1). Det interna bortfallet

varierade mellan 0,00-8,75% for de aktuella frigorna i denna studie.
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3.4 Matinstrument

Enkiten inspirerades av det mitverktyg som Laine (2016) anvint sig av i hennes
doktorsavhandling vid Helsingfors universitet. Utover detta ingar i enkéten dven frdgor ur
Gagné och Nadeaus (1991) instrument vilket anvénts i flera liknande internationella studier.

Oversittningen av dem fran engelska har kontrollerats med hjilp av ska back-translation”.

I en enkét kan man kalla en enskild friga eller pastdende for “items”. D& man vill ringa in ett
visst tema kan man sla ihop items som relaterar till varandra till en gemensam summavariabel,
ocksa kallat index (Gellerstedt, 2014). I denna avhandling anvénds fem olika index for att svara
pa de forskningsfragor som stillts. For att svara pa forskningsfraga 1 skapades tva index som
miter attityd understod (AU) respektive attityd motstand (AM) kring attityder gentemot sérskilt
begavade elever. For att svara pa forskningsfraga 3 skapades tre index, det vill sdga for att méta
hur variablerna attityd stodatgirder (AS), attityd acceleration (AA) samt attityd differentiering
(AD) som variabler pdverkar attityder hos finlandssvenska specialldrare gentemot sirskilt
begavade elever. Dessa index slogs thop av items i undersokningen som ansdgs handla om dem.
Samtliga items som anvénts for att skapa dessa index har 1 enkéten besvarats med siffror pd en

skala fran 1 till 5 dar 1 = haller inte alls med och 5 = haller helt med.

Tabell 1
Deskaiptiva vérden samt korrelationsanalys for samtliga index samt variablerna arbetserfarenhet, dlder och kin
Variabel| N M SD | Skevhet Toppighet AT AN AS AA AD AE Alder Kon
AU 73 2900 5341| -0636 0,955 1
AM| 720 1927 5113 0,38 -0,530 | -0,534** 1
AS| 79 2083 33539 -1.03% 0,864 0,429%% _0,332%* 1
AAl T4 1572 3137 0118 -0.489 0.438%* -0325%* 0222 1
AD| 78 1226 2.142| -0514 1.276 0.265* 0,137 0,202 -0,101 1
AE| 78 1726 %678 0237 -0.777 -0.117 0.013 -0279%  -0,067 -0.242% 1
Alder| 80 46%** 9851 0214 -0.695 0,52 -0.43  0316%* 0,093 0,176 -0.853%* 1
Kon| 80 -0.165 033 -0,187  0234*  -0,197  -0,003 0,060 1
Kvinna| 71
Man| 8

* Korrelationens signifikansvirde &r p < 0,01
** Korrelationens signifikansvirde &r p < 0,05
*** Medeldldern &r taget di respondenterna besvarade enkiiten d.v.s. viren 2019
Notera: AU = Attityder understéd, AM = Attityder motstand, AS = Attityder stoditgirder, AA = Attityder acceleration,
AF = Arbetserfarenhet
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3.4.1 Matinstrument for attityder understod

Som matinstrument for att méta understddande attityder hos respondenterna har ett index

skapats av de fragor ur enkiten som mater understod.

Foljande atta items anvindes for att skapa indexet:

19:a

19:1

20:b

20: ¢

20: f

21: f

22:d

22: f

Vara skolor borde erbjuda specialpedagogiska arrangemang for sérskilt begavade elever.
Sarskilt begavade elever ar ofta uttrdkade 1 skolan.

Sérskilt begavade elever sldsar tid i vanliga klasser.

De speciella pedagogiska behoven hos sirskilt begavade elever ignoreras ofta i vara skolor.
Sérskilt begavade elever behdver speciell uppmérksamhet for att till fullo utveckla sina talanger.

For att nd framsteg, maste samhallet utveckla talangerna hos sirskilt begévade individer till ett

maximum.

Eftersom vi investerar extra medel for elever med svarigheter borde vi gora det samma for sérskilt

begavade elever.

Den vanliga skolan kvéver den intellektuella nyfikenheten hos sérskilt begévade elever.

Av 80 ursprungliga respondenter har 73 besvarat de atta frigor som angir understodande

attityder. Indexet dr normalfordelat och har ett medelvarde pa 29,00 samt standardavvikelsen

5,341 (se tabell 1).

3.4.2 Mitinstrument for attityder motstand

Som matinstrument for att méta motstdndiga attityder hos respondenterna har ett index skapats

av de fragor ur enkéten som méiter motstand.

Foljande atta items anvéindes for att skapa indexet:

19: ¢

19: e

20: ¢

20:1

Elever med svérigheter har det storsta behovet av specialpedagogiska arrangemang.
Specialpedagogiska arrangemang for sarskilt begavade elever ér ett privilegium.

Vi har ett storre moraliskt ansvar att ge sérskild hjélp at elever som har svérigheter dn &t sérskilt

begévade elever.

Det ar fordldrarna som har det storsta ansvaret for att hjélpa sérskilt begavade barn att utveckla

sina talanger.
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21:e Sérskilt begavade elever favoriseras redan i vara skolor.

21:h Skattebetalare borde inte behdva betala for specialpedagogiska arrangemang &t den minoritet av

barn som &r sirskilt begavade.

22:a Genomsnittliga barn dr den storsta resursen i samhéllet si de borde vara i fokus for var
uppmaérksamhet.
22:b Sarskilt begdvade barn kan bli fafianga eller egoistiska om de ges sirskild uppméarksamhet.

Av de 80 ursprungliga respondenterna har 72 besvarat de atta fragor som hor till indexet
attityder motstand. Indexet ar normalfordelat och har ett medelvirde pa 19,27 samt

standardavvikelsen 5,113 (se tabell 1).

3.4.3 Mitinstrument for attityder stoditgéarder

Som matinstrument for att méta hur fragor instdllningar kring stodatgarder paverkar attityder
kring sdrskilt begdvade elever har ett index skapats av de fragor ur enkdten som maéter attityder

kring stodatgérder.

Foljande fem items anvindes for att skapa indexet:

24:a De sirskilt begavade eleverna har inga svérigheter och behdver darfor inget stod for 1arande och
skolgang.

24:b De sirskilt begavade eleverna har inga svarigheter och har darfor inte ratt till stod for larande och
skolgang.

24: ¢ Det &r viktigt att dven sdrskilt begadvade elever bereds mdjlighet att fa stod for ldrande och
skolgang.

24:d Det dr viktigt att dven sérskilt begdvade elever ges mojlighet till direkt eller indirekt stod av
speciallédraren.

24: f Det finns begrinsat med tid for stod for lirande och skolgang men specialldraren behdver

prioritera dven de sérskilt begavade eleverna.

Fragorna 24: a samt 24: b dr formulerade sé att en respondent som svarar hogt pa de dvriga
frdgorna (det vill sdga 24: c, 24: d samt 24: f) skulle svara ett 14gt virde pa dessa fragor.
Fragorna 24: a samt 24: b kodades ddrmed om fore indexet skapades och analyserna inleddes.
Av de ursprungliga 80 respondenterna har 79 besvarat de fragor som hor till indexet attityder
stodatgarder. Indexet dr inte normalfordelat och har ett medelvirde pd 20,83 samt

standardavvikelsen 3,439 (se tabell 1).
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3.4.4 Mitinstrument for attityder acceleration

Som matinstrument for att mata hur instillningar kring acceleration paverkar attityder kring
sarskilt begévade elever har ett index skapats av de fragor ur enkéten som mater attityder kring

acceleration.

Foljande fem items anvindes for att skapa indexet:

19: g De flesta sirskilt begadvade elever som hoppar 6ver en arskurs har svarigheter med att socialt

anpassa sig till en grupp med éldre elever.

19:h Det 4r mera forodande for sérskilt begdvade eclever att slosa tid i1 klassen é&n

den anpassning det medfor att hoppa 6ver en arskurs.

20:a Barn som hoppar &ver en arskurs &r vanligtvis pressade till detta av sina fordldrar.

22:¢ Nar sirskilt begavade elever hoppar Over en arskurs missar de viktigt stoff (de far
kunskapsluckor).

22:h Ett storre antal sirskilt begavade elever borde fa tillatelse att hoppa dver en arskurs.

Fréagorna 19: g, 20: a samt 22: ¢ dr formulerade sa att en respondent som svarar hogt pa de
ovriga fragorna (det vill sdga 19: h samt 22: h) skulle svara ett lagt virde pd dessa fragor.
Fréagorna 19: g, 20: a samt 22: ¢ kodades dirmed om fore indexet skapades och analyserna
inleddes. Av de ursprungliga 80 respondenterna har 74 besvarat de fragor som hor till indexet
attityder acceleration. Indexet &r normalférdelat och har ett medelvirde pd 15,72 samt

standardavvikelsen 3,137 (se tabell 1).

3.4.5 Mitinstrument for attityder differentiering
Som matinstrument for att méta hur instdllningar kring differentiering paverkar attityder kring
sarskilt begdvade elever har ett index skapats av de frdgor som miter attityd kring

differentiering.

Foljande tre items anvéndes for att skapa indexet:

23:d Nér gruppen ar for stor forsvaras undervisningen for sérskilt begavade elever i vanliga klasser.

23:e Avsaknaden av ldmpligt undervisningsmaterial forsvarar undervisningen for sarskilt begavade

elever i den vanliga klassen.

23: f Léararens braddska och avsaknad av tid forhindrar stodet for sérskilt begavade elever

1 det allménna klassrummet.

21



Av de ursprungliga 80 respondenterna har 78 besvarat de fragor som hor till indexet attityder
differentiering. Indexet &r normalfordelat och har ett medelvirde pd 12,26 och samt

standardavvikelsen 9,678 (se tabell 1).

3.5 Databearbetning och val av analysmetoder

Nar lampligt data har samlats in dr det mojligt att granska och se om och i sa fall vilken
utstrackning man kan besvara de forskningsfragor man stillt infor en studie. Dataanalys &r ett
viktigt steg 1 denna process och darfor dr det viktigt att anvdnda en lamplig analysmetod for att
besvara de aktuella forskningsfrdgorna (Blaikie, 2003). Dataanalys inom kvantitativa studier
anviands for att beskriva egenskaper hos sociala fenomen och for att forstd, forklara och
forutsdga monster 1 det samhilleliga livet eller forhdllanden mellan aspekter av samhélleliga

fenomen.

Genom en deskriptiv analys och en korrelationstabell presenteras internt bortfall bland de fragor
som berdrde denna avhandling, medelvirde samt standardavvikelse for samtliga index samt
variabler. Med korrelations analys kan man visualisera variablernas fordelning och forklara
samt jamfora resultat med tidigare forskning. Deskriptiva virden och korrelationsanalys

presenteras 1 tabell 1.

3.5.1 Klusteranalys

For att svara pa forskningsfraga 1 har K-Means klusteranalys anvénts. Syftet med klusteranalys
ar att hitta monster och gruppera respondenter. Klusteranalys dr den mest grundliggande
metoden for att uppskatta likheter, eftersom man med klusteranalys kan visa likheter och
skillnader mellan enheter man undersoker, till exempel en grupp ménniskor och dess attityder
kring ett visst tema (Cohen, et al., 2007; Romesburg, 2004). K-Means klusteranalys &r en av de
mest anvidnda klusteranalyserna tack vare sin enkelhet. Jain (2010) menar att K-Means
klusteranalys popularitet beror pa enkel implementering, enkelhet, effektivitet och empirisk
framgang. Mélet med K-Means klusteranalys &r att gruppera data 1 distinkta grupper som inte

overlappar varandra.

I denna studie grupperas respondenter som har likheter med avseende pa attityder gentemot
sarskilt begdvade elever. Darmed ldmpar sig en K-Means klusteranalys eftersom syftet dr att se
vilka profilgrupper kan ses hos respondenterna med liknande attityder gentemot sirskilt

begévade elever.
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3.5.2 Korstabulering respektive Chi-Square
Korstabulering och Chi-Square anvinds for att svara pd forskningsfrdga 2. Med korstabulering
ar det mojligt att se samband mellan till exempel, 1 denna studie, hur stor andel kvinnor och

mén hor till de profilgrupper man kunnat se i forskningsfrdga 1 (Cohen, et al., 2007).

Chi-Square-testet r ett icke-parametriskt test av den statistiska betydelsen av en relation mellan
tvd nominella och ordinédra variabler (Connor-Linton, 2010). Med hjélp av Chi-Square kan man
enligt Cohen et al. (2007) bestimma om det finns en statistiskt signifikant skillnad, det vill sdga
en skillnadsstorlek som sannolikt inte beror pa slumpen, mellan de forvintade och de
observerade frekvenserna. Syftet med Chi-Square ar alltsa att utvardera hur troligt det ar att det
observerade frekvenserna skulle anta att den oberoende variabeln inte har nagon effekt. For att
avgora om det finns signifikanta skillnader 1 konsfoérdelningen inom profilgrupperna genomfors
korstabulering och Chi-Square. For att skillnaderna ska vara signifikanta bor p <0,05 (Cohen et
al. 2007).

3.5.3 Variansanalys

For att dels svara pd forskningsfriga 2 och for att svara pd forskningsfraga 3 anvinds
variansanalys. For en jimforelse av mer dn tva grupper ar en envigs variansanalys (ANOVA)
en lamplig metod, ANOVA-metoden bedomer den relativa storleken pa varians mellan

gruppvarians jamfort med den genomsnittliga variansen inom gruppvarians. (Kim, 2014).

For att se om instéllningar till stodatgérder, acceleration av undervisning samt differentiering
gillande sérskilt begévade elever paverkar respondenternas attityder med syfte pad understod
eller motsténd har variansanalys gjorts. Genom att utfora variansanalys kan man med sékerhet
uttala sig om det finns signifikanta skillnader géllande dessa instéllningar i relation till attityder
kring sdrskilt begdvade elever. For att skillnaderna ska vara signifikanta bor p <0,05 (Kim,

2014).

3.6 Reliabilitet

Reliabilitet, eller tillforlitlighet, hanfor sig till konsistens hos en undersdkning. Detta betyder
att en forskare som anvinder sig av ett instrument for att méta till exempel attityder bor fa
ungefdr samma svar varje géng det utfors (Heale & Twycross, 2015). Cohen et al. (2007)
beskriver reliabilitet pa liknande vis, det vill sdga det innebér att liknande undersokningar borde

som regel forse forskare med ungefdr samma svar.

23



Det dr inte mojligt att ge en exakt berdkning av en undersoknings reliabilitet men en
uppskattning kan fis genom olika atgérder. Enligt Heale och Twycross (2015) kan reliabiliteten
uppskattas med vissa egenskaper; 1) homogenitet eller intern konsistens, det vill sdga i vilken
utstrackning alla items méter samma sak. 2) stabilitet, det vill sdga konsistens av resultaten vid
anviandningen av ett instrument under upprepade test. 3) likvéardighet, det vill sdga konsistens

mellan svar fran flera forskare som anvint sig av samma eller liknande instrument.

Cronbachs alfa erbjuder ett matt pa den interna konsistensen mellan de variabler som anvinds
for att skapa ett index och uttrycks som ett tal mellan 0 och 1. Enligt Heale och Twycross (2015)
ar det en av de vanligaste metoderna for att méta reliabilitet, vilket gjorts 1 denna studie. Den
interna konsistensen beskriver 1 vilken utstrickning alla variabler 1 ett index méter samma
koncept. Det ér viktigt att bestimma den interna konsistensen innan man anvander sig av ett
index inom forskningsdndamalet for att sékerstélla dess giltighet. (Tavakol & Dennick, 2011).

Cronbachs alfa och genomsnittlig inter-item korrelation presenteras 1 tabell 2.

En hog koefficient betyder inte alltid en hog grad av intern konsistens vilket beror pa att
alfavirdet ocksd paverkas av korta skalor inom de variabler som méts. Tavakol och Dennick
(2011) menar att det finns olika &sikter om ett acceptabelt alfaviarde. Generellt sett kan man se
att ett varde mellan 0.7 och 0.95 ar acceptabelt. Ett lagt alfavirde kan bero pa ett lagt antal
fragor, dalig ssmmankoppling mellan items samt heterogena konstruktioner. Ar alfavirdet lagt
ar det skél att se over de items man valt att inkludera 1 ett index. For att en undersékning ska
anses vara av hog kvalitet dr det viktigt att utvardera tillforlitligheten (reliabiliteten) av det data
som anvénds i1 undersdkningen och dirfér dr Cronbachs alfa en vanlig metod for att méta en

undersoknings reliabilitet (Tavakol & Dennick, 2011).

Bland de index som anvénts for denna undersdkning har tvd av dem AA (attityder acceleration)
respektive AD (attityder differentiering) ett alfavdrde under 0,7. Detta kan bero pa att skalan pé

de item som anvénts fOr att skapa indexet ar relativt 1agt (se tabell 2).

Inter-item korrelation kan 1 vissa fall vara lampligare att rapportera, till exempel om skalan pa
de items man anvénder sig av dr ladga. Helst bor den genomsnittliga inter-item korrelationen
ligga mellan 0,2 och 0,4, vilket antyder att &ven om de items man anvénder sig av dr rimligt
homogena innehéller de tillrdckligt med unik varians for att inte vara likformade sinsemellan
(Piedmont, 2014). Den genomsnittliga inter-item korrelation hos indexen AA samt AD idr

acceptabla, d.v.s. mellan 0,2 och 0,4 (se tabell 2).
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Tabell 2
Cronbachs alfa samt genomsnittlig inter-item korrelation bland indexen

Index Cronbachs alfa Genomsnittlig
mter-item korrelation
Attitvder understod 0,779 0,307
Attityder motstand 0,733 0.267
Attityder stodatgarder 0.819 0.496
Attityder acceleration 0,556 0,202
Attitvder differentiering 0.646 0,380

3.7 Validitet

Validitet, eller giltighet, definieras av i vilken utstrickning ett tema ar noggrant uppmdtt 1 en
kvantitativ studie. Som exempel kan ses att en undersokning vars syfte dr att méta attityder men
1 verkligheten mater asikter skulle tyda pa att undersdkningen inte anses vara giltig. Darmed
kan man konstatera att validitet betyder att en undersokning méter det som den ska méta (Cohen

et al., 2007; Heale & Twycross, 2015).

Enligt Heale och Twycross (2015) finns det tre huvudtyper for att méta ett
forskningsinstruments validitet. Den forsta typen kallas for innehéllsgiltighet (eng. content
validity). Denna kategori visar om instrumentet, till exempel en enkdt, tillrackligt ticker allt
innehall som instrumentet har som avsikt att médta. Med andra ord i vilken utstrickning ett
instrument noggrant madter alla aspekter av det tema man vill midta. Den andra typen,
begreppsvaliditet (eng. construct validity), hanvisar till om man kan dra slutsatser kring
testresultat relaterade till det tema som undersoks. Med andra ord i vilken utstrdckning ett
instrument miter det avsedda begreppet. Den sista typen, kriterievaliditet (eng. criterion
validity), hdnvisar till att de resultat man far stimmer verens med resultat frdn undersékningar
gjorda av andra mitningar som anvént sig av en annan metod eller teknik. Med andra ord i
vilken utstrickning ett forskningsinstrument &r relaterad till andra instrument som méter samma

variabler.

Cohen et al. (2007) ndmner dessutom att generaliserbarhet, kontext oberoende, neutralitet och
samplets slumpmaissighet dr viktiga att beakta d& en kvantitativ studies validitet bedoms.
Bortfall, speciellt gillande enkiter, paverkar dven validiteten hos en undersokning. Det dr
viktigt att samplet &r tillrdckligt stort och att frdgorna besvaras korrekt och ordentligt for att
validiteten ska vara hog. Darmed kan man konstatera att en underséknings validitet paverkas

av savil externt som internt bortfall. I denna undersdkning har varken reliabilitet eller validitet
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varit mojliga att paverka i datainsamlingsskedet eftersom det data som anvidnts i denna

undersokning var fardigt insamlat (se kapitel 3.3.1).

Da flera beroende variabler anviands for att granska fenomen, till exempel som i denna
undersokning attityder gentemot sirskilt begavade elever, kan faktoranalys anvindas for att
berdttiga anvandningen av items fOr att skapa index i och med att faktoranalys delar upp items
enligt bakomliggande faktorer (Barmark, 2009). Trots att sjdlva faktoranalysen inte direkt
svarar pd de forskningsfrdgor som stéllts for denna undersokning gors det for att granska

validiteten och kan ddrmed riknas som inledande analyser.

3.8 Etiska principer

En av de viktigaste aspekterna i en undersokning &r att den gjorts pa ett etiskt vis gillande bade
insamling och hantering av insamlat data. Forskare ska respektera de undersdkta personernas
manniskovirde och sjdlvbestimmanderitt. Undersokningar ska genomforas pa ett vis som inte
medfor en betydande risk eller skada for ménniskan, samhallet eller andra unders6kningsobjekt

(Forskningsetiska delegationen (TENK), 2019).

Potentiella respondenter ska fa tillrackligt med information om den undersékning de eventuellt
deltar i. Detta innebédr bland annat information om forskningens innehall, behandling av
personuppgifter samt forskningens praktiska genomférande. Efter att de potentiella
respondenterna fatt denna information viljer de sjdlva om de vill delta i undersdkningen eller
inte. Respondenter har dven rétt att avbryta sitt deltagande samt att annullera sitt samtycke nar

som helst utan nagra negativa pafoljder. (Forskningsetiska delegationen (TENK), 2019).

I denna undersokning var data fardigt insamlat vilket betyder att det inte var mdjligt att paverka
de etiska principerna vid insamlandet av data. I samband med att enkéten skickades ut till
respondenterna sidndes dven ett foljebrev med information om forskningen samt vad det
insamlade data kom att anvéndas till. Respondenterna kunde sjélva vilja om de ville delta i
studien. Dessutom hade de en mdjlighet att ange sina kontaktuppgifter men det var dven mojligt
att svara anonymt. Baserat pd den forhandsinformation respondenterna har fatt kan man anta

att etiska principer har foljts vid insamling och hantering av data.
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4 Resultat

1 detta kapitel presenteras resultat som fdtts frdn de analyser som presenterades i metodkapitlet.
Inledningsvis presenteras en faktoranalys som knyter samman metodkapitlet och
resultatkapitlet varefter resultat fran klusteranalysen och de identifierade profilgrupperna.
Ddrefter presenteras vilka skillnader samt paverkan bakgrundsfaktorerna dlder,
arbetserfarenhet och koén har for profilgrupperna. Till sist presenteras vilken padverkan
instdllningar kring stoddtgdrder, acceleration samt differentiering med tanke pd sdrskilt

begavade elever har pd profilgrupperna.

4.1 Inledande analyser

Med hjélp av inledande analyser 1 form av en faktoranalys kan man konstatera att de index som
anviands som madtinstrument dr berittigade for denna unders6kning. Enkétfrdgorna stimmer
overens med foljande index: attityd understdd (4 U), attityd motstand (4M), attityd stodatgirder
(AS), attityd acceleration (44) samt attityd differentiering (4D). Eftersom indexen AU och AM
anvéandes 1 K-Means klusteranalysen skilt fran AS, AA samt AD gjordes faktoranalysen 1 tva

delar (se tabell 3).

Tabell 3
Falktoranalys for indexvariablernas enkiitfragor
AM AU AS AA AD
AN S 0.638 -0.073 AS2 0.795 -0.006 -0.094
AM 6 0.582 -0.388 AS1 0.779 0.026 -0.037

AM 2 0.556 -0.148 A5 4 0.686 0.288 0.205
AM 4 0.504 -0.274 AS3 0.618 -0.08 0.102
AM 3 0.504 -0.236 A5 0.576 0.234 -0.011

AMT 0.473 0.183 AAS 0.17 0.971 0.185
AM 1 0.372 -0.323 AAZ 0.167 0.498 0.032
AM S 0.321 0.024 AA4 -0.055 0.429 -0.127
ATl -0.542 0.436 AAl -0.035 0.262 -0.21%
ATTT -0.537 0.332 AAT 0.076 0.099 -0.095
AU 3 0.195 0.621 AD1 0.067 -0.112 0.835
ATT 8 -0.05 0.524 AD3 0.131 -0.067 0.499
A7 2 -0.095 0.516 AD2 -0.051 0.048 0.299
AU 5 -0.177 0.497
ATl 4 -0.307 0.466
AU -0.222 0.45
Notera: AM = Attitvd motstand, AU = Attitvd understid, AS = Attityd
stodatgirder, AA = Attityd acceleration, AD = Attityd differentiering
Extraktionsmetod: Maximum Likelihood
Rotationsmetod: Varimax med Kaiser normalisation
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Vilket man kan se i tabell 3 laddar de fridgor som indexen ar skapade av pa respektive index.
Det starkaste indexet 4r AS medan det svagaste indexet 4r AD. Faktoranalyserna bestyrker med

andra ord undersdkningens validitet.

4.2 Vilka profilgrupper finns det bland finlandssvenska speciallarare

gillande attityder gentemot sarskilt begavade elever?

For att svara pa den forsta forskningsfragan gors en klusteranalys. I klusteranalysen har K-
Means klusteranalys anvints for att skillnaderna mellan grupperna maximeras medan
skillnaderna inom grupperna minimeras. For att se vilka profilgrupper kan identifieras anvinds
indexen AU samt AM vid klusteranalysen. I samband med klusteranalysen kan man identifiera

tva profilgrupper som dérmed kan delas in 1:

De positiva, som representerar de som har positiva attityder gentemot sarskilt

begavade elever.

De negativa, som representerar de som har negativa attityder gentemot sarskilt

begavade elever.

Profilgrupperna ar relativt jdmnférdelade och man kan se att positiva och negativa attityder
tydligt skiljer sig &t mellan profilgrupperna. De positiva hade betydligt hogre varden vad géller
understdd. De negativa hade betydligt hogre viarden vad géller motstand, se tabell 4.

Tabell 4

Praofilgruppernas deskriptiva véirden baserat pa indexen AU och AM
N Mean SD Std Error  Min Max
AU De positiva 40 320250 348247 055063 24 00 35.00
De negativa 30 2532667 397348 072345 13,00 34.00
Totalt 70 29,1286 498380  (.59568 13.00 38,00
AM De positiva 40 16,3750 3.63027  0.57400 9.00 23,00
De negativa 30 236000 35895 064612 1700 30,00
Totalt 70 194143 510326 060996 9.00 30,00

Notera: AU = Attityd understod, AM = Attityd motstand

Béde indexet AU, (F(1,68)=57,200, p <0,001), samt indexet AM (F(1,68) =71,305, p <0,001)
var signifikanta for klustren. Effektstorleken for respektive index var hdga och sinsemellan

hade AM storre effektstorlek, se tabell 5.
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Tabell 5
ANOVA tabell med effeftstorlek for indexen AU och AM

df 88 MS F P Effektstorlek
AU Mellan grupperna 1 783,001 783,001 57200 0,000 0,437
Inom grupperna 68 930,842 13,689
Totalt 69 1713843
AM Mellan grupperna | 919811 919811 71,305 0,000 0512
Inom grupperna 68 877175 12,500
Totalt 69 1796.986

Notera: AU = Attitvd understéd, AM = Attityd motstand

4.3 Hur skiljer sig profilgrupperna at gillande dlder, konsfordelning och

arbetserfarenhet?

Den andra forskningsfrigan undersdker om det finns ett samband mellan de identifierade
profilgrupperna och bakgrundsfaktorerna alder, kon och arbetserfarenhet samt hur dessa skiljer
profilgrupperna at. For att se om alder eller arbetserfarenhet paverkar till vilken profilgrupp en
individ hor till utférs en variansanalys (ANOVA) pa variabeln for klustertillhorighet 1 relation
till variabeln for dlder samt variabeln for arbetserfarenhet. Det fanns inga statistiskt signifikanta
skillnader mellan profilgrupperna med tanke pa alder eller arbetserfarenhet, vilket bestimdes
med envégs variansanalys, (F(1, 68) = 1,081, p = 0,302) for dlder samt (F(1, 66) = 1,437, p =

0,235) for arbetserfarenhet. Effektstorleken for dessa variabler var smé, se tabell 6.

Tabell 6
ANOVA tabell med effelastorleit for bakgrundsvariablerna dlder och arbetsarfarenshet
df 85 MS F P Effekistorlek
Fidelsear Mellan grupperna 1 98,743 08,743 1.081 0,302 0,016
Inom Grupperna 68 621310 81,369
Totalt 69 6311.843
Arbetserfarenhet Mellan grupperna 1 123,409 123,409 1.437 0.235 0,021
Inom Grupperna 66 5667,043 85,864
Totalt 67 3790452

For att se om kon péverkar vilken profilgrupp en individ hor till utfors en korstabulering
respektive Chi-Square-analys, pd variabeln for klustertillhorighet i relation till variabeln for
kon, for att se pa konsfordelningen mellan profilgrupperna. Chi-Square-testet visar att det inte
finns négra signifikanta skillnader mellan profilgrupperna i samband med kon samt att
effektstorleken é&r liten eller obefintlig (X2 (1, N = 70) = 0,188, p = 0,664, Phi = 0,052, p =

0,664). Tabell 7 presenterar fordelningen av kvinnor och min i profilgrupperna.
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Tabell 7
Konsfirdelning mellan profilerupperna
Positiva attityder Negativa attitvder  Totalt

K mnor 0o 8.1 % 41.9% 100%
N 6 26 62
Korrizerad
ey 04 -0.4
residual ' '
Min 0o 50,0 % 30.0% 100%
N 4 4 8
Korrigerad
ey -0.4 0.4
residual ' '

MNotera: Kornigerad residual (eng. Adjusted residual)

Pé basen av de resultat som presenterats ovan kan man konstatera att profilgrupperna inte skiljer
sig at pa basen av bakgrundsfaktorerna élder, arbetserfarenhet eller kon. Detta betyder samtidigt

att profilgrupperna skiljs at av andra variabler istéllet vilket presenteras i foljande kapitel.

4.4 Hur skiljer sig profilgrupperna at gillande attityder kring
stodatgarder, acceleration samt differentiering gentemot sarskilt

begavade elever?

For att svara pa den tredje forskningsfragan skapades forst och framst tre index vilket beskrivs
1 kapitel 3.4. Variansanalys (ANOVA) utfors pd variabeln for klustertillhorighet samt
summavariablerna for attityd stodatgirder, attityd acceleration samt attityd differentiering for

att se om dessa index paverkar och skiljer profilgrupperna at.

Pé basen av resultaten som fis genom att utfora variansanalys kan man konstatera att det finns
signifikanta samband mellan profilgrupperna med tanke pd indexen for attityd stodétgarder
(F(1,68)=37,862, p <0,001) samt attityd acceleration (F(1, 68) = 11,233, p=0,001). Ddremot
fanns det inte ndgot signifikant samband mellan profilgrupperna och indexet for differentiering
(F(1, 68) = 0,358, p = 0,552). Dessa samband bestimdes genom envigs variansanalys.
Effektstorleken for indexen attityd stodéatgérder respektive attityd acceleration var stora medan

effektstorleken for indexet attityd differentiering var litet, se tabell 8.
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Tabell 8
ANOVA tabell med effelistorlek for indexen 4S5, 44 samt AD

df 5% MS F p Effekistorlek
AS Mellan grupperna 1 307219 307219 37,862 0,000 0338
Inom grupperna 68 351,767 8,114
Totalt 6% 858 986
AA Mellan grupperna 1 100,811 100,811 11,233 0,001 0,142
Inom grupperna 68 610275 8,975
Totalt 6% 711,086
AD Mellan grupperna 1 1458 1458
Inom grupperna 68 277342 4.079 0338 0552 0,005
Totalt 6% 278 800

Notera: AS = Attityd stodatgirder, AA = Attitvd acceleration, AD = Attitvd differentiering
P& basen av resultaten fran variansanalysen som utfordes kan man konstatera att medianvardet
for attityder stodatgirder var storre, 22,80, hos de individer som har en positiv attityd gentemot
sarskilt begdvade elever medan hos de som har negativa attityder var medianvardet 18,57.
Gillande attityder acceleration var dven hiar medelvardet storre, 16,73, hos de individer som har
positiva attityder gentemot sérskilt begévade elever till skillnad frdn de som har negativa
attityder som 1 sin tur hade ett medelviarde pa 14,30. Resultatet for attityder differentiering var

inte signifikant, se tabell 9.

Tabell 9

Profileruppernas storleic och viirden med avseende pa indexen AS, 44, AD
N Mean 5D Std. Error Min Max
AS De positiva 40 2280 1.96377 03102 18,00 2500
De negativa 30 18,5667  3.72025 067922 8.00 2500
Totalt 70 209857 352832 042172 9.00 2500
AA De positiva 40 16,725 3.3358 052744 10,00 23.00
De negativa 30 14,30 246563 045016 9.00 19,00
Totalt 70 15,6857 321023 0.,3837 9.00 23.00
AD De positiva 40 12,525 1.97403 031212 6,00 15,00
De negativa 30 122333 207918 03796 7.00 1500
Totalt 70 12.40 201012 024026 6,00 15,00

Notera: AS = Attitvder stidatgirder, AA = Attitvder acceleration,
AD = Attitvder differentiering
Resultaten visar att om man har positiva attityder gentemot sérskilt begavade elever dr man

bendgen att ha positivare instdllningar gentemot stodatgérder, vilket stoder hypotesen som
stidlldes 1 kapitel 3.1. Resultaten visar ocksé att de positiva har positiva instdllningar angdende
acceleration vad betrédffar sérskilt begévade elever, detta strider emot den hypotes som stélldes
i kapitel 3.1. Géllande instéllning till differentiering gar det inte att siga om det paverkas av om
man har positiva eller negativa attityder gentemot sirskilt begavade elever eftersom det inte

fanns nagon signifikant skillnad vilket inte heller stoder hypotesen som stélldes i kapitel 3.1.
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5 Diskussion

Detta kapitel bestar av diskussion kring metod och resultat. Dessutom diskuteras slutsatser och
forslag pd fortsatt forskning. I metoddiskussionen diskuteras datainsamlingsmetoden och
bearbetning samt analys av data. 1 resultatdiskussionen diskuteras de profilgrupper man
kunnat se i relation till tidigare forskning. Vidare diskuteras hur profilgrupperna skiljer sig dt
med tanke pd de variabler och index som varit relevanta for studien. Slutligen presenteras

slutsatser och forslag pa fortsatt forskning ges.

5.1 Metoddiskussion

Studien som denna avhandling bygger péd utgar fran det projekt som startades upp véren 2019
bland forskare och studeranden inom utbildningsprogrammet specialpedagogik vid fakulteten

for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi.

Personligen har jag inte deltagit i varken insamlingen av data eller konstruktion av enkét och
kan ddrmed inte sdkert konstatera att data samlats in pa ett likvéardigt satt. Dadremot har ledarna
1 projektgruppen stillning som universitetslarare vid ett internationellt respekterat universitet.

Dérfor kan jag anse att det ar rimligt att utga frén att data samlats in pé ett likvardigt vis.

Vilket framfors 1 kapitel 3.6 kan man granska reliabiliteten i1 en studie genom att méta hur bra
den interna enigheten mellan de index man skapat stimmer 6verens med hjdlp av Cronbachs
alfa. Enligt Tavakol och Dennick (2011) ska Cronbachs alfa virde ligga mellan 0,7 och 0,95
for att man ska kunna anse att index man anvénder sig av ger reliabla resultat. Cronbachs alfa
var under 0,7 for tvd av de index som anvdndes i denna studie, indexet AA (attityder
acceleration) hade ett alfavirde pa 0,556 medan indexet AD (attityd differentiering) hade ett
alfavirde pa 0,646. Aven om dessa virden var relativt nira det onskade 0,7 ér det skil att ta i
beaktande den mojligheten att resultaten kan vara missvisande. Orsaken till detta kan bero pa
att skalan for de items som anvénts &r 1agt. D4 skalorna &r korta kan det vara béttre att granska
den genomsnittliga inter-item korrelationen, vilket 1 sddana fall ska vara mellan 0,2 och 0,4
(Piedmont, 2014). Samtliga index har ett acceptabelt genomsnittligt inter-item

korrelationsvirde.

En annan visentlig faktor som kan vara orsaken till att Cronbachs alfa var lagt for ovannidmnda
index dr det faktum att méngden respondenter var lagt for denna studie. Enbart 20% av de 395

individer som naddes svarade. Ddarmed stoter man dven pa en annan viktig aspekt att ha i
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beaktande, vilket har med generaliseringen av resultaten att géra. Inom kvantitativa forskningar
ar syftet ofta att generalisera resultat till en population utgdende fran en studerad grupp
individer. Generaliseringen ar dirmed viktig for att kunna formulera teorier kring ett observerat
fenomen (Bryman, 2002; Patel & Davidson, 2003). Forskare har ett ansvar att rapportera om
andelen bortfall eftersom det enligt Wiseman (2003) ar skél att ndrma sig studier med stort
bortfall skeptiskt. Reliabiliteten i denna studie kan dock anses vara tillrdcklig i och med de
alfavirden och genomsnittliga inter-item korrelationen som fatts. Russell (2018) kunde pa
basen av sina resultat se ett behov av att klargora for larare vad sirskild begévning innebdr
medan Allodi och Rydelius (2008) kunde konstatera att intresset for sirskild begadvning bland
larare var lagt. Bade Russell (2018) samt Allodi och Rydelius (2008) hade liksom denna studie
lag svarsfrekvens och kunde bada konstatera, trots tio ars skillnad mellan sina studier, att det
finns ett behov av mer information och engagemang bland ldrare och lararutbildning vad géller
begreppet sérskild begédvning. Orsaken till att svarsfrekvensen var 14g kan bero pd att de som
naddes av enkédten och foljebrevet men som valde att inte delta 1 undersdkningen ansag att de
inte hade tillrackligt mycket erfarenhet och kunskap om sirskild begavning. I foljebreven
uppmanades det dock att svara pa enkdten dven om man ansag att man varken hade erfarenhet

eller kunskap.

Validiteten handlar om 1 vilken utstrackning items eller index maéter det tema det 4r meningen
att méta. Som forskare dr det darfor viktigt att fraga sig sjdlv om de items och index man
inkluderar 1 sin enkét och sina analyser faktiskt méter till exempel attityder kring acceleration.
Med bland annat faktoranalys kan man granska validiteten i en studie och se hur de items man
anvander sig av laddar for respektive index. I denna studie kan man se att faktoranalysen
Overlag visar pd att validiteten for studien &r 1 sin ordning i och med att de items som anvinds
laddar starkt pa de faktorer de 4r meningen att hora till. Trots detta tenderar items vars syfte ér
att méta attityder vad géller acceleration att ha ett véldigt 1agt vérde vilket ger upphov for fragan

om de faktiskt &r vésentliga for sjdlva studien?

De index som skapades for att méta variabler som péverkar attityder gjordes pd basen av tidigare
forskning och vad som anses vara aktuellt vad betrdffar grunder for den grundliggande
utbildningen i1 Finland. Stodétgéirder, acceleration och differentiering 4r alla tre viktiga
komponenter inom den grundldggande utbildningen i1 Finland vad géller att ge eleverna
mojlighet att f& undervisning pd basen av deras individuella behov (Laine, 2016;

Utbildningsstyrelsen, 2014). Eftersom dessa tre alla kan ses som etablerade och viktiga medel
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vad géller undervisningen har de valts for att granska om de péverkar attityder specialldrare pa

finlandssvenskt hall har gentemot sérskilt begdvade elever.

Infor denna studie har analyser gjorts och redovisats med yttersta noggrannhet. Pa basen av
detta i samband med reliabilitet och validitet som diskuterades ovan anser jag att denna studie

ar savil reliabel som giltig.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien har varit att undersoka attityder mot sérskilt begavade elever bland
finlandssvenska specialldrare. I denna studie har de identifierade profilgrupperna sedan
granskats genom att se vilka variabler som péverkar och skiljer dessa profilgrupper at. I
samband med klusteranalysen som gjordes kunde man identifiera tvd profilgrupper: 1) De
positiva, som har positiva attityder gentemot sdrskilt begavade elever och 2) De negativa, som

har negativa attityder gentemot sirskilt begdvade elever.

I enlighet med tidigare forskning kunde man se att majoriteten av respondenterna hade positiva
attityder, vilket dven var fallet 1 denna studie. Laine (2016) kunde i sin undersokning se att
finska grundskoleldrares uppfattningar samt attityder pa manga sétt stoder sirskilt begdvade
elever och undervisningen av dem i allménhet. I synnerhet framkom det 1 Laine (2016) samt
Laine et al. (2019) studie att attityder kring differentiering var frimst positiva och kunde ses
som en paverkande variabel. Detta resultat kunde man dock inte se 1 denna studie dér attityder
kring differentiering inte var signifikant vad géller de identifierade profilgrupperna.
McWilliams-Abendroth (2014) kunde dven se en majoritet pa positiva attityder, speciellt vad
géller sirskilt begdvade elevers sociala viarde och tanken om att de behdver mer dn vad de
normala undervisningsprogrammen kan ge. Liksom denna studie kunde McWilliams-
Abendroth (2014) se att attityder om stodatgirder vad betréffar sédrskilt begavade elever var en

betydande variabel som skiljer positiva och negativa attityder ét.

Krijan et al. (2015) kunde i sin undersdkning se att yngre lirare uttryckte mer positiva attityder
gentemot sérskilt begavade elever jamfort med sina dldre kollegor. Positiva attityder hos yngre
larare kan enligt Krijan et al. (2015) forklaras med deras entusiasm och vilja att méta de
utmaningar som kommer genom att arbeta med sirskilt begdvade elever, medan éldre ldrare &r
mer medvetna om det personliga engagemanget som krdvs samt en eventuell brist pa
professionellt stod frdn skolan. Dédremot visar andra tidigare undersdkningar (Allodi &

Rydelius, 2008; Chessman, 2010; Lassig, 2009) inte ndgon skillnad i attityder beroende pa
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lararens alder eller arbetserfarenhet. I denna studie kunde man till skillnad fran Krijan et al.
(2015) konstatera att bakgrundsfaktorer som élder, arbetserfarenhet och kon inte har nagon
signifikant paverkan pa de identifierade profilgrupperna vilket stimmer dverens med annan

tidigare forskning (Allodi & Rydelius, 2008; Chessman; 2010; Lassig, 2009).

I samband med huvudsakligen positiva attityder gentemot sirskilt begidvade elever och
undervisningen av dem har man i tidigare forskning kunnat se att ldrare stoder de sérskilt
begévade eleverna. Laine (2016) samt Krijan et al. (2015) studier visade att larare erkénner och
stoder behovet av stodatgirder vad géller sérskilt begavade elever. Detta kan man dven se i
denna studie dér de positiva hade signifikant positivare instéllningar vad géller erkdnnandet av
stodatgirder for sarskilt begévade elever. Liksom erkdnnandet av behovet av stodatgirder i
tidigare forskningar har dven behovet och erkdnnandet av differentiering bemots av generellt
satt positiva instéllningar (Laine, 2016; Krijan et al. (2015). I denna studie kunde man inte se
att instillningar kring anvindningen och behovet av differentiering paverkade de attityder

finlandssvenska specialldrare har gentemot sarskilt begévade elever.

I flera studier var man generellt kunnat se understddande och positiva attityder gentemot sirskilt
begavade elever och undervisningen av dem har man alltsé kunnat se att man ofta har en positiv
instédllning till anvéndningen av stodatgérder och differentiering vad géller sérskilt begavade
elever. Trots allmédnna positiva attityder har instidllningen till anvdndningen av acceleration i
undervisningen av sirskilt begavade elever ofta varit negativa (Chessman, 2010; Krijan et al.
2015; Laine; 2016; Lassig, 2009; McWilliams-Abendroth, 2014). Detta betyder alltsa att larare,
trots huvudsakligen positiva attityder, inte stoder anvidndningen av acceleration i
undervisningen av sérskilt begédvade elever. I denna studie visar, intressant nog, dock att de
positiva hade béttre instéllning till anvindning av acceleration i undervisningen dn de negativa.
Detta skulle betyda att, enlig denna studie, finlandssvenska ldrare tenderar att vara mera positivt
instdllda till anvdndningen av acceleration i undervisningen av sdrskilt begdvade elever dn

finska larare om man jamfor med Laine (2016) resultat.

I enlighet med tidigare forskning inom omradet kan man dven i denna studie se att attityder
bland specialldrare gentemot sérskilt begavade elever huvudsakligen dr positiva medan dven
negativa attityder kan ses. Séledes dr det mojligt att se tvd profilgrupper baserat pd dessa
attityder. Liksom de flesta tidigare forskningar som presenterats tidigare pédverkar
bakgrundsfaktorer som é&lder, arbetserfarenhet och kon inte de attityder som identifierats

géllande sérskilt begavning. Detta betyder att andra variabler paverkar attityderna. I denna

35



studie kunde man se att variabeln stodatgérder paverkade attityderna starkast. Instéllningar
kring stodatgérder var positivare hos de finlandssvenska speciallirare som hade positiva
attityder gentemot sirskilt begavade elever. Detta betyder att man kan se att har en individ en
god instdllning vad géller behovet av stodatgirder for sirskilt begavade elever har man dven
positiva attityder gentemot dessa elever. Detta resultat stimmer 6verens med bland annat Laine
(2016) som gjort en liknande undersokning pa finskt héll. Liararna som granskades i denna
studie och Laines (2016) studie utgar fran samma laroplan och dirmed kan man tidnka sig att

detta skulle ha en inverkan pa detta resultat.

Instéllning vad géller acceleration i undervisningen av sérskilt begédvade elever har i de flesta
tidigare studier blivit bemétt av huvudsakligen negativa eller ambivalenta instéllningar. Aven
Laine (2016) kunde se att acceleration huvudsakligen bemdéttes av negativt av finska ldrare
vilket dr intressant med tanke pé att bade finska och finlandssvenska larare som sagt foljer

samma ldroplan.

Differentiering har 6verlag kunnat ses i tidigare forskning vara en positivt paverkande variabel,
1 denna studie var det som sagt inte en signifikant variabel. Det ar skil att ta i beaktande att de
olikheter man kunnat se i denna studie och tidigare studier vad giller pdverkande variabler kan
bero pa det data som anvints i denna studie. Pa grund av det stora bortfallet dr det skél att tinka

pa att data som saknas av ca 80% Onskade respondenter kan medfora missvisande resultat.

Resultaten visade sig delvis stimma 6verens med hypoteserna som stilldes infor studien. Vad
giller hypotesen om att instdllning kring stodatgérder skulle ha en positiv inverkan pa
attityderna kan man se att hypotesen stimmer 6verens med resultatet. Daremot stimmer
hypotesen om att instéllning kring differentiering skulle ha en positiv inverkan pa attityderna
samt hypotesen om att instillning kring acceleration skulle mdtas av negativa attityder inte

Overens med resultatet.

5.3 Slutsatser

De resultat som fétts av denna studie kan konkret inte tillimpas i det finlandssvenska
klassrummet. Ddremot kan man se att studien ar till nytta vad giller att kartligga
finlandssvenska specialldrares attityder gentemot sérskilt begavade elever vilket dven var syftet
med projektet som avhandlingen ingér i. Kénnedom om de attityder som kunnat identifieras i
studien kan vara till nytta bland annat i utbildningen av ldrare och fi4 en inblick i hur

undervisningen av sérskilt begavade elever uppfattas. Tidigare forskning visar att en brist pa

36



kunskap och kinnedom om begreppet sérskild begavning har kunnat ses paverka attityder
negativt vilket kan ses som ett behov av att inkludera kdnnedom om sérskild begévning i
utbildningen for att fraimja framtida larares positiva attityder gentemot sérskilt begavade elever

och undervisningen av dem.

5.4 Forslag pa fortsatt forskning

Pa grund av stort bortfall kunde fortsatt forskning besté av att se dver métinstrumentet och att
utfora en liknande studie pd nytt under en annan tidpunkt i hopp om att fa ett storre data att

analysera och ddrmed kunna se om resultaten fran denna studie kan bekréftas.

Overlag var en stor del av resultaten i linje med tidigare forskning medan vissa variabler skilde
sig at fran inte bara internationell forskning utan dven frén liknande studier som gjorts 1 Finland
pa finskt héll. Darmed kunde fortsatt forskning dven vara att gora en mera heltdckande studie
for att kartlagga bade klass- och dmneslédrares samt specialldrares attityder 1 hela Finland. Da
kunde det dven vara mojligt att se vilka eventuella variabler skiljer attityder at mellan finska
och finlandssvenska ldrare samt om man kan se skillnader mellan special-, klass- och

amneslarare.
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Bilaga 1. Enkatfragorna 19-24.

Undervisning och behov av stod for sarskilt begavade elever”
19-24 Ta stéllning till f6ljande pastdenden genom att vilja det alternativ som passar dig.

1 = haller inte alls med

2 = haller delvis inte med
3 = tar inte stéllning

4 = haller delvis med

5 = héller helt med

19. 12345
a) Vara skolor borde erbjuda specialpedagogiska arrangemang for sirskilt begévade elever

b) Det bista sittet att mota behoven hos sérskilt begavade elever ar att erbjuda dem undervisning
1 sma grupper

¢) Elever med svarigheter har det strsta behovet av specialpedagogiska arrangemang
d) Nackdelen med speciella program for sirskilt begévade elever ér att de skapar elitism
e) Specialpedagogiska arrangemang for sérskilt begavade elever ér ett privilegium

f) Nar sérskilt begavade elever far undervisning i smagrupper kinner sig andra elever mindre
vérda

g) De flesta sérskilt begédvade elever som hoppar dver en arskurs har svarigheter med att socialt
anpassa sig till en grupp med éldre elever

h) Det dr mera forodande for sirskilt begavade elever att slosa tid i klassen &n den anpassning det
medfor att hoppa Gver en arskurs

1) Sérskilt begivade elever ar ofta uttrakade i skolan

20. 1 2345
a) Barn som hoppar 6ver en arskurs &r vanligtvis pressade till det av sina fordldrar

b) Sérskilt begavade elever sldsar tid i vanliga klasser

¢) Vi har ett storre moraliskt ansvar att ge sarskild hjilp at elever som har svarigheter &n &t
sérskilt begavade elever

d) Séarskilt begdvade personer ar en virdefull resurs for vart samhélle
e) De speciella pedagogiska behoven hos sérskilt begévade elever ignoreras ofta i véra skolor

f) Sarskilt begavade elever behover speciell uppmérksamhet for att till fullo utveckla sina
talanger



g) Vara skolor beméter redan behoven hos sérskilt begivade elever pa ett adekvat sétt
h) Jag skulle sjilv vildigt gérna vilja anses vara sérskilt begavad

i) Det &r fordldrarna som har det storsta ansvaret for att hjdlpa sérskilt begavade barn att
utveckla sina talanger

21. 1 2345
a) Ett barn som &r identifierat som sérskilt begévat har storre svarigheter att fa vanner

b) Sérskilt begavade elever behover finnas i de vanliga klasserna eftersom de ger intellektuell
stimulans at de andra eleverna

¢) Genom att kategorisera elever i sirskilt begdvade och andra grupper, dkar vi stimpling av
barn som starka — svaga, goda — mindre goda osv.

d) En del larare kénner att deras auktoritet dr hotad av sirskilt begavade elever
e) Sarskilt begévade elever favoriseras redan i véra skolor

f) For att na framsteg, maste samhillet utveckla talangerna hos sarskilt begédvade individer
till ett maximum

g) Genom att erbjuda specialpedagogiska arrangemang at sérskilt begavade elever sé forbereder
vi de framtida medlemmarna i en dominant klass

h) Skattebetalare borde inte behdva betala for specialpedagogiska arrangemang at den minoritet
av barn som 4r sirskilt begévade

22. 12345

a) Genomsnittliga barn dr den storsta resursen i samhéllet s& de borde vara i fokus i var
uppméirksamhet

b) Sarskilt begédvade barn kan bli faféinga eller egoistiska om de ges sérskild uppmérksamhet

¢) Nar sdrskilt begédvade elever hoppar dver en arskurs missar de viktigt stoff (de far kunskaps-
luckor)

d) Eftersom vi investerar extra medel for elever med svérigheter borde vi gora det samma for
sirskilt begavade elever

e) Sarskilt begdvade barn blir ofta avvisade eftersom ménniskor dr avundsjuka pa dem
f) Den vanliga skolan kvdver den intellektuella nyfikenheten hor sérskilt begavade elever

g) Framtidens ledare i vart samhélle kommer frimst vara de barn som idag ar sérskilt
begévade

h) Ett storre antal sirskilt begédvade elever borde fa tillatelse att hoppa dver en arskurs

23. 1 2345

a) Behoven hos sirskilt begévade elever kan moétas i den allménna undervisningen genom
differentiering

b) Det dr klassldrarens/amneslararens ansvar att differentiera undervisningen pé ett sddant sétt
som forser den sérskilt begévade eleven med ldrandeerfarenheter och utmaningar



c) Det &r svart for ldrare att identifiera sarskild begavning bland eleverna
d) Nér gruppen 4r stor forsvaras undervisningen for sérskilt begévade elever i vanliga klasser

e) Avsaknaden av lampligt undervisningsmaterial forsvarar undervisningen for sérskilt begédvade
elever i den vanliga klassen

f) Lérarens bradska och avsaknad av tid forhindrar stodet for sarskilt begavade elever i det
allménna klassrummet

g) Specialldraren dr en viktig resurs i arbete med sérskilt begavade elever
24, 1 2345

a) De sarskilt begavade eleverna har inga svarigheter och behéver inget stod for larande och
skolgang

b) De sirskilt begavade eleverna har inga svarigheter och har darfor inte rétt till stod for larande
och skolging

c¢) Det &r viktigt att dven sérskilt begdvade elever bereds mojlighet att fa stod for larande och
skolgéng

d) Det ar viktigt att dven sdrskilt begavade elever ges mojlighet till direkt eller indirekt stod av
specialldraren

e) Det finns begriansat med tid for stod for larandet och skolgang och specialldraren kan inte
prioritera elever som ar sirskilt begévade, det finns elever som behdver stodet béttre

f) Det finns begrinsat med tid for stdd for ldrande och skolgéng men specialldraren behdver
prioritera dven de sérskilt begavade eleverna



