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Referat

Det 6vergripande syftet med denna studie dr att undersoka om det framkommer
skillnader 1 ldsprestationerna i modersmél och engelska hos elever i arskurs 7 och 9
med och utan lassvarigheter. Dartill undersoks dven om ldsprestationerna skiljer sig
mellan kénen och hur skillnaden varierar som en funktion av ldssvarigheter.
Utgaende fran syftet har tva forskningsfragor formulerats:

1. Hur varierar skillnaden i ldsprestationer mellan elever med och utan
lassvarigheter i modersmél och engelska?

2. Hur skiljer sig flickor och pojkar i lasprestationer i modersmél och engelska
och varierar denna skillnad som en funktion av lassvarigheter?

Denna kvantitativa studie tar del av data som &r insamlade for FRAM-projektet
hosten 2016 och védren 2017. FRAM-projektet &ar ett fyradrigt longitudinellt
forskningsprojekt som genomfordes vid den specialpedagogiska enheten vid
fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier pA Abo Akademi &ren 2016-2019. De
statistiska analysmetoderna tvivigs variansanalys med upprepade métningar och
tvaviags variansanalys har utforts for att besvara forskningsfragorna.

Resultatet i studien visar att skillnaden mellan elever med lassvérigheter och elever
utan lassvarigheter varierar som en funktion av &mne: skillnaden mellan elever med
lassvarigheter och elever utan ldssvarigheter dr storre i engelska jamfort med
modersmal. Samtidigt visar resultatet att elever med ldssvérigheter har ligre
prestationer én elever utan lassvarigheter 1 bide modersmal och engelska. Generellt
har elever hogre vitsord i engelska jamfort med modersmal. Vidare visar resultatet
att flickor har hogre resultat i bAide modersmél och engelska och skillnaden mellan
konen r storre 1 modersmal. Skillnaden mellan kénen 1 lasprestationer i modersmaél
och engelska &r lika stor bland elever med och utan ldssvarigheter. Denna studie
bidrar med att belysa en del av de punkter och omrdden dér elever med lassvarigheter
kunde vara i behov av mera stdd och hjélp.
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1 Inledning

1 detta kapitel presenteras inledningsvis bakgrund och val av dmne, sedan presenteras
studiens syfte och forskningsfragor och till sist redogors det for avhandlingens

disposition.

1.1 Bakgrund och val av &mne

Vi lever i en virld av konstant fordndring och utveckling. Detta giller dven sprak och
anvindningen av dem. Sprékets roll och anvandningen av sprak har en stor betydelse
for médnniskan i dagens globaliserade vérldssamhille, bland annat for att de mojliggor
for kommunikation mellan olika kulturer och lander (Helland & Kaasa, 2005). Tack
vare de enorma framstegen inom den teknologiska utvecklingen ar vi inte ldngre
begransade till var direkta ndrmilj6. I dagens ldge har en stor del av vérldens
befolkning tillgdng till teknologi som mdjliggdr for kommunikation med sd gott som
hela resten av den ménskliga virlden. Detta har lett till att behovet och intresset av att
behirska flera sprak blivit storre. Sarskilt betydelsen och intresset av de storre
internationella spraken har dkat (Helland & Kaasa, 2005). Till dessa sprak hor bland
annat engelska, spanska, franska, ryska och kinesiska. Behédrskandet av ndgot av dessa
sprak Oppnar upp for mdjligheter att interagera och kommunicera med en betydligt

storre del av virldens befolkning.

Det &r sd gott som omdojligt 1 dagens lidge att undvika kontakt med ett eller flera
fraimmande sprdk pa ett eller annat sétt. Foljden av detta &r att barn, ungdomar och
vuxna allt oftare utsétts for diverse frimmande sprdk. Genom uppkopplade apparater
som till exempel telefoner och datorer kommer man oundvikligen forr eller senare 1
kontakt med ett eller flera frimmande internationella sprdk. Flera dataprogram,
applikationer, media, bocker och andra tidskrifter dr ofta pd fraimmande sprik. Storsta
delen av hela internet och en stor del av ndthandeln dr pa nigot frimmande sprak. Det
ar sd gott som nodvéndigt 1 dagens ldge att behérska ett frimmande spréak som till
exempel engelska, for att klara sig 1 bdde den digitala och den allt mera internationella,

verkliga vérlden.

Man bor skilja pd begreppen frimmande sprdk och frdmmandesprdk. Ett frimmande

sprék syftar pa ett sprak som &r frimmande for en individ, medan frimmandesprék ar
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ett lirodmne. Sanroman (2020) skriver att frdmmandesprdk ar ett sprak som inte ar ens
modersmal och som ldrs i en milj6 dir det inte hor naturligt hemma. Undervisningen
av frammandesprak blir allt vanligare 1 ldgre arskurser. Enligt Grunderna for
laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014) ar
ett av mélen att ldra elever att vérdesitta olika sprak och att frdmja tva- och
flersprékighet. Engelska som frimmandesprék borjar undervisas i arskurs 3 i Finland
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Manga elever har i en mycket tidig dlder kommit 1
kontakt med frammande sprék och lart sig vissa grunder i dessa. I planeringen av
undervisningen for frimmande sprak ska den kunskap som elever inhdmtat genom det
informella larandet som sker pé fritiden beaktas (Utbildningsstyrelsen, 2014). Det ter
sig véldigt osannolikt att undervisningen i sprak skulle minska inom en snar framtid,
utan snarare dr sannolikheten stor att undervisningen istillet kommer att 6ka. En
forandring géllande hur undervisningen sker och genomfors dr dock mycket sannolik

och att forvénta.

De flesta elever har en normal sprikinlirning och utveckling av de sprékliga
fardigheterna, medan en del elever har brister och svérigheter med dessa. Orsakerna
till bristerna och svérigheterna i sprakinldrningen och utvecklingen av de sprakliga
fardigheterna kan vara flera och bero pa bade érftliga och icke-drftliga faktorer (Botsas
& Padeliadu, 2003). De flesta av dessa brister och svarigheter kan oftast definieras och
forklaras som nagon form av lds- och skrivsvérigheter. I denna avhandling fokuseras
det enbart pa ldssvérigheter. Den allmidnna forekomsten av ldssvarigheter ror sig
mellan 1-15 % beroende pé kriterierna for vad som klassificeras och definieras som
lassvarigheter (Clarke, Snowling, Truelove & Hulme, 2010; Cutting m.fl., 2013;
Keenan m.fl., 2014).

Tidigare forskning visar att elever med ldssvarigheter i1 regel presterar sémre 1 ldsning
an elever utan lidssvérigheter pa grund av diverse édrftliga och icke-érftliga faktorer
(Fletcher m.fl., 2006; Snowling, 2000, Jeffries & Everatt, 2004; Safar & Kormos,
2008; Juffs & Harrington, 2011; Botsas & Padeliadu, 2003). Det har ocksa visat sig
att elever med lassvarigheter har storre svirigheter med fraimmande sprak dn med sitt
modersmél (Gewa, 2006; Farukh & Vulchanova, 2015; Helland & Kaasa, 2005).
Flickor har konsekvent visats klara sig béttre i ldsning &n pojkar (Logan & Johnston,

2010). Flickor har ocksa dverlag en bittre attityd till 1dsning dn pojkar (Mucherah &
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Yoder, 2008) och ldser mera dn pojkar (Logan & Johnston, 2009). Elever med positiva
attityder till 1dsning har visats ha hogre lasprestanda én elever med negativa attityder
till lasning (Mullis m.fl., 2007; Mucherah & Yoder, 2008). Ingen av dessa studier som
hénvisats till inkluderar finska elever, sd hur ar situationen bland elever med och utan
lassvarigheter 1 Svenskfinland? Hur presterar finlandssvenska elever med och utan
lassvarigheter 1 ldsning pa modersmédl och engelska? Finns det skillnader i
lasprestationer mellan flickor och pojkar? Hur paverkar ldssvarigheter

lasprestationerna i modersmal och engelska?

I denna avhandling undersoker jag om det framkommer skillnader i lésprestationerna
1 modersmél och engelska hos finlandssvenska elever 1 arskurs 7 och 9 med och utan
lassvarigheter. Dartill undersoker jag om ldsprestationerna skiljer sig mellan konen
och hur skillnaden varierar som en funktion av ldssvérigheter. Orsakerna till valet av
dmne 4r att jag anser att forskning som beror sprakliga formagor, sd som ldsning och
skrivning, stindigt &r aktuellt 1 och med sprakets stora betydelse och roll for
minniskan. Enligt mig &r det viktigt att undersdka lasning och andra larodmnen for att
konstant kunna utveckla och forbattra undervisningen i skolorna. Mig veterligen har
det inte undersokts om det framkommer skillnader i ldsprestationer i modersmal och
engelska hos finlandssvenska elever i drskurs 7 och 9 med och utan lidssvérigheter.
Med denna studie onskar jag kunna bidra med nagot som frimjar larare och elever 1

Svenskfinland. Denna studie ir en del av FRAM-projektet som drivs av Abo Akademi.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling &r att underséka om det framkommer skillnader i
lasprestationerna i modersmal och engelska hos finlandssvenska elever i arskurs 7 och

9 med och utan ldssvarigheter.
For att besvara syftet har foljande tva forskningsfragor utformats:

1. Hur varierar skillnaden 1 ldsprestationer mellan elever med och utan
lassvarigheter i modersmal och engelska?
2. Hur skiljer sig flickor och pojkar i ldsprestationer i modersmal och engelska

och varierar denna skillnad som en funktion av ldssvarigheter?
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1.3 Avhandlingens disposition

Denna avhandling 4r indelad i fem kapitel. I det forsta kapitlet beskrivs inledningsvis
bakgrunden till valet av tema, sedan presenteras avhandlingens syfte och
forskningsfragor. I det andra kapitlet gors en grundligare genomgang av teori och
tidigare forskning inom dmnet f6r denna avhandling. I det tredje kapitlet presenteras
inledningsvis studiens syfte och forskningsfrigor. Aven FRAM-projektet,
respondenter och genomforandet av undersokningen, mitinstrument, databearbetning
och analys samt kvalitetskriterier presenteras i det tredje kapitlet. 1 kapitel fyra
besvaras forskningsfragorna. I det femte kapitlet diskuteras resultatet, metoden och

avslutningsvis presenteras slutsatserna.
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2 Teori

1 detta kapitel presenteras teori och tidigare forskning inom dmnet for avhandlingen.
Inledningsvis beskrivs ldisning som fdrdighet och ldsning av ett frimmandesprak.
Ddrefter  beskrivs  ldssvarigheter och  avslutningsvis ldssvarigheter  och

frammandesprak.

2.1 Lasning som fardighet

Lasning ar inte en medfodd och biologiskt given fardighet, utan det &r en komplex och
langsamt lird fardighet som kridver Gvning, motivation och integrering av flera
visuella, sprakliga, kognitiva och uppmérksamhetskrivande processer (Norton, Beach
& Gabrieli, 2014; Kwok, Cuetos, Avdyli & Ellis, 2017). De kognitiva faktorer som
anses vara viktiga for framgang inom lésning ir intelligens, sprikinlarningsférmaga,
arbetsminneskapacitet och kapaciteten for det fonologiska korttidsminnet (Juffs &
Harrington, 2011). Lisning &r en fardighet som bestar av tvd komponenter:
ordavkodning och spraklig forstaelse (Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough,
1990). For en god lasfardighet krdvs att dessa bada moment fungerar vail.
Ordavkodning innebér att man kan identifiera skrivna ord, medan spréklig forstéelse
innebdr resultatet av tolkningen av sprakliga meddelanden, innebdrden och betydelsen
av ord (Heien & Lundberg, 2013). Enligt Elbro (2004) har begreppet lisning vida
ramar och anvinds i dagligt tal som berér manga olika aktiviteter. Elbro (2004, s. 26)
skriver att ”ldsning innebdr att uppfatta innehéllet av skrivna eller tryckta texter i det
att man aterskapar ett forestillningsinnehéll, en identifiering av textens ord och en
forhandskunskap om textens begreppsvérld”. For ordldsning krévs en kombination av
olika kognitiva bearbetningsprocesser: ortografisk bearbetning (igenkénning av
bokstdver), fonologisk bearbetning (forvandling av bokstdver till ljud och
bokstavskombinationer till stavelser), atkomst till semantisk och syntaktisk
information och slutligen morfologisk bearbetning for att forstd ord med suffix och
prefix (Kormos, 2016, s. 9). Lasning pa ordnivé innebér inte bara att man samlar in
eller himtar den korrekta fonologiska formen av ordet som lises, utan det krdver ocksa

att 1dsaren forstar ordets lampliga betydelse (Hoover & Gough, 1990).

Det finns tvd modeller som ofta anvénds inom det vetenskapliga faltet for att forklara

hur ldsning sker. En av de mest inflytelserika modellerna dr den sé kallade The Simple
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View of Reading” av Gough och Tunmer (1986). De grundldggande principerna for
modellen dr att de tva viktigaste faktorerna for en god ldsning &r allmdnna
sprakkunskaper och en korrekt och flytande ldsférmaga pd ordniva. Dessa tva
komponenter i ldsning bidrar till lasprestanda oberoende av varandra. Av denna modell
hérleds ekvationen R = D x L (reading = decoding x linguistic comprehension), som
pa svenska kan Oversittas till ”ldsning = avkodning x spraklig forstaelse”. Dessa tva

fardigheter utvecklas vanligtvis hand i hand. (Gough & Tunmer, 1986.)

Den andra inflytelserika modellen som anvinds for att forklara hur lasning sker ar
dual-route-modellen av Coltheart (1978). Enligt dual-route-modellen finns det tvé
végar, eller tvd sitt, som ord kan igenkénnas, processeras och ldsas pd: via den
sublexikala vdgen eller den lexikala vdgen. Den sublexikala vdgen utgér frn att
skrivna ord avkodas genom analys av bokstavsfoljder. Lasaren far pa sa sétt atkomst
till betydelsen av ord genom att konvertera bokstéver till ljud (grafem till fonem) och
sedan sdtta samman ljuden (fonem till morfem) for att forma den fonologiska (fullt
uttalade) formen av ordet. Denna ortografiska-fonologiska omvandling kan ske bade
pa bokstavsnivé och stavelsenivd. Den sublexikala vigen beskriver en ldsningsprocess
som sker genom identifiering av den visuella formen for bekanta vanliga ord och
nonsensord. Det andra séttet, den lexikala vigen, kringgér den fonologiska analysen.
Enligt den lexikala vdgen uppfattar ldsaren den visuella formen av ett ord som en hel
enhet och kédnner igen ordformen utan att behova analysera den i segment. Den visuellt
identifierade ordformen himtas fran det visuella lexikonet och kopplas samman med
relevant semantisk information. Slutligen aktiveras den fonologiska ordformen i det

fonologiska utgangslexikonet. (Coltheart, 1978.)

Genom avkodning sker igenkdnnande av orden, vilket &r unikt for lasning. Avkodning
innebér att man kdnner igen uttalet, betydelsen och de grammatiska egenskaperna av
ett ord (Hoien & Lundberg, 2013). Ett avkodat ord kan man bade uttala och forsta
betydelsen av (Elbro, 2004). Snowling och Hulme (2011) definierar avkodning som
processen att oversitta tryckt text till uttalade ord eller enheter. Melby-Lervag och
Lervédg (2014) skriver att ldsflyt kan ses som en del av avkodningsprocessen och avser
graden av automatisering av avkodningen. En ldsare med lisflyt kan ldsa muntligt med

snabbhet, noggrannhet och korrekt uttryck (Melby-Lervag & Lervag, 2014).
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Gough och Tunmer (1986) beskriver lds- och sprdkforstdelse som formagan att
tillskriva ord semantiska betydelser. Elbro (2004) skriver att lds- och sprdkforstdelse
innebdr alla de komponenter som leder till att man kan &terskapa ett
forestillningsinnehall med utgangspunkt i uppfattade ord. Las- och sprakforstaelse ar
inte endast kdnnedom om meningsuppbyggnad, utan till den hor dven sprakliga bilder,
kdnnedom om textens vérld och underforstidda betydelser med mera (Elbro, 2004).
For att 1dsaren ska kunna bearbeta och tolka informationsinnehallet i texter krévs dven
en del bakgrundskunskap (Kintsch, 1998). Botsas och Padeliadu (2003) skriver att
anvindningen av olika metakognitiva strategier och planering ocksa har kopplats till
god lasforstaelse och att ldsare som anvénder sig av dessa har visats vara béttre pa att
bemastra lasforstaelse. Dartill har skickliga l4sare visats ha en vélutvecklad repertoar
av strategier som de kan anvénda, anpassa och tillimpa for att forstd texter (Botsas &

Padeliadu, 2003).

Det finns en koppling mellan ldsformaga och attityd till lasning (Logan & Johnston,
2009). Elever med positiva attityder till ldsning har hogre 1dsprestanda &n elever med
negativa attityder till ldsning (Mullis m.fl., 2007; Mucherah & Yoder, 2008). Flickor
har overlag en mera positiv attityd till lasning och liser mera dn pojkar (Logan &
Johnston, 2009; Mucherah & Yoder, 2008). Logan och Johnston (2010) skriver att
flickor konsekvent klarar sig béttre dn pojkar i1 ldsning i olika nationella och
internationella test och att pojkar ofta dr Overrepresenterade i1 skalans nedre énda.
Konsskillnaderna i lasning fortsétter in i tondren visar en studie av Chiu och McBride-
Chang (2006), dér ldskunskaper hos 15-driga ungdomar frdn 43 olika lander
undersoktes. I undersdkningen hade flickor bittre resultat an pojkar i alla lander (Chiu
& McBride-Chang, 2006). Orsakerna till dessa konsskillnader &r inte riktigt klara och
skillnaderna framkommer oberoende av sprakens ortografi (Logan & Johnston, 2010;

Chiu & McBride-Chang, 2006).

2.2 Lasning av ett fraimmandesprak

Sanroman (2020) definierar fradmmandesprdk som ett sprak som inte dr ens modersmal
och som lérs 1 en miljo dér det inte hor naturligt hemma. Enligt Sanroman (2020) bor
det noteras att &ven om en del forskare gor en atskillnad mellan frdmmandesprdk och
andrasprak, sé ar det mycket vanligt att anvinda begreppen synonymt. Forskare som

gor en atskillnad mellan begreppen anser att skillnaden ar att ett andrasprak lérs i en
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miljo dér det specifika spraket normalt anvdnds (Sanromén, 2020). I denna studie

anvinds termen frdmmandespadk, eftersom engelska inte &r ett officiellt sprak i Finland.

Enligt Miller-Guron och Lindberg (2000) finns det ett allmént antagande om att var
lasformaga ar starkare pa det sprék vi bast kénner till. Detta innebér att l1dsformagan ar
bittre och mer automatiserad hos en ldsare som ldser en text pa sitt modersmal dn da
lasaren ldser en text skriven pa ett frimmandesprak (Miller-Guron & Lundberg, 2000).
Melby-Lervag och Lervag (2014) skriver att 1dsning av frimmandesprak ar mycket lik
lasning av modersmél, men den lexikala framstillningsformagan i frimmandespréak ar
ofta mindre utvecklad. De subtila underliggande processerna som sker vid ldsning av
frimmandesprék &r ofta mindre automatiserade én vid ldsning av modersmal (Melby-

Lervig & Lervég, 2014).

Det finns bevis for en stark relation mellan féardigheter i modersmal och
frimmandesprék. Dufva och Voeten (1999) fann till exempel att ordavkodningen och
det fonologiska korttidsminnet i modersmal redogjorde for betydande variationer 1
ordforradet och fardigheterna 1 lasforstdelse i1 frimmandesprdk hos finska
grundskoleelever. Van Gelderen m.fl. (2004) observerade ocksé en stark koppling i
lasforstdelseformégan mellan modersmal och frammandesprak: elever med goda
kunskaper 1 modersmél klarade sig battre 1 frimmandesprik. Enligt Sparks (2012) kan
samband mellan underliggande kognitiva formagor och fardigheter i modersmal

paverka lasningen av frimmandesprak.

Kormos (2016, s. 55) skriver att grundliggande kognitiva formigor kan pédverka
inldrningen av fraimmandesprak. Dessa grundldggande kognitiva formagor ar ocksd
nodvindiga for att ldra sig sitt modersmal. Det fonologiska korttidsminnet medverkar
till inldrningen av nya ord 1 bdde modersmaél och frimmandesprék. Dirtill spelar det
fonologiska korttidsminnet ockséd en viktig roll i avkodningen av ljudsekvenser och
med att associera ljudsekvenserna med ord och deras betydelser. Denna funktion ar
avgorande for att ldra sig ldsa och stava pd bdde modersmél och fraimmandesprak.
Grammatisk kénslighet och induktiv sprakinldrningsférméga spelar bada en viktig roll
1 forvirvande av syntax och morfologi genom att hjilpa elever att uppticka monster
och regelbundenheter i bdde modersmal och frimmandesprék. Centrala exekutiva

funktioner hjédlper att reglera uppmérksamheten pa relevanta sprakliga funktioner och
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med att upprétthalla sprikstycken i korttidsminnet for vidare bearbetning. Centrala
exekutiva funktioner bidrar ocksa med att avvirja irrelevant stimulus och automatiska
responsmonster, som kan uppkomma vid inldrning av modersmédl och

frimmandesprak. (Kormos, 2016, s. 55.)

Ortografi betyder ldran om ordens ritta stavning och den kan variera mellan sprak
(Asberg, Dahlgren & Sandberg, 2008). Ortografin i det engelska spriket anses vara
relativt opak (Kwok, Cuetos, Avdyli & Ellis, 2017) och mycket oregelbunden (Elley,
1992). Nir ett sprak har opak ortografi betyder det enligt Asberg m.fl. (2008) att
forhéllandet mellan de skriftliga och talade ordformerna (grafem och fonem) inte alltid
ar réttfram och tydlig. De flesta sprék dr dock betydligt mer transparenta och
regelbundna @n det engelska spraket, vilket betyder att korrespondensen mellan grafem
och fonem i#r betydligt mera konsekvent och tydlig (Asberg, Dahlgren & Sandberg,
2008). Sprék som till exempel finska, spanska, italienska och portugisiska har
transparent och regelbunden ortografi (Asberg, Dahlgren & Sandberg, 2008; Elley,
1992). Sprak som svenska, norska, isldndska, tyska, holldndska och grekiska har
relativt transparent och regelbunden ortografi (Elley, 1992). Svenska har en mer
transparent och regelbunden ortografi &n det engelska spriket, vilket kan gora
inldrningen och ldsningen av svenska littare in engelska (Asberg, Dahlgren &
Sandberg, 2008.) Kwok m.fl. (2017) skriver att det engelska spraket innehaller ett stort
antal undantagsregler och oregelbundna ord, som anviands frekvent i vardagligt
sprakbruk. Med tanke pa det engelska sprikets inkonsekventa natur si ar det
nddvéndigt att vara kapabel av att identifiera bokstavsfoljder och att aterkalla uttalet
frén det lexikala minnet. P4 grund av alla dessa faktorer kan inldrningen och ldsningen
av engelska vara svdrare och mera kriavande 4n inldrningen och ldsningen av mera

transparenta sprak. (Kwok, Cuetos, Avdyli & Ellis, 2017.)

2.3 Léassvarigheter

Det finns allménna och specifika ldssvirigheter. Allménna ldssvarigheter hor under
allménna inldrningssvarigheter och specifika ldssvarigheter hor under specifika
inldrningssvarigheter. Bade allmédnna och specifika inldrningssvérigheter kallas ofta
synonymt for inldrningssvarigheter eller lds- och skrivsvarigheter. I denna studie

bendmns bade allménna och specifika ldssvarigheter for lassvarigheter, forutom i hela
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teorikapitlet dédr det redogors for visentliga skillnader mellan allménna och specifika

lassvarigheter.

Den allménna forekomsten av ldssvérigheter ror sig mellan 1-15 % beroende pé
kriterierna for vad som klassificeras och definieras som ldssvarigheter (Clarke,
Snowling, Truelove & Hulme, 2010; Cutting m.fl., 2013; Keenan m.fl., 2014). Sparks
och Ganschow (1993) hivdar att den storsta skillnaden mellan elever med allménna
lassvarigheter och elever med specifika lassvarigheter ligger 1 graden av svérigheter
de upplever med den fonologiska bearbetningen. Elever med specifika ldssvarigheter
presterar i regel sdmre i lasning 4dn elever med allminna lassvérigheter (Sparks &
Ganschow, 1993). Med allménna ldssvérigheter menas enligt Botsas och Padeliadu
(2003) svérigheter med ldsning som beror pa icke-biologiska eller icke-drftliga
faktorer, sasom bristfillig undervisning, omgivning, for lite dvning och spriklig
stimulans eller pa grund av ett annat modersmal. Andra faktorer som hor till allmédnna
lassvarigheter dr bland annat motivationsbrist, bristfélliga strategier for ldsning och
malséttning eller bristfallig planering och anvéndning av kognitiva och metakognitiva
strategier som har med ldsning att gora (Botsas & Padeliadu, 2003). Kognitiva
strategier beskrivs av Dermitzaki och Paraskeva (2008) som olika repetitions-,
utarbetnings- och organiseringsstrategier, som till exempel att analysera och
kombinera olika aktiviteter som berdr 1dsning och skilja mellan viktig och trivial
information. Dessa strategier mojliggér och underléttar for ldsaren att gora framsteg
och forvérva kunskap. Metakognitiva strategier mojliggor for strategisk anvéndning
av kunskap, for medveten observation och utvardering av ens prestationer. Elever med
allménna ldssvarigheter har ofta brister i dessa formégor och strategier. Utdver det
saknar elever med allminna ldssvarigheter ofta formagan att anpassa och reglera

lasningen efter behov 1 olika situationer. (Dermitzaki & Paraskeva, 2008.)

Specifika ldssvarigheter definieras enligt ICD-10 (International Statistical
Classification of Diseases and Related Health Problems - Tenth Revision) som en
specifik utvecklingsstorning av inldrningsfardighet. Kénnetecknen for specifik
lassvérighet ar en specifik och klart forsdmrad utveckling av ldsférmédgan som kan
bero pd annat &n mental alder, synproblem, omgivning eller bristande skolgéng.
Faktorer som kan paverkas dr bland annat 14sforstaelse, igenkdnnandet av ord och

hoglasning. Specifika ldssvarigheter dr ofta kopplade till svarigheter med stavningen
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och med storningar i tal- och sprékutvecklingen. Specifika ldsstorningar kan vara

ihdllande genom livet 4ven om l4sformégan forbattrats. (Socialstyrelsen, 2019.)

Ett antal studier visar pa att individer med specifika ldssvarigheter uppvisar nedsatt
fonologisk medvetenhet (Fletcher m.fl., 2006; Snowling, 2000). Elever med specifika
inldrningssvarigheter, med eller utan diagnos, har vanligtvis en mindre
arbetsminneskapacitet och ett kortare fonologiskt korttidsminne &n elever utan
specifika inlarningssvarigheter (Jeffries & Everatt, 2004; Safar & Kormos, 2008; Juffs
& Harrington, 2011; Kormos, 2016, s. 49). Vid ldsning och inldrning av ett sprak har
arbetsminneskapaciteten och det fonologiska korttidsminnet en betydande roll (Safar
& Kormos, 2008). Elever med specifika inldrningssvérigheter uppvisar ofta problem
med ldngvarig uppmirksamhetférmaga och uppmaérksamhetskontroll, vilket kan leda

till svérigheter med l4sning (Snowling, 2008).

Hoien och Lundberg (2013) definierar dyslexi som en specifik svarighet och stérning
1 vissa viktiga sprakliga funktioner. Dessa viktiga sprakliga funktioner mojliggor for
att utnyttja skriftens principer vid kodning av spraket. Dyslexi dr en ihdllande stérning
och &r 1 regel éarftligt, dirmed kan dyslexi definieras och ses som en specifik
lassvérighet. Fastdn alla lassvarigheter inte kan klassas som dyslexi, anvidnds termerna
ideligen synonymt d@ven om de inte betyder samma sak. Dyslexi betyder svarigheter
med skrivna ord, eller svéarighet med orden. Termen dyslexi hédrstammar fran tva
grekiska ord, varav den forsta delen av ordet ”dys” betyder svarighet och den andra
delen “lexia” betyder ord. Dyslexi kan kdnnetecknas av svarigheter i att uppna en
automatiserad ordavkodning vid ldsning och framkommer genom till exempel en
bristande réttskrivning. Andra kdnnetecken for dyslexi dr svarigheter med att gestalta
och behandla fonologisk information, vilket bland annat kan ta sig uttryck 1 ldngsam
lasning och skrivning. P4 grund av detta kan dyslektiker ha svirt med att forstd vad de
har 14st. Andra vanliga svarigheter hos dyslektiker &r till exempel svérigheter att ligga
nya saker pa minnet, att ldra sig dem och att uttala ord och meningar tydligt. Det dr
vanligt att dyslektiker pa grund av sina svérigheter inte ldser sa mycket, vilket kan leda
till minskade allménna kunskaper och ett minskat ordforrdd (Heien & Lundberg,

2013.)
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Norton, Beach och Gabrieli (2014) skriver att dyslexi dr en av de vanligaste specifika
inldrningssvarigheterna och berdr 5—12 % av alla barn. Trots det kéinner man inte med
sakerhet till vad som orsakar dyslexi, men nigra potentiella orsaker har identifierats.
Den vanligaste forklaringen ar att dyslexi beror pa svagheter i den fonologiska
medvetenheten for talat sprak. Barn maste forst bli medvetna om ordets fonologiska
struktur, for att sedan kunna koppla ljudenheter till motsvarande bokstéver. Barn med
dyslexi kan ha en tendens att ldsa betydligt mindre &n andra jimnariga barn, vilket kan
leda till andra problem sdsom ett litet ordforrdd och svagheter i sprakforstaelse.

(Norton, Beach & Gabrieli, 2014.)

Det har visat sig forekomma konsskillnader mellan pojkar och flickor vad géller
lassvarigheter. Léssvarigheter dr vanligare bland pojkar én bland flickor (Quinn &
Wagner, 2015; Wheldall & Limbrick, 2010; Hawke, Olson, Willcut, Wadsworth &
DeFries, 2009; Clements m.fl., 2006). Storleken pa skillnaderna av lassvarigheter och
orsaken till dessa skillnader mellan konen diskuteras dnnu bland forskare (Quinn &
Wagner, 2015). Enligt Hawke m.fl. (2009) framkommer det storre varians i
lasprestationerna bland pojkar &n bland flickor. Machin och Pekkarinen (2008)
rapporterar om konsskillnader i PISA undersékningen, dér det framkom att pojkar
dominerade den ldgre distributionen for ldsning (lagsta 5 %). Forskare har identifierat
bade biologiska, omgivnings betingade och genetiska orsaker bakom konsskillnaderna
och evidens pekar pa skillnader i cerebral lateralitet mellan pojkar och flickor: vid
lisning dominerar den vénstra hjdrnhalvan mera hos pojkar, medan den hogra
hjarnhalvan 4r mera dominant hos flickor (Clements m.fl., 2006). Skillnader i
lasmotivationen kan ocksa ha en koppling till skillnaderna i l4sprestationerna mellan

konen (Mucherah & Yoder, 2008).

2.4 Lassvéarigheter och frimmandesprak

Léasning som fardighet kraver intelligens, sprakinldrningsforméga, kognitiva- och
metakognitiva strategier och kognitiva formagor sdsom arbetsminneskapacitet och
fonologiskt korttidsminne (Norton, Beach & Gabrieli, 2014; Kwok, Cuetos, Avdyli &
Ellis, 2017; Juffs & Harrington, 2011). Dessa kognitiva formagor dr nddvéndiga for
inlérning och ldsning av bdde modersmal och frimmandesprak (Kormos, 2016, s. 55).
Elever med specifika ldssvarigheter har vanligtvis nedsatt arbetsminneskapacitet och

ett kortare fonologiskt korttidsminne (Jeffries & Everatt, 2004; Safar & Kormos, 2008;
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Juffs & Harrington, 2011; Kormos, 2016, s. 49), medan bakomliggande orsaker for
allménna lassvarigheter harror fran icke-biologiska faktorer som till exempel ett annat
modersmal, bristfdlliga strategier for 1dsning och méalsattning, bristfillig planering och
anvindning av kognitiva och metakognitiva strategier som har med ldsning att gora

(Botsas & Padeliadu, 2003).

Inlérning och ldsning av frimmandesprak dr mera utmanande n inldrning och ldsning
av modersmal for elever med ldssvarigheter (Farukh & Vulchanova, 2015). Helland
och Kaasa (2005) rapporterar att norska elever i arskurs 6—7 med specifika
lassvarigheter presterade sdmre 1 uppgifter i engelska som frimmandesprak 4n elever
utan specifika ldssvarigheter. I Norge har det tidvis ndmnts i kliniska rapporter att i
synnerhet engelska som frimmandesprdk &r utmanande for elever med specifika
lassvarigheter (Helland & Kaasa, 2005). Borodkin och Faust (2014) lyfter fram tvé
typer av lidsare med ldssvarigheter i frimmandesprak: de som har svarigheter 1 bade
modersmél och frimmandesprék och de som endast har svarigheter i frimmandesprék,
av vilka dessa bada typer av ldsare upplever svarigheter med den fonologiska
bearbetningen i modersmal. Enligt Geva (2000) kan ldssvarigheter i frimmandesprak
bero pa en langsam och svag avkodningsformaga, péd brister i formégan att aktivera
och anvidnda ens befintliga lexikon och pd ldngsamma och bristande
morfologisksyntaktiska kunskaper. Kunskaper i modersmél korrelerar ofta med
kunskaper i frimmandesprak och elever som uppvisar lassvarigheter i modersmal eller
brister i kognitiva formégor har ofta svarare med frimmandesprdk (Gewa, 2006).
Léssvérigheter paverkar inldrningen, forvirvandet av muntliga fardigheter och
lasfardigheter i bdde modersmél och frimmandesprdk (Kormos, 2016, s. 47).
Ganschow, Sparks och Schmeider (1995) hivdar att de svarigheter som elever
upplever 1 fraimmandesprak &r bland annat en f6ljd av brister och svarigheter i
modersmél. Oberoende av sprikets ortografi uppvisar elever med ldssvérigheter i
modersmal ocksé svarigheter i frimmandesprék (Gewa, 2006). Borodkin och Fausts
(2014) skriver att inldrningen av frimmandesprak kan vara mer kénsligt dn inldrningen
av modersmél for subtila fonologiska svarigheter, eftersom det innebar flera olika

faktorer som skapar en storre borda for det fonologiska systemet.

Emellertid rapporterar Tainturier, Roberts och Leek (2011) om att ordforstdelse och

lexikala beslut hos dyslektiker var lika exakta pa ett sprak med transparent ortografi
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som pa ett sprdk med opak ortograf, vilket kan antyda pa att 1dsarna utvecklar ett
”synforrad”, eller ett visuellt lexikon, genom ldsupplevelse oavsett sprakets
ortografiska transparens. Miller-Guron och Lundberg (2000) skriver att ett antal
engelskaldrare 1 Sverige har rapporterat om exceptionella fall dir elever med dyslexi
foredrar lasning péd engelska over svenska. Eleverna med dyslexi presterar konsekvent
bittre i engelska @n i svenska och uppnadde hogre vitsord pa engelska. Detta fenomen
kallas t6r DPER (Dyslexic Preference for English Reading). I en studie som utférdes
av Miller-Guron och Lundberg (2000) presterade elever med dyslexi béttre 1 engelska
an pa svenska. Resultaten kan delvis tidnkas forklaras av en alternativ ldsstrategi och
det dr ocksa mojligt att en positiv tidig upplevelse av det engelska spréaket skulle kunna
motivera och bidra med en storre beredskap att ndrma sig engelska texter 4n svenska

texter. (Miller-Guron & Lundberg, 2000.)
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3 Metod

Detta kapitel inleds med en precisering av studiens syfte och forskningsfrdagor.
Dadrefter beskrivs forskningsprojektet FRAM, respondenterna och genomféorandet av
undersékningen, mdtinstrument och databearbetning och analys. Slutligen redogors

for kvalitetskriterier.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling dr att underséka om det framkommer skillnader i
lasprestationerna i modersmél och engelska hos finlandssvenska elever i rskurs 7 och

9 med och utan lassvarigheter.
For att besvara syftet har foljande tvé forskningsfrdgor utformats:

1. Hur varierar skillnaden 1 lédsprestationer mellan elever med och utan
lassvarigheter i modersmal och engelska?
2. Hur skiljer sig flickor och pojkar i ldsprestationer i modersmal och engelska

och varierar denna skillnad som en funktion av ldssvérigheter?

3.2 FRAM-projektet

Denna avhandling grundar sig pa data som samlats in 1 samband med
forskningsprojektet FRAM (Ungdomars vélbefinnande och kunskap 1 framtidens
samhille). FRAM-projektet ar ett fyradrigt longitudinellt forskningsprojekt som
genomfordes vid den specialpedagogiska enheten vid fakulteten for pedagogik och
vilfirdsstudier pA Abo Akademi aren 2016-2019. I projektet medverkar ocksd
Regionforvaltningsverkets svenska enhet for bildningsvasendet, Utbildningsstyrelsen,
Foregangarna och en extern expertgrupp, men frimst bedrivs projektet av forskare
inom specialpedagogik vid Abo Akademi. Syftet med FRAM-projektet ir frimst att
undersdka sambandet mellan vélbefinnande och kunskap samt hur detta kan piverka
akademiskt utfall hos finlandssvenska ungdomar fran arskurs 7 till andra stadiet. Data
samlades in hosten 2016, varen 2017, hosten 2018 och véaren 2019. I denna

undersokning anvinds data som samlats in hosten 2016 och varen 2017.
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3.3 Respondenter och genomforandet av undersokningen

I FRAM-projektet har sammanlagt 1079 elever fran fem olika finlandssvenska skolor
deltagit. Av dessa skolor #r tvd beligna i huvudstadsregionen, tva i Osterbotten och en
i Ostra Nyland. Konsfordelningen ir relativt jimn eftersom deltagarna bestir av 525
pojkar (48,7 %) och 554 flickor (51,3 %). Fran arskurs 7 deltog 583 elever (54,0 %)
och fran arskurs 9 deltog 496 elever (46,0 %). Data samlades in med hjdlp av
elektroniska enkédter som respondenterna besvarade under skoltid. Datainsamlingen
utfordes av forskningsassistenter. Samtliga respondenter har frivilligt deltagit,
medvetna om deras anonymitet och med deras vardnadshavares samtycke i studien.
Respondenterna har haft mojlighet att nar som helst avbryta sitt deltagande i studien.

Resultatet fran studien behandlas konfidentiellt.

For genomforandet av denna studie har samtliga respondenter delats in i tva grupper:
en grupp med ldssvarigheter och en grupp utan ldssvarigheter. Gruppindelningen har
skett pd basis av respondenternas resultat i ldsforstdelseproven som ingar i
testmaterialet LS-klassdiagnoser (Johansson, 2005). En grundligare genomgéng av
lasforstaelseproven presenteras senare i detta kapitel. Av samtliga 1079 respondenter
konstaterades 236 respondenter (21,9 %), som hade de ldgsta poédngen 1
lasforstaelseproven (lagsta kvartilen), tillhora gruppen som har ldssvarigheter. 743
respondenter (68,9 %) hade hogre poing én den ldgsta kvartilen i 1dsforstelseproven
och konstaterades tillhora gruppen som inte har ldssvérigheter. Bortfallet bestod av
100 (9,3 %) respondenter. I tabellen nedanfor (Tabell 1) framkommer deskriptiva

varden géllande gruppindelningen.

Tabell 1

Deskriptiva virden for gruppen ldssvarigheter och gruppen utan ldssvarigheter

Grupp N Procent %
Lassvérigheter 236 21,9 %
Utan lassvarigheter 743 68,9 %
Bortfall 100 9,3%
Totalt 1079 100 %
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3.4 Matinstrument

I denna studie ingér totalt tvd stycken méitinstrument: vitsord och lasforstielse. Till

foljande beskrivs dessa tvd mitinstrument.

Vitsord

Respondenternas vitsord i modersmél och engelska anvinds som ett matinstrument i
denna studie. Vitsorden i modersmal och engelska som anvénds i denna studie har
hamtats rakt fran respondenternas skolor under hosten 2016 och varen 2017. Vitsorden
kan variera mellan fyra och tio. Vitsorden for de respondenter som ldser enligt
anpassad ldrokurs har blivit omkodade till vitsordet fyra, for att de skall vara

jamforbara med de dvriga respondenternas vitsord.

Ldsforstdelse

De diagnostiserande lasforstaelsetesten som ingar i testmaterialet LS-klassdiagnoser
(Johansson, 2005) har anvénts for att gruppera respondeterna i tva grupper.
Grupperingen gjordes pa basis av deras resultat i lasforstaelsetesten. Testmaterialet
LS-klassdiagnoser (Johansson, 2005) miter 14s- och skrivfardigheter hos elever i
arskurs 7-9, men lampar sig ocksa for elever som gér i gymnasiet. Resultatet ger en
bild av elevens grundldggande fardigheter 1 ldsning och skrivning. I FRAM-projektet
utforde respondenterna versionen av testmaterialet som utkom 2008 och dr normerad
for finlandssvenska forhdllanden. Lasforstaelsetestet som ingar i LS-klassdiagnoser
(Johansson, 2005) bestér av tre olika versioner (ldsforstdelse I, II och III) som skiljer

sig 1 svarighetsgrad.

Respondenterna i arskurs 7 utforde testet ldsforstdelse I. Testet bestar av tvd moment:
forst laser respondenten tyst en text och viljer sedan den rubrik som passar bést till
texten; 1 det andra momentet tar respondenten stéllning till olika pdstdenden som é&r
kopplade till oilka texter. Respondenten har 35 minuter pa sig att utfora testet och det
maximala antalet podng for baida momenten dr tillsammans 36 poing. Respondenterna
1 arskurs 9 utforde testet lisforstdelse I11. Det skiljer sig fran lasforstaelse I pa sa vis
att det har individuell tidtagning. Respondenten har 50 minuter pa sig att utfora testet

och det maximala antalet podng for bdda momenten ar tillsammans 20 poédng.
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3.5 Databearbetning och analys

For bearbetning av data och genomfOrandet av statistiska analyser har
statistikprogrammet IBM SPSS Statistics (version 26) anvints. Inledningsvis
analyserades data fOor att se om variablerna var normalférdelade. Data som har en
snedhet och toppighet mellan —1 och 1 rdknas som normalfordelat (Djurfeldt, Larsson,
& Stjarnhagen, 2010). Alla variabler uppfyller kriterierna for att vara normalfordelade
forutom variabeln engelskavitsord (hosten), som har en toppighet pa 1,024 och
variablen ldssvdrigheter, som har en snedhet pa 1,214. I detta fall 4r badda variablerna
sd nira att fylla kriterierna for att vara normalfordelade att de bra gar att inkludera dem
i analyserna. I Tabell 2 presenteras deskriptiva viarden for kon, modersmalsvitsord
(hosten), engelskavitsord (hdsten), modersmalsvitsord (varen), engelskavitsord

(varen) och ldssvarigheter. Bortfallet varierade mellan 8,3—11,4 %.

Tabell 2
Deskriptiva virden for kon, modersmdlsvitsord (hosten), engelskavitsord (hosten),

modersmdlsvitsord (vdren), engelskavitsord (vdaren) och ldssvarigheter

Variabel N M (SD) Snedhet Toppighet Antal
bortfall (%)

Koén 1079

Modersmalsvitsord 986 7,88 -0,607 0,516 93 (10,60)

(hosten) (1,14)

Engelskavitsord 963 8,06 0,906 1,024 116 (8,30)

(hosten) (1,26)

Modersmalsvitsord 992 7,89 -0,500 0,102 87 (11,40)

(véren) (1,20)

Engelskavitsord 969 8,06 0,879 0,790 110 (8,80)

(varen) (1,28)

Léassvarigheter 979 1,213 -0,531 100 (9,79)

For att svara pa den forsta forskningsfragan Hur varierar skillnaden i ldsprestationer
mellan elever med och utan ldssvdrigheter i modersmal och engelska? har tva stycken

tvavigs variansanalyser med upprepade mitningar (Mixed ANOVA) anvénts som
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analysmetod. ANOVA stir for “Analysis of variance” som pa svenska betyder
variansanalys. 1 det hér fallet anvindes analysmetoden for att undersoka hur
skillnaden varierar 1 ldsprestationer hos elever med och utan ldssvérigheter i
modersmél och engelska. For att svara pa den andra forskningsfragan Hur skiljer sig
flickor och pojkar i ldsprestationer i modersmal och engelska och varierar denna
skillnad som en funktion av ldssvarigheter? har fyra stycken tvavigs variansanalyser
(Two-way ANOVA) anvints som analysmetod. For att beskriva effektstorleken av
resultatet 1 analyserna anvénds Partial eta squared (nzz,). Partial eta squared (11127)
anvinds ofta for att beskriva effektstorleken i variansanalyser och kan tolkas pa
foljande sétt: 0,01 anses vara en svag effekt, 0,06 en moderat effekt och 0,14 en stark

effekt (Huck, 2012, s. 339).

3.6 Kvalitetskriterier

Reliabilitet

Reliabilitet beskriver graden av tillforlitlighet en studie har. Om resultatet i en studie
stimmer thop med verkligheten utan att slumpfel har piverkat resultatet har resultaten
en hog reliabilitet. Ett vanligt och praktiskt sdtt att méta reliabiliteten dr genom
Cronbach’s Alpha, som visar hur bra genomsnittliga samvariationen dr mellan olika
variabler avsedda att mita samma sak. For att reliabiliteten ska anses vara godtagbar

ska Cronbach’s Alpha ligga 6ver 0,7. (Lantz, 2014, s. 40—42.)

Reliabiliteten for delproven 1 LS-klassdiagnoser (Johansson, 2005) har mitts med
Cronbach’s Alpha. Alphavirdet for ldsforstdelse I mittes till a = 0,76, och for
ldsforstaelse III o = 0,72. Lasforstielsetesten kan ddarmed konstateras vara reliabla.
Elevernas vitsord i modersmél och engelska dr inte sjdlvrapporterade, utan de har

hamtats direkt fran deras skolor vilket innebér att de ar reliabla.

Validitet

Validitet beskriver graden av giltighet och trovérdighet en studie har och hur vl man
lyckats mita det man avsett mata 1 studien. Hog validitet uppstar nir en studie har
planerats vil, nir ritt metod valts och stora fel undvikits under processen. Lag validitet
innebdr att man gjort nagot systematiskt fel under processen och att resultaten inte

stimmer thop med verkligheten. (Lantz, 2014, s. 40—44.)
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Eftersom datainsamlingen utférdes av forskningsassistenter inom FRAM-projektet
med hjilp av elektroniska enkdter, har jag inte kunnat paverka varken insamligen av
data eller sjdlva datamaterialet, vilket 6kar studiens trovérdighet. En nackdel med detta
ar dédremot att jag inte kan garantera att datainsamlingen utforts korrekt, eftersom jag

inte varit narvarande vid insamlingen av data.

Mitinstrumenten som anvinds i denna studie har valts som en del av FRAM-projektet
av forskare pé specialpedagogiska enheten vid Abo Akademi. Lisforsielsetesten i LS-
klassdiagnoser (Johansson, 2005) &r forskningsbaserade, vilket Okar validiteten i
denna studie. Vitsorden i modersmal och engelska har givits av respondenternas lérare.
En ldrare i Finland har oftast studerat pedagogik i flera ar och ddrmed lirt sig att

beddma eleverna efter deras kunskaper.

Etiska aspekter

Vil genomforda forskningsarbeten, studier och avhandlingar tar héinsyn till
forskningsetiska principer. Patel och Davidson (2011, s. 62-63) lyfter fram fyra
generella krav for en god forksningsetik: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebar att alla som
berors av forskningsarbetet skall informeras om syftet med forskningsarbetet. Enligt
samtyckeskravet beslutar och avgodr deltagarna personligen om sin medverkan i
forskningsarbetet. Konfidentialiteskravet innebédr att alla uppgifter som beror
deltagarna i studien behandlas konfidentiellt och att enskilda deltagare inte gar att
identifiera. Enligt nyttjandekravet far insamlade uppgifter enbart anvéndas till

forskningsdndamal. (Patel & Davidson, 2011, s. 62—63).

Inom FRAM-projektet har man tagit hdnsyn till och f6ljt forskningsetiska principer.
Respondenterna och respondenternas vardnadhavare har pa férhand informerats om
FRAM-projektet och dess syfte. De minderariga respondenterna har deltagit med deras
vardnadshavares samtycke i studien och samtliga respondenter har haft mojligheten
att ndr som helst avbryta sitt deltagande i studien. All insamlad information och data
som beror respondenterna har behandlats konfidentiellt. For att enskilda individer inte
ska kunna identifieras har respondenterna fatt ett ID-nummer. All data som samlats in

och som berér FRAM-projektet anvinds enbart till forskningsdndamal.
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4 Resultat

1 detta kapitel presenteras studiens resultat. Inledningsvis presenteras resultatet for
den forsta forskningsfragan, ddrefter presenteras resultatet for den andra

forskningsfrdgan.

4.1 Hur varierar skillnaden 1 ldsprestationer mellan elever med

och utan ldssvarigheter i modersmél och engelska?

For att undersoka om skillnaden i ldsprestationer mellan elever med och utan
lassvarigheter varierar som en funktion av &dmne har tvd stycken tvavigs
variansanalyser med upprepade métningar (Mixed ANOVA) anvénts som analysmetod.
Inledningsvis analyserades hostens vitsorden, sedan analyserades varens vitsord. Forst
redogors for resultatet som berdr hostens vitsord, sedan redogors for resultatet for

varens vitsord.

4.1.1 Hosten

8,40 * ===TUtan ldssvarigheter
/ —T s svﬁrigheter
3,20+
’ *

8,00
7,80

7,60

Vitsords medeltal

7,40

7,20 -

7,00

T T
Modersmal Engelska

Figur 1. Vitsordsmedeltal pd hosten 1 modersmél och engelska for elever med och utan

lassvarigheter.

En liten interaktionseffekt visar att skillnaden mellan gruppen med ldssvarigheter och

gruppen utan ldssvarigheter varierar som en funktion av dmne, F' (1, 885) =4,726,p <
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0,05, ny = 0,005. Skillnaden mellan grupperna &r storre i engelska jaimfort med
modersmal. Samtidigt visar resultatet med en signifikant stark effektstorlek att elever
med ldssvarigheter har ldgre prestationer i bade modersmal och engelska én elever
utan lassvérigheter, F' (1, 885) = 250,850, p < 0,001, n; = 0,221. Resultatet visar dven
att bade elever med och utan ldssvarigheter 6verlag far hogre vitsord i engelska jamfort

med modersmal, F (1, 885) = 14,365, p < 0,001, n3 = 0,016.

Tabell 3
Deskriptiv information om antalet respondenter (N), medelvirde (M) och

standardavvikelse (SD) i modersmdl och engelska under hosten

Grupp N M SD

Modersmal 986 7,87 1,14

Engelska 963 8,06 1,25
4.1.2 Varen

—— Utan lidssvarigheter
g,40- = o=

——Liissvarigheter
8,20

g,00-
7 B0

7 B0

Yitsords medeltal

7,40

7,207 /

7,00

T T
Modersmal Engelska

Figur 2. Vitsordsmedeltal pd varen i modersmal och engelska for elever med och utan

lassvarigheter.
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En liten interaktionseffekt visar att skillnaden mellan gruppen med ldssvarigheter och
gruppen utan lassvarigheter varierar som en funktion av &mne, F (1, 884) =4,477,p =
0,035, n% = 0,005. Skillnaden mellan grupperna &r stérre i engelska jamfort med
modersméal. Samtidigt visar resultatet med en signifikant stark effektstorlek pa att
elever med ldssvérigheter Overlag har lidgre prestationer i bdde modersmal och
engelska &n elever utan ldssvarigheter, £ (1, 884) = 209,304, p < 0,001, n5; = 0,191.
Resultatet visar 1 likhet med resultatet for hosten att bade elever med och utan
lassvarigheter 6verlag far hogre vitsord i engelska jamfort med modersmal, F (1, 884)

=14,366, p < 0,001, n, =0,016.

Tabell 4
Deskriptiv information om antalet respondenter (N), medelvirde (M) och

standardavvikelse (SD) under vdren

Grupp N M SD
Modersmal 992 7,88 1,20
Engelska 969 8,06 1,27

4.2 Hur skiljer sig flickor och pojkar 1 ladsprestationer 1
modersmal och engelska och varierar denna skillnad som en

funktion av lassvarigheter?

For att svara pa forskningsfraga 2 har fyra stycken tvavégs variansanalyser (Two-way
ANOVA) anvints som analysmetod. Forst presenteras resultatet for generella
konsskillnader i1 ldaspresentationerna i modersmal och engelska. Sedan presenteras
resultatet for skillnaden mellan kénen bland elever med och utan ldssvarigheter 1

modersmél och engelska.

Resultatet for modersmélsvitsorden under hosten visar pd en signifikant skillnad
mellan konen med en moderat effektstorlek, £ (1, 906) = 112,623, p < 0,001, ny =
0,111. Resultatet for engelskavitsorden under hosten visar pd en signifikant skillnad

mellan kénen med en liten effektstorlek, F (1, 884) = 5,758, p < 0,05, T]zz, = 0,006.
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Flickor har hogre resultat i bAde modersmal och engelska. Skillnaden mellan koénen ar

storre for modersmalsvitsorden.

Resultatet for modersmalsvitsorden under varen visar pa en signifikant skillnad mellan
konen med en moderat effektstorlek, /' (1, 906) = 97,590, p < 0,001, n; = 0,097.
Resultatet for engelskavitsorden under varen visar pa en signifikant skillnad mellan
konen med liten effektstorlek, F (1, 883) = 3,927, p < 0,05, n; = 0,004. Flickor har
hogre resultat 1 bdde modersmél och engelska. Skillnaden mellan konen é&r storre for

modersmalsvitsorden.

Resultatet av analysen for modersmalsvitsorden under hdsten visar en signifikant
skillnad mellan gruppen med ldssvarigheter och gruppen utan ldssvarigheter med en
moderat effektstorlek, £ (1, 906) = 137,916, p < 0,001, n; = 0,132. Ingen signifikant
interaktion mellan lassvarigheter och kon framkom, F (1, 906) = 0,845, p = 0,358, n?,
=0,001. En signifikant skillnad med stark effektstorlek framkom mellan gruppen med
lassvarigheter och gruppen utan liassvarigheter 1 engelskavitsord under hésten, £ (1,
884) = 170,706, p < 0,001, n; = 0,162. Vidare framkom ingen signifikant interaktion
mellan lassvérigheter och kon, F (1, 834) = 0,067, p = 0,796, ny = 0,000. De icke-
signifikanta interaktionseffekterna visar att skillnaden mellan konen till flickornas

fordel ar lika stor bland elever med och utan ldssvarigheter.

Resultatet av analysen for modersmalsvitsorden under védren visar en signifikant
skillnad mellan gruppen med ldssvarigheter och gruppen utan ldssvérigheter med en
moderat effektstorlek, £ (1, 906) = 106,265, p < 0,001, n; = 0,105. Ingen signifikant
interaktion mellan lassvarigheter och kon framkom, F (1, 906) = 1,082, p = 0,298, T]zz,
=0,001. Resultatet av analysen for engelskavitsorden under varen visar en signifikant
skillnad med stark effektstorlek mellan gruppen med lidssvérigheter och gruppen utan
ldssvarigheter, F (1, 883) = 157,861, p < 0,001, ng; = 0,152. Vidare framkom ingen
signifikant interaktion mellan ldssvarigheter och kon, F' (1, 883) = 0,008, p = 0,929,
n,z, = 0,000. De icke-signifikanta interaktionseffekterna visar att skillnaden mellan

konen till flickornas fordel ar lika stor bland elever med och utan ldssvarigheter.
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5 Diskussion

Detta kapitel bestar av resultatdiskussion, metoddiskussion och slutsatser.
Inledningsvis presenteras en kort genomgang av studiens syfte och resultat. 1
resultatdiskussionen diskuteras studiens resultat utgdende frdn den teoretiska
referensram som presenteras i teorikapitlet. I metoddiskussionen diskuteras
genomforandet av studien och mdjliga styrkor, svagheter och brister med studien.
Detta kapitel avslutas med en sammanfattande diskussion med slutsatser och forslag

pd sdtt att stoda elever med ldssvdrigheter.

Syftet med denna studie &r att undersoka om det framkommer skillnader i
lasprestationerna i modersmal och engelska hos finlandssvenska elever i arskurs 7 och
9 med och utan ldssvérigheter. Dartill undersoktes om ldsprestationerna skiljer sig
mellan konen och hur skillnaden varierar som en funktion av lassvérigheter. Resultatet
visar att skillnaden mellan gruppen med lassvarigheter och gruppen utan ldssvarigheter
varierar som en funktion av dmne under bade hosten och varen, eftersom skillnaden
mellan grupperna dr storre i engelska jamfort med modersmél. Samtidigt visar
resultatet att elever med ldssvarigheter har ldgre prestationer &n elever utan
lassvérigheter 1 badde modersmal och engelska. Generellt har elever hogre vitsord 1
engelska jamfort med modersmal. Vidare visar resultatet att flickor har hogre resultat
i modersmal och engelska under bade hosten och varen. Skillnaden mellan kdnen &r
storre for modersmalsvitsorden. Skillnaden mellan kdnen i ldsprestationer i modersmaél

och engelska éar lika stor bland elever med och utan l4ssvérigheter.

5.1 Hur varierar skillnaden 1 lasprestationer mellan elever med

och utan lassvarigheter i modersmal och engelska?

Resultatet visar att skillnaden 1 ldsprestationer mellan elever med och utan
lassvarigheter varierar som en funktion av &mne. Interaktionseffekten ar liten och den
ar lite storre under vdren 4n under hosten. Skillnaden mellan gruppen med
lassvarigheter och gruppen utan ldssvarigheter dr storre i1 engelska jamfort med
modersmal. Vidare visar resultatet med en signifikant stark effektstorlek att elever med
lassvarigheter har ldgre prestationer dn elever utan ldssvérigheter i bade modersmaél
och engelska. Effektstorleken var lite mindre under hosten 4n under varen. Overlag

visar samtliga elever i hogre vitsord i engelska dn 1 modersmal.
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I enlighet med resultatet i studien visar tidigare forskning pa att elever med
lassvarigheter ofta har mera och storre svarigheter 1 frimmandesprak dn i modersmal
(Gewa, 2006; Farukh & Vulchanova, 2015; Helland & Kaasa, 2005, Kormos, 2016, s.
47). Orsaken till detta kan vara specifika ldssvérigheter sdsom dyslexi, nedsatt
arbetsminneskapacitet och ett kortare fonologiskt korttidsminne (Jeffries & Everatt,
2004; Safar & Kormos, 2008; Juffs & Harrington, 2011; Kormos, 2016. s. 49) eller
icke-biologiska faktorer, sisom motivationsbrist, bristfdllig planering och bristéllig
anviandning av kognitiva och metakognitiva strategier som har med ldsning att gora
(Botsas & Padeliadu, 2003; Dermitzaki & Paraskeva, 2008). Alla dessa mojliga
svarigheter och brister hos elever med ldssvarigheter som just beskrevs kan ocksa
eventuellt delvis forklara orsaken till att eleverna med ldssvarigheter har lagre
prestationer dn eleverna utan ldssvérigheter i bide modersmal och engelska, vilket
framkommer i resultatet. Eftersom det engelska sprikets ortografi ar relativt otydlig
och oregelbunden, kan ldsningen av engelska vara svirare och mera krdvande &n
ldsningen av ett mera transparent sprik sdsom svenska (Kwok, Cuetos, Avdyli & Ellis,
2017; Asberg, Dahlgren & Sandberg, 2008), vilket mojligen kan forklara att
skillnaderna mellan gruppen med ldssvarigheter och gruppen utan ldssvarigheter ar
storre 1 engelska. Orsaken till att elever generellt har hogre vitsord i1 engelska jamfort
med modersmal kan troligtvis vara att bedomningen i modersmaél brukar vara stringare
an i frimmandesprak. En annan mgjlig forklaring kunde delvis vara ett fenomen som
Miller-Guron och Lundberg (2000) lyfter fram, att dyslektiker presterar béttre pa
engelska &n péd svenska. Enligt Miller-Guron och Lundberg (2000) kan fenomenet
delvis forklaras av en alternativ ldsstrategi eller en mdjlig positiv tidig upplevelse av
det engelska spraket som kan motivera och bidra med en storre beredskap att ndrma
sig engelska texter in svenska texter. Aven om min studie berdr elever med olika
former av ldssvarigheter och inte enbart elever med dyslexi, kan jag tinka mig att
engelskans stillning och breda anvdndning paverkar majoriteten av alla elever
oberoende av om de har ldssvérigheter eller inte. Engelska hor till de internationella
sprak som har en allt mer utbredd anvindning och en betydande roll (Helland & Kaasa,
2005) och det ér ett sprak man stdndigt kommer i1 kontakt med 1 det vardagliga livet,

bland annat via dagens teknologi.
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5.2 Hur skiljer sig flickor och pojkar 1 ladsprestationer 1
modersmal och engelska och varierar denna skillnad som en

funktion av ldassvarigheter?

I resultatet framkommer det att flickor har hogre vitsord dn pojkar i modersmal och
engelska under bade hosten och varen. Under hosten och véren dr skillnaden mellan
konen storre for modersmélsvitsorden. En signifikant skillnad med moderat
effektstorlek visar pé skillnader i modersmal mellan gruppen med ldssvarigheter och
gruppen utan lassvarigheter under bade hosten och véren. En signifikant skillnad med
stark effektstorlek framkom mellan gruppen med ldssvarigheter och gruppen utan
lassvarigheter 1 engelskavitsord under bade hdsten och véren. Icke-signifikanta
interaktionseffekter mellan ldssvarigheter och kon under bade hosten och véren visar
att skillnaden i lasprestationer i modersmal och engelska mellan konen é&r lika stor

bland elever med och utan lassvarigheter.

Enligt tidigare forskning klarar sig flickor konsekvent béttre i1 ldsning (Logan &
Johnston, 2010) och konsskillnaderna fortsétter in i tondren oberoende av sprakets
ortografi (Chiu & McBride-Chang, 2006; Logan & Johnston, 2010). Detta kan tdnkas
vara en mdjlig forklaring till att flickor har hogre vitsord i bdde modersmél och
engelska under hosten och varen. En annan mojlig forklaring till detta kan vara att
flickor dverlag har en mera positiv attityd till lasning och ldser mera &n pojkar (Logan
& Johnston, 2009; Mucherah & Yoder, 2008). Elever med positiva attityder till ldsning
har hogre ldsprestationer én elever med negativa attityder till 1dsning (Mullis m.fl.,
2007; Mucherah & Yoder, 2008). Orsakerna till konsskillnaderna ar inte helt klara
(Logan & Johnston, 2010; Chiu & McBride-Chang, 2006), men en del evidens pekar
pa skillnader 1 cerebral lateralitet mellan pojkar och flickor: vid 1dsning dominerar den
vanstra hjdrnhalvan mera hos pojkar, medan den hogra hjdrnhalvan dr mera dominant

hos flickor vid ldsning (Clements m.fl., 2006).

Den signifikanta skillnaden med moderat effektstorlek 1 modersmalsvitsorden och den
signifikanta skillnaden med stark effektstorlek i1 engelskavitsorden, som framkom
mellan gruppen med ldssvérigheter och gruppen utan ldssvarigheter under bade hosten
och varen, kan bero pd alla de brister och svérigheter elever med allminna eller

specifika ldssvarigheter har 1 jamforelse med elever utan lassvarigheter. Elever med
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lassvarigheter presterar i regel sdmre i ldsning pa grund av érftliga faktorer, sisom
nedsatt fonologisk medvetenhet och dyslexi (Fletcher m.fl., 2006; Snowling, 2000),
en mindre arbetsminneskapacitet och ett kortare fonologiskt korttidsminne (Jeffries &
Everatt, 2004; Safar & Kormos, 2008; Juffs & Harrington, 2011; Kormos, 2016, s.
49), eller icke biologiska faktorer, sasom bristfdlliga ldsstrategier och bristféllig
malsdttning, motivationsbrist eller en bristfillig anvindning av kognitiva och
metakognitiva strategier som har med ldsning att géra (Botsas & Padeliadu, 2003).
Vidare kan den signifikanta skillnaden med stark effektstorlek som framkom mellan
gruppen med ldssvarigheter och gruppen utan ldssvarigheter i engelskavitsord under
bade hosten och véren bero pé att elever med ldssvarigheter ofta har mera och storre
svarigheter 1 frimmandesprak dn 1 modersmal (Gewa, 2006; Farukh & Vulchanova,
2015; Helland & Kaasa, 2005, Kormos, 2016, s. 47). Det engelska spréakets relativt
otydliga och oregelbundna ortografi kan gora lasningen av engelska svérare och mera
krdvande &n ldsningen av svenska, som har en mera transparent ortografi (Kwok,
Cuetos, Avdyli & Ellis, 2017; Asberg, Dahlgren & Sandberg, 2008). Detta kan tiinkas
gora ldsningen av engelska dnnu svérare for elever med ldssvérigheter och delvis
forklara den signifikanta skillnaden i engelskavitsorden mellan gruppen med

lassvarigheter och gruppen utan ldssvarigheter.

5.3 Metoddiskussion

Detta ar en kvantitativ studie som grundar sig pa data som samlats in i samband med
FRAM-projektet. Sammanlagt har data fran 1079 respondenter frdn fem olika
finlandssvenska skolor runt om 1 Svenskfinland anvénts i denna studie. Genom att folja
goda och etiska forskningsprinciper och darmed stirka validiteten (Eliasson, 2013),
har jag tydligt formulerat, utformat och besvarat studiens syfte och forskningsfragor.
Denna studie har bdde styrkor, svagheter och brister som jag kommer att lyfta fram 1

metoddiskussionen.

Data i1 denna studie ar relativt stort da det bestar av sammanlagt 1079 respondenter.
Konsfordelningen dr relativt jimn eftersom deltagarna bestér av 525 pojkar (48,7 %)
och 554 flickor (51,3 %). Det stora antalet deltagare och den relativt jimna
konsfordelningen hojer studiens reliabilitet och reducerar sannolikheten for typ II fel,
som betyder ett misslyckande av att uppticka en befintligt férekommande skillnad

(Olsson & Sorensen, 2011). Datainsamlingen utférdes av forskningsassistenter inom
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FRAM-projektet med hjdlp av elektroniska enkiter. Detta innebér att jag inte kunnat
paverka varken insamlingen av data eller sjdlva datamaterialet, vilket dkar studiens
trovardighet enligt Eliasson (2013). En nackdel med detta kan ddremot vara att jag inte
kan garantera att datainsamlingen utforts korrekt, eftersom jag inte varit nérvarande

vid insamlingen av data.

Mitinstrumenten som anvants 1 studien kan konstateras vara reliabla. Delproven for
lasforstaelse 1 LS-klassdiagnoser (Johansson, 2005) har métts med Cronbach’s Alpha
for ldsforstaelse I till a. = 0,76 och for ldsforstdelse 111 till a. = 0,72. Elevernas vitsord
i modersmédl och engelska har hamtats rakt frdn deras skolor och é&r inte
sjdlvrapporterade, vilket gor dem reliabla. Vitsorden for eleverna som lédser enligt
anpassad larokurs har blivit omkodade till vitsordet fyra for att de ska vara jaimforbara
med de Ovriga elevernas vitsord. Detta innebir att alla de lagpresterande elevernas
vitsord inte ndédvéndigtvis dr helt dverensstimmande och sammanhédngande, vilket
betyder att alla elever med ldssvérigheter trots eventuella skillnader 1 deras

laskunskaper har samma vitsord.

Majoriteten av litteraturen och de studier jag tagit del av, lyft fram och hénvisat till 1
teoridelen &r skrivna pa en relativt svarldst och svérforstaddd akademisk engelska.
Eftersom mitt modersmél dr svenska upplever jag att detta till en del begrinsar
mojligheten till att presentera en sa god, grundlig och heltickande teoretisk bakgrund
som mojligt. Trots det upplever jag dnda att innehéllet i teorikapitlet ar tillforlitligt och
jag har gjort mitt basta for att tolka och dversitta studierna och litteraturen s noggrant

och exakt som mojligt.

5.3 Slutsatser

Denna studie bidrar med att belysa hur skillnaden varierar mellan elever med och utan
lassvarigheter i modersmal och engelska. Dartill bidrar denna studie med att belysa
hur pojkar och flickor skiljer sig 1 modersmal och engelska samt hur denna skillnad
varierar som en funktion av ldssvarigheter. Utifran resultatet i denna studie kan det
konstateras att skillnaden mellan elever med ldssvérigheter och elever utan
lassvarigheter varierar som en funktion av dmne, eftersom skillnaden &r storre i
engelska dn 1 modersmal. Elever med lassvarigheter har 6verlag ligre prestationer i

bade modersmil och engelska. Generellt s@ har samtliga elever hogre vitsord i
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engelska jamfort med modersmal. Flickor har hogre vitsord i bade modersmal och
engelska, men skillnaden i l4sprestationer i modersméal och engelska mellan konen ar

lika stor bland elever med och utan ldssvarigheter.

Skolgingen ir ofta mera kriavande och belastande for elever med ldssvarigheter dn for
elever utan lassvarigheter. Denna studie belyser delvis punkterna och omridena dér
elever med ldssvérigheter kunde vara i behov av mera stod och hjilp. Elever med
lassvarigheter har stérre svarigheter dn elever utan ldssvarigheter 1 baide modersmal
och engelska. Svarigheterna visar sig vara storre i engelska. Detta kunde man forsoka
atgidrda genom att erbjuda sa mycket stod i skolan som mojligt &t elever med

lassvarigheter, speciellt inom engelskaundervisningen.

Enligt Snowling och Hulme (2011) ar det viktigt att sé tidigt som mdjligt indentifiera
svarigheterna hos en elev med ldssvérigheter genom testning av olika slag. D& kan
lararen sa fort som mojligt erbjuda rétt form av stod at eleven. Kamil m.fl. (2008) lyfter
fram olika effektiva strategier och metoder som ldrare kan anvénda sig av for att stoda
elever med lassvarigheter. Forst och framst dr det viktigt att forsoka motivera och
inspirera elever med lassvarigheter att 14sa och skriva mera. Motivationen och intresset
for lasning minskar ofta bland ungdomar med ldssvarigheter pa grund av flera ér av
motgingar och frustration med ldsning i skolan. Genom att ge tydliga muntliga
instruktioner under alla lektioner i skolan kan elevernas ordforrad stirkas och utdkas.
Eleverna kan dé léra sig att forsta betydelsen av nya ord och att anvéinda dem i olika
kontext. (Kamil m.fl., 2008.) Wendling och Mather (2008) skriver att ordforradet har
en stor inverkan pa lasforstéelse och lasflyt. Att stirka och uttoka ordforradet hos
elever med ldssvérigheter kan dirmed forbittra bade ldsforstielse och ldsflyt
(Wendling & Mather, 2008). Enligt Kamil m.fl. (2008) kan lassforstaelsen forbattras
hos elever med ldssvarigheter genom att ldra dem olika strategier i1 ldssforstéelse.
Strategier 1 lasforstaelse &r olika tillvigagangssitt som hjdlper ldsaren att forsta
innehéllet 1 olika texter. Genom att skapa tillfdllen for att ldsa, diskutera och tolka
innehéllet och betydelsen av olika texter far elever mojlighet att dela sina insikter och
asikter och ldra av varandra. (Kamil m.fl., 2008.) Hoglasning &r enligt Wendling och
Mather (2008) ett enkelt och effektivt sitt att hjdlpa elever med ldssvarigheter. Genom
hoglasning kan bland annat elevens ordforrad, ordforstelse och kénsla for sprak

uttokas. Hogldsning kan ske pa ménga sitt, till exempel tillsammans med ldraren, med
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en annan elev eller med hjdlp av nagot stodmaterial sdsom ljudbdcker och fardiga

inspelningar av texter. (Wendling & Mather, 2008).

Aven om det inte framkom ndgon betydlig skillnad mellan kénen bland elever med
eller utan lassvarigheter har pojkar overlag lagre vitsord i bade modersméal och
engelska. Att uppmuntra, inspirera och stoda bade flickor och speciellt pojkar, med
eller utan lassvérigheter, till att I4sa mera och mangsidigt bade i skolan och pa fritiden

vore viktigt.
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