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Referat

Syftet med avhandlingen 4r att genom intervjuer med ldrare undersdka och jamfora
klassldrares och dmnesldrares syn pa vad som é&r historieundervisningens viktigaste uppgift
och vilka undervisningsmetoder ldrarna anvinder for att nd de mal som satts. Utgaende fran
syftet har tva forskningsfragor utarbetats.

1. Vilka kunskaper anser klassldrare och @mnesldrare att ar de viktigaste for eleverna att
lara sig genom historieundervisningen i skolan?
2. Vilka metoder anvénder klassldrare och dmnesldrare 1 historieundervisningen for att

eleverna ska lira sig de kunskaper de ndmner i den forsta forskningsfrdgan?

Insamlingen av data till undersdkningen gjordes via kvalitativa intervjuer. Sex larare, varav
tre klassldrare och tre &mneslarare 1 historia, fungerade som unders6kningens informanter.
Intervjuerna analyserades med hjédlp av den fenomenografiska analysmodellen. Klasslérarnas
och dmnesldrarnas utsagor analyserades skilt for sig for att sedan kunna jimfoéras med
varandra. I analysen identifierades likheter och skillnader mellan ldrarnas utsagor och
utgdende frén dessa skapades olika kategorier.

Resultatet visar att bade klassldrare och dmnesldrare har en uppfattning om historieimnets
betydelse som till viss del &r 1 linje med historiedidaktisk forskning. Stoffkunskaperna anses
viktiga och de &dr en central del av undervisningen men betrdffande de kunskaper som
historiedidaktiker bendmnt som processkunskaper ér ldrarna d@nnu lite vilsna. Dock ndmns
dven ndagra sddana kunskaper. Historiemedvetande och kéllkritik ar tvd av de
processrelaterade formagor som ldrarna omnamner.

Resultatet visar ocksa att fa av de metoder som ldrarna anvinder i undervisningen tranar den
typ av kunskap som ir processrelaterad. Aven om olika metoder anvinds #r undervisningen




oftast ldrarcentrerad. Anvindning av ldrobok, berdttande undervisning samt elevernas
antecknande dr de undervisningsmetoder som nyttjas allra flitigast.

Inga stora skillnader forekommer mellan klasslérarna och @mneslédrarna varken nér det géller
synen pa historisk kunskap eller de metoder som anvénds i historieundervisningen.
Amneslirarna lyfter fram lite fler aspekter av historisk kunskap och arbetsmetoderna ér nagot
fler men inga betydande skillnader kunde identifieras.
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1 Inledning

1 inledningskapitlet redogors det for valet av avhandlingens tema. Forst ges
bakgrundsinformation till temavalet varefter syftet och forskningsfragorna
presenteras. Inledningskapitlet avslutas med en inblick i tidigare forskning samt en

beskrivning av avhandlingens uppldigg.

1.1 Bakgrund

Historia har alltid fascinerat mig. Redan som 13-4ring var historielektionerna veckans
hojdpunkt och intresset fortsatte vixa under gymnasietiden. Historieimnet &r speciellt
pa det sittet att det kanske dr det mest abstrakta dmnet i skolan. De personer och
héndelser som historien bygger péd kan for det mesta inte intervjuas eller undersokas
eftersom de finns i1 det forgdngna. Vi kan anvédnda oss av olika typer av killor for att
skapa oss en bittre bild av historien men sist och slutligen har vi dndé bara sett en liten
del av den fullstdndiga bilden. (Hoodless, 2008, s. 4.) Det finns s& mycket att uppticka

1 historien och jag tror att det var det som fingade mitt intresse for amnet.

Historiedmnets abstrakta karaktir kan ha varit en av orsakerna till att manga av mina
klasskompisar inte forstod nyttan med &dmnet. Som blivande klassldrare och
historieldrare har jag funderat en hel del pa hur jag vill att min historieundervisning
ska se ut. Jag hoppas att s& méanga elever som mojligt ska gilla historiedmnet lika
mycket som jag gjorde och samtidigt ocksa forstd varfor historieundervisningen ar sa
viktig for dem. Under min egen skoltid gick en stor del av historieundervisningens tid
till att 14ra sig artal och hindelser utantill och jag trodde lange att det dr sé historia ska
undervisas. Efter att ha gatt historiedidaktiska kurser och ldst historia pa &mnesniva
har jag fatt nya infallsvinklar pa historieundervisningen. Att vi hela tiden paverkas av
historien men samtidigt ocksd paverkar historien dr inget som jag kommer ihag att jag
skulle ha hort om under min uppvéxt (Karlsson & Zander, 2009, s. 25). Att undersdka
och tolka kéllor forblev ocksd obekant for mig under min tid 1 grundskolan

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 417).



Liararen har en vildigt stor roll nér det giller elevernas forstaelse och intresse for
historia. Lozic (2011, s. 46—47) skriver att larare (i Sverige) ser historieimnet som en
mojlighet for eleverna att skaffa sig sociala och kulturella kompetenser, framja ett
demokratiskt tankesdtt samt att béttre forstd den tid de lever 1. Lararna anser ocks att
historieundervisningen trinar emancipation och ger eleverna férdigheter i bl.a.
kallkritik. Enligt Lozic (2011, s. 47) motsvarar dock inte allt det som l&rarna nimner
elevernas syn pa  historieimnet. De forstar inte alltid syftet med
historieundervisningen. Lozic (2011, s. 47) menar att larare pé ett tydligare sitt bor
klargora for eleverna varfor de olika aspekterna som studeras i historieimnet ar viktiga

for dem.

Vad styrdokumenten sidger om undervisningen i historia dr bekant men hur ldrare
definierar kunskap i historia &r &nnu relativt okdnt. I Sverige har det gjorts ett par
undersokningar som berdr detta men ndgra mer omfattande studier har inte utforts
(Ammert, 2013, s. 87-88). Genom att 14sa om de svenska studierna vaxte mitt intresse
for vad klasslarare och hogstadieldrare i Finland tycker att dr det viktigaste for eleverna
att lara sig genom historieundervisningen. Samtidigt dr det intressant att se om det
finns skillnader i klasslirares och hogstadieldrares syn pa historieundervisningen. I
Grunderna for liroplanen for den grundldggande utbildningen (hddanefter Glgu
2014) for F-6 uppmuntras ldrarna jobba mer d&mnesintegrerat (Utbildningsstyrelsen,
2014). Det kan tdnkas att synen pa undervisningen i historia i de l4gre klasserna dndrats

lite 1 och med detta.

Att ldrare 1 F-6 har manga @mnen att undervisa i medan dmnesldrare 1 ak 7-9 oftast
bara har ett eller ett par &mnen som de undervisar kan ocksd ha en péverkan pa
historieundervisningen och synen pa historiedmnet. Lirare 1 F-6 har vissa &mnen som
de brinner extra for och historiedimnet dr nddvindigtvis inte ett av dem. Fér ménga
larare dr den historieundervisning som de fatt under sin egen skoltid samt de fa kurser
som klassldrare gar under sin utbildning den dnda erfarenhet de har av undervisning i
historia. Lararna 1 7-9 har studerat sitt &amne mera och har ett stort intresse for det.
Denna skillnad kan ha en paverkan for hur ldrarna ser pd historiedimnets uppgift i

skolan.



1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att genom intervjuer med ldrare undersoka och jaimfora
klassldrares och dmneslérares syn pa vad som &r historieundervisningens viktigaste
uppgift och vilka undervisningsmetoder ldararna anvander for att na de mal som satts.

Utgéende fran syftet har jag utarbetat tva forskningsfragor.

1. Vilka kunskaper anser klassldrare och dmneslédrare att &r de viktigaste for

eleverna att ldra sig genom historieundervisningen i skolan?

2. Vilka metoder anvénder klassldrare och dmneslérare i historieundervisningen
for att eleverna ska ldra sig de kunskaper de nidmner i den fOrsta

forskningsfragan?

1.3 Tidigare forskning om historisk kunskap i
historieundervisning

Hur ldrare definierar kunskap 1 historia har undersokts genom ett par studier i svenska
hogstadium. De béda studierna grundar sig pa intervjuer gjorda med ldrare och
fokuserar pa hur lararna omformar sina egna kunskaper och anordnar undervisningen.

(Ammert, 2013 s. 88.)

I den ena studien, som utfordes 2011, intervjuades 13 lérare. Deras uppgift var att
besvara fragan “Vad kan man ndr man kan ndgonting om historia?” I analysen av
svaren konstaterades det att ldrarna har en relativt enhetlig syn ndr det giller
undervisningen 1 historieimnet. Tonvikten sdtts pa kunskap och den kronologiska
ordningen och innehdllet anses viktigare dn fardigheterna. Lérarna betonar ocksé
forstaelsen av olika orsakskedjor. Eleverna ska fa en insikt 1 hur olika héndelser hdanger
samman med det som hént fore och det som hént efter hindelsen. Historiemedvetandet,

ett begrepp som funnits med i1 den svenska ldroplanen sedan 1994, tas upp av néagra



larare. Med historiemedvetande menas bl.a. en forstielse for hur datid, nutid och

framtid hénger ihop. (Ammert, 2013, s. 89-92.)

Tre ldrare ndmner formagan att placera sig sjélv in 1 historien som en viktig del av det
som eleverna ska ldra sig genom historieundervisningen. En ldrare anser det vara
viktigt att eleverna dr medvetna om sitt eget larande. Nér det géller kdllkritik ndmns
begreppet bara ett fatal ganger. De ldrare som talar om det menar att de inte har

tillrackligt med tid att jobba med det. (Ammert, 2013, s. 90-92.)

Forutom det som redan lyfts fram finns det, bland de intervjuade ldrarna, dannu nagra
synpunkter kring historiedimnets uppdrag. Att forstd hur man levde forr och att ta
lirdom av det forflutna ndmns av ndgra ldrare. En ldrare menar att historien &r
relativistisk och att eleverna ska léra sig att det inte finns nagra rétt och fel nér det
géller historiska skeenden. Att ldra sig historiska artal nimns av flera ldrare men manga
poéngterar att det inte dr det viktigaste nér det géller historieundervisningen. Ingen av
lararna 1 undersokningen lyfte fram kunskapen om att forstd olika historiska begrepp
som viktig. Detta trots att den svenska kursplanen betonar denna kunskap. (Ammert,

2013, s. 89-92, 98.)

I lararnas svar dr det de kognitiva processerna som ligger 1 fokus. Att minnas och att
forsta fakta ndmns upprepade ganger men dven formagan att kunna tillimpa sina

faktakunskaper ndmns av nagra ldrare. (Ammert, s. 93, 98.)

Ingen direkt motsvarande undersokning gillande finldndska ldrares syn pa historisk
kunskap har hittats men en liten indikation om hur l4get ser ut kan fas genom en titt pa
de metoder som finldndska ldrare anvinder sig av 1 historieundervisningen. I
Utbildningsstyrelsens utvirdering av inldrningsresultaten i1 historia 1 grundskolan
beskrivs de metoder som historieldrare 1 113 olika skolor 1 Finland anvénder sig av 1
undervisningen. Utvirderingen visar att ndstan alla larare séger sig ligga mycket tid
pa att fundera Over orsakssamband. Att betrakta historiska fenomen och héndelser ur
flera olika synvinklar dr ocksa nagot som storsta delen av lirarna verkar se som viktigt.
Ca 80 % av lararna anvénder ofta eller ibland 6vningar som utvecklar den historiska

empatin. (Ouakrim-Soivio & Kuusela, 2012, s. 9, 38.)



1.4 Disposition

Avhandlingen &r indelad 1 atta kapitel. I kapitel 1, Inledning, redogors det f6r
avhandlingens bakgrund och valet av tema. Syftet och forskningsfragorna
presenteras och avhandlingens uppligg beskrivs. Kapitel 2, Historiedidaktikens
utveckling, ger en inblick i historiedidaktikens utveckling bade internationellt och
nationellt. Kapitlet behandlar ocksa historiedidaktikens roll f6r undervisningen i
historia. I kapitel 3, Historia som kunskap, diskuteras vikten av historiska kunskaper.
Olika forskares syn pa vad historisk kunskap innebér presenteras. Kapitlet avslutas
med en kort redogorelse for hur historiska kunskaper utvecklas. Kapitel 4, Att
undervisa historia, lyfter fram de mojligheter och utmaningar som larare moter i
historieundervisningen. Kapitel 5, Ldroplanens syn pad historieundervisning i
grundskolan, beskriver det innehall och de undervisningsmetoder som hittas i

laroplanen for historia.

I kapitel 6, Metod och genomférande, redovisas undersokningens forskningsansats,
datainsamlingsmetod, och avgrinsningar. Vidare beskrivs undersokningens
genomforande och den analysmetod som anvints. Kapitlet avslutas med ett avsnitt
om tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter. I kapitel 7, Resultatredovisning,
presenteras undersokningens resultat och 1 det sista kapitlet Avslutande diskussion
reflekteras det over resultatet och de metoder som anvénder 1 undersdkningen.

Avslutningsvis ges nagra forslag till fortsatt forskning.



2 Historiedidaktikens utveckling

1 kapitlet ges en kort bakgrund till historiedidaktikens utveckling bade internationellt
och nationellt. Sista delen av kapitlet beskriver historiedidaktikens roll for

historieundervisningen i skolan idag.

2.1 Historiedidaktikens historia

Efter andra vérldskriget var intresset for historia, atminstone i Norden, inte sarskilt
stort. De professionella historikerna holl sig for sig sjidlva och beblandade sig inte i
historieundervisningen i skolan. Det radde en spanning mellan historiedidaktiken och
historievetenskapen, vilken grundade sig pd att ménga historiker inte tyckte att det
behovde sittas sd stor vikt vid formedlingen av historia utan ansidg att den

vetenskapliga historien formedlar sig sjélv. (Karlsson, 2009, s. 193.)

Mot slutet av 1990-talet gick den historiedidaktiska forskningen in i en ny tid. Anda
sedan dess har intresset for frdgor om historieformedling och historiens plats 1
samhéllet Okat. Historiedidaktiska begrepp har fétt ett betydligt storre utrymme 1
historieforskningen. Kommunikationen mellan historiedidaktiska forskare har okat
och konferensserier ordnas i ménga olika ldnder varlden over. (Ludvigsson, 2013, s.
7.) En 0Okad mingd av historiedidaktiska kurser och tjdnster visar pa
historiedidaktikens uppsving. Idag finns det dven en uppsjo av bocker som behandlar
historiedidaktiska teman. (Karlsson, 2009, s. 199.) Trots denna uppgéang inom
historiedidaktiken dr undersokningar kopplade till historiedmnet betydligt férre till

antalet 4n undersokningar i t.ex. matematik och naturvetenskaper (Virta, 2012, s. 148).

2.2 Historiedidaktikens utveckling 1 Finland

Intresset for historieundervisning har funnits redan lédnge i Finland. Under 1900-talets
forsta artionde skrevs det doktorsavhandlingar som behandlade undervisningen i
historia. Debatterna kring historiedimnets syfte och vad som borde betonas i

historieundervisningen var ivrig och dessa diskussioner fick dven mycket utrymme 1
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de pedagogiska tidskrifterna. Ar 1948 grundades en dimnesforening for lirare i historia
och den har haft en stor betydelse for didaktikens utveckling. Foéreningens arsbocker
och tidningen Kleio har gett utrymme for artiklar som behandlar undervisning i historia
ur bade teoretisk och praktisk synvinkel. Aven om historiedidaktiken fick en hel del
uppmérksamhet redan tidigare var det dock forst mot slutet av 1900-talet som
historiedidaktiken som undersdkningsomriade etablerade sig ordentligt i Finland.

(Virta, s. 2012, s. 149.)

Den historiedidaktiska forskningen och litteraturen i1 Finland har starka influenser av
internationell historiedidaktisk forskning. Aven de nordiska lindernas samarbete, vars
mal varit att utveckla den historiedidaktiska forskningen och diskutera olika
historiedidaktiska fragor, har varit viktigt for utvecklingen av historiedidaktiken i

Finland. (Virta, 2012, s. 154.)

Allt eftersom skolan omformats och laroplaner fornyats har historieimnets stdllning,
malsdttningar och innehdll fordndrats. Nir man ser pé historieundervisningen i ett
langre perspektiv, bdde i Finland och utomlands, finns det tvd riktningar som
undervisningen tagit. Den traditionella historieundervisningen som betonar innehallet
och den egna nationens vérden har en viktig stdllning 1 undervisningen. Den andra
riktningen, som bdrjade synas i de finldndska laroplanerna pa 1990-talet, fokuserar pa
utvecklingen av elevernas historiska tdnkande och deras fardigheter 1 historiedmnet.

Den historiska kunskapens natur betonas. (Virta, 2012, s. 151.)

2.3 Historiedidaktikens roll for historieundervisningen

Historiedidaktiken har sin grund i historievetenskapen och pedagogiken. Kopplingen
till historievetenskapen framgar i diskussionen om dmneskunskaper och det historiska
tankandets natur. Laroplanen, inldrningsmetoderna och betygsittandet dr bidrag fran
pedagogiken. Forutom historievetenskapen och pedagogiken har historiedidaktiken
tagit influenser fran filosofin, psykologin och olika samhéllsvetenskaper. (Virta, 2012,

s. 147-148.)

Att beskriva vad historiedidaktik innebdr kan upplevas som problematiskt eftersom

begreppet dr sa komplext och svart att begrénsa. Vad som hor till historiedidaktiken



har dérfor tolkats pa olika sitt. (Virta, 2012, s. 147.) Den svenska historiedidaktikern
Christer Karlegérd (i Karlsson, 2009, s. 37-38) beskriver begreppet historiedidaktik
som “vetenskapliga studier av ménniskors mote med historien”. Enligt Lozic (2011, s.
13) ligger fokuset inom historiedidaktiken pa analysen och forstaelsen for hur historia
formedlas och hur individer, stater och institutioner anvénder sig av historia. Virta
(2012, s. 147) skriver att allt som kan kopplas till undervisningen eller till
inldrningsprocessen 1 historia ingar i historiedidaktikens undersokningsomrade. Dit

hor dven ldrande om historia utanfor skolans fyra viggar.

Jan Bjarne Boe (i Lozic, 2011, s. 13) har utformat tre centrala historiedidaktiska fragor
som berdr historieundervisningen i skolan. Hurdant innehall skall undervisningen ha,
hur formedlas stoffet at eleverna (metod) och varfor liser eleverna dverhuvudtaget
historia 1 skolan (mélséttning)? Utdver dessa fragor lyfter Karlsson (2009, s. 37-38)
fram en annan aspekt som berdr historiedidaktikens undersokningsomrade. Vem ér det
som formedlar historien och for vem? I skolvérlden &r det oftast ldraren som é&r i den

formedlande rollen och eleverna som tar emot informationen.

Undervisningen i skolan paverkas av manga olika faktorer. Den historiska pyramiden,
utformad av Areskoug och refererad i Lozic, (2011, s. 14) belyser detta pa ett ganska
enkelt sétt. De intressen, erfarenheter, identiteter och den samhéllssyn som ldrarna och
eleverna har inverkar pd undervisningens utformning. P4 samma sitt paverkas
undervisningen ocksd av metodval, dmnets innehdll och traditioner samt skolans
allménna och dmnesspecifika lagar och styrdokument. Skolan i sin tur paverkas av det

omgivande samhéllets strukturer och normer.

innehall

Samhallelia kontext

Figur 1. Den didaktiska pyramiden. Areskougs modell refererad i Lozic (2011)



3 Historia som kunskap

Kapitlet inleds med en diskussion kring de historiska kunskapernas betydelse.
Dadrefter beskrivs olika typer av historiska kunskaper. Avslutningsvis redogors det

kort for utvecklingen av dessa kunskaper.

3.1 Vikten av historiska kunskaper

“Historia dr en naturlig del av ménniskors liv’ (Ammert, 2013, s. 9). Alla ménniskor
har en historia, dr en del av historia och skapar historia (Karlsson, 2009, s. 25). Till
historien hor lika mycket de minnen vi har frén vad vi gjorde forra veckan som
skildringar av samhillen och ménniskor fran gangna tider. Minnen &r ofta
gemensamma for minniskor och skapar samtalsimnen vid ménniskomdten.

Diskussionerna om det forflutna forenar manniskor. (Ammert, 2013, . 9.)

Historia i olika former finns runt omkring oss var i virlden vi &n ror oss. Byggnader,
fotografier, klader, foremal, ortnamn och gravstenar pdminner om en forfluten tid.
Gamla grénsdragningar kring lander och ldn lever fortfarande kvar och har paverkat
och pédverkar dn idag samhéllet. En stor del av de traditioner och hogtider som firas

har sitt ursprung langt tillbaka i tiden. (Larsson & Ludvigsson, 2018, s. 125.)

Undersokningar gjorda bland elever 1 Sverige visar att elever tycker att historieamnet
behovs for att ge folket allménbildning. De flesta elever som intervjuats menar att en
person maste ha vissa grundldggande kunskaper 1 historia for att inte upplevas som
dum 1 olika sociala situationer. Foérutom allménbildningen anser en del elever att
historiedmnet dr viktigt eftersom det forklarar den tid de lever i. Att vara insatt i
historien hjélper en ménniska att bittre forsta bade sig sjdlv och det samhille hen lever
i. Amnet nimns ocks& som en moralisk vigvisare som ska se till att misstag i historien

inte upprepas. (Lozic, 2011, s. 32-33,35.)

Det som eleverna inte lyfter fram men som av larare och historiker anses vara en viktig
del av historieundervisningen dr emancipationen. Emancipatorisk historieférmedling

lyfter fram andra ménniskor, deras livssituation och oréttvisor i vérlden. Genom



undervisningen forsoker man synliggora de klyftor som finns bland olika grupper i
samhillet och fordndra eller avlagsna maktforhallanden. Arbeten om kvinnor, arbetare

och etniska minoriteter dr exempel pa hur man kan jobba emancipatoriskt. (Lozic,

2011, s. 4344, 130.)

Forutom 1 historieimnet i skolan kommer elever 1 kontakt med historia genom bl.a.
bocker, filmer, spel och reklam. Skillnaden mellan historieundervisningen i skolan och
andra typer av kontakter med historia &r att skolan ordnar en organiserad undervisning
som stéller krav pa vilka kunskaper och fardigheter eleverna bor uppna. I Finland har
undersokningarna frimst fokuserat pd skolans historieundervisning men under det

senaste decenniet har dven intresset for historiebildningen utanfor skolan vixt.

Att historia kan anvéndas pd olika sétt 4r ndgot som alla bor kédnna till och som nog,
under de senaste dren, lyfts fram alltmer i historieundervisningen i skolan. Historiska
personer anviands som forebilder och symboler for att uppna olika ideal. Olika perioder
och héndelser 1 historien lyfts fram for att forstdrka nigot eller fungera som varnande

exempel. (Karlsson, 2009.)

Karlsson (2009, s. 59-69) har utvecklat en typologi genom vilken han forsoker
askadliggora olika typer av historiebruk. Karlsson poingterar att typologin inte ska ses
som fulldindad och konstaterar att flera av historiebruken kan &verlappa varandra.
Typologin innefattar sju olika sdtt som historia anvdnds eller har anvints. Det
vetenskapliga historiebruket anvénds oftast av historiker och historieldrare. Denna typ
av historiebruk ger oss relevant fakta som hjdlper ménniskan att guida sig fram i de
historiska rummen och mojliggdr skapandet av kritiska och historiskt realistiska fragor
om det forgangna. Det existentiella historiebruket kan ses som f6ljd av de snabba
fordndringar som sker i samhéllet. Manniskan forsoker hitta stabilitet i tillvaron genom
att minnas eller genom att forsoka glomma. Alla minniskor anvinder sig ibland av

denna typ av historiebruk, dock 1 olika stor utstrackning.

Det moraliska historiebrukets mal &r 1 stort sett att gora upp med en statsmakt som inte
skott sin uppgift och dterskapa den situation som fanns innan maktens ingripande.
Detta historiebruk foregds av en politisk liberalisering som lett till att det missndje som
funnits bland medborgarna fétt offentligt utrymme. Moral och sanning hor till de krav

som huvudaktorerna for det moraliska historiebruket efterstriavar.
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Det ideologiska historiebrukets mal dr att frdmja eller legitimera den egna ideologin.
Icke-bruket &r en typ av ideologiskt historiebruk dér den egna historien medvetet goms
undan och fokuset sétts istéllet pa den skimrande framtiden. De som anvénder sig av
ett pedagogisk-politiskt historiebruk jaimfor historiska handelser med dagens vérld for
att hitta likheter som styrker det budskap man vill framhéva. Alla dessa tre foregaende

typer av historiebruk anvinds av intellektuella och politiska elitgrupper.

Det kommersiella bruket av historia &r den sista typen av historiebruk som Karlsson
beskriver. Historien anvinds i detta fall for att sélja produkter eller tjdnster. Historiska

motiv aterfinns i en stor del av dagens bocker, filmer, dataspel och reklamer.

3.2 Vad ar kunskap 1 och om historia?

Historiska kunskaper och historiskt tinkande &r inte ndgot som ménniskan
automatiskt besitter eller som ens kan erhéllas i det vardagliga livet. Det konstaterar
Bengt Schiillerqvist (2014, s. 60) och refererar till Wineburg som konstaterat att
historiskt tinkande &r en unnatural act. Historiska kunskaper och det historiska
tdnkandet dr “en form av komplext och avancerat tinkande” som maste ldras.

(Schiillerqvist, 2014, s. 61, 71.)

I Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen star det att
historiedmnets uppgift 1 skolan &r att “gdra eleverna fortrogna med den historiska
kunskapens natur” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 257). Men vad ar egentligen
kunskap i1 och om historia? Ammert (2013, s. 13) menar att begreppet kunskap, nér det
kopplas till historiedmnet, egentligen &r relativt komplicerat. Eftersom kunskap
handlar om att forsta framvéxten, rotterna och utvecklingen av ett fenomen konstaterar
Ammert att kunskap och historia egentligen ar vildigt ndra sammankopplade. Enligt
honom skiljer sig traditionerna och uppfattningarna om begreppet kunskap i eller om

historia fran kunskapsbegreppet i andra dmnen.

Enligt Schiillerqvist (2014, s. 61) har den historiska kunskapen sin grund i modern
historievetenskap. Ett viktigt uppdrag inom den moderna historievetenskapen ér att

skildra det forflutna sa sanningsenligt som mdojligt. Historievetenskapen har dven
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berikats med olika teorier, begrepp och perspektiv frin samhillsvetenskaplig

forskning.

Ammert (2013, s. 13—14) forklarar forhdllandet mellan historia och kunskap med hjélp
av historikern Jorn Riisens beskrivningar. Kunskap om historia handlar, enligt Riisen,
om att kdnna till det forflutna och dess utveckling samt de metoder som mojliggor
kunskaper om det forflutna. Riisen ger ocksa en beskrivning pa kunskaper i historia
vilket innefattar innehallskunskaper om det forflutna och dess forhéllande till dagens
varld. Denna beskrivning ger historien en plats som identitetsskapare. Ammert
presenterar dnnu ett tredje beskrivning av Riisen géllande forhéllandet mellan kunskap
och historia, nimligen kunskaper av historia. Historien anvinds bade for att skaffa sig
goda lardomar men ocksa for att avskriackas fran att handla fel. (Ammert, 2013, s. 13—

14.)

Precis som de olika beskrivningarna av historisk kunskap ovan visar kan utantill-
fakta om olika hédndelser och personer inte ensamt réknas som historisk kunskap.
Aven om denna uppfattning redan 4r rddande inom historiedidaktiken idag kvarstar
frdgan om vad som egentligen ska ridknas som historisk kunskap (Hammarlund,

2012, s. 15).

Hammarlund (2012, s. 15-20) har undersokt olika historikers syn pa historiska
kunskaper och utgaende fran dessa utformat ndgra principer for kunskaper 1 historia.
Historiker dr 6verens om att man behover kénna till och vara insatt 1 historiskt data
och de historiska beréttelser som finns eftersom dessa stoftkunskaper utgor en grund
for att historisk kunskap ska kunna byggas. Stoftkunskap dr alltsd viktiga men denna
typ av kunskap kan inte i sig sjélvt ses som historisk kunskap. Historisk kunskap och
historiskt tinkande bygger pd en kombination av stoffkunskap och en annan typ av
kunskap, ndmligen processkunskap. Med hjélp av processkunskaper kan man atskilja
bekréftad och obekriftad historisk information, dterskapa den kontext som ger mening
at den historiska informationen samt hitta och vélja ut sidan data som ar relevant for

den historiska beréttelsen.

Till bada kategorierna av kunskaper finns det tillhdrande begrepp. Anglosaxiska
forskare har bendmnt dessa begrepp som first-order concepts och second-order

concepts. Begrepp som ordnar och samlar data och som kan kopplas till stoftkunskaper
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(first-order concepts) &r t.ex. monarki och feodalism. Till processbegreppen (second-
order concepts) hor bl.a. kausalitet, kontinuitet och fordndring. Processbegreppen har
att gora med forhallandet mellan data och fakta. (Hammarlund, 2012, s. 20;
Schiillerqvist, 2014, s. 61.)

Tanken om stoffkunskaper och processkunskaper hittas ocksd 1 den tyske
historiedidaktikern Korbers modell pa historisk kunskap (Gullberg, 2014, s. 77). 1
Korbers modell redogoérs det for fyra viktiga dimensioner som krdvs for
amneskompetens 1 historia. Modellen bygger pa teorin om historiskt tinkande (Korber,
2015, s. 61). En av Korbers fyra dimensioner innefattar stoffkunskaper. Korber
konstaterar, precis som Hammarlund, att &ven om denna dimension ar viktig maste
stoffkunskaperna (fakta) kompletteras med processkunskaper (fardigheter) for att

amneskompetens i historia ska uppnas.

Korbers tre 6vriga dimensioner beror séledes processkunskaper. En av dimensionerna
lyfter fram formégan att konstruera fragestillningar som hjélper till att dterskapa
historiska beréttelser (inquiring competence) medan den andra dimensionen handlar
om att kombinera fakta och fardigheter for att kunna hitta och analysera historiskt
material (methodological competence). Korbers sista dimension innefattar kapaciteten
att anvinda sig av den historiska informationen 1 den egna samtiden och den

omgivning man befinner sig i. (Gullberg, 2014, s. 77; Korber, 2014, s. 61.)

Att historisk kunskap kraver bade stoff- och processrelaterade kunskaper dr inte lika
sjdlvklart for alla. 1 en studie utford av Ammert (2012, s. 64) har elevernas
uppfattningar om kunskap 1 historia undersokts. Resultatet av studien visar att de flesta
elever anser att faktakunskaperna dr de som avgdér om man kan ndgot om historia.
Detta stimmer 6verens med de resultat som fatts i tidigare studier. Firdigheter som att
kunna forklara, jimfora och dra slutsatser nimns av ndgra elever men ses inte som lika
viktiga som faktakunskaperna. Elevernas och historikernas syn pd historisk kunskap

skiljer sig alltsd méarkbart frdn varandra.
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3.2.1 Stoffkunskaper 1 historia

Aven om elever sjilva anser att faktakunskaper hor till det viktigaste som
historiedmnet kan erbjuda dem visar undersékningar att unga idag inte har tillrackliga
kunskaper nér det géller innehéllet i historia. Intresset for innehallsfragor har under
den senaste tiden varit svalt och koncentrationen har riktats mot de kognitiva
fardigheter som behovs for det historiska tinkandet. Medan fardigheterna varit foremal
for undersokning flera ginger 4dr undersOkningar angdende relationen mellan
fardigheter och innehdll fa. En studie fran slutet av 1900-talet, utférd av Ola Halldén,
visar att elever har svart att uppfatta och anvénda sig av den historiska information de
far. Studien fick ingen genomslagskraft eftersom den inte var aktuell inom de da
rddande forskningsperspektiven. Under de senaste tio &ren har dock
problematiseringen av innehallsfrigor igen getts storre uppmérksamhet men

koncentrationen har frimst varit pd dldre elevers ldrande. (Schiillerqvist, 2014, s. 61.)

Utgédende fran de svenska nationella proven 1 historia har olika problem gillande ungas
utveckling av historiska stoffkunskaper identifieras. Ett vanligt problem é&r att detaljer
fran olika historiska kontexter blandas samman. Detta fenomen har kommit att
bendmnas som “forntidsgrot”. Ett annat problem, som pa engelska betecknats som
presentism, &r att eleverna har svart att forstd att ménniskor 1 historien haft andra
forutséttningar d4n vad ménniskor idag har. Elever tolkar de ageranden som méanniskor
i historien gjort utifrdn dagens samhille och darfor har det svéarigheter att begripa

varfor ménniskor i olika tider agerat som de gjort. (Schiillerqvist, 2014, s. 62.)

For att rdda bot pa dessa problem presenterar Schiillerqvist (2014, s. 66) en modell
som ska hjilpa eleven att forstd det historiska innehéllet som undervisas i skolan.
Presentismen kan undvikas genom att “historisk annorlundahet” blir ett mil som
lararen genom sin undervisning stridvar efter att uppnd. Detta mal kan nds genom
Ovningar dir eleverna jamfor ett historiskt ssmmanhang (dd) med sin egen verklighet
(nu). For att komma bort fran forntidsgroten foresprdkar modellen att elever endast
bekantar sig med ett begrénsat antal historiska sammanhang. Till skillnad fran det att
eleverna  ska  forsoka ~memorera alla  historiska sammanhang som
historieundervisningen idag tar upp har de pd detta sétt mer tid och mgjlighet att

undersoka de enskilda historiska sammanhangen.
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3.2.2 Processkunskaper som utvecklar det historiska tankandet

Det historiska tdnkandet har fatt mycket uppmérksamhet under de senaste decennierna
och forskare fran olika ldnder har gett sina bidrag till forskning inom detta omrade.
Korber, vars syn redan tidigare presenterades, &r en av dessa. Tre av Korbers fyra
dimensioner dr processrelaterade och utvecklar det historiska tdnkandet (Gullberg,

2014, 5. 77.)

I Kanada har man inom projektet Historical Thinking Project utvecklat sex begrepp
som anses beskriva det historiska tinkandet. Modellen har influerats av forskningen
frén andra liander och enligt Seixas, som fungerat som projektets ledare, kan de sex
idéer som modellen bygger pa delvis jimforas med det som inom anglosaxisk
forskning kallas f6r ”second-order concepts”. Seixas paminner dock om att de sex
begreppen inte beskriver vad historia &r. Istdllet ska punkterna ses som problem eller
spanningar som man jobbar med och som leder till att det historiska tdnkandet

utvecklas. (Seixas, 2015.)

Begreppet historical significance dr det forsta som dyker upp i Seixas och hans
kollegors modell. Nér historia beréttas eller skrivs har personen 1 den formedlande
rollen gjort ett val om vad och vilka som ska finnas med. Att forsta denna princip ar
viktigt. Det andra begreppet primary source evidence handlar om tolkningen av killor.
Killor kan inte tolkas utgdende fran dagens perspektiv utan maste forstés i ljuset av
sina ursprungliga kontexter. Med Continuity and Change menas en identifiering av
sadant som fordndrats och sddant som bestétt 6ver tid. Det fjarde begreppet Cause and
consequence innefattar formdgan att kunna analysera orsak och verkan utgdende fran
den forstaelsen att de beslut som ménniskor gjort grundat sig pd den fria viljan men
ocksa till stor del pa omstédndigheter som de sjilva inte ratt for. Historical perspective-
taking innehaller 1 princip alla de problem och fragestillningar som de tidigare
begreppen har som uppgift att synliggdra. Det huvudproblem som hir aktualiseras ar
hur man ska kunna forstd de ménniskor som levt i en vérld som varit s& annorlunda
jamfort med vér egen. Det sista begreppet som Historical Thinking Project bendmnt
som the ethical dimension innehéller tre olika aspekter. For det forsta handlar det om
frdgan huruvida historiska personer och deras handlingar kan domas av dagens
ménniskor, for det andra hur man ska forhélla sig till brott som begétts i historien och

vars konsekvenser paverkar dagens vérld och for det tredje hur minnet av hjéltar och
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de som offrat sig for att mojliggora det liv vi lever ska forvaltas. Den kanadensiska
modellen har kritiserats till viss del for att forsumma historien som ett tolkningsbart
amne samt fOr att 1 for liten utstrdckning lyfta fram relationen mellan détid, nutid och

framtid. (Seixtas, 2015)

Enligt Kathryn och Luther Spoehrin (i Rantala, 2002, s. 135) fOrutsétter historiskt
tdnkande fem formagor. Den forsta formagan handlar om att man klarar av att sitta sig
in 1 olika situationer och forstd hur ménniskor tdnker och kénner. Att kunna utveckla
hypoteser dver orsakssamband ar ocksé en del av det historiska tankandet. Utover detta
ska man kunna bemota och ta stéllning till sddana argument som inte stodjer de egna
tolkningarna av historien samt klara av att redogoéra for olika begrepp och hur
begreppens betydelse dndrat under historiens gang. Avslutningsvis lyfter Kathryn och
Luther Spoehrin dnnu fram vikten av att kunna ge uttryck for de egna uppfattningarna

och grunderna till dessa.

Begreppet historisk kunskap inbegriper alla de fardigheter som det historiska
tdnkandet forutsatter. Till kunskaper i historia hor alltsa, vid sidan av den historiska
referensramen, bl.a. dven anvindningen av begrepp, hantering av kéllor och
historieanvindning. Om man besitter dessa formégor fOrstar man att historiska
berittelser kan anvidndas och har anvints pa olika sétt. Man inser ocksa betydelsen av
att berittelserna studeras, ifrdgasitts och diskuteras ur olika synvinklar. (Stolare &
Wendell, 2018, s. 9.) Att eleverna ska ha forutsattningar till att individuellt och kritiskt
kunna medverka i historiens anvéndning i samhillet &r ett mal som ska efterstrivas i

undervisningen i skolan (Ammert, 2013, s. 14).

3.3 Utvecklingen av historiska kunskaper

Det réder en brist pa historiedidaktisk forskning som beror fordjupning och utveckling
av historiska kunskaper. Det saknas en enhetlig syn pd vad som kan rdknas som "lagre”
och ”hogre” historisk tdnkande och detta medfér problem for bland annat
historieldrare. Karlsson (2009, s. 214) har flera olika teorier till varfor samsynen som
tidigare existerat forsvunnit. "Nér postmoderna forestidllningar om sprik och kultur,
makt och minne betyder mer dn det forflutnas fakticitet, forvandlas historia till en

forhandling om tolkningsrétten och ett spel om identiteter, och vilken historia blir d&
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bast?”, fragar sig Karlsson (2009, s. 214). Idag har diskussioner och forskning inom
kultur- och socialhistoria fatt en allt mer framtrddande roll medan intresse for den

politiska historien och militdrhistorien inte uppmuntras pa samma satt (Karlsson, 2009,

5. 215).

Ur en kunskapsteoretisk synvinkel kan man fundera pa om den historiska kunskapen
vixer kumulativt, evolutionirt eller revolutionirt. Okar den historiska kunskapen om
vi tilldgnar oss mera historisk information, ifall vi gallrar bort det som dr gammalt och
inte passar thop med dagens teorier och pd det sdttet utvecklar den historiska
kunskapen, eller om vi helt tar avstdnd fran foraldrade Gvertygelser. Ménga ténker att
ju mer historiska fakta man kan sitta till sin informationsbank desto béttre &r den

historiska kunskapen. (Karlsson, 2009, s. 219)

I ett forsok att underlitta forstdelsen for hur historisk kunskap utvecklas viljer
Karlsson (2009, s. 220) att tala om historia som fakta, tolkning och medvetande. Alla
delar samverkar och ingér i en kontinuerlig process och denna process bor speciellt
larare vara fortrogna med. Historiska fakta behovs for att det ska finnas mojlighet till
analys och tolkning och tolkningen 1 sin tur ar viktig for utvecklingen av ett

historiemedvetande.
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4 Att undervisa 1 historia

Detta kapitel tar upp ndgra av de méjligheter och utmaningar som dagens ldrare
moter i historieundervisningen. Forst beskrivs barns relation till historia och
ddarefter forkunskapernas betydelse for lirande i historia. Kapitlet lyfter dven fram
historieundervisningens plats i dagens mangkulturella och digitala samhdille.

Avslutningsvis diskuteras mojligheten till dmnesintegrering i historia.

4.1 Barn och historia

Att det finns ett samband mellan utvecklingen av historiskt tinkande och barns
kognitiva utveckling &r ett faktum men teorierna kring den kognitiva utvecklingen hos
barn har utvecklats och dndrats en hel del under de senaste decennierna (Hoodless,
2008, s. 6). Tidigare trodde man att barn varken hade kunskaper i historia eller hade
mojlighet att ldra sig historia (Rantala, 2002, s. 134). De ansdgs inte vara tillrackligt
mogna for dmnet och hade problem med tidsbegreppen (Rudnert, 2018, s. 27). Denna
tanke har ifragasatts mycket. Idag vet man att historiskt tdnkande inte dr beroende av
alder och dven yngre barn har mojlighet att trédna upp sitt historiska tdnkande. Det kan
for ldraren vara virt att veta att en stor del av eleverna knappast uppnér det historiska
tankandet dnnu 1 de ligre arskurserna men det dr bra om eleverna redan i ett tidigt

skede far mdjligheter att utveckla denna fardighet. (Rantala, 2002, s. 134-135.)

Studier visar att barns potential for att forstd historia &r beroende av hurdan
undervisning de far. Det finns en rad olika undervisningsstrategier som utvecklats for
att motsvara det som forskningen visar angdende barns utveckling av kompetenser. En
del menar att en god historisk undervisning bygger pd anvdndning av killmaterial
medan andra lyfter fram det historiska narrativet och menar att undervisningen bor
genomsyras av berittelser. Att kunna forestélla sig historien anses av vissa vara det
allra viktigaste mdlet med historieundervisningen medan andra ser vérdet av att
undervisa den kronologiska ordningen. (Hoodless, 2008, s. 6.) Enligt Hoodless utgdrs
den optimala historieundervisningen av en blandning av alla dessa strategier. Olika

strategier garanterar att alla elever, oberoende av inldrningsstil, har mojlighet att ta del
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av undervisningen. Rantala (2002, s. 134) sédger att undervisningen bor fokusera
ungefdr lika mycket pé det historiska innehéllet som pé fardigheterna. Om dessa tva
delar dr 1 en god balans undviker ldraren risken att undervisningen blir for detaljerad

eller for teoretisk, menar han.

Barn har ett intresse for det forgdngna och de kan anvénda sig av tidsbegrepp som igér,
gammal, ndr jag var liten, osv. En bra borjan, nir man jobbar med yngre barn och
historia, r att forst sétta olika hdndelser i ordningsfoljd. En tidslinje utan siffror kan
var ett bra hjdlpmedel. Nar barnen éar lite dldre (ca &k 4-6) kan periodtinkande
introduceras. Da kan den tidslinje som tidigare anvénts fyllas pd med siffror. (Rudnert,

2018, s. 27.)

Tidsuppfattning och forstéelse for berittelser utvecklas med hjélp av varandra och
detta faktum kan utnyttjas i historieundervisningen. Eftersom barn forstér och tycker
om berittelser kan de ta del av historia genom dem samtidigt som de utvecklar sin

forstaelse for tid. (Rudnert, 2018, s. 27, 36.)

4.2 Koppling till forkunskaper

Nér ldraren planerar sin undervisning dr det framforallt lektionernas innehéll,
styrdokument samt elevgrupp som inverkar pa de didaktiska beslut som tas (Stolare &
Wendell, 2018, s. 15). Nér ldraren far en ny klass ar det viktigt att hen tar reda pa vilka
forkunskaper det finns i gruppen (Rudnert, 2018, s. 27-28). Skillnaderna mellan
elevernas kunskaper i historia kan vara stora. En del familjer har gjort utflykter till
muséer och andra historiska platser och barnen har diskuterat med fordldrarna om det
de sett. Dessa elever har en mycket mer utvecklad forstdelse for det forgédngna an de
elever som saknar liknande upplevelser. Lararens uppgift dr att identifiera elevernas
forkunskaper och genom undervisningen utveckla varje elevs forstaelse for historien.

(Hoodless, 2008, s. 7.)

Som det redan konstaterades har ldrarna en viktig uppgift i att knyta historieimnet till
elevernas forkunskaper. For att man ska kunna ta till sig ny kunskap méste den nya
kunskapen jamforas med négot bekant. Kopplingar till forkunskaperna hjilper alltsa

eleverna att forstd det som undervisas 1 historia. Att hitta ldnkarna mellan historiska
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teman och elevernas livsvérld kan vara en stor utmaning men om ldraren lyckas med
det nér eleverna dven ldttare de mal som satts for undervisningen. (Levstik & Barton,

2015, s. 44-47.)

Ett sétt att lanka elevernas virld till historieundervisning och samtidigt 6va eleverna
att tdnka 1 historiska banor &r att anvinda dem sjdlva som exempel. Eleverna kan
fundera pa vilka héndelser i deras forflutna som paverkat deras liv. En sddan uppgift
aktiverar eleverna och ldraren undviker en situation dér eleverna upplever

historiedamnet som nagot abstrakt och svért. (Levstik & Barton, 2015, s. 34.)

Att bekanta sig med och undersoka den egna familjens historia ar ocksa ett utmérkt
sdtt att koppla historiedmnet till elevernas egen virld. Detta kan goras pa olika sitt
men en metod, som ménga historieldrare anvént sig av, ir att lata elever intervjua en
dldre slaktning. For att metoden ska vara sd effektiv som mojligt ska eleverna fraga
fragor som de sjilva kan koppla till. Istéllet for att underska hur ekonomin utvecklats
kan de studera fordndringar géllande skolan, fritidsaktiviteter osv. (Levstik & Barton,

2015, s. 44-47.)

Nir eleverna 1 Finland bdrjar 1 &k 7 har de hunnit studera historia redan i ett par 4r.
Kraven pa vad som forvintas av eleverna okar och det &r viktigt att lararen har koll pa
detta. Liararen behover reda ut vad eleverna fitt med sig frdn tidigare
historieundervisning for att hoppet i historieundervisningen mellan &rskurserna inte

skall bli for stort och for att kontinuiteten ska bevaras. (Rudnert, 2018, s. 27-28.)

Att kolla upp forkunskaperna bland eleverna dr viktigt men larare méste ocksa komma
thdg de sociala, kulturella och individuella skillnader som finns mellan eleverna. Barn
som regelbundet under sin uppvéxt fétt lyssna till beréttelser har stérre mojlighet att ta
till sig dem eftersom de utvecklat formagan att forsta berittelser. Vilken kultur barnet
véxt upp 1 har en betydelse ndr det géller forstaelse av tidsbegrepp. (Rudnert, 2018, s.
28.)

4.3 Det mangkulturella samhaéllet

For att undervisningen ska fanga eleven behover den vara relevant och intressant.

Lararen ska kunna motivera varfor historia &r ett obligatoriskt ldrodmne och
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tillsammans med eleverna diskutera vilka frigor som é&r speciellt viktiga och
betydelsefulla for dem. (Lozic, 2011, s. 127) Allt eftersom multikulturaliteten okar i
samhdllet 0kar ockséd problematiseringen om vilken och vems historia det dr som ska

prioriteras.

Det som maénga elever och ldrare idag kallar for allméinbildning inom
historieundervisning har blivit en slags kanon. I denna kanon ses historien ur ett
eurocentriskt och etnocentriskt perspektiv dir Visteuropa agerar mittpunkt. Eftersom
laroplanen och ldrobockerna dr utformade enligt samma princip har ldrarna en

utmaning 1 att undervisa historia som ber6r alla. (Lozic, 2011, s. 128.)

Den sociala och kulturella kontext en manniska vaxer upp i paverkar pa vilket sitt hen
forstér historien (Virta, 2012, s. 153). Den globala och méngkulturella miljo som
dagens barn och ungdomar viaxter upp i har bidragit till att deras intresse for historia
aven stracker sig utanfor Europas grinser. For att mojliggora en undervisning dér alla
kan hitta sin plats maste lararen dérfor sitta sig in 1 elevernas syn pa sig sjdlva, pa
samhdllet och pé historien. En praktisk dtgird som ldraren kan gora for att svara pé
den efterfrigan av annan historia som eleverna vill ha ar att vid sidan av
samundervisningen ge extra intresseuppgifter 4t de som s onskar. (Lozic, 2011, s. 84,

133.)

4.4 Det digitala samhallet

Att historiedmnet, dven i1 framtiden, kommer att vara en del av skolans ldroplan &r
relativt sdkert. Av den asikten &r i alla fall Mills Kelly (2013, s. 126), professor i
historia pa George Mason University. Frdgan dr dock om dmnet kommer att kunna
behalla den stéllning det har idag. Kommer intresset for &mnet vara tillrdckligt stort 1
framtiden och finns det risk for att de resurser som historieimnets kraver minskar i och
med naturvetenskapernas framfart? For att undvika en sddan situation menar Mills
Kelly att det maste ske en utveckling inom historieimnet i skolan. Den digitala varld
som vi har idag paverkar elevernas tankesétt och hur de lever sina liv och detta faktum
madste tas 1 beaktande i historieundervisningen. Ifall ingenting sker befarar Mills Kelly

att en stor del av dem som ansett historia vara ett spinnande dmne tappar sitt intresse.
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Darfor ar historieldrarens viktigaste uppgift att motivera och visa eleverna varfor

historiedmnet ar relevant for dem och deras livsvarld.

Under de senaste 20 dren har virlden forandrats radikalt till foljd av alla nya digitala
hjalpmedel som utvecklats i ett snabbt tempo. Mills Kelly (2013, s.129) menar att den
digitala vérldens ger nya mojligheter for inlédrning och forskning i historia. Det
forutsétter dock att ldrarna &r intresserade av att utveckla sina undervisningsmetoder
sa att de passar in i dagens samhélle. Det géller for dem att 1ata eleverna testa pa och
jobba pa sddana sitt som dagens unga gillar och dr kapabla till. Genom att ge eleverna
storre frihet kan man bevara deras intresse for historieintresset, utan att ldraren for den
delen behover Overge de larandemél som lagts for undervisningen. Dessutom kan
eleverna med en sddan frihet ldra sig om det forgdngna utgdende frédn sina egna
premisser och skapa historia pa ett sdtt som ldraren kanske inte anat att de klarar av.

(Mills Kelly, 2013, s. 129-130.)

Digitala arbetsmetoder lyfts dven fram i ldroplanen. I malbeskrivningen for arbetssétt
1 historia i1 8k 7-9 rekommenderas det att eleverna ldr sig soka information via filmer
och spel (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 417). Att filmer kan ses som formedlare av
historia dr det ingen tvekan om. Historiska motiv har varit vanliga i filmer 4nda sedan
filmens begynnelse. Filmer som anspelar pd sanna hindelser dr populdra bland
befolkningen. Med dagens teknik kan filmskapare konstruera scener som néstan ser ut
att vara plockade fran den verkliga handelsen. Tittaren upplever sig ndstan vara en del
av héndelsen och pa det séttet far man en mer verklig bild av det forflutna. (Zander,

2009, s. 134.)

Det finns dock en del problem med filmens roll som historieférmedlare. I en del filmer
har regissoren valt att lamna bort vissa delar av den méngfacetterade historien och
endast lyfta fram den del som upplevs som politiskt korrekt och inte vicker
motséttningar. Ett annat problem ar att det ofta dr de samma nagra utvalda personerna,
héndelserna och processerna som syns 1 filmerna. Detta leder till att resten av historien
faller 1 glomska. Anton Kaes, refererad av Zander (2009, s. 134), varnar for dessa
problem. Han menar att nér olika historiska tidsperioder eller hindelser blir ensidigt

skildrade skapar ménniskan en bild av historien som sedan kan vara svar att dndra.

Zander (2009, s. 135) haller med om problematiken men vill samtidigt lyfta fram den

historiedidaktiska aspekten 1 detta. Nér t.ex. ldraren véljer en film som ska visas i
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klassrummet dr det hen som har ansvaret for att filmen uppfyller den uppgift som den
varit tankt att uppfylla. Zander menar ocksa att filmer kan hjélpa bortgldmda historier

att na dagsljuset.

4.5 Mojlighet till integrering

Manga barn lér sig bast genom en helhetsskapande undervisning. For att anpassa
undervisningen efter detta faktum rekommenderar léroplanen att skoldmnen ska
integreras (Utbildningsstyrelsen, 2014). Det betyder att det tema eller &mne som
lararen valt att klassen ska jobba med studeras i tva eller flera &mnen samtidigt.
Syftet med dmnesintegrering dr att skapa meningsfulla helheter 1 undervisningen.
(Mérd, 2020.) Percival (refererad i Mard, 2020) menar att amnesintegrering kan leda
till en 6kad forstéelse for historien samtidigt som kunskaper i andra amnen utvecklas
effektivt. Enligt Mard (2020) fordjupar &mnesintegrering elevernas forstdelse for hur
datid och nutid hiinger ihop. Aven lirarna gynnas av detta i och med att deras

motivation for att undervisa historia hgjs.

Historia har naturliga kopplingar till ménga olika &mnen vilket gor att &mnet relativt
enkelt att integrera med andra skoldmnen. I modersmalsundervisningen kan
lasforstaelser, skrivuppgifter och presentationer behandla det aktuella temat. (Mard,
2020.) Att integrera historieundervisningen med geografi sker naturligt nér eleverna
undersoker historiska platser genom anvindning av kartor (Hoodless, 2008, s. 6-9).
Historia och religion gér ofta hand 1 hand eftersom religionen haft en stor paverkan
for de enskilda individerna och fér samhillen i historien (Mard, 2020). Aven
sprakstudier gynnas av historiska kunskaper om det land vars sprak studeras

(Hoodless, 2008, s. 6).

De historiska kunskaper eleverna utvecklar genom historieundervisningen kan
bearbetas under bildkonstlektioner. Skapandet av planscher och skulpturer samt
anviandning av andra bildkonstrelaterade arbetssétt erbjuder eleverna mojlighet att ge
utryck for det de lart sig. Musiken &r ett annat &mne déir historieundervisningen kan
integreras. Gamla musikstycken innehéller texter om livet och synen pd samhéllet
och kan pa sa sétt fungera som stod 1 historieundervisningen. Vid sidan av

musikstyckenas innehdll lir sig eleverna hurdana instrument och hurdan musik som
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varit populdra under olika tidsperioder. I gymnastiken kan sporter fran olika epoker
presenteras och testat. Varierande typer av danser dr anvindbara for att fa in fysisk

aktivitet 1 undervisningen. (Hoodless, 2008, s. 6-9.)
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5 Laroplanens syn pa historieundervisning 1 grundskolan

1 detta kapitel underséks liroplanens syn pd historieundervisningen i grundskolan.
Bade det innehdll och de metoder som ldroplanen tar upp betrdffande

historieundervisning beskrivs.

5.1. Historieundervisningens innehall

Tanken om att yngre barn inte kan léra sig historia ledde till att historieundervisningen
i folkskolan inleddes forst nér eleverna var 10-11 ar gamla och nir grundskolan
borjade etablera sig fordes denna tradition vidare (Rantala, 2002, s. 134). I Finland
kommer historiedmnet in tidigast pa arskurs 4. Enligt Glgu 2014 har man méjlighet att
1 de lokala laroplanerna bestdmma pa vilket sitt &mnets timmar skall fordelas. I en del
kommuner fér eleverna ta del av historieundervisning redan pa arskurs 4 medan elever
i andra kommuner kommer i kontakt med dmnet forst under sitt femte skolér.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 12.)

Det rekommenderas att historieundervisningen borjas med diskussioner om vad
historia dr och kopplingar till elevernas egen slékt- och lokalhistoria. Det nimns ocksa
tydligt att man, sd ofta som mdjligt och under all historieundervisning i grundskolan,
ska forsoka relatera familjens, ortens och traktens historia till det innehall som

studeras. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 257-258.)

Historieundervisningen 1 Finland dr uppbyggd sa att eleverna ska fa en genomgang av
hela historien, dnda frin forntiden till idag, under sina grundskoledr. I liroplanen for
historieundervisningen i &k 4-6 finns det fem rubriker som beskriver det centrala

innehallet.

1. Forhistorisk tid och civilisationens uppkomst
Gamla tiden och arvet frdn antiken
Medeltiden

Nya tiden - ett brytningsskede

wok »wN

Finland som en del av Sverige
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(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 256-258.)
Det centrala innehéllet for historieundervisningen i ak 7-9 &r indelat i sex rubriker.

1. Industrisamhillets uppkomst och utveckling
Minniskor fordandrar virlden

Finland skapas, byggs och forsvaras

De stora krigen

Vilfardssamhéllets uppbyggnad

A

Bakgrunden till dagens vérldspolitik
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 257, 416.)

Att borja fran de dldsta tiderna och sedan arbeta sig genom historien mot nutiden &r ett
gammalt klassiskt sitt att bygga upp historieundervisningen (Schiillerqvist, s. 52). Att
gora pa det sittet dr dock inget maste. I Glgu 2014 ges lararen frihet att védlja om
innehdllet studeras i1 kronologisk ordning eller enligt tema. (Utbildningsstyrelsen,

2014, s. 257).

Malet med historieundervisningen i grundskolan &r att eleverna ska bekanta sig med
och fordjupa sina wuppfattningar om “den historiska kunskapens natur”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 257, 416). I &k 46 skall eleverna dartill 1dra sig hur
man soOker historisk information, hur man hanterar och tolkar kéillor samt vara
inforstddda med historiska grundbegrepp. Att stddja elevernas identitetsutveckling och
diskutera olika kulturers péverkan pa individer och samhéillen ar wviktigt for

undervisningen i ak 7-9.

Enligt bedomningskriterierna for elevers ldrande 1 historia under hela grundskoletiden
ska fokuset vid bedomningen vara pd elevens historiska tdnkande och pa hur vél eleven
kan tillimpa de kunskaper som erhdllits genom undervisningen. Memorerande av
innehall rdknas, enligt ldroplanen, inte som historisk kunskap. (Utbildningsstyrelsen,

2014, 5. 258, 418.)
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5.2 Historieundervisningens arbetsmetoder

Laroplanen foresprakar interaktiva och upplevelsebaserade arbetssétt. Drama, lekar
och spel kan anvidndas som hjdlpmedel 1 undervisningen under hela grundskoletiden.
Enligt ldroplanen ska elever i dk 4—6 ldra sig ldsa och tolka historiska texter bade
sjalvstandigt och tillsammans med andra. Lararen bor finnas till som ett stod och
forklara svéra begrepp som dyker upp i1 de historiska texterna. Att soka och tillimpa
historisk information &r ocksd nagot som eleverna ska fa mojlighet att trédna pa.
Digitala verktyg ses som en viktig resurs for att uppnd dessa mal.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 417.)

I &k 7-9 ska eleverna ges mdjlighet att observera, kommunicera och producera text pa
ett méangsidigt sitt (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 418). Nér elever skriver egna
historiska texter ar det viktigt att ldraren forberett dem val for uppgiften. Eleverna
maste fi stdd i hur redogérande och resonerande uppgifter skrivs i historieimnet.
Forskning visar dock att elever séllan far den hjélp de behdver vid produktion av texter
och darfor tyr de sig till liromedlen och skriver rakt av bockernas texter. (Malmbjer,

2013, 49-50.)

I Glgu 2014 nédmns killkritiken som en central del av historieundervisningen och bor
vara ndrvarande dnda fran borjan. Att ha en insikt i att texter kan tolkas pé olika sétt
och att eleverna sjdlva kritiskt kan handskas med historisk information &r mal som
lararen bor efterstrdva i undervisningen. For att uppnd detta mal bor eleverna ges

mojlighet att undersoka olika typer av killor. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 416.)

For lararen kan det vara en utmaning att hitta ldmpliga uppgifter som eleverna kan
jobba med. Att besoka lokala arkiv dr en mojlighet som lararna kan ta vara pa men det
material som finns dér kan, for eleverna, vara svart att ta till sig. De gamla dokumenten
innehéller ett sprak som eleverna inte kan tyda. Forst ndr de forsttt orden, spraket och
problemet kan de borja fundera pé de killkritiska frdgorna. (Hermansson Adler, 2009,
s. 94.)
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6 Metod och genomforande

Till foljande repeteras undersokningens syfte och forskningsfrdagor. Ddrefter foljer
en beskrivning av forskningsansats, datainsamlingsmetod och avgrdnsningar.
Undersékningens genomforande och analysprocess presenteras. Kapitlet avslutas
med en redogérelse for undersékningens tillforlitlighet, trovirdighet och etiska

aspekter.

6.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen ar att undersoka och jamfora klasslarares och dmneslirares
syn pa vad som dr historieundervisningens viktigaste uppgift och vilka
undervisningsmetoder ldrarna anvinder for att nd de mél som satts. Undersdkningen

har tva forskningsfragor.

1. Vilka kunskaper anser klassldrare och dmneslédrare att dr de viktigaste for

eleverna att ldra sig genom historieundervisningen 1 skolan?

2. Vilka metoder anvédnder klasslirare och &mneslirare i historieundervisningen
for att eleverna ska ldra sig de kunskaper de nidmner 1 den forsta

forskningsfragan?

6.2 Fenomenografi som forskningsansats

Undersokningen har drag av en fenomenografisk forskningsansats. Denna
forskningsansats har en kvalitativ och empirisk inriktning (Uljens, 1989, s. 10).
Fenomenografin har utformats inom pedagogisk forskning och underséker manniskors
uppfattningar om olika aspekter av fenomen i omvérlden. (Uljens, 1989, s. 7; Olsson
& Sorensen, 2001, s. 107; Patel & Davidson, 2011, s. 33). Forskningsansatsen anviands

1 undersokningar dér relationen mellan ménniska och omvérld studeras (Olsson &
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Sorensen, 2001, s. 107). Data till undersokningar av fenomenografisk karaktir samlas

vanligen in via intervjuer (Patel & Davidson, 2011, s. 33).

6.3 Kvalitativa intervjuer som datainsamlingsmetod

En forskning kan vara kvantitativ eller kvalitativ till sin karaktdr. Redan i
inledningsskedet av forskningen maste forskaren fundera pa vilken strategi som ér den
mest lyckade for att nd de mal som efterstridvas. Ibland kan de bada strategierna
kombineras. Det viktigaste dr att forskaren kan motivera de val som gjorts.

(Denscombe, 2018, s. 23.)

Det finns flera olikheter mellan kvantitativ och kvalitativ forskning. Medan
kvantitativa forskningar fokuserar pa siffror dr ord och bilder viktiga inom den
kvalitativa forskningen. Ju storre datamaterial man har inom kvantitativa forskningar
desto tillforlitligare dr resultatet. Inom kvalitativ forskning haller man sig déremot till
ett mer begrinsat antal informanter for att kunna komma niarmare datat och skaffa sig

en mer detaljerad bild av det som undersoks. (Denscombe, 2018, s. 23.)

Eftersom syftet med denna studie dr att undersdka ldrares syn pa vad som é&r det
viktigaste for elever att ldra sig genom historieundervisningen samt vilka
undervisningsmetoder de anvdnder ldmpar sig intervjuer bra som
datainsamlingsmetod. Néar malet med en undersdkning &r att reda ut hur en annan
ménniska upplever ett visst fenomen dr intervjun en séker metod att anvénda. Intervjun
ger information om den intervjuades tankar, kinslor och erfarenheter. (Dalen, 2015, s.
14; Patel & Davidson, 2011, s. 83.) Intervju som datainsamlingsmetod anvénds bl.a.

inom historia, antropologi, psykologi och specialpedagogik (Dalen, 2015, s. 14).

En intervju ar en “utvédxling av synpunkter” om ett specifikt tema. Oftast sker denna
utvixling mellan tvd personer. (Dalen, 2015, s. 14.) Bida parterna ska medverka i
samtalet pa sa lika villkor som mojligt. Skillnaden mellan de bada ar dock att
intervjuaren skaffar material till sin forskning medan intervjupersonen inte har ndgon

sdrskild nytta av sin medverkan. (Patel & Davidson, 2014, s. 82.)
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Den metod som valts for att samla in data behdver provas innan den anvinds i den
riktiga undersdkningen. Detta for att det skall vara sékert att metoden fungerar pa det
sédtt som den ar ténkt att fungera. (Denscombe, 2018, s. 242; Patel & Davidson, 2014,
s. 83,86.) Intervjufrdgorna gjordes utgaende fran de tva forskningsfragor som studien
bygger pa. Forsta delen av intervjun bestar av bakgrundsfrdgor som behovs for att
forskaren ska f& en mer komplett bild av informanten. Andra delen av intervjun
omfattar de egentliga intressefrdgorna och den sista delen ger utrymme for
informanten att tillagga nagot till det som sagts eller kommentera de fragor som stéllts.
(Patel & Davidson, 2011, s. 77.) Nar frigorna bearbetats gjordes en s.k.
pilotundersdkning for att f4 en forsdkran om att de frdgor som konstruerats gav den
typen av svar som de forviantades ge. Fragorna var fungerande och kunde anvindas i

resten av intervjuerna.

6.4 Urval och avgriansningar

Studiens syfte dr att undersoka klassldrares och &mnesldrares syn pa vad som é&r
historiedmnets viktigaste uppgift och vilka metoder ldrarna anvénder sig av i1
undervisningen fOr att nd sina mal. Dirav bestdr malgruppen for undersdkningen av
bade klassldrare som undervisar historia i 4k 4—-6 och dmneslérare 1 historia i1 8k 7-9.
Enligt Trost (2010, s. 142—-144) ska man undvika att samla in ett allt for stort material
eftersom det litt blir ooverskadligt och svart att jobba med. For att fa en dverskadlig
helhet och samtidigt garantera ett tillrickligt stort material har sex intervjuer gjorts.
Hilften av intervjuerna gjordes med klassldrare i &k 4—6 och andra hilften med
amnesldrare i historia i 4k 7-9. Alla klassldrare som deltog i unders6kningen

undervisar historia minst tva lektioner 1 veckan.

6.5 Genomforande

Intervjuer kan goras pa flera olika sitt. Intervjuaren och intervjupersonen kan komma
overens om en traff dd intervjun dger rum eller sd kan intervjun skotas via telefon
(Patel & Davidson, 2014, s. 73). Potentiella intervjupersoner till denna undersékning
kontaktades forst via email. Meddelandet innehdll information om vem jag &r, vad

syftet med undersokningen dr och en forfragan om de kunde ténka sig att stilla upp pé
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intervju. Det fanns ocksa information om hur ldnge intervjun skulle ta. I slutet av
brevet fanns mina kontaktuppgifter samt en paminnelse om att deltagande i intervjun
ar frivilligt. Enligt Olsson & Sorensen (2001) ar det viktigt att alla dessa delar ingar i
det meddelande som skickas till potentiella informanter. Jag skickade sammanlagt ut
12 meddelanden och fick slutligen 6 positiva svar. Fem av sex informanter hade
mojlighet att tréffas. Vi kom dverens om en tid som passade bada parter. Intervjuerna
gjordes under hdsten 2019 pa de intervjuades arbetsplatser. Den sista intervjun gjordes

via Skype varen 2020.

Jag forberedde mig for intervjuerna genom att ldsa tidigare forskning och annan
litteratur som &r relevant for det omrdde jag undersoker. Forkunskaper inom det
omrade man undersoker dr till fordel for forskaren nédr hen befinner sig i en

intervjusituation (Patel & Davidson, 2011, s. 83).

En intervju kan vara strukturerad, semistrukturerad eller ostrukturerad. Det fOrsta
alternativet innebér att intervjuaren har ett fardigt formuldr med frdgor i en viss
ordning som hen haller sig till genom hela intervjun. Intervjun styrs av intervjuaren. [
en semistrukturerad eller ostrukturerad intervju kan intervjuaren byta ordning pa
frdgorna och 14ta den intervjuade mer dppet utveckla och diskutera sina tankar utan att
bli stoppad. (Denscombe, 2018, s. 269; Patel & Davidson, 2014, s. 76, 82.) De
intervjuer som gjordes 1 denna undersokning kan klassificeras som semistrukturerade.
Fragorna stilldes i samma ordning men beroende pa de svar som intervjupersonerna

gav stilldes olika foljdfragor.

Under intervjun ar det viktigt att intervjuaren &r intresserad och visar respekt for
intervjupersonen. En erfaren och skicklig intervjuare kan visa forstdelse och empati
for det som intervjupersonen sdger. Att vara en god lyssnare dr ocksé valdigt viktigt.
Om intervjupersonen kinner sig bekvam i intervjusituationen blir svaren ocksa oftast

battre. (Dalen, 2015, s. 45.)

Alla intervjuer bandades in. Fordelen med att anvinda sig av ljudinspelare istéllet for
egna anteckningar dr att svaren blir mer exakta. For att spela in bor man ha de
intervjuades tillstand. (Patel & Davidson, 2014, s. 87.) Alla intervjupersoner gav sitt

medgivande till inspelningen. Varje intervju foljdes av en transkribering.
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Transkriberande av intervjuer kan goras pa olika sitt (Kvale & Brinkmann, 20009, s.
181). Eftersom intresset i studien ligger pd meningen i det som intervjupersonen sade

lamnades sma extra ljud som skratt och dndringar i ljudnivan bort vid transkriberingen.

6.6 Bearbetning och analys av data

Niér alla intervjuer transkriberats tog analysprocessen fart. Den fenomenografiska
analysen &dr uppdelad i fyra steg och det forsta steget handlar om att skapa en forstaelse
for forskningsmaterialet (Patel & Davidson, 2011, s. 33). For att & en helhetsbild av
det insamlade materialet ldstes alla intervjuer igenom ett par gdnger. Under ldsningens
ging kunde flera likheter men dven en del skillnader mellan informanternas utsagor
identifieras. Upptéickten av likheter och skillnader hor till analysprocessens andra steg
(Patel & Davidson, 2011, s. 33). Klassldrarnas utsagor analyserades skilt frén

dmneslédrarnas utsagor. Detta for att senare kunna jaimfora de bada gruppernas resultat.

Steg tre 1 analysprocessen handlar om att skapa kategorier utgdende fran de
uppfattningar som framkommit i intervjuerna (Patel & Davidson, 2011, s. 33).
Skapandet av kategorier kan goras endera fore eller efter materialets genomgéing
(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 202). I detta fall gjordes kategorierna forst efter
genomldsningen av data. Forst analyserades utsagorna som forknippas med den forsta
forskningsfrdgan. Alla de svar som klasslirarna gav angfende sin syn pa
historiedmnets viktigaste uppgift skrevs upp och bildar olika kategorier.
Amneslirarnas svar analyserades p4 samma sitt. Alla kategorier har namngetts

utgdende fran deras innehall.

Det sista steget i analysen innebir att kategoriernas forhallande till varandra ténkt
igenom och ordnas upp. Kategorierna ska inte 6verlappa varandra och det bor inte rdda

nagon tvekan om vilken kategori en utsaga tillhor. (Patel & Davidson, 2011, s. 33.)

Samma process tillaimpades for att analysera de svar som tillhér den andra
forskningsfrdgan. De undervisningsmetoder som klassldrarna och &mneslidrarna
beskrev delades in i kategorier. Aven hir analyserades klassldrarnas och imneslirarnas

svar skilt.
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6.7 Tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter

Det dr viktigt att en undersokning &r tillforlitlig. Om tillforlitligheten dr hog visar
resultaten samma sak oberoende pa nir undersokningen gors och av vilken forskare.
(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 245.) De kan vara svart att garantera en hog
tillforlitlighet nér undersdkningen gjorts genom intervjuer eftersom informanterna
paverkas av allt det som hénder runt omkring dem. Svaren kan variera trots att samma
fraga stillts (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 245; Patel & Davidson, 2011, s. 106.) For
att oka tillforlitligheten foljde intervjusituationerna samma uppldgg och de flesta av
dem gjordes i informanternas egna klassrum. Aven den sista intervjun, trots att den

gjordes via Skype, f6ljde samma uppligg.

En undersdkning behdver ocksa vara trovirdig. Genom att forskaren kontrollerar att
undersdkningen och det material som inforskaffats verkligen svarar pd de frigor som
studien dr ute efter att besvara kan trovérdigheten forbéttras. (Kvale & Brinkmann,
2009, s. 246.) Det dr inte bara i datainsamlingsskedet som det &r viktigt att tinka pa
trovardigheten. Trovardigheten bor efterstrdvas genom hela undersdkningen. (Patel &
Davidson, 2011, s. 106.) For att 6ka trovérdigheten i denna studie har jag, med jamna
mellanrum och under hela processens géng, gatt tillbaka till syftet for att pAminna mig

om vartat jag ir pa vag.

Att presentera de fragor som fungerat som underlag for intervjun &r ett annat sétt att
oka trovirdigheten for undersokningen. Forskaren kan &dven redovisa eventuella
foljdfrdgor som anvénts for att utveckla informantens tankar. Forskaren ska med inga
medel forsoka pdverka informanternas svar. (Trost, 2010, s. 134.) De intervjufragor

som anvénts 1 denna studie hittas 1 slutet av avhandlingen.

Nér man planerar att utfora en studie kan det redan i borjan vara bra att tinka pa de
etiska problem som kan uppkomma under processens géng (Trost, 2010, s. 123). Som
det redan tidigare konstaterades maste informanten f& information om
undersokningens syfte men ocksa om den verkan studiens resultat kan inneha.
Forskaren ska vara noggrann med att informera informanten om dennes réttigheter.
Informanten har ritt att besvara endast en del av intervjufragorna och ska nédr som helst
ha mojlighet att dra sig ur projektet ifall det upplevs som nddvindigt. (Kvale och
Brinkmann, 2009, s. 87; Trost, 2010, s. 125.)
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Som forskare har man ockséd skyldigheten att se till att informanterna &r skyddade
genom hela processen (Dalen, 2015, s. 14). Alla informanter i undersokningen
garanterades konfidentialitet. Med konfidentialitet menas att ingen kan identifiera vem
som deltagit i studien (Olsson & Soérensen, 2001, s. 54). For att sékerstélla

konfidentialiteten har alla informanters namn dndrats.
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7 Resultatredovisning

1 detta kapitel redovisas undersokningens resultat. Resultatet dr uppbyggt utgdende
fran de tvd forskningsfrdagor som fungerat som grund for studien. Forst presenteras
klassldararnas syn pd historieundervisningen och det foljs av en beskrivning av de

undervisningsmetoder de anvinder sig av i klassrummet. Ddrefter redogors det for

dmnesldrarnas historiesyn och undervisningsmetoder.

Som tidigare ndmnts &r syftet med studien att undersoka och jamfora klasslarares och
dmneslérares syn pd vad som é&r historiedmnets viktigaste uppgift och vilka metoder

de anvénder sig av 1 undervisningen for att uppna de méal som satts.

7.1 Klassldrares syn pd de viktigaste kunskaperna 1 historia

I undersokningen deltog tre larare som undervisar elever i historia i ak 4-6. De
bendmns hédr som Simon, Lilly och Hanna. Alla tre gillar att undervisa historia. Lilly
tycker att mojligheten att f4 undervisa historia dr ”de bédsta” hon vet. Simon anser att
historiedmnet dr intressant men ganska svdrt och Hanna upplever att det ar roligt att

undervisa 1 historia eftersom eleverna &r sa engagerade.

I Simon och Hannas skola startar historieundervisningen pé arskurs 5 medan eleverna
i Lillys skola far ta del av historieundervisning redan fran arskurs 4. Hanna tycker att
undervisningstimmarna 1 historia ricker till for det stoff som skall gés igenom men
Simon och Lilly dr delvis av annan &sikt. De upplever att det finns for lite tid for att

hinna med allt det som ldroplanen sédger att de borde hinna med.

Utgdende frin de tankar ldrarna har om de viktigaste kunskaperna i historia har fem

kategorier identifierats.
Intresse och forstielse for historia

Hanna hoppas att hon genom sin historieundervisning ska vdcka intresset for historia

bland eleverna. For Lilly dr det viktigt att s minga elever som mojligt ska uppleva
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historia som ett roligt amne. Jag vill att eleverna datminstone ska komma bort frdn den
bilden att historia dr ett trakigt dmne ddr man bara pratar om krig. Nir eleverna
kommer till hogstadiet 6nskar hon att de ska de ha en "’positiv attityd och tycka att det

kommer att bli intressant™.
Allméinbildning

Alla tre larare ndmner allménbildningen som en av historiedimnets viktigaste uppgifter.
Enligt Hanna behover eleverna fa en allmdnbildande kunskap. Denna allmédnbildande
kunskap beskriver hon som kdnnedom om allt fran Finlands historia till kunskaper om
de grekiska gudarna och vikingarna. Jag tycker att man i grundskolan ju ska ge
eleverna en allmdnbildning och ja tycker att man mdst no kunna de stora hela,
konstaterar dven Lilly. Simon &r inne pd samma linje. Han tycker att det dr viktigt att

eleverna kan huvuddragen i bade Finlands och virldens historia.
Formaga att koppla datid och nutid

En av historiedmnets viktigaste uppgifter dr att eleverna forstar hur nutid och datid
hénger ihop menar bade Simon och Lilly. Simon konstaterar att historieimnet ger
eleverna en forklaring pd varfor virlden ser ut sa som den ser ut idag. Det mesta har
en forklaring i historien, om man tar konflikter i virlden som exempel sa har de oftast
en forklaring langt bak i historien, sédger han. Lilly sdger att hon genom
historieundervisningen kan ge eleverna en storre forstdelse for varfor saker e som dom
e, varfor vissa kulturer e som dom e, varfor vissa religioner e som dom e, varfor vi
tycker si och sa om olika saker, varfor vi har fordomar och varfér vi inte ska ha
fordomar. Hon séger att allt har en historia och det varierar fran person till person nér

man tycker att ndgot blir historia.
Identitetsskapande

Historia kan ge eleven en forstielse for virlden runt omkring och individens plats i
den. Simon beréttar att historiedmnet har en viktig plats 1 skolans undervisning for att

de (eleverna) ska forsta sin plats i virlden och i historien.
Lokalhistoria

Att eleverna har kunskaper om den egna familjens, traktens och landets historia anser

Hanna vara mycket viktigt. Hon tycker att historieundervisningens uppgift, atminstone
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under de fOrsta aren, dr att hjélpa eleverna att bekanta sig med deras egen historia. Att
eleverna sjilva fér forsk om sin egen familj och liti bakat om den egna byn konstaterar
Hanna att verkligen behdvs eftersom de flesta elever inte verkar ha erdvrat sddana

kunskaper utanfor skolan.

7.2 Undervisningsmetoder i ak 4—6

Simon och Hanna har jobbat som lérare i 6ver 15 ar. Lilly utexaminerades fran
klasslararutbildningen for tre ar sedan och har jobbat pd en och samma skola sedan
dess. Lilly har sjilv ett stort intresse for historia vilket underlédttar planeringen av
undervisningen. Hanna, som pa fritiden inte intresserat sig for historia, tycker att det
gar mycket tid till att forbereda sig for historielektionerna eftersom det dr s& mycket
som hon maéste 14sa in sig pa. Simon har ett stort intresse for lokalhistoria men menar
att alla delar av historien inte &r lika spdnnande. Alla tre anvinder sig av Forum-serien

1 undervisningen.
Léasa och anteckna

Simon, Hanna och Lilly anvéinder regelbundet laroboken. Vi borjan no kring texten att
endera ldser eleverna genom texten parvis, pd egenhand eller sd ldser vi gemensamt,
berittar Simon. Aven i Hannas och Lillys klasser lises det mycket. Forum-serien har
ocksa fardigt inldsta texter som bade Simon och Hanna ibland drar nytta av for att

variera undervisningen.

Det som ldsts sammanfattas 1 hiftet. Ja har dem att anteckna mycket och vi
sammanfattar alltid texten efteradt i punktform da sa att de ska vara ldttare till provet
sen, konstaterar Lilly. Eleverna 1 Hannas och Simons klass dr ocksd vana vid att

anteckna.
Berittande undervisning

Vid sidan av, eller som en komplettering till, ldsandet av texterna i boken &r beréttandet
en central undervisningsmetod. Hanna sdger att hon ofta berdttar for att fanga

deras(elevernas) intresse. Enligt Lilly kan texten i boken ibland vara svar att forst
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och darfor behovs berdttandet. Ndr vi ldser pausar ja vdildigt ofta och berdttar saddr

om, ja berdttar om texten med egna ord.
Diskussioner

Roligast dr det ndr de blir diskussioner och man far igang dem, beréttar Simon. Han
konstaterar dock att klasser kan vara sa olika och i1 vissa klasser dr det svart att fa
eleverna att delta i1 diskussionen. Hanna har ofta sina elever att diskutera.

Diskussionerna kretsar ofta kring de bilder som finns i boken.
Bilder, videoklipp och filmer

Forum-serien finns digitalt och dédr kan man hitta till texterna tillhérande videoklipp.
Simon drar nytta av dessa nu som da. Di e int sd vilgjorda och lite snabbt pratar di
men no bruk vi se dem, ibland, eller rdtt sd ofta, brukar ja no kolla om ja hittar pa SO-
rummet nanting, som nd bra bild eller nad videosnutt som ja anvinder. Férutom Forum-
seriens digitala material &r d&ven Youtube ett vanligt inslag i badde Lillys och Hannas
undervisning. He finns en youtubekanal som har en heil deil bra filmer som vi kan

anvdnd i historia, som e just for skolan, siger Hanna.

Att hitta riktiga filmer som ldmpar sig for historieundervisningen i &k 4—6 ar svért. Det
har Lilly fatt erfara ett flertal gdnger. Det dr svart att hitta filmer som sku passa sd att
di e intressant och int for barnsligt for da vill dom inte se men int for hemsk heller. En
lyckad upplevelse har hon dock. Nyligen ndr vi hade om medeltiden sd rakade ja se
att Disneys Ringaren i Notre Dame er en utmdrkt medeltidsfilm. Ddr far man se allting

om medeltiden, konstaterar hon.
Miniteater

Lilly anvénder en metod som de andra ldrarna inte ndmner ndgot om. Ja brukar ha en
miniteater ddr jag sjdlv spelar alla roller. Hon tycker sjdlv mycket om denna metod
och anvinder den sd ofta som mdjligt. Sd om de e ndn grej sd brukar ja ha teater och
vis de da sd att dom ska se de, och ja kor ju alltid de som sdddr roligt, som sdanddr

skamtande sa att dom skrattar at de sa att dom minns de bra”.

Anvindning av nirmiljon
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Hanna beréttar att hon vid nagra tillféllen bjudit in géster till historielektionerna. Och
sd har vi gjort ett studiebesok till ett bdt- och fiskemuseum ”. 1 Lillys skola ordnas varje
ar en historisk cykling for femmorna. Dd cyklar man runt och ser pd t.ex.

stendlderslimningar, forklarar Lilly.
Integrering

Alla tre larare séger att de nog dtminstone ibland forsoker integrera historia med andra
amnen. Eftersom historia och religion gar ganska mycket in i varandra samarbetar
Simon ofta med ldraren 1 religion. I klassrummet har vi, tillsammans med
religionsldraren, byggt upp en tidslinje dit vi limmar in de viktigaste hdndelserna, sd

de e en sande konkret sak som vi tittar pd ibland.

Lilly integrerar historia med andra dmnen relativt sillan. Ja sku no vilja ha dnnu mer
men bildkonst e ju i alla fall ganska litt att integrera med, sd de brukar ja ha men int
sd mycket annat tyvdrr. Hanna integrerar ofta historia, bildkonst och modersmal. Vi
integrerar myki me modersmal sa ndr di ska skriv nd berdttelser sd e historia ett

tacksamt tema att ta till.

7.3 Amneslirares syn pa de viktigaste kunskaperna i historia

I undersdkningen deltog tre lirare som undervisar historia i &k 7-9. De bendmns hér
som Jan, Eva och Tomas. Alla tre tycker vildigt mycket om att undervisa historia.
Enligt Tomas &r historia det allra bésta man kan syssla med. Jan och Eva lyfter fram
att historia ar ett tacksamt &mne att undervisa i eftersom eleverna tycker om det och
girna kommer till lektionerna. Historien dr full av berdttelser som engagerar eleverna,

konstaterar Jan.

Alla tre ldrare skulle gidrna 6nska mer tid for historieimnet i skolan for att de skulle ha
mojligheten att hinna med allt som l4roplanen tar upp. He sku no finnas betydligt mejr
att ta upp men...sd he var ganska flygi 6ver allt pd na sdtt tycker ja, man hindar int
riktigt fordjup se na, menar Tomas. Alla fOrstair de 4ndd att en Okning av
arsveckotimmar kanske inte dr mojlig. Jan &r ndjd over att historieundervisningen i
Finland dnd& har en s pass hog status som den har. A# de overhuvudtaget finns sd hdr

mycket(historia) tycker ja att dr en bra sak, konstaterar han.
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Utgéende frdn de funderingar som lararna hade om historiedmnets viktigaste uppgift

har 6 kategorier identifierats.
Intresse och forstaelse for historieimnet

Att eleverna utvecklar ett intresse for historien &r ndgot som Tomas tycker &r viktigt
och som han efterstrivar att uppna med sin undervisning. Aven Jan anser att det &r
viktigt att eleverna &r intresserade av det som undervisas. Enligt honom &r det viktigt
att diskutera sadant som eleverna ar intresserade av for att halla dem engagerade. I
borjan av sjuan brukar han, tillsammans med eleverna, alltid fundera pa varfor
historiedmnet dr viktigt och varfor det finns med i skolans undervisning. Alla vet varfor
man ldser matte, finska, engelska och t.o.m. biologi men religion och historia, och

kanske dnnu mer historia, dr inte helt sjilvklara.
Allménbildning

Tomas anser att en av de viktigaste uppgifterna som historieundervisningen har dr den
allménbildning som d&mnet erbjuder. Bara me att redan fa den hdr allmdnbildningen
och forstd va som har héind forr tycker ja att er jdtteviktigt. Eva uttrycker sig pa nistan
samma sitt. Ja tycker no att den(historieundervisningen) dr jdtteviktig for
allmdnbildningen och att eleverna far ett sammanhang. Hon lyfter fram Finlands
historia som speciellt viktig. Att Finland varit en del av Sverige och dven hort till
Ryssland innan sin sjilvstdndighet dr baskunskaper som Eva tycker att alla ska kidnna
till. Hur Finland utvecklats under de senaste 150 aren ligger alltsé i fokus. Hon ndmner
dven virldskrigen och den industriella revolutionen som milstolpar som varje elev
borde kunna koppla till. Jan fokuserar ocksd mycket pd Finlands historia och forsta
delen av 1900-talet tycker han att dr viktig eftersom det hander sa mycket under denna

period.
Formaga att koppla datid, nutid och framtid

Jan, Tomas och Eva lyfter flera génger upp det som brukas kallas for
historiemedvetande som ett viktigt mil med historieundervisningen. Jan tycker att en
av de viktigare sakerna som eleverna ska forsta dr att de samhdlle som vi lever i idag
har sd fruktansvdrt myki kopplingar ti hundra, tvahundra och tilome tusen dr sen. Han

vill att eleverna ska bli medvetna om att allt de ser omkring sig faktiskt har en historia.
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Han talar om det ldnga perspektivet och forklarar att allt inte kommit till av en slump

utan det finns en tanke bakom och ett l1dngt utvecklingsskede.

Att jobba med datid, nutid och framtid 4r nigot som Tomas prioriterar.
Forhoppningsvis sku di fa na slags konsekvenstinkand, varfor hinder dehdr, va kan
he led till och va har hdnd fore? Han berittar att sjuorna, under den senaste tiden,
jobbat mycket med nationalismen. For att koppla detta till dagens vérld har situationen
i Katalonien lyfts fram. Eleverna ska fundera pd vad det dr som hédnder i Katalonien,
vad situationen beror pa och vilka konsekvenser det kan fa. Att eleverna ska fa ahha-

upplevelser dr nagot Tomas stravar efter i1 sin undervisning.

Eva har 1 sin undervisning jobbat med ett annat exempel fran nutiden. Eleverna har fatt
bekanta sig med Storbritannien och brexit. Vad har hént, varfor och varfor just
Storbritannien? Finns det nagra likheter med héndelser i historien? Att kunna jamfora
saker som hént i historien med sddant som hinder i den egna samtiden ar en aspekt

som Eva ocksé lyfter fram som en del av historieundervisningen.
Kinsla av sammanhang - koppling mellan lokal och globalhistoria

Eva dr den enda av ldrarna som lyfte fram detta perspektiv. Hon tycker att det &r viktigt
att eleverna kénner att de dr del av ett sammanhang och detta forsoker hon uppné
genom att vdva in den lokala historien i den globala. Nér de t.ex. jobbar med franska
revolutionen, som for ménga kénns vildigt avldgset, borjar de med att fundera pa
vilken generation det dr som levde da och pa vad ménniskorna pa den egna orten gjorde
under denna period. De funderar ocksd pd hur deras egen ort péverkades av
hindelserna ute i vdrlden. Evas mal &r att eleverna inser att den ort de bor pa inte ar en
isolerad del av virlden utan att det som hinder ute 1 védrlden pa verkar dem pa samma
sétt som det som hénder pa den egna orten paverkar vérlden runt omkring. Hon menar
att den egna hemorten ar lika mycket mitt i virlde som New York. He e ju bara varifrdn

man sir e.
Kallkritik

Historieundervisningen betydelse har stigit 1 och med teknikens och internets
utveckling. I dessa tider me fake news och me kdllkritik tycker ja att historia fatt en
dnnu viktigare position dn forr, menar Eva. Bdde Jan och Eva anser att historiedmnet

ar viktigare dn ndgonsin. Jan konstaterar att eftersom t.0.m. hogtuppsatta politiker och
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ledare forsoker skriva om historien och pdstd saker som inte &r sanna behdvs det
personer som har koll pa hur de pé riktigt har varit. Att faktiskt kunna berdtta va som
pa riktigt héint och pad nd sdtt kunna avsloja osanningar i historien, anser han vara ett

att historiedmnets framsta uppgifter.
Identitetsskapande

En annan av historieimnets viktigaste uppgifter ar identitetsskapandet, sdger Jan. Att
hitta sig sjdlv och sin plats i historien i en virld som férdndras i en allt snabbare takt
skapar en kénsla av trygghet. Med hjdilp av historien far man svar pd vem man dr,
varifran man kommer och varfor man dr som man dr, konstaterar Jan. Det dr ju unga
som vi jobbar med och ett av deras stora problem dr just identitetsfragor sd ddrfor dr
det viktigt att jobba dven med den aspekten, fortsdtter Jan. Eva ér inne pd samma linje.
Hon hoppas att eleverna genom historieundervisningen ska inse att oberoende av vilka
forutsittningar man har ska man kuna bli va som helst och go va som helst for man
kan ju bara si i historien. Man kan plock upp hur myki exempel som helst tir man haft

all odds emot se och dnta lyckas man, forklarar hon.

7.4 Undervisningsmetoder 1 4k 7-9

Alla tre larare har undervisat i manga ar och bdorjar vara rutinerade historieldrare. De

har hunnit hitta det undervisningssitt som de tycker att fungerar bést just for dem.
Framstillande undervisning

Tomas och Eva berittar att de gérna har det som de kallar for katederundervisning.
For dem innebér katederundervisning, eller framstéllande undervisning, att ldraren
berittar och eleverna antecknar. Traditionell katederundervisning, jag tycker he e
oslagbart, nu ldter ja som att ja sku vara pa stendldern men ndr ja tinker att ja vill fd
elever och lir se och riktigt na ut med viss kunskap sd tycker ja att he er effektivast
sdtti, berdttar Eva. Hon menar ocksa att detta dr det mest tidseffektiva séttet for att

hinna med allt som historieundervisningen ska ta upp.
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Berittande undervisning

Berittandet dr nagot alla tre brinner for och som de anvénder sig mycket av i
undervisningen. Eva upplever att hennes styrka &r att levandegdéra de historiska
berittelserna och formedla dem pa ett satt som gor att ungdomar forstar dem. Jan ser
berdttandet som négot vildigt roligt och ett bra sitt att fanga -elevernas
uppmérksamhet. Det passar mig vildigt bra att historien dr full av berdttelser som

engagerar eleverna vdildigt bra, tycker han.
Diskussioner

For alla tre ar dialogen mellan ldraren och eleverna under lektionen viktig. At vi
diskuterar fram myki, a just ta he handlar om sdnde olika problemstdllningar sa vill
Jja no att eleve ska anvind egen hjdrna, beréttar Eva. Hon vill att eleverna sjélva ska
fundera pa va som dr logiskt. For Jan &r det viktigt att ta fasta pa vad eleverna séger

och han brukar skriva ner elevsvar pé tavlan.
Bilder, videoklipp och filmer

Mgjligheten att anvinda videoklipp och filmer i undervisningen utnyttjas av alla tre
larare. Ndr vi har fdrdigt gatt genom dagens tema sd har ja ofta na filmsnutt, sa gdtt
som alltid na som anknyter ti he som vi har gatt igenom, konstaterar Jan. Eva gor pa
samma sitt. Jan brukar anvinda sig av vissa brottstycken av filmer som grund for
diskussioner och analyser. Kartor och bilder forekommer ocksd ofta i hans

undervisning. Tekniken dr nog till mdanga delar ett stort hjdlpmedel, summerar Jan.
Nyheter, egen forskning och grupparbeten

Tomas bdrjar alltid sina lektioner med att tillsammans med eleverna titta pa dagens
nyheter och se om det finns ndgot som kan kopplas till hdandelser tillbaka 1 tiden. Han
brukar dven nu som da lata eleverna forska sjdlva och skriva uppsatser om de resultat
de fatt. For att inte bruka Ilektionstid brukar Eva lata sina elever gora
forskningsuppgifterna som hemléxa. Grupparbeten nimner hon som en metod som
nog anvédnds under lektionstid. Endast Jan har anvint sig av inbjudna géster 1 sin

undervisning.
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Integrering

Att integrera historiedmnet med andra dmnen ser lararna som en bra idé men anser att
det ar for svart att fa det att fungera i1 verkligheten. He e int he att he int sku finnas
mdojligheit men he e hede att fa he praktisk att synk, kommenterar Eva. Pa hennes skola
har det gjorts flera @mnesintegreringsforsék men det har konstaterats att
planeringstiden for sddana projekt dr enorm. En speciell kurs som behandlar ortens
historia och innehaller, forutom bara historia, dven sl6jd, samhillsldra och biologi har

dock ordnats redan 1 flera ar.
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8 Avslutande diskussion

1 detta kapitel diskuteras undersékningens  resultat och valet av
undersékningsmetoder. Resultatdiskussionen foljer de tva forskningsfragorna som
stdtt som grund for undersékningen. Kapitlet avslutas med nagra tankar om fortsatt

forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Syftet med forskningen var att genom intervjuer med larare undersoka och jimfora
klassldrares och dmneslédrares syn pa vad som é&r historieundervisningens viktigaste
uppgift och dértill studera vilka undervisningsmetoder ldrarna anvinder for att nd de
mal som satts. Resultatet diskuteras utgdende fran de forskningsfrdgor som

undersokningen bygger pa.

8.1.1 Viktiga kunskaper 1 historia

Resultatet visar att klassldrarna och dmneslirarna har en relativt enhetlig syn pa vilka
kunskaper som dr de viktigaste 1 historia. Forutom att skapa ett intresse for historia
bland eleverna vill klassldrarna att eleverna ska f& allménbildning, utveckla en forméiga
att koppla détid med nutid, hitta sin plats 1 historien samt ha kinnedom om den egna
och den lokala historien. Alla dessa aspekter lyfts fram dven av dmnesldararna men

kompletteras &nnu med en annan aspekt, nimligen kallkritiken.

Undersokningens resultat kan ses 1 ljuset av den teoribildning kring stoffkunskaper
och processkunskaper som utvecklats under de senaste decennierna (Gullberg, 2014;
Korber, 2015; Schiillerqvist, 2014). Nér ldrarna fick fragan om vad de anser vara
historiedmnets viktigaste uppgift lyftes allménbildningen fram forst. Kénnedom om
Finlands historia, om virldskrigen, om den industriella revolutionen och om grekiska
gudar och vikingar dr exempel pa sddant som ldrarna anser hora till allménbildning.

Det som ldrarna beskriver som allménbildning ingar i den kunskapstyp som
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Hammarlund (2012, s. 20) bendmner som stoffkunskap och dessa kunskaper fungerar
som ett grundelement i den historiska kunskapen. I Andreas Kdrbers modell tillhor
denna typ av kunskap den dimension som han kallar f6r ”Sachkompetenz”. Korber (i
Gullberg, 2014, s. 76—77) poédngterar att denna dimension dr viktig men konstaterar
dven att den inte racker for &mneskompetens i historia utan stoffkunskaperna maste

kompletteras med andra typer av kunskaper.

Formagan att koppla dd och nu, en fardighet som fem av sex larare ndmner som viktig,
hor till den kunskapstyp som Hammarlund och Koérber m.fl. kallar f6r processkunskap
(Gullberg, 2014, s. 77; Hammarlund, 2012, s. 19). Klassldrarna séger att deras méal &r
att eleverna ska forsta varfor t.ex. olika kulturer ser ut som de gor och varfor konflikter
bryter ut pa olika stillen i virlden. Amneslirarna fordjupar denna tanke och dnskar
dven att deras elever ska inse kopplingen mellan détid, nutid och framtid och lira sig
hitta monster i1 historien. Begreppet historiemedvetande anvinds vanligen for att
beskriva denna fardighet. Historiemedvetandet lyfts ocksa fram som en forméiga i
Kathryn och Luther Spoehrins modell 6ver historiskt tinkande (i Rantala, 2002, s. 135)
samt i ldroplanens beskrivningar Over vad eleverna forvintas ldra sig genom

historieundervisningen i skolan (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 256).

Vikten av att kénna till den egna sléktens historia och den lokala historien ndmns av
en klassldrare och en &@mnesldrare. Enligt den finldndska laroplanen ska all
historieundervisning, sa ofta det dr mdjligt, relateras till familjen och den egna ortens
historia (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 257-258). Den @mneslédrare som lyfte upp den
lokalhistoriska aspekten jobbar regelbundet pé detta sitt. Genom sin undervisning vill
hon visa eleverna hur virlden dr sammankopplad och hur den egna hemorten péverkar
och pédverkas av vérlden runt omkring. I den undervisning som dmnesldraren beskriver
kombineras stoffkunskaper och processkunskaper genom att historiskt data om den

egna hembygden och vérlden utanfor jamfors och samband undersoks (Hammarlund,

2012, s. 20).

Att skapa ett intresse for dmnet och att forklara dess relevans for eleverna anser flera
lirare vara vildigt viktigt. Aven enligt ldroplanen &r ett av historieundervisningens

2

centrala mal att “vdcka elevens intresse fOr historia som vetenskap och
identitetsskapande dmne” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 257). Att skapa intresse for

dmnet dr egentligen ingen kunskap i sig men ett sitt for ldrarna att f4 med sig eleverna
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och pa sitt forbéttra forutsdttningarna for inldrning. Historieimnet upplevs av manga
elever som ett onddigt skoldmne och man har svért att koppla d&mnet till sin egen
vardag. Darfor ar det viktigt att lararna sitter tid pé att forklara historieimnets relevans

for eleverna (Lozic, 2011, s. 47).

Laroplanens formulering av historieimnet som identitetsskapande har 1 denna
undersokning anvints som namn pa en av kategorierna dver de kunskaper som liararna
anser att eleverna ska fa genom historieundervisningen. En av klassldrarna lyfter fram
historiedmnets identitetsskapande karaktir och menar att eleverna genom
undervisningen kan fi en fOrstdelse for sin plats 1 vérlden och i historien. Tva av
dmnesldrarna dr inne pa samma linje. Deras mal dr att eleverna, med hjélp av historien,
ska hitta svar pa fradgor som berdr deras identitet och inse att de alla har mdjligheter att

nd hur langt som helst.

Kallkritiken &r en central del av &mneskompetensen i historia. Eleverna ska ldra sig
sOka historisk information, hantera olika kéllor och kritiskt granska dem. (Gullberg,
2014; Stolare & Wendell, 2018, s. 9; Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 257, 416) Endast
1 tva av intervjuerna, bdda med dmnesldrare, nimndes de kéllkritiska fardigheterna.
Att kritiskt kunna granska historieanvandningen i samhéllet tycker de bada lararna att

ar en viktig fardighet som eleverna ska ha nir de lamnar grundskolan.

Om man summerar undersokningens resultat kan det konstateras att stoftkunskaperna
stér 1 stort fokus for ldrarna 1 bade 8k 4-6 och i ak 7-9. Dessa kunskaper kompletteras
dock med processrelaterade fardigheter som att forstd hur détid, nutid och framtid
hinger ihop, formégan att redogdra for den egna ortens betydelse i vérlden, inse
historiedmnets relevans i dagens samhélle samt for den enskilda individen att hitta sin
plats i1 historien. Resultatet stimmer vél 6verens med de resultat som den svenska
studien frdn 2011 visar. Aven de svenska lirarna prioriterar innehallskunskaperna.
Utover innehéllet anses historiemedvetande och formdgan att placera sig sjélv i
historien vara viktiga delar av historieundervisningen. Kéllkritiken ndmns likaledes
bara ett fatal gdnger. (Ammert, 2013, s. 89-98.) Formagan att forklara orsakssamband
och utveckla ett empatisk historietinkande, som bade i den svenska studien (Ammert,
2011) och 1 den finldndska utvirderingen av inlérningsresultat 1 historia (Ouakrim-
Soivio & Kuusela, 2012) ndmns som centrala historiska kunskaper, kan inte tydligt

hittas i lararnas svar i denna undersdkning.
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Vidare kan konstateras att synen pa historiedmnets viktigaste uppgifter inte skiljer sig
sa mycket mellan klasslirare och dmneslirare. Amneslirarna har en lite djupare syn
pa de olika aspekterna men tankegangarna dr de samma. Fem av informanterna sade
sig ha for lite tid for att hinna med allt som lidroplanen i historia menar att man ska

hinna med.

8.1.2 Undervisningsmetoder 1 historia

Barns formaga att lira sig historia dr beroende av hurdan undervisning de deltar 1.
Anvindningen av flera olika typer av undervisningsmetoder gynnar ldrande eftersom
varje individ har sin egen inldrningsmetod. (Hoodless, 2008, s. 6.) Unders6kningens
resultat visar att alla larare har en eller tvd metoder som dominerar i undervisningen
men metoden/metoderna kompletteras dven ibland med andra arbetssétt. Resultatet
visar ocksd att det finns vissa skillnader mellan klassldrarna och &mnesldrarna

betridffande de metoder som anvénds i undervisningen.

Klassldrarna var eniga om att de vanligaste typerna av metoder som anvéinds under
historielektionerna dr ldsning av texter i1 lidrobocker samt sammanstéllning av
anteckningar utgdende frdn det ldsta. Klassldrarna tyr sig mycket till boken och
anvinder berittande undervisning som ett komplement till den. Beréttandet som
undervisningsmetod ar mycket omtyckt av dmnesldrarna. Till skillnad fran
klasslararna ldgger de stort fokus pa att sjdlva berdtta och boken utnyttjas inte pa
samma sétt. Bdda ldrargrupperna dr 6verens om att berédttandet dr ett bra sitt att finga
elevernas uppmirksamhet samtidigt som de dven trinar elevernas inlevelseforméga

(Gullberg, 2006, s. 33).

Om ldsa-anteckna-strategin dr den vanligaste 1 de ldgre &rskurserna dr berétta-anteckna
strategin motsvarigheten i de hogre arskurserna. Dairtill ses dven diskussioner vara
betydelsefulla inslag i undervisningen under hela grundskoletiden, vilket ocksa
framkommer 1 ldroplanens rekommendationer for arbetssdtt 1 historia

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 258).

Alla ldrare har dragit nytta av de nya mojligheter som teknikens utveckling medfort.

Att lararna har f6ljt den digitala utvecklingen och anvinder sig av nya metoder i
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undervisningen kan Oka elevernas motivation (Mills Kelly, 2013, s. 129). Alla
intervjuade ldrare berdttar att bilder, videoklipp och filmer ingéar i undervisningen,
dock 1 lite olika utstrackning. En ldrare séger sig anvédnda filmer for att avsluta ett tema
medan en annan anvidnder dem som diskussionsunderlag. Hur bilder och filmer
anvinds 1 undervisningen har stor betydelse. Om de anvinds pa ritt sitt kan de ses
som virdefulla redskap for att trdna det empatiska och kritiska tinkandet samt ge

eleverna mojlighet att gora historiska tolkningar. (Gullberg, 2006, s. 33—-34.)

I ldaroplanens mal for arbetssitt i historia i 4k 4—6 uppmuntras anvidndningen av
upplevelsebaserade arbetssitt (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 258). Att tillsammans
med eleverna gora besok i ndrmiljon eller bjuda in géster till klassrummet erbjuder
eleverna ett annorlunda sitt att lira sig. Tva av klassldrarna har utnyttjat denna
mojlighet. En ldrare anvinder sig dven av miniteatrar eftersom hon mérkt att dessa

teaterupplevelser hjélper eleverna att komma ihdg det historiska stoffet battre.

Aven om ldrarna har sina favoritmetoder varvas undervisningen ocksid med andra
metoder. Att tillsammans med eleverna titta p nyheter och i mén av méjlighet koppla
nyheterna till historien ses av en &mneslirare som en bra inledning pa en lektion. Att
sjdlva forska och skriva uppsatser far eleverna i de hogre arskurserna ocksa prova pa.
Denna typ av undersdokande arbetssdtt omnidmns 1 ldroplanen som viktig

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 417).

Det finns tydliga skillnader mellan klassldrare och dmneslérare 1 hur ofta de integrerar
historiedamnet med andra &mnen. Ingen av ldrarna anvénder sig av @mnesintegrering
sarskilt mycket men klassldrarna dr 4nda vanare att integrera och gor det nu som da.
Amneslirarna tycker att det 4r for mycket krangel nér olika lirare ska samarbeta och

anpassa sig efter varandra och dérfor utnyttjas mojligheten i princip aldrig.

Lirarna beskriver ndgra metoder som kan ses som interaktiva, upplevelsebaserade och
undersdkande men i de flesta fall 4r det 4nda framst 1draren som &r aktiv. Generellt kan
man alltsd sdga att undervisningen till storsta delen genomfors med ldraren 1 den
formedlande rollen och eleverna i den mottagande rollen. De undervisningsmetoder
som ldrarna anvinder matchar inte helt de kunskaper som de vill att eleverna utvecklar
genom historieundervisningen. Aven om vikten av historieimnet som
identitetsskapande lyftes fram av flera ldrare ndmns inga specifika metoder for hur

man jobbar med denna aspekt i undervisningen. Detsamma géller de kallkritiska
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frdgorna. Att hitta monster 1 historien och jimfora héndelser i historien med dagens
vérld anser néstan alla ldrare vara centrala delar av historieundervisningen men hur
dessa formégor trdnas namns inte desto vidare. Storsta delen av de metoder ldrarna
anvinder formedlar nog de stoffkunskaper som ldaroplanen tar upp men specifika
metoder som skulle trdna den del av historisk kunskap som kridver processrelaterade

formagor lyser med sin franvaro.

For att eleverna ska utveckla det historiska tinkandet maste de ges mojlighet att bade
sjdlva och tillsammans med andra fundera pd och diskutera t.ex. orsakssamband och
skapa hypoteser. Att eleverna fér testa pd att “aterskapa” historien trdnar férmégan att
tolka kéllor vilket ocksé hor till de processrelaterade formagorna. Sddana dvningar
kraver att lararen hjilper eleverna med att bl.a. hitta relevant material och tillforser

dem med tillrdckliga stoffkunskaper. (Gullberg, 2006, s. 34.)

Klasslirarna sade sig ofta anvinda ldsning av bokens texter som en
undervisningsmetod. For att eleverna ska ldra sig mer 4n den sakkunskap som detta
ger kan rollspelsdvningar tillimpas. Genom att sjdlva sitta sig 1 de historiska
personernas roller har eleverna storre mojlighet att tdnka sig in 1 hur personerna ténkt
och kint sig. Ovningar av detta slag aktiverar det empatiska tinkandet. Historisk
empati kan ocksa trinas genom att eleverna sjélva far vara i den beréttande rollen. Med
tillrackliga stoffkunskaper kan de skapa en historisk miljo och placera in sig sjilva

eller ndgon historisk person i sin beréttelse. (Gullberg, 2006, s. 33.)

Aven om det flera ginger noterats att den undervisning som ldrarna i denna
undersokning bedriver &r ldrarcentrerad finns det undantag. En av ldrarna séger att hon
vill att eleverna sjélva ska fa tanka nér det giller olika problemstéllningar och en annan
att elevernas funderingar dr viktiga och bor goras synliga i undervisningen. Lérarna
ser dven diskussioner som viktiga inslag. Varfor elevcentrerade arbetssétt dndéa far
sdpass lite utrymme i undervisningen kan man med hjilp av denna undersokning inte
besvara. En mojlig forklaring far vi dock av en av @mnesldrarna. Hon konstaterar att
en undervisning dér lararen dr i den formedlande rollen &r mest tidseffektiva for att

hon ska hinna med allt det som ldroplanen tar upp.

Slutligen kan det &nnu konstateras att underdkningens resultat angdende arbetsmetoder
1 historia ar 1 linje med de resultat som fatts genom Utbildningsstyrelsens utvdrdering

av inldrningsresultat i historia i grundskolan. Utvarderingen visar att lararcentrerad
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undervisning, aktivt antecknande i héftet och anvindningen av ldroboken som
utgangspunkt fortfarande dr de vanligaste inslagen 1 historieundervisningen i Finland.

(Ouakrim-Soivio & Kuusela, 2012, s. 38.)

8.2 Metoddiskussion

I undersokningen anvéindes kvalitativa semistrukturerade intervjuer som
datainsamlingsmetod. Kvalitativa intervjuer dr lampliga i1 studier dir syftet &r att
undersoka informanters uppfattningar om ett visst fenomen (Dalen, 2015, s. 14; Patel
& Davidson, 2011, s. 83). Intervjufragorna stélldes pa samma sitt till alla informanter
men eventuella f6ljdfragor varierade beroende pd informanternas svar (Denscombe,

2018, s. 280; Ejvegard, 2003, s. 53).

Fem av informanterna hade mdjlighet att triffas for intervjun medan en informant
intervjuades via Skype. Att en av intervjuerna gjordes via Skype och inte genom ett
personligt mote kan ha péverkat resultatet. Tekniken under Skype-motet fungerade
andd bra och intervjun kunde utféras utan problem. Dessutom har internetbaserade
intervjuer och personliga intervjuer samma for- och nackdelar vad géller interaktionen

mellan intervjuare och informant (Denscombe, 2018, s. 287).

Négra av informanterna kommenterade att frdgorna kindes lite knepiga att besvara
eftersom de inte hunnit ténka igenom dmnet innan intervjun. Aven om informanterna
fatt information om intervjuns syfte och forskningsfragor i det mejl som skickats till
dem kunde jag som forskare ytterligare ha forberett informanterna genom att skicka ut
intervjufrdgorna pa forhand. For att informanterna dnd4 skulle ha mojlighet att besvara
fridgorna sd heltickande som mgjligt avslutades varje fraga med en kort paus. Pausens
uppgift var att ge informanterna tid att reflektera och tdnka Gver sina svar och

eventuellt tilldgga ndgot till dem. (Dalen, 2015, s. 42-43; Denscombe, 2018, s. 279.)

De intervjuer som utfordes ansikte mot ansikte gjordes i informanternas hemklassrum.
Denna omgivning var trygg for informanterna och innefattade inga storande moment.
(Denscombe, 2018, s. 282). For att forvissa mig om att informanterna inte ska

igenkédnnas har varken namn, alder, hemort eller annan personlig information skrivits
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ut (Dalen, 2015, 14; Ejvegard, 2003, s. 51). De namn som figurerar i undersdkningen
ar pahittade.

Hur manga intervjuer som bor goras kan vara svért att forutse. Sex intervjuer visade
sig vara ett rimligt antal i detta fall eftersom ett tillrdckligt stort material kunde samlas
in (Ejvegard, 2003, s. 51, Trost, 2010, s. 142—-144). Att fa tag pa informanter var
relativt svart vilket kan bero pa att ldrarna har sa fullt upp under skoldagarna och helst
inte tar pa sig nagot extra. Darfor skulle anvdandningen av ett storre antal informanter

ha forsvarat undersokningens framfart.

Intervjuerna transkriberades s& snabbt som mdjligt efter intervjun (Ejvegérd, 2003, s.
50). Flera av informanterna anvéinde sig av dialekt under intervjun och deras
uttalanden transkriberades pa dialekt. I resultatredovisningen finns en stor del av
informanternas svar med i form av citat. Citaten &r kursiverade och finns med for att
oka trovérdigheten for undersokningen. De citat som valts ut dr tdnkta att finga upp
det vdsentligaste som informanterna beréttat. Citaten har inte dndrats utan innehéller

dialekt men borde dnda kunna forstas av alla ldsare. (Dalen, 2015, s. 108.)

Fenomenografi ansdgs vara den forskningsansats som bést ldmpade sig for denna
studie eftersom fokuset varit att undersoka lararnas uppfattningar om historieimnets
betydelse (Olsson & Sorensen, 2001, s. 107). I analysskedet skapades kategorier
utgdende frdn den information informanterna gett under intervjuerna. Genom att sitta
in de svar som informanterna limnat i olika kategorier 16stes de 1dnga intervjutexterna
upp och materialet blev léttare att hantera. Nar resultatet presenteras genom kategorier
underldttas ocksa ldsningen for dem som vill ta del av undersdkningen och dess

slutsatser. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 203.)

Den datainsamlingsmetod och analysmetod som valts fungerade bra och
undersdkningens syfte uppfylldes. Undersokningen ger svar pa de tva forskningsfragor
som stéllts och resultatet visar vad ldrare anser vara historieimnets viktigaste uppgift

samt vilka metoder de anvander sig av 1 undervisningen.
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8.3 Forslag till fortsatt forskning

Undersokningens resultat visar att det i historieundervisningen sétts stor tyngd pa de
historiska innehallskunskaperna trots att forskning visar att dessa kunskaper endast
kan ses som en liten del av &dmneskompetensen i historia. Eftersom denna
undersokning endast baserar sig pa sex informanter kunde det vara intressant att se om
en mer omfattande unders6kning om finlédndska ldrares syn pa historisk kunskap skulle
ge samma resultat. Fler undersokningar inom detta omrade borde definitivt goras. Det
skulle ocksa vara intressant att utgdende fran de resultat som denna undersdkning visar
studera varfor kallkritiken, som borde genomsyra hela historieundervisningen, ndmns

ett s fital ganger.
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Bilaga 1: Intervjufragor

Vilka kunskaper anser klasslidrare och amneslérare att ar de viktigaste for
elever att lara sig genom historieundervisningen i skolan?

Hur mycket historia undervisar du?

I vilken/vilka &rskurser?

Vad tycker du sjdlv om att undervisa historia?

Behovs historiedmnet i skolan? Motivera.

Finns det {or lite/mycket historia i skolan? Motivera.

Vad tycker du att ar historieimnets viktigaste uppgift?

Vad vill du att eleven lart sig genom historieundervisningen?

Nk

Vilka metoder anvidnder  klassldrare  och  dmnesldrare 1
historieundervisningen for att eleverna ska ldra sig de kunskaper de
namner 1 den forsta forskningsfragan?

Hur ser en vanlig historielektion ut?

Anviénds hjdlpmedel, vilka isf?

Vem haller lektionerna? (larare, inbjudna géister?)

Hurdana laxor ges och varfor?

Vilka saker anser du att ar viktiga att tinka pa nér du planerar arets
historieundervisning?

Nk W=
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