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Referat

Syftet med min avhandling &r att undersdka hurdana uppfattningar ldrare har om
anvandningen av tandempedagogik som modell i undervisningen 1 arskurserna 1-3.
Utgéende fran det formulerades tre forskningsfragor:

1. Vilka mdjligheter och utmaningar anser ldrare att det finns med
sprakduschtandem?

2. Hur uppfattar ldrare sin roll i sprakduschtandem?

3. Hur ser ldrare pa betydelsen av trygghet, dmne och sprak 1 ett

sprakoverskridande och @mnesovergripande samarbete?

Utgéende fran syftet och forskningsfragorna valdes kvalitativ undersokningsmetod
med fenomenografisk forskningsansats eftersom fokus ligger pa léarares
uppfattningar om fenomenet sprakduschtandem. Som datainsamlingsmetod
anvindes halvstrukturerade intervjuer. Sammanlagt intervjuades fyra personer.
Kriterierna for informanterna var att de tillimpar och utvecklar sprakduschtandem i
sin undervisning.

Resultatet visar att det finns bdde mojligheter och utmaningar med
sprakduschtandem. Med hjdlp av tandemmodellen kan sprakgrénser brytas och
eleverna far chans att bekanta sig med det andra inhemska spréket genom spel och
lek redan 1 tidig &lder. Detta bidrar till positiva instdllningar och attityder for
framtida situationer och kan dirfor tolkas som en mdjlighet. Det kan dven bidra till
att eleverna har lattare med sprakinldrningen da de borjar ldsa det andra inhemska
spraket som ett lirodmne pa hogre arskurser. Utmaningar i sprékduschtandem ar
enligt ldrarna egen planering och samplanering samt praktiska arrangemang och
resurser.

Lérarna &r av asikten att de vill utga fran att tandemlektionerna ska vara elevstyrda.
De anser att de har storst roll i borjan av en tandemlektion men sedan far de ta en




biroll och fungera som resurs for eleverna. Alla ldrarna ar av asikten att de fungerar
som sprakmodeller i sprakduschtandem. Léirarna anser ocksa att deras roll i
sprakduschtandem inte skiljer sig sd mycket jamfort med vanliga
undervisningssituationer.

Fran resultatet framgér det dven att trygghet uppfattas som allra viktigast i
sprakduschtandem. Enligt lararna géller det att skapa en positiv stimning i klassen
och anpassa undervisningen enligt elevernas niva. Lirarna anser att det inte finns
nagra specifika malsittningar gillande sprakbruk och sprakanvindning i tandem.
Det handlar mera om att ldra sig hélsningsfraser, fiarger och siffror samt
sprakmedvetenhet och att vidga kommunicera. Lararna anser ocksé att man lar sig
att kommunicera d4 man deltar i kommunikation.

Undersokningen visar att ldrarna upplever tandempedagogik som valfungerande for
yngre elever 1 den grundliggande utbildningen. De anser dven att det inte ar ett
hinder for sprakoverskridande samarbete mellan skolor.
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1 Inledning

Temat for denna avhandling dr ldrares uppfattningar om sprakduschtandem. I detta
kapitel redogor jag for avhandlingens bakgrund och val av amne samt det dvergripande

syftet och forskningsfragor.

1.1 Bakgrund och val av dmne

I Finland har vi tva nationalsprék, finska och svenska. De bada spraken har likvérdig
stillning. Det innebér att bada ar tryggade enligt grundlagen 17 § och att Finland ar ett
tvasprakigt land. Oberoende om man har finska eller svenska som modersmal har alla
medborgare lika grundrittigheter till att utdva sitt eget sprak. En av
Nationalspraksstrategins huvudprinciper for sprékstrategier dr att oka kontakten
mellan de finsksprdkiga och svensksprakiga medborgarna 1 sambhallet.
(Nationalspréaksstrategi, 2012, s. 7-8.) Inom skolvédrlden vill man underlitta
anvandningen av bada nationalspréken genom undervisning i finska och svenska. For
detta &ndamal har olika undervisningsmetoder och modeller utvecklats. En av dessa ér

tandemundervisning. Denna metod &r av sérskilt intresse 1 denna avhandling.

Nar man tdnker pa ordet tandem forestdller man sig sékert en cykel. Tandem &ar en
sorts cykel men ocksa en sprakinldrningsmodell for att ldra sig ett andra sprak. I ett
tandemsamarbete krévs det tva personer som samarbetar, precis som det behdvs nér
man cyklar med en tandemcykel. Karjalainen (2011, s. 1) jamfor tandem som
sprékinldrningsmodell och en tandemcykel och menar att d& en person slutar trampa 1
tandemsamarbetet trottnar den andra och avbryter. I tandemcykling turas man om vem

som styr och i tandeminldrning turas man om vem som ir inldrare.

Tandempedagogik har tidigare tillimpats pd gymnasie- och hogskoleniva i1 Finland
inom ramen for undervisningen for det andra inhemska spraket. Det har funnits tva
sprékpedagogiska modeller 1 skolkontext som kallas for klasstandem och
eklasstandem. Klasstandem &r en sprékinlirningsmodell som tillimpas 1
sprékundervisningen dér elever med olika modersmal bildar par och samarbetar under
fysiska moten for att ldra sig varandras sprak. Eklasstandem dr samma sak men sker i

virtuella miljoer. Hosten 2018 startades ett nytt utvecklingsprojekt tillsammans med
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forskare frin Abo Akademi och klassldrare pa filtet i Vasa, som fick namnet
Sprakduschtandem. Skolorna som fungerar som pilotskolor har olika skolsprak,

svenska och finska. (Abo Akademi, 2019.)

Som ovan ndmnts bestar tandempedagogik huvudsakligen av sjdlvstandigt pararbete
mellan tva parter med olika modersmal. Detta arbetssétt dr svart att tillimpa med yngre
elever eftersom de saknar formagan att sjilv styra sitt lirande och sprakfirdigheterna
inte ar fullt utvecklade for sjilvstandigt pararbete. Malet med Sprékduschtandem éar att
utveckla pd empirisk grund tandempedagogik for barn inom smabarnspedagogik,
forskolan och arskurserna 1-6. Projektet dr dven dmnat for smabarnspedagoger,
forskoleldrare och klassldrare som inte dr specialiserade inom sprakinldrning och
sprdkundervisning. Genom att skapa erfarenheter och en kénsla av trygghet i
interaktion med den andra sprakgruppen forstirker tandempedagogik barns tro pd den
egna formagan att lira sig ett nytt sprak och skapa kontakter mellan sprakgrupperna.
Detta utgdér en god grund for positiva attityder gentemot det andra spriket och
kulturen. Inom de ldgre arskurserna tillimpas tandempedagogik som
amnesovergripande undervisning och integreras i flera olika &mnen, inte enbart inom
sprakundervisning. Malet &r alltsa inte enbart att ldra sig ett sprak utan spraket kan

anvindas som hjilpmedel for att lira sig andra dmnen. (Abo Akademi, 2019.)

Det finns ingen vetenskaplig forskning om Sprakduschtandem eftersom modellen och
projektet dr sd nya. Darfor dr jag intresserad av att undersoka det. Nikula och Marsh
(1997, s. 25) definierar begreppet sprakdusch som informell undervisning utan pennor
och bocker dir eleverna blir utsatta for sprakligt inflode. Syftet &r att barn 1 tidig alder
fir bekanta sig med ett frfimmande sprak pa ett roligt och lekfullt séitt. Pa det viset
forvéntas eleverna borja anvdnda mélspraket i sprikduschen for att kommunicera.
Mela (2012) utvidgar begreppet och definierar sprakdusch som en okind term
eftersom fenomenet 4r s nytt. Sprékdusch dr en metafor som i praktiken betyder korta
stunder ddr man anvénder och lér sig sprik. Mélsprédket i sprdkduschtandem kan vara
vilket som helst och huvudsaken i en sprakdusch ér att man har det trevligt. Syftet med
sprakduschen ér att eleverna ldr sig ett frimmande sprdk genom spel, lek och sang.
Tanken é&r att vicka intresse och positiva tankar om sprak. Eleverna skriver séllan i en
sprékdusch eftersom det 4r den kommunikativa sprakformagan som ligger i fokus.

(Mela, 2012, s. 23.)



Jag dr fodd och uppvuxen i en ensprakig familj men i en tvasprakig milj6. Svenska &r
mitt modersmal men att héra och tala finska har alltid hort till min vardag.
Huvudsakligen har jag kommit i kontakt med det finska spraket via
sprakundervisningen i skolan samt via fritidshobbyer. Jag anser att jag inte kan
uttrycka mig perfekt varken skriftligt eller muntligt pa finska och jag skulle mer dn
giarna i dagsldget vilja bli bidttre pa spraket. Jag har manga vénner runtom i
Svenskfinland som inte kan ménga ord finska eller vigrar forsoka prata spraket. De
kommer fran kommuner dar majoritetsspraket ar svenska och de har aldrig behovt
anvédnda det finska spraket och dérfor saknar de ocksé intresse for det. Som blivande
klassldrare anser jag att det &r viktigt att man i tidig alder far bekanta sig med det andra
inhemska spréket. Mitt intresse for hur man kan motivera och sporra elever i skolan
till att tycka om och véaga prata ett andrasprak vicktes da jag skrev min
kandidatavhandling om tandempedagogik. Amnet var nytt for mig och jag insag att
med hjélp av olika tandemformer kan eleverna utvecklas till duktiga sprékanvindare.
Denna avhandling &r 1 princip en fortséttning pd min kandidatavhandling men vinklad
ur ett annat perspektiv. Jag tror att alla elever skulle ha stor nytta av tandem som
sprakinldarningsmodell under sin skolgang eftersom det kunde bidra till ett storre
sprakintresse och bittre sprakkunskaper. Jag hoppas att min avhandling kan inspirera
larare pa filtet att vdga utmana sig sjilv och prova pa olika tandemformer i

skolkontext.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Tandempedagogik och tandemundervisning har tillimpats relativt mycket pa andra
stadiet och pa hogskoleniva pa flera hall 1 Finland. Déremot har den nyaste formen av
tandempedagogik, sprdkduschtandem, inte 1 stdrre omfattning tillimpats 1 den
grundldggande utbildningen, speciellt inte 1 arskurserna F-6. Syftet med min
avhandling &r dérfor att undersoka sprakduschtandem i praktiken ur ett lirarperspektiv.
Mer specifikt kommer jag att undersoka hurdana uppfattningar ldrare har om
anvindningen av tandempedagogik som modell i undervisningen i de ldgre

arskurserna (1-3). Utgéende fran det har jag formulerat f6ljande forskningsfragor:



1. Vilka mdjligheter och utmaningar anser lérare att det finns med
sprakduschtandem?

2. Hur uppfattar larare sin roll i sprakduschtandem?

3. Hur ser ldrare pa betydelsen av trygghet, amne och sprak i ett

sprakoverskridande och &mnesdvergripande samarbete?

Jag kommer att anvinda mig av kvalitativa intervjuer for att fi svar pa mina
forskningsfragor. I och med att sprékduschtandem ar ett utvecklingsprojekt ar det
intressant att undersoka det ur ett lararperspektiv for att ta reda pa om modellen kan

vara till nytta for andra larare och skolor 1 framtiden.



2 Andraspréaksinliarning och sprakundervisning

I detta kapitel redogdr jag for andraspréksinlirning, den sociokulturella synen péa
sprakinldrning och kommunikativ sprékinldrning eftersom alla dessa tangerar
tandempedagogik. Jag redogor dven for synen pé ldrandet och sprakundervisningen i

laroplanen samt ldrarens roll i sprakundervisningen.

2.1 Andraspriksinlarning

Abrahamsson (2009) menar att for att forstd vad andraspréksinlérning innebir méiste
man forst definiera fenomenen andrasprik och inldrning. Nationalencyklopedin (u.d)
definierar andrasprak pa foljande sétt: ”sprak som ldrs in sedan individen helt eller
delvis tilldgnat sig sitt forstasprék (modersmal) och vars inldrning dger rum 1 en miljo
dar spraket anviands i naturlig kommunikation.” Fenomenet inldrning definieras av
Nationalencyklopedin (u.a.) pa foljande sitt: 1 vid mening den process hos méanniskor
och djur som i samspel med omvirlden aktivt upplever denna varvid upplevelser och

erfarenheter paverkar beteendet och modifierar detta.”

Ett forstasprak definieras enligt Abrahamsson (2009) som det sprak en individ lart sig
forst, till exempel genom vardnadshavare eller fordldrar. Ett andrasprak ér det sprak
man lér sig efter ett forstasprak. I inldarningssammanhang kan andrasprak ocksé kallas
for malsprak. Malsprék betyder att det dr det spriket som ar malet for inldrningen. En
individ kan inte alltid det forsta spraket bast. Abrahamsson menar att ibland kan en
individ behidrska det andra spraket battre dn det forsta spraket ifall hen lever i ett
samhille ddr majoritetsspraket &r ett andrasprak. Det har heller ingen storre betydelse
1 vilken ordning en talare identifierar sig med olika sprék eller i vilken grad de
behérskas. Om till exempel fordldrarna talar olika sprék med ett barn kan barnet ha
flera forstasprék. D4 kallas det for simultan tvasprakighet. (Abrahamsson, 2009, s. 13—
14.)

Hammarberg (2013) skiljer mellan andraspréksinldrning och
fraimmandespraksinldrning. Andraspraksinldrning sker i en sprakmiljo i ett land dér

spréket talas. Da socialiseras man in 1 det nya spradket, medan
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fraimmandespraksinldrning sker utanfor sprakmiljon, till exempel 1 skolan.
(Hammarberg, 2013, s. 28.) Abrahamsson (2009) menar att frimmandespraksinlirning
sker 1 en miljo dér spréket inte anviands pé ett naturligt sdtt. Termerna andrasprak och
fraimmandesprak anvéinds inte alltid turvis, utan termen andrasprdk kan ocksa
anviandas som overgripande term for frimmandesprak. (Abrahamsson, 2009, s. 14—

15.)

For att definiera begreppet inlédrning menar Abrahamsson (2009) att man maste lagga
begreppet i kontrast till begreppet tillignande. Sprakforskaren Stephen Krashen
(refererad 1 Abrahamsson, 2009, s. 15-16) syftar till att tillignande resulterar i god
behdrskning av forsta spraket men dven i andraspraket. Enligt Krashen sker

tillignandet av ett sprék naturligt utan att man ténker pd det eller marker det.

Enligt Sigurd & Hakansson (2007) sker andraspraksinldrning d4 en person ldr sig ett
nytt sprak efter att personen har lért sig sitt forsta sprak. Andraspraksinldrare nar séllan
samma sprakliga nivaer som en forstasprakinldrare. Utvecklingen av spraket ser
annorlunda ut for en forstasprakinldrare och en andrasprakinldrare. Ett litet barn
utvecklas parallellt med sitt forstasprak medan man som andraspraksinldrare redan kan
ett sprdk och ddrmed har natt en viss mognadsniva. Inldrningen av ett forstasprak ser
relativt lika ut hos individer medan inldrningen av ett andrasprék kan variera. (Sigurd

& Hakansson, 2007, s.150.)

2.2 Den sociokulturella synen pé sprakinlarning

Namnet Vygotsky kopplas ithop med den sociokulturella synen. Hans sitt att se pa
larande och tdnkande samt hans ldror uppmairksammades i slutet av 1900-talet.
Vygotsky beskrev minniskan som en ldrande individ och visade hur ménniskan med
hjélp av interaktion med andra ménniskor utvecklade sin sprdkanvindning. (Dysthe,
1996, s. 53-55.) Inom den sociokulturella synen pa ldrandet utgdr man fran att ldrandet
har med relationer att géra. Man lédr sig genom deltagande och samspel med andra.
Kommunikation och sprék dr grundldggande element for det sociokulturella larandet.
Larandet sker inte enbart i en individs huvud utan omgivningen spelar ocksé roll.

Dysthe (2003) menar att den sociokulturella synen bygger pa en konstruktivistisk syn
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pa ldrandet dér vikten ligger pa att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext
och inte enbart genom individuella processer. Interaktion och samarbete anses som

avgorande faktorer for ldrandet. (Dysthe, 2003, s. 31, 41.)

Enligt S&ljo (2000) sker ldrande inte endast i miljoer sa som skola och utbildning utan
det sker dven i andra sammanhang dér interaktion mellan ménniskor ligger som
fokus. Interaktion kan ske till exempel i hemmet, bland vénner och i foreningar dér
det huvudsakliga syftet inte dr att formedla kunskap. Lérandet ar kopplat till all
ménsklig verksamhet. Allt en individ ldr sig via hindelser, handlingar eller samtal tar
hen med sig for att kunna anvédnda det 1 framtida situationer. Det &r viktigt att komma
ihdg att utbildningen i skolan har en stor paverkan pa méanniskors lirande men att
larandet dven sker 1 andra sammanhang. Kunskaper aterskapas och fornyas i vart
samhélle hela tiden och har gjort det langt innan vi fick formaliserad utbildning och
pedagogisk tillrittalagd undervisning. 1 stort sett handlar alltsd ldrande om vad
individer tar med sig fran sociala situationer och hur de anvinds i framtiden. (Sil;0,

2000, s. 12-13.)

2.3 Kommunikativ sprakundervisning

Eftersom det dr mellan individer ldrandet sker behdver man dven se pa den roll som
kommunikation spelar i undervisningen. Kommunikativ spradkundervisning har under
aren definierats pd olika sétt och termen har blivit ett paraplybegrepp som rymmer
olika synsitt och tillvigagangssétt. Fokus ligger pd att kommunikationen ska vara
meningsfull och innehdlla olika omfing av kommunikativ formaga. (Lundahl, 2009,

s. 121.)

Mainniskan kommunicerar for att gora sig forstddd och for att forstd andra. I det
kommunikativa klassrummet finns det en grundtanke om att samtal, ldsning och
skrivning hor ihop och &r kommunikativa handlingar. En process utvecklas da en
person ldser om nagonting, som sedan nidgon annan skriver om, som sedan en annan

laser om. (Lundahl, 2009, s. 121.)



Johnson och Johnson (1998) betonar nagra drag i kommunikativ sprikundervisning
(hanvisning 1 Lundahl, 2009, s. 121). Spraket ska anpassas efter individernas niva och
situationen. Fokus bor ligga pd det som uttrycks och forstés. I undervisningen ska den
kognitiva forstaelseprocessen inkluderas men ocksd de affektiva och sociala.
Risktagande hos elever ér dven nadgot som bor virdesittas, den lirande ska uppmuntras
att ta risker med sprdket och lira sig av sina fel som en naturlig del av

sprakutvecklingen och sprakinliarningen.

Enligt Lindberg (1996) bor all sprakundervisning ge plats for sprakanvandning. Detta
eftersom en kommunikativ sprakforméaga forutsitter kunskap om det sprakliga
systemet och formaga att anvinda och fornya den i verklig kommunikativ
sprékanviandning. Sprékinldrning sker holistiskt eftersom sprékets olika delar
beroende av varandra. Genom att delta i kommunikation lir man sig samtidigt att
kommunicera. For att kunna delta kravs det sprakforméga dér olika delkomponenter
utvecklas och samverkar 1 ett organisatoriskt samspel. I sprdkundervisningen ar det
viktigt att klimatet dr stodjande bade socialt och emotionellt si att eleverna fér
mojlighet att bygga upp en kompetens i samspel med varandra. Pa detta sitt far de
forbereda sig for kommunikation utanfor klassrummet. Inom kommunikativ
sprakundervisning ses arbetssitt och innehall som en helhet och inte som skilda delar.

(Lindberg, 1996, s. 29.)

Malet med kommunikativ sprakundervisning ar att utveckla en kommunikativ
kompetens i det andra eller frimmande spraket hos eleverna. Kommunikativ
kompetens handlar om att kunna tillimpa ett méngsidigt och korrekt sprakbruk i olika
sociala situationer. Den kommunikativa undervisningen stéller krav péd inldraren.

(Svartvik, 2001, s. 13.)

Enligt Lindberg (1996) kan den kommunikativa kompetensen delas in i1 fyra
delkompetenser: grammatisk kompetens, sociolingvistisk kompetens,
diskurskompetens och strategisk kompetens. Den grammatiska kompetensen syftar pd
kunskaper och fardigheter i sprakets form, d.v.s. ordforrad, uttal och syntax. Man bor
alltsa veta hur ord uttalas och bdjs och hur man bygger upp meningar for att kunna
kommunicera. Den sociolingvistiska kompetensen handlar om hur spraket anvinds i
forhallande till situationen. Det giller till exempel att veta om situationen dr formell

eller informell och hur man ska sdga anvinda sig av spraket i bdgge situationerna.
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Diskurskompetens handlar om kunskap om ord, satser strukturer och fraser. Det
innebdr att man som talare har formagan att sétta ihop meningar till sammanhéngande
helheter sa det ar begripligt for mottagaren. Strategisk kompetens handlar om att man
har formagan att anvinda kommunikationsstrategier for att tilligna sig ett sprak. Dessa
kan till exempel vara omformuleringar, fradgor och kroppssprak som kan anviandas som
stod ndr man inte kommer pa ett specifikt ord eller nir man behdver fa nagonting
forklarat. Den strategiska kompetensen &r extra viktig d& man inte behirskar ett sprak

till hundra procent. (Lindberg, 1996, s. 24-27.)

Svartvik (2001) lyfter fram termen kommunikativt kunnande. Enligt honom betyder
det att man blir forstddd pa mélspraket samt att man kan umgéis med infodda talare
utan att bli missforstddd. For att kunna uppna ett kommunikativt kunnande bor man
kunna behirska kommunikativa situationer 1 bade tal och skrift. Det krdver mycket av
bade ldrare och elever. All sprakundervisning ska enligt Svartvik ha som dvergripande

mal att na ett gott kommunikativt kunnande. (Svartvik, 2001, s.13.)

2.4 Synen pé larandet och sprakundervisningen 1 laroplanen

Enligt Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 (hddanefter
Glgu 2014) ar sprak en forutséttning for tinkande och larande. Spraket finns med 1 all
verksamhet 1 skolan och alla ldrare fungerar som spréklarare. Spraket frimjar och
utvecklar tankeformagan och ger ett underlag for att forma en mangkulturell och

flersprékig identitet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 126.)

I Glgu 2014 poéngteras det att lirande uppstir genom kommunikation med andra
ménniskor; elever, lirare och andra vuxna samt i olika grupper, sammanhang och
larmiljoer. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.16). Inom tandem jobbar elever i interaktion
med andra elever. Enligt Glgu 2014 dr mélet for varje elev att utveckla en mangsidig
kompetens. Det dr d&ven mélet i tandem, dir eleven far jobba med uppgifter i autentiska

spréksituationer.

Enligt Glgu 2014 ska eleven fd ha en aktiv roll i undervisningen. Eleven ska kunna fa

16sa problem sjilvstindigt men ocksa tillsammans med andra. Eleven ska ocksa lira



sig att stélla upp egna mal samt reflektera Over sitt eget ldrande, sina kdnslor och
upplevelser. Genom att bli medveten om sitt eget handlande lir sig eleven dven att ta
ansvar for sin ldroprocess. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.16.) I tandem &r ocksa

larandet sjdlvstyrt och eleven ska kunna bestdmma 6ver sin egen inlérning.

Undervisningen i det andra inhemska spréket bidrar till fostran av sprakmedvetenhet.
Laroamnets uppdrag &r att vicka elevernas intresse for den kulturella och sprakliga
mangfalden i skolan och i omvérlden samt uppmuntra dem till att kommunicera i
autentiska sprakmiljoer. Larodmnet ska dven forbereda eleverna for kreativt och
planmissigt arbete i olika sammansittningar. Eleverna ska fa mojlighet till att
kommunicera, bilda ndtverk och bygga broar med elever som ar finsksprakiga.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 126.) Samma ldrandemal efterstravas i tandem. Genom
att eleverna turvis fungerar som larande part och som spréklig modell och stod vixer

elevernas sjidlvkinsla inom sprakanvandningen.

Studierna 1 det andra inhemska spraket brukar vanligtvis inledas forst i arskurs 3 men
kan ocksd paborjas redan 1 arskurserna 1-2. I sadant fall foljs Glgu 2014 for Al-
larokursen med hdnsyn till elevernas alder. Eleverna kan borja stifta bekantskap med
det andra inhemska spréket fore ldrokursen till exempel genom horforstaelser. Det kan
kallas for sprakdusch. I en sprakdusch lir sig eleverna grunderna i spraket genom att
sjunga, leka, spela och rora pa sig. Innehallet for en sprakdusch viljs pd basen av
elevernas intressen och eleverna far ocksa vara med och paverka valet av innehallet.
Undervisningen kan genomforas i samband med andra lektioner som en del av den
helhetsskapande undervisningen men ocksd under sérskilda lektionspass. Det
huvudsakliga syftet med undervisningen i det andra inhemska spraket i drskurserna 1—
2 &r att vicka intresse for att ldra sig finska eller svenska samt att stdrka och motivera
eleverna till att tro pé sig sjdlva och sin forméga att lira sig sprdk. De elever som har
finska som modersmal har en skild kurs, sa kallad modersmalsinriktad A1-larokurs.
Den modersmalsinriktade Al-larokursen har som mal att ge eleverna chans till att
reflektera och fordjupa sina kunskaper 1 det finska spraket och den finska kulturens
sardrag. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 126—127.) I undervisningen ska man betona
glddje 1 ldrandet, muntlig kommunikation i vardagssituationer samt varierande
arbetssitt. D& undervisningen inleds forutsitter man inte att eleverna ska kunna lidsa

eller skriva. Tanken dr att man dkar och vicker intresse efterhand for det talade och
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skrivna spraket. Efterhand 6kar man dven elevernas intresse for att ldsa och skriva.

(Utbildningsstyrelsen, 2019: 1b, s. 7.)

Fran och med hosten 2019 kommer alla elever som borjar arskurs 1 att inleda studier
i Al-spréket senast pa varen 2020. Statsradet beslot 20.9.2018 att antalet
arsveckotimmar i arskurserna 1-2 utdkas med tva arsveckotimmar. Eleverna kommer
ha minst en halv arsveckotimme undervisning i Al- spriket. (Utbildningsstyrelsen,

2020.)

2.5 Lararens roll 1 sprdkundervisningen

Enligt Glgu 2014 ska lararen “vélja arbetssitt 1 samrdd med eleverna och handleda
dem 1 synnerhet 1 anvindningen av nya arbetssdtt for att de pa sa sdtt ska bli mera

sjalvstandiga och mélinriktade 1 sitt sétt att arbeta.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30).

Lérarens roll har fordndrats frdn en mera dominant ledare till en guide som styr eleven
mot rétt riktning. Det &dr viktigt att ldraren tdnker pd anvdndningen av sitt sprak och
strévar efter att anvidnda sig av méalspraket efter biasta forméga eftersom hen fungerar
som sprakmodell. (Tornberg, 2009, s. 31.) Enligt Bjorklund m.fl. (2005) behovs det
ett positivt och tryggt klimat i klassrummet for att fa eleverna att anvénda sig av
malspraket. Klimatet i klassrummet avspeglar liararens arbete. Bjorklund m.fl. (2005)
diskuterar vidare att en viktig del av ldrarens arbete i sprakundervisningen é&r att
fungera som en handledare. Eleverna behdver uppmuntran och stdd och darfor &r det
viktigt att ldraren kénner till elevernas styrkor och svagheter for att kunna utmana dem
och ge stdd vid behov. Instruktioner som ges under lektioner ska vara korta och tydliga
och helst planerade pd forhand. For att bli battre forstddd dr det nodvéndigt att lararen
anvénder ett aktivt kroppssprak samt konkreta bilder och foremal. Det &r ocksd viktigt
att lararen korrigerar fel vid borjan av en elevs sprikutveckling. Desto bittre en elev
blir pd spréket desto mer kan ldraren ocksa kridva. (Bjorklund, Kaskela-Nortamo,
Kvist, Lindfors & Tallgard, 2005, s. 10-20.) Larsen-Freeman (2000) &r av annan &sikt.
Enligt henne bor ldraren ej ldgga fokus pd mdjliga fel som eleverna gor. I stillet bor
lararen végleda eleven till att producera sd mycket som mdjligt trots att eleverna inte

ar s& duktiga pd malspriket. Lararen ska ocksa forsoka styra eleven till att anvdnda
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spraket pa ett mangsidigt sitt och skapa autentiska situationer for eleven som eleven
har nytta av. Liraren ska dven initiera interaktioner mellan eleverna. (Larsen-Freeman,

2000, s. 128-130.)

I flera generationer har lararens roll och undervisningen betraktats som traditionell.
Undervisningen var lidnge lararcentrerad. Den allménna uppfattningen var att oavsett
vad ldraren forklarade eller instruerade blev det en del av elevernas kunskaper. Detta
motiverade ldraren att tala medan eleverna fick lyssna. Under 1960-talet talade ldraren
tva tredjedelar av lektionen och elever endast en tredjedel. Lyckligtvis har synen pa
lirarens roll forindrats med dren. Aven synen pa spraklirarens roll har genomgétt en
betydlig forandring. Sprakundervisningen ses som ett tillfille dir elever far konstruera

sin egen kunskap genom att delta i undervisningen. (P6rn & Hansell, 2017, s. 4-5.)

Under 1970-talet forskades det inom klassrumsinteraktion. Det man kom fram till var
en struktur som dominerade i néstan alla klassrum runtom 1 vérlden. Strukturen kallas
IRE-strukturen. IRE star for initiering, respons och evaluering. Ldraren initierar
interaktion 1 form av en fraga varpa eleven svarar pa i form av respons. Slutligen

evaluerar ldraren elevens respons. (Sahlstrom, 2014, s. 196—-197.)

Under 1980-talet forskades det om ldrarens roll i sprakundervisningen medan det
under 1990-talet forskades om elevers ldrande och inlarningsstrategier. Tornberg
(hdnvisning 1 Porn & Hansell, 2017, s. 5) menar att lararens roll i sprakinldrningen &r
annorlunda an tidigare eftersom man tar i beaktande synen pa ldarandet pd basen av
individers bakgrund och interaktiva processer. Enligt Siljo och Vilijarvi (hdnvisning
1 Porn & Hansell, 2017, s. 5) verkar det som att ldrarens roll héller pé att Gverga till en
roll som handledare som hjilper och stoder elevers inldrningsprocesser. Gardner
(hdnvisning 1 Porn & Hansell, 2017, s. 5) stdder synen pd fordndringen av
sprékundervisningen och hdvdar att det har skett en fordndring frén traditionella

klassrum till uppgiftsorienterad och elevcentrerad undervisning.

Enligt Egidius (2005) har ldraren tre olika roller. Dessa ar handledare, undervisare och
bedomare. Handledarrollen innebér att ldraren ska kunna uppmuntra, védgleda och
sporra eleverna. Som undervisare ska ldraren strukturera och skapa material till
lektioner. Aven kunskapsformedling hér till rollen. Som beddmare ska liraren kunna

beddma eleverna och ge feedback. (Egidius, 2005, s. 85, 87, 130.)
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3 Tandempedagogik 1 skolkontext

I detta kapitel redogor jag for tandem som sprakinldrningsmodell. For att fi en
forstaelse for tandem som modell &r det relevant att gd igenom de principer som
tandem bygger pa. Jag redogor dven for de olika tandemformerna i finsk skolkontext

samt lararens roll i tandemundervisningen.

3.1 Tandem som sprékinlarningsmodell

Det pagar eviga och intensiva debatter om tvasprakiga skolor 1 Finland dédr man vid
sidan om granskar finsksprakiga elevers undervisning 1 det andra inhemska spréket
samt deras kunskaper i svenska. Mdjliga modeller for tvdsprakiga skolor dr pd agendan
och tandem &r en mdjlig modell for tvasprakiga samarbeten mellan svenska och finska

skolor. (Porn & Karjalainen, 2013.)

Tandem é&r en inldrningsmodell for att ldra sig ett andraspréak. Inlirningsmodellen fick
sin borjan ar 1963 vid ett tyskt-franskt ungdomsutbyte och har sedan dess spridit sig
runtom 1 vérlden. Olika former av tandem har arrangerats och undersokts mest i

Europa men dven i Nord- och Sydamerika samt i Asien. (Karjalainen, 2011, s. 27.)

Tanken bakom tandem som modell for sprakinldrning &r att tva personer med olika
modersmaél ldr sig ett nytt sprak av varandra. Personerna i frdga vixlar mellan spraken
och pa det sittet fungerar de sdvil som ldrande part som spraklig modell och sprékligt
stod. Ett tandempar bestar av tva personer med olika forstasprak, till exempel svenska
och finska. Mélet ar att paret ska arbeta tillsammans for att ldra sig spraken genom att
kommunicera i autentiska situationer. Samarbetet mellan ett tandempar bestér dels av
autonomi, det vill sdga att man parallellt med sprékldrandet ldr sig att styra, planera
och utvdrdera den egna larandeprocessen och dels av dmsesidighet, det vill séga att
béda parterna gynnas av samarbetet. (P6rn & Karjalainen, 2013.) Enligt Jonsson,
Brammerts och Little (1996) ér sprikinlédrningen genom tandem en form av sjélvstyrd
inldrning. De menar att sprakinldrningen i1 tandem inte ersétter den reguljira
sprékundervisningen utan snarare kompletterar den. Vidare konstaterar de att

sprakinldrning genom tandem &r en form av Oppen inldrning. Med Oppen inldrning
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avses 1 detta sammanhang att tva personer med olika modersmal samarbetar for att fa
kunskap om den andra personen och hens kultur och for att forbdttra badas

sprakfardigheter. (Jonsson, Brammerts & Little, 1996, s. 2.)

Gemensamt larande, par- och smagruppsarbete lyfts fram som priméra arbetssétt i all
undervisning i grunderna for laroplanen. (Utbildningsstyrelsen, 2014). I tandem é&r
pararbete mellan elever med olika modersmal det huvudsakliga arbetsséttet. I tandem
ar det dven mojligt att anvinda sig av grupparbeten dér flera par dr involverade. Att
arbeta i par i tandem dr rekommenderat, eftersom tandemparet da far mer tid for den
egna sprakanvandningen och ger bada parterna mojlighet att fokusera pa vad de sjdlva
vill och behover ldra sig. Om man jobbar i storre grupper finns det risk for att personer
som &r starka och dominanta till sin natur samt kan malspraket béttre dn de andra, ldtt
tar over och orsakar att de svaga och blyga personerna far mindre plats och tid for sin
sprékanvindning. Tandemparet tvingas dven samarbeta och aktivera sig for att
interaktionen ska kunna 16pa och vara givande. Pa det séttet &r alla personer som deltar
1 en tandemkurs mer aktiva. Manga personer kan kinna sig littade dver att fa anvinda
malspraket om enbart en ménniska lyssnar pa. Detta sédnker troskeln for att vaga

anvanda malspraket och gor situationen mer ledig. (L6f m.fl., 2016, s. 22-24.)

3.2 Tandemprinciper

Tandem som sprakinldrningsmodell bygger pé tva grundprinciper. Dessa ér principen
om autonomi och principen om 0msesidighet. For att tandem ska fungera ska dessa
tva principer anvindas. Tandemprinciperna ska anvédndas i alla former av tandem
oberoende om inldrningsmiljon ser olika ut. (Karjalainen, 2011, s. 27-28.) Enligt Elo
och Porn (2018, s. 2) finns det en tredje princip som kan anvéndas inom tandem,
principen om autenticitet. Principen har inte blivit lika mycket uppméarksammad inom

forskning som de tvd andra principerna, eftersom den har tagits forgiven.

Principen om autonomi grundar sig pé att deltagarna i tandem sjilva far lagga upp mél
som de O6nskar uppné genom inldrningen. Deltagarna far dven vélja hur de vill léra sig,
till exempel genom att vdlja samtalsimnen och dvningar och hurdant stéd de onskar

fa av sin tandempartner. Det dr viktigt att man frdn borjan kommer dverens om regler,
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hur man vill att samarbetet ska se ut och hur man onskar f4 hjilp for att badas
sprakfardigheter ska utvecklas. Karjalainen (2011) anvénder ordet sjélvstyrd som
synonym till autonom men det betyder inte att sprakinldarningen sker sjdlvstandigt i
tandem. Deltagare lér sig tillsammans och samverkar séledes tillsammans. Principen
om autonomi bygger pa att man tillsammans med sitt tandempar, andra deltagare eller
sin ldrare har friheten att bestimma hur individens ldroprocess ska se ut. (Karjalainen,

2011, 5. 28.)

Principen om 6msesidighet grundar sig pa att deltagarna i tandem ska ha lika mycket
nytta av sjdlva samarbetet som vad de lér sig av varandra. Ena parten dr infodd 1 det
ena spraket medan den andra parten dr infodd i det andra spraket, vilket resulterar i att
man bidrar med kunskaper och firdigheter genom att fungera som sprakmodell och
larare. Eftersom personerna byter roller under tandem forvintas de vara villiga att
hjdlpa och stodja den andra parten eftersom de sjdlva annars inte kan forvénta sig att
fa det stod de sjilva behover. Malet med 6dmsesidighet 1 tandeminldrning ar att bada
deltagarna ska f4 den nytta av samarbetet som de 6nskar sig. Det betyder inte att man
ska jimfora och mita om bada personerna i tandemparet ldr sig lika mycket och de
behdver inte heller arbeta pa samma sitt. Valet av aktiviteter och 6vningar ska vara i
enlighet med den ldrande personens dnskemal. Samarbetet 1 tandeminldrning ska vara

Omsesidigt och inte symmetriskt. (Karjalainen, 2011, s. 29.)

Principen om autenticitet grundar sig pa att inldrningen i tandem sker i en &kta
sprakmilj6 dar situationen &r naturlig och en vardaglig diskussion dger rum och
overskrider sprikgriansen. Autentisk inlérning i en tandemkontext innebér att eleverna
direkt fir anvindning av det andra spraket. P4 sé sétt inser eleverna nyttan av spréket
vilket dven §kar motivationen hos eleverna att vilja lara sig mera. (Elo & Porn, 2018,

s. 2.)

3.3 Olika tandemformer

I Finland &r tandem som sprakinldrningsmodell i skolkontext uppdelad i tre former:

klasstandem, eklasstandem och sprdkduschtandem.
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Ordet klasstandem betyder att tandem ordnas i klassrumskontext. Enligt Karjalainen
(2011, s. 29) kan klasstandem &ven kallas for nértandem eller face-to-face tandem,
vilket innebér att tandempartnerna traffas fysiskt. Klasstandem karaktériseras som
sprakundervisning. (Karjalainen, Porn, Rusk & Bjorkskog, 2013, s. 168). Klasstandem
gér ut pa att svensk- respektive finskundervisningen organiseras i klasser i tva olika
skolor dir hilften av eleverna ar svensksprakiga och hélften finsksprakiga. Lararna
undervisar parallellt en grupp &t gangen och dé ar det eleverna som fungerar antingen
som larande part eller stodjande part. (Porn & Karjalainen, 2013.) Sprakduschtandem
fungerar nistan pa samma sitt som klasstandem. Sprakduschtandem ordnas ocksa i
klassrumskontext men det som skiljer klasstandem frén sprakduschtandem ar att
sprakduschtandem inte nddvandigtvis karaktdriseras som spridkundervisning och
anvands 1 nyborjarundervisningen medan klasstandem anvinds pa andra och tredje

stadiet inom sprakundervisningen.

Eklasstandem ar ddremot en tillimpad form av klasstandem och bygger precis som
klasstandem och sprakduschtandem pé ett samarbete mellan tva skolor. I detta fall &r
skolorna placerade langt fran varandra vilket &r orsaken till behovet av en virtuell
plattform. Eleverna kommunicerar och utfor uppgifter via videochatprogrammet

Skype istéllet for att traffas fysiskt. (Eklasstandem, 2013.)

P& ménga héll 1 Finland finns det skolor som ar fysiskt belagda néra varandra. Enligt
Pérn och Karjalainen (2013) finns det goda forutsdttningar for skolor att
vidareutveckla nirtandem i skolkontext. Aven skolor som inte #r nirliggande kan

tillimpa den virtuella tandemmodellen.

3.4 Praktiskt genomforande av (sprakdusch)tandem

For att tandem ska kunna utforas 1 skolkontext krévs det samarbete mellan tva skolor
med olika skolsprak. Tillsammans med experter och ledning planerar och organiserar
tandemldrarna tandemundervisningen. I klasstandem och sprédkduschtandem bor
skolorna vara fysiskt belagda nédra varandra eftersom eleverna bor kunna ta sig till

samarbetsskolan samt ldrarna behover stidndigt vara i kontakt med varandra. For att
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samarbetet ska kunna utforas s smidigt som mojligt krdvs det av rektorerna att bada

skolornas scheman gar ihop med varandra. (L6f m.fl., 2016, s. 36.)

Planeringen av en tandemkurs dr viktigt eftersom det utgér grunden for ett bra
samarbete och en lyckad kurs. Samplaneringen mellan ldrare &r tidskrdvande eftersom
de planerar hela helheten men dven enskilda lektioner. Det har &nda visat sig att all tid
lararna lagt ner pa planeringen belonas i slutindan av bade elever och ldrare. Nar
samarbetet har kommit i gdng och anpassats efter skolorna blir ldrarnas arbete littare.
Lararna gor grovplaneringen och det storsta jobbet i tandem men det &r viktigt att fa
stdd och uppmuntran fran rektorer. Tandem é&r just det vad den grundlidggande
laroplanen grundar sig pé, att 6ka den kommunikativa formagan och att bygga broar

mellan sprakgrupper. (Lof m.fl., 2016, s. 38-39.)

Sprakduschtandemtriaffarna ordnas en géng 1 manaden. Varannan traff sker i den
svensksprdkiga skolan och varannan i den finsksprékiga skolan. Lararna som &r med 1
projektet 4r sammanlagt sex stycken, tre fran den svensksprékiga skolan och tre frén
den finsksprékiga. Léararna jobbar parvis och samarbetar och samplanerar hela tiden
men har tva storre planeringstillfillen under éret tillsammans och sedan flera mindre
traffar tillsammans med sitt ldrarpar. Utdver det planerar de ockséd pd egen hand och
har utvirderingstriaffar med samarbetsuniversitetet, Abo Akademi. Nér lirarna inte
triaffas  fysiskt kontaktar de varandra genom att ringas eller genom

snabbmeddelandeapplikationen WhatsApp eller genom e-post.

Eleverna som deltar i tandemprojektet gar pa arskurs 1 och arskurs 3. Frdn den
svensksprikiga skolans sida ar det en klass pa drskurs 1 och tre klasser péd arskurs 3
som deltar. Frin den finsksprakiga skolan ar de en klass pa arskurs 1 och tva klasser
pa arskurs 3 som deltar. Eleverna har inte inlett studierna i det andra inhemska spraket
och sprakduschtandem fungerar darfor som en inkorsport till det. En del av eleverna
ar ensprakiga och en del dr tvasprakiga. Dérfor dr de indelade i1 tva grupper,
nyborjarfinska och modersmalsinriktad finska. Bdda grupperna ar ytterligare indelade
1 tva grupper sa att ldrarna ansvarar over en grupp ena halvan av tandemtréffen och
andra halvan av andra gruppen. Figur 1 illustrerar hur gruppindelningen i tandem ser

ut och hur ldrarna undervisar sprakligt blandade grupper.
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Den finska skolan Den svenska skolan

Finska Fihska S"ezs"a S"EESKa
A B
Klasstandem A Klasstandem B
Finska Svenska Finska Svenska
A A B B

Figur 1. Gruppindelning i tandem.

Undervisningen sker parallellt, vilket innebér att under den forsta lektionen undervisar
svenskldraren svenska i grupp A samtidigt som finsklararen undervisar finska i grupp
B. Under nédsta lektion byter ldrarna roller och da undervisar svensklédraren istillet
grupp B och finskldraren grupp A. Eleverna byter dven roller frdn den som lar sig till
den som stodjer inldrningen. Det betyder att den finsksprikiga eleven fungerar som
stod for den svensksprakiga under de finsksprakiga lektionerna och vice versa. (Porn

& Karjalainen, 2013.)

3.5 Lararens roll 1 tandemundervisningen

Under tandemlektioner dr tanken den att ldraren ska fi ta minimalt med plats och
endast finnas som hjilp vid behov. Enligt L6f m.fl. (2016) och P6rn och Hansell (2017)
kan lararens roll i tandemundervisning delas in i tre omraden, handledare, sprakexpert
och coach. Pérn och Hansell menar att rollen som handledare ér grundldggande och
genomsyrar hela undervisningen bade i tandem och 1 6vrig undervisning. Lérarens roll
som handledare innebér ar att skapa mojligheter for tandemdeltagarna att ldra sig och
stoda deras laroprocess under kursens gang. Handledaren planerar undervisningen,
organiserar och strukturerar den samt bedomer och utvirderar deltagarna. Planering,

organisering och beddmning sker tillsammans med samarbetsskolans tandemlérare.
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Lérarnas samarbete dr viktigt och de bdr ett gemensamt ansvar for

undervisningshelheten. (Lof m.fl., 2016, s. 26-27; Porn & Hansell, 2017, s. 6.)

Lararens roll som sprakexpert kriver som namnet sdger att lararen ar expert pé spraket.
Sprakexpert rollen dr inte endast unik for tandemundervisning utan dven den
genomsyrar all sprdkundervisning. Som sprikexpert ska ldraren kunna hantera
malspraket och sprékinldrningens strategier och sittet att ldra ut spréket. Léiraren
fungerar huvudsakligen som sprdkmodell for deltagarna. Ju béttre lararen behérskar
spraken desto béttre dr utgangsliget. (Karjalainen & Porn, 2015, s. 106; Lof m.1l.,
2016, s. 27-28; Porn & Hansell, 2017, s. 6.)

Forutom handledare och spridkexpert fungerar ldraren &ven som coach. Rollen dr unik
for tandem eftersom den inte pétrdffas 1 andra skolsammanhang. Som coach foljer
lararen med tandemparens aktivitet och hjilper paren att hitta arbetssitt som passar
dem. Som coach stéder dven ldararen paren att utvecklas till aktiva aktorer som tar
ansvar for sitt eget lirande och ser till att bada parterna gynnas av samarbetet i tandem.

(Lofm.fl.,, 2016, s. 26-32; Porn & Hansell, 2017, s. 11-12.)
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4 Metod

I detta kapitel redogor jag for syftet med min avhandling och vilka problemstillningar
som stdr som grund for min undersokning. Dairefter beskriver jag val av
forskningsansats, val av metod, val av informanter och unders6kningens
genomforande samt bearbetning av data och analys. Till sist behandlar jag etik och

tillforlitlighet.

4.1 Precisering av forskningsfragor

Det 6vergripande syftet med min avhandling &r att undersoka sprdkduschtandem i
praktiken ur ett ldrarperspektiv. Mer specifikt kommer jag att undersoka hurdan
uppfattning ldrare har om anvidndningen av tandempedagogik som modell i
undervisningen 1 de ldagre arskurserna (1-3). Utgdende fran det har foljande

forskningsfragor formulerats:

1. Vilka méjligheter och utmaningar anser larare att det finns med
sprakduschtandem?

2. Hur uppfattar ldrare sin roll i sprakduschtandem?

3. Hur ser ldrare pa betydelsen av trygghet, &mne och sprak i ett

sprakoverskridande och @mnesovergripande samarbete?

4.2 Fenomenografi som forskningsansats

Undersokningens syfte ska ligga till grund for val av forskningsansats.
Forskningsansatsen spelar i sin tur roll for vilken datainsamlingsmetod och
analysmetod som viljs for undersokningen. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 30-32.) I
denna studie har intervjuer anvénts som datainsamlingsmetod. Syftet med denna studie
ar att undersoka hur ldrare upplever tandemundervisning i drskurserna 1-3 och darfor

kan fenomenografi anses vara en lamplig forskningsansats eftersom jag i min
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undersokning vill komma &t ldrarnas uppfattning om fenomenet tandem samt deras

erfarenheter och upplevelser av anvdndningen av tandempedagogik i undervisningen.

Fenomenografi dr en kvalitativt inriktad empirisk forskningsansats och anvinds
mycket inom pedagogisk forskning. Analysmetodens grund ligger i
inldrningsforskning. Fenomenografi innebér att forskaren vill undersdka och beskriva
en individs uppfattningar av ett fenomen och baserar sig pd individens tidigare
erfarenheter. P4 grund av individens olika erfarenheter blir ocksd uppfattningarna
olika. Genom att stélla en eller flera fragor at de som undersoks far forskaren reda pa
hur ett fenomen uppfattas ur olika synvinklar. Uljens (1989) hdvdar att inom den
fenomenografiska ansatsen skiljer man mellan vad nagot ar och vad det uppfattas vara.
(Uljens, 1989, ss. 7-8, 10—11, 13—14.) Enligt Denscombe (2012) ar det viktigt att
forskaren beskriver fenomenen ur informanternas synvinkel, vilket betyder att
forskaren méste vara uppméirksam med att inte skymma resultaten genom befintlig

teori och egna antaganden. Detta dr dven vad jag strivar efter 1 min undersokning.

Det dr vanligt att forskaren anvénder sig av Oppna, kvalitativa intervjuer inom den
fenomenografiska forskningsansatsen for att ta reda pa informanternas uppfattningar
av ett fenomen. (Stukat, 2011). Fenomenografiska intervjuer ar tematiska och
halvstrukturerade. Intervjufragorna ar ordnade i relation till teman eller fenomen som
intervjun dmnar berdra. Dialogen som sker mellan forskare och informant utvecklas
enligt de svar som ges pa frdgorna i intervjuguiden. For att fa s& utforliga svar som
mojligt kan man anvinda sig av nagot som kallas probing. Probing ar en teknik for att
fordjupa och fi en bredare inblick i ett samtal kring ett visst innehall. Detta kan man
gora till exempel genom att stélla f6ljdfragor. Icke verbal probing kan man ocksa gora
genom att humma eller nicka 4t informanten sd hen vet att man lyssnar och ar

intresserad av vad informanten har att sdga. (Dahlgren & Johansson, 2009.)

4.3 Intervju som datainsamlingsmetod

Undersokningen i denna avhandling baserar sig pd en kvalitativ studie. Enligt Trost
(2010) véljer man metod efter avhandlingens syfte. Man gor antingen en kvalitativ

eller en kvantitativ undersdkning. En kvalitativ undersdkning kannetecknar
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fragestédllningen hur ménniskor upplever olika fenomen, till exempel hur de ténker,
reagerar och resonerar, medan en kvantitativ undersdkning intresserar sig for hur
ménniskor procentuellt tycker ndgot, till exempel hur manga, hur ofta eller hur vanligt.
(Trost, 2010, ss. 25, 32.) I min undersokning har jag valt att intervjua fyra personer for
att gd in pa djupet av vad dessa personer anser. Anttila (2000, s. 230) anser att
intervjumetoden dr en passande metod for att fa fram olika médnniskors erfarenheter,

asikter och upptickter.

I en kvalitativ intervju &dr fordelen den att undersdkningssituationen liknar ett
vardagligt samtal och intervjun blir mer naturlig mellan intervjuaren och den
intervjuade. Detta innebédr att intervjuformen minst styr personerna som blir
intervjuade. (Holme & Solvang, 1997, s. 99.) Bell (2006) menar att det &ven finns
nackdelar med kvalitativa intervjuer, bland annat det faktum att intervjuer kraver tid.
Man ska vilja viktiga teman och fragestédllningar och sedan utforma passande fragor.
Man ska dven vélja hur data ska analyseras samt lagga upp en tidsplan for det hela.

(Bell, 2006, s. 158-159.)

Enligt Trost (2010) behdver man ha nagon form av ljudupptagare vid intervjun. Det
finns bade fordelar och nackdelar med det. Till fordelarna hor att man kan lyssna om
och om igen vad den intervjuade har sagt och man kan dven lyssna till ordval och
tonfall. Dessutom kan man ordagrant skriva ner vad personen har sagt i1 intervjun. Till
nackdelarna hor att det ar tidskrdvande att lyssna igenom inspelningarna och man &r
tvungen att spola fram och tillbaka for att hitta detaljer. En till nackdel 4r att man maste
kontrollera att ljudupptagaren har tillrdckligt med batteri sé att det inte tar slut under
sjdlva intervjun. (Trost, 2010, s. 74—75.) Alla mina intervjuer bandas in med hjélp av
telefonbandning och samtidigt av dators webbkamera ifall telefonbandningen inte
skulle fungera av ndgon orsak. Pa detta sitt har jag sparat intervjuerna pd tva olika

stallen.

Jag ha valt att anvinda mig av halvstrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod.
En halvstrukturerad intervju innebér att intervjuaren har en lista med &mnen och fragor
som hen vill fa besvarade. Intervjuaren ska vara flexibel géllande ordningsfoljden pa
intervjufrdgorna och lata informanten utveckla och tala fritt om det som tas upp 1
intervjun. Svaren som ges far vara Oppna och fokus ska ligga pa informantens

synpunkter. Med en halvstrukturerad intervju kan forskaren utveckla och @ndra pa
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fragorna under intervjuns géng. I stéllet for att ha exakt likadana intervjuer med alla
informanter kan frdgorna &ndras utifrdn information av tidigare informanter och
sdledes kan man hitta nya undersokningsspédr i kommande intervjuer. (Denscombe,
2012.) Utifran mina forskningsfragor formulerade jag en intervjuguide att ha som
grund for mina intervjuer. Enligt Gillham (2008) ar forsta steget till att forma
intervjufragor att fundera pa intresseomraden samt darefter skriva ner alla fragor som

dyker upp i samband med det. Nista steg dr att strukturera fragorna. (Gillham, 2008.)

Nér jag formulerade intervjufrdgorna grupperade jag dem under kategorierna
forskningsfraga 1, forskningsfraga 2 och forskningsfraga 3. Under dessa hade jag dven
kategoriserat underrubriker for att sjdlv fa en tydligare Overblick over hela
intervjuguiden. De frigor som ber6rde samma tema grupperades siledes under samma
kategori. Jag bytte under intervjutillfillena ordningsfoljden pa kategorierna eftersom
jag ansig att jag kanske kunde fi mera ut av intervjuerna di. Ordningsféljden pa
frdgorna dndrades ocksd under alla intervjuerna eftersom ingen intervjudialog var lik
nagon annan. Frigorna anvéndes under intervjuerna som en oppen intervjuguide med
mojlighet for foljdfragor. Enligt Kvale och Brinkmann (2009) far intervjufragorna inte
vara for langa eller invecklade, vilket jag tdnkte pad nir jag konstruerade mina

intervjufrdgor. Intervjuguiden finns i bilaga 1.

4.4 Val av informanter och undersokningens genomforande

Enligt Trost (2010) vill man i en kvalitativ intervju fi sd stor variation som mojligt
mellan personerna man intervjuar. Med det menar han att valet av informanter ska vara
heterogent (Trost, 2010, s. 137). Jag har valt att intervjua fyra ldrare som undervisar i
arskurserna 1 och 3 som édr med och utvecklar projektet sprdkduschtandem, varav tvé
larare undervisar i arskurs 1 och tva i arskurs 3. Lérarna som &r med i projektet ar
sammanlagt sex stycken. Jag skickade e-postmeddelandet at sex personer varav fyra
hade mojlighet att stélla upp pa intervju, varfor det ar fyra larare delar med sig av sina
uppfattningar och erfarenheter i denna studie. Tva av lararna har klassldrarexamen och
tvd har sprakbadsldrarexamen. Alla fyra &dr tvasprakiga men har inte sd mycket
erfarenhet av sprakundervisning. Tre av ldrarna har deltagit badda projektéren, medan

en dr ny. Tillsammans har de mellan 1-25 &r av ldrarerfarenhet.
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Jag kontaktade lidrarna via e-postmeddelande. Meddelandet finns i bilaga 2. Jag
borjade mitt meddelande med att presentera mig sjdlv och vad syftet med min
undersdkning dr. Jag frigade om informanterna skulle kunna tdnka sig stélla upp pa
intervju. Jag berittade dven hur mycket tid de skulle reservera for respektive intervju
samt att tiden och platsen fick personen bestdmma sjilv, eftersom det ar viktigt att den
som blir intervjuad kénner sig trygg i den miljo dir intervjun utfors. (Kvale &
Brinkmann, 2014). I e-postmeddelandet berdttade jag ocksa att informantens bidrag
kommer att behandlas konfidentiellt. Innan intervjun upprepade jag det och sé
berdttade jag att jag kommer att fingera deras namn i resultatredovisningen men
skolornas namn kan forekomma. Alla fyra gav sitt godkdnnande till det. Jag skickade
inte intervjuguiden pa forhand at informanterna eftersom jag inte ville styra in dem pa

ett visst spar och darmed lamnade jag plats for en mer 6ppen dialog.

Alla intervjuer skedde enskilt pd informanternas arbetsplatser i1 egna klassrum, vilket
passade bra eftersom miljon helst ska vara lugn och trevlig utan stérande moment i
omgivningen. Dessutom ska ingen utomstdende person hdora vad som sdgs under
intervjun. (Kvale & Brinkmann, 2014.) Innan jag borjade intervjun presenterade jag
de tre omrddena jag sokte svar pd. Jag avslojade aldrig mina forskningsfragor eftersom
det kunde finnas risk for att informanterna enbart svarade kort pa dem. Pa detta sitt
fick jag mera material och kom in pa djupet av ldrarnas uppfattningar. Jag fragade dven
om informanten gar med pa att jag bandar in intervjun for att sedan ldttare kunna
transkribera det som sagts. Alla informanter gav sitt godkdnnande till det. Jag inledde
intervjun med ndgra bakgrundsfragor for att fa informanten att kinna sig bekvim och
for att samtalet skulle borja péd ett naturligt sdtt. Jag avslutade intervjun med en
avslutande fréga for att sékerstélla att informanten hade fétt siga allt vad hen ville. Jag
tackade informanten efter att intervjun var slut. Alla intervjuer tog mellan 30-40
minuter. For att skydda informanternas identitet har lirarna fitt fingerade namn i
resultatredovisningen. De namn jag har valt att anvinda foljer for enkelhetens skull

alfabetisk ordning: Ada, Bianca, Cecilia och Dina
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4.5 Bearbetning av data och analys

Enligt Trost (2010) ar det en fordel att forskaren sjdlv utfor intervjuerna for en studie,
eftersom forskarens hjérna far processa det som sagts under intervjuerna fore hen
transkriberar och analyserar materialet. Intervjuerna utfordes sjdlvstindigt av mig pa
en tidsperiod pa tre veckor, vilket gjorde att jag hann processa materialet men
samtidigt ha det i farskt minne. Enligt Kvale & Brinkmann (2014) dr transkribering
tidskrdvande. Diarfor valde jag att efter varje genomford intervju transkribera den
direkt. Jag transkriberade intervjuerna ordagrant, men jag skrev inte in skratt, pauser
eller dylikt eftersom det inte &r relevant att ha med i studien. Jag omvandlade ocksa
talsprak till standardsprak. Efter att jag transkriberat alla fyra intervjuer utgjordes
utskrifterna av 26 sidor. Nér jag borjade bearbeta materialet hade jag svarigheter att
sammanstélla allt. Kvale och Brinkmann (2014) anser att meningskategorisering ér en
passande analysmetod nédr man vill fa en klar 6verblick dver ett storre material, darfor
valde jag att anvdnda mig av den. Meningskategorisering gir ut pé att sammanpressa
det som en informant sagt och sedan placera yttrandena i olika kategorier och pa detta
satt har forskaren mdéjlighet att ta vara pa allt som sagts. (Kvale & Brinkmann, 2014).
Alexandersson (2006) beskriver fyra steg for hur man kan arbeta och bearbeta sitt
material med hjilp av meningskategorisering. Steg ett gar ut pé att bekanta sig med
materialet. Jag borjade med att ldsa igenom utskrifterna en at gdngen och forsokte
skapa en helhetsbild. I steg tva ska forskaren fokusera pa innehallet och forsoka se
skillnader och likheter i utskrifterna. Jag gjorde detta med hjédlp av fairgkodning. Jag
markerade de delar som var lika och olika med olika fargpennor for att enklare se hur
informanterna svarat. I steg tre av bearbetningsprocessen ska forskaren fokusera pa
utsagor som &r vésentliga i forhdllande till fenomenet. I steg fyra ska forskaren skapa
kategorier som informanternas utsagor ska placeras i. Efter att jag firgkodat klart
kunde jag borja skapa kategorier. Kategorierna bearbetades flera ganger och fick dven
nya namn flera ganger. Till sist ringade jag in vilka citat som horde till vilken kategori

som bést belyser resultaten.
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4.6 Etik och tillforlitlighet

Nér man gor en undersdkning ar det viktigt att granska undersokningens trovérdighet
(validitet) och tillforlitlighet (reliabilitet). For att lyckas skapa ett bra resultat i en
undersokning behovs hog tillforlitlighet och trovdrdighet dir den ena &r en
forutséttning for den andra. Validitet handlar i forskning om huruvida resultatet
belyser forskningsfrdgan och reliabilitet handlar om hur véldefinierad metoden ér.
Andra ska kunna géra samma forskning och komma fram till samma resultat. (Justesen
& Mik-Meyer, 2011, s. 33.) Med tillforlitlighet menar Trost (2010) att intervjun man
gjort dr stabil. Intervjuaren ska strdva till att vara objektiv 1 sitt sitt att genomfora
intervjun och alla informanter ska ges mdjlighet att reflektera kring samma
fragor/teman. Néar man gor en kvalitativ undersokning mdste man kunna bevisa att
undersokningens data och analys ér trovirdig. Det insamlade datamaterialet maste vara
seridst och relevant for problemstéllningen. Etiska aspekter ska reflekteras i anslutning
till datainsamling och avrapportering av resultat, annars kan man stélla sig frigan om

undersokningen &r trovérdig. (Trost, 2010, s. 131, 134.)

Intervjuerna i1 denna studie gjordes av mig och med hénvisning till trovirdigheten
foljdes samma intervjuguide under intervjuerna och alla fick svara pa samma fragor.
Jag har dven tagit med direkta citat i resultatredovisningen for att stirka
trovardigheten. Pa sa sitt kan jag bevisa att analysen inte endast & mina egna

tolkningar utan grundar sig pa resultatet fran intervjuerna.

Nér man gor en intervju dr det viktigt att komma ihdg att meddela & den man ska
intervjua hens rittigheter. Det innebdr till exempel att den intervjuade ska ge samtycke
till intervjun, att den har ritt till sin egen integritet och sin virdighet samt att det inte
publiceras sddant som informanten dnskar att inte kommer ut. Den intervjuade har
ocksa rétt att vdlja vad hen vill svara eller inte svara pa, hen kan ocksé avbryta
intervjun ifall hen vill. (Trost, 2010, s. 93.) Jag berdttade fore intervjuerna att
informanterna har rétt till att inte svara om de ej vill samt att de far svara pa sitt

modersmaél ifall det kdnns som att de kan svara mer ingdende pd fragorna da.

Trost (2010) konstaterar att man ska vara forsiktig med att lova ge en rapport at de
intervjuade dd det kan hdnda mycket pd vigen. Det kan ta ldng tid innan man

fardigstéllt den eller sd kan projektet man gor en studie om ldggas ner innan man hunnit
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skriva en rapport. Det kan ocksd vara sa att det aldrig skrivs en rapport eller si
glommer man helt enkelt skicka den &t den intervjuade. (Trost, 2010, s. 112.) Ingen av

mina informanter krdvde att jag skickar den fardigstéllda studien &t dem.

Enligt Patel och Davidson (2011) &r det viktigt att berdtta for informanterna hur deras
bidrag kommer att behandlas. Man kan antingen behandla bidraget anonymt eller
konfidentiellt. Skillnaden mellan dessa 4r att ndr bidraget behandlas anonymt
framkommer varken informantens namn, nummer eller andra mojligheter till att kunna
identifiera personen i frdga. Nir ett bidrag behandlas konfidentiellt dr det bara
intervjuaren som har tillgdng till uppgifterna om informanten. (Patel & Davidson,

2011, s. 74.) Som jag redan nimnt tidigare behandlade jag mina bidrag konfidentiellt.

27



5 Resultatredovisning

1 detta kapitel presenteras undersokningens resultat. Resultaten diskuteras i kapitel 6.
Jag har valt att anvinda mig av meningskategorisering och resultatet redovisas enligt
de kategorier som uppkommit genom analys av datamaterialet. Kategorierna dr inte
rangordnade och varje kategori dr lika viktig. Varje kategori presenteras och
exemplifieras med citat. Citaten dr bdde pd svenska och finska. Aven om intervjuerna
holls pd svenska hade informanterna mojlighet att svara dven pa finska. De finska

citaten dr refererade pd svenska.

5.1 Kategori A. Planering

Kategori A inbegriper utsagor som handlar om planering. Det handlar dels om ldrarens

egen planering och dels om samplanering 1 ldrarpar.

5.1.1 Underkategori Al. Egen planering

En stor del av ldrarens arbete &r planering av undervisning. Nedan belyses ldrarens

planering utifrén positiva och negativa aspekter.

Det gar nog jattemycket tid till planering eftersom jag vill vara lika forberedd som nér jag

holl min forsta lektion nagonsin som lérare. Allt ska vara minutplanerat. (Ada)

Att planera dessa tandemtréffar dr ndgot helt annat &n vad jag gor i nagot annat. Vissa
ganger funderar jag nog att sku man inte fa betalt, eftersom det tar sa mycket av ens tid

och energi, s& sku man nog inte orka med det. (Bianca)

Kyll4 sithen menee aikaa. Mutta tima on oikeasti ihan dlyttoméan ihanaa etti saa korvausta

elikka rahoitusta tdstd. Elikka kylld min4 ihan ilolla suunnittelenkin. (Dina)

Dina siger ovan att planeringen tar tid, men att hon uppskattar att man far finansiering
for det och dé planerar hon ockséd gidrna. Adas svar ovan tyder pa att planeringen ska
vara noggrant igenomténkt. Bdde Bianca och Dina pépekar att extra 1on spelar roll.

Ada dr av samma asikt:
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Det kidnns som att jobbméingden dr i balans nu med det man far i 16n och det 4r kanske
det som dr den storsta utmaningen i lararjobbet, vi vill mycket och vi gor gdrna mycket
men vi gor mer dn vad vi far betalt for. Léarare branner ut sig ltt, sa det kanske &r en

utmaning. (Ada)

Lonen har en paverkan pé individen. Ju mer arbete man gor desto mer 16n vill man ha.
Dessutom ndmner hon att det kan vara en utmaning att inte brinna ut sig eftersom
larare oftast gor mer dn vad de erhdller betalt for och planeringen ar en stor del av

lararens jobb.

Sammanfattningsvis ar planeringen utmanande och kraver extra mycket tid av lararna
eftersom de vill vara vil forberedda infor varje tandemlektion. Léararna dr av asikten
att planeringen infor tandemlektionerna dr mer krdvande till skillnad frin vanliga
dmneslektioner. Lirarna far extra lon for arbetet med tandem och det upplever det som
positivt och motiverande for att orka sdtta sin tid och energi pd planeringen. Om man
ser det ur ett storre perspektiv och tédnker pa undervisningsmodellens framtid kan man
ju fraga sig om extra 16n verkligen ar det enda som motiverar ldrarnas vilja att vara
med 1 projektet. Larares jobbmédngd maste vara i balans med deras 16n. Eftersom
modellen &r ett utvecklingsprojekt kan man tolka det som en utmaning just nu, men i
framtiden som en mojlighet. Utifran informanternas utsagor tolkar jag planeringen

som bade en utmaning och en mojlighet.

5.1.2 Underkategori A2. Samplanering

Lararna beskriver tandem som ett samarbete mellan olika sprak mellan ldrare och
elever. Lirarnas utsagor nedan visar pa ldrarnas reflektioner om samarbetet med

varandra.

Vi ringer och mejlar och bestimmer tider som passar for planering. Jag kanske far dit

eller s& kommer min kollega fran andra skolan hit. (Bianca)

Ibland &r det svart att hitta [amplig samarbetstid di vi har olika dagar méten och andra
planeringsdagar men nog har det gatt helt bra dndd. Det 4r léttare att samarbeta och
planera da man lér kénna varandra. D4 &r det ocksa lattare att ringas eller skickas trots att

det kanske dr pé kvillen. (Bianca)
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Nu féar vi inom projektet tva timmar planera inom lektionerna, s& det &r ganska ldtt att
hitta den tiden. Men inte skulle jag heller séga att tiden dnda &r sa svér att hitta. Det &r

ocksa tur att skolorna ligger s& néra varandra. (Cecilia)

Planeringen tar nog mycket av min tid. Vi funderar och planerar tillsammans med mina
kollegor bade hir och i den andra skolan. Sen gér jag dnnu pa egen hand igenom det vi

har planerat fore en tandemlektion. (Bianca)

Enligt lararna kan det ibland vara svart att hitta gemensam tid for att hinna planera,
men de menar dnda att de har hittat tiden och anser att samplaneringen har gétt bra.

Lararna papekar ocksa betydelsen av positiv personkemi mellan kollegerna.

Vi har sé fantastiska typer som samarbetar s& samarbetet har fungerat jattebra mellan
lararna 1 Gerby och i Lénsimetsd. Vi har haft liknande syn pa vildigt mycket och all
planering har varit jatteeffektivt. Det har helt enkelt varit sa himla létt att sku man ha haft
nagon som protesterar enormt eller &r negativ sa skulle det ha blivit tungt att gora det hér
samarbetet. Lararnas samarbete och viljan att gora tillsammans &r det som speglar ocksa

pa eleverna. (Ada)

Meilléd on ihan sairaan hyvé porukka ja me ollaan kaikki saman henkisié ja se on ollut
alyttdomén helppoa se suunnittelu ja ollaan rohkeasti uskallettu kokeilla kaikkea ja mina

olen tosi iloinen siitd. (Dina)

Enligt Dina &r kollegorna ett bra géng déar alla ar likasinnade, vilket har resulterat i att
samplanering har fungerat bra. De 6vriga ldrarna haller med. Sammanfattningsvis kan
det tolkas som att organiseringen av samarbetet och samplaneringen mellan ldrarna &r
tidskrdvande men det fungerar dnda smidigt och effektivt och lararna upplever det som

latt.

5.2 Kategori B. Arrangemang och resurser

Kategori B inbegriper utsagor som handlar om arrangemang och resurser. Med
arrangemang avses den organisatoriska delen i tandem. Med resurser avses personal

och laromedel.
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5.2.1 Underkategori B1. Organisering

Lérarna anser att det praktiska arrangemanget kan vara en utmaning, som till exempel
hur man ska dela in eleverna i grupper, utrymmesbrist i skolorna och transport till den

andra skolan. Problem i arrangemangen tar tid av annan verksamhet.

Vigen till den andra skolan dr ganska lang for en etta att ga s& det ren dr en utmaning.

(Bianca)

Den organisatoriska delen har varit jittekrivande, till exempel hur delar vi upp eleverna,

hur gora med praktiska arrangemang vilket resulterar i att det tar bort annan tid och
timmar. Vems tur dr det att fara vart, vilka utrymmen har vi. Vi har dessutom

utrymmesbrist i var skola. (Ada)

Det &r ju forstas alltid lattare for mig d& de kommer hit och jag far vara i mitt eget
klassrum och da skulle det ju vara skont om man sku fé vara i samma utrymme atminstone
nédr man far till den andra skolan. Men absolut &r det léttare for ldraren och eleverna da

man &r pa sin egen hemmaplan. (Ada)

Den organisatoriska delen dr krdvande och tar tid. Gruppindelningar och hur man tar
sig till samarbetsskolan upplevs ibland som tungt och utrymmesbrist i skolorna gor
inte saken lattare. Lirarna &r av asikten att om utrymmena alltid skulle vara de samma
sa skulle det kénnas littare. Eftersom de har utrymmesbrist i Adas skola anser hon att
det dr en faktor som paverkar det praktiska arrangemanget. Lirarna anser att

organiseringen dr littare da de sker pa egen hemmaplan.

5.2.2 Underkategori B2. Resurser

Kategori B2 innefattar utsagor som har med resurser att gora. Resurser som
informanterna lyfter fram ar personal och liromedel. Lararna ndmner att det kan vara
en utmaning att bara vara tva vuxna personer under en tandemtriff och jamfor det med
vanliga klassrumssituationer. Med vanliga klassrumssituationer menar de att de har

tillgdng till flera personer.

Sen dven det att resurserna kanske inte alltid racker till eftersom vi bara &r tva larare under
en traff och ibland kanske eleverna behover mer hjilp och d& kunde det vara bra med

négra extra vuxna till, precis som i vanliga klassrumssituationer. (Bianca)
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Tre av lararna upplever att det kan vara en utmaning att inte ha liromedel att utga i
fran som man 1 vanliga fall har vilket gor planeringen mer krivande, medan Dina dr
av dsikten att hon tycker om att inte ha ndgot att utga i fran for da finns det inga hinder

och da kan man skapa och gora tillsammans.

Mina tykkddn siitéd ett saa luoda tyhjista nyhjasti ettd ei ole mitéén rajoitteita vaan sitten

lahdetidén luomaan ja tekemién yhdessi. (Dina)

I skoldmnen har man ju oftast nagot laromedel eller annat material man utgér fran men

det har vi ju inte i tandem sa darfor gar det ocksa mycket tid till planeringen. (Bianca)

Enligt informanternas utsagor kan ocksd resurser tolkas som utmaningar.
Utmaningarna dr personalbrist och laromedelsbrist, det vill sdga lararna anser att det
ibland kunde behdvas mera vuxna personer med pa tandemtrédffarna samt att det kan
vara svart att planera lektionerna dad ldrarna inte har ndgot ldromedel eller annat

material att utgd 1 frdn som man 1 vanliga fall har.

5.3 Kategori C. Attityder

Kategori C innefattar utsagor som handlar om ldrares uppfattningar om elevers
attityder till det andra inhemska spréket. Alla ldrarna anser att positiv attityd till det
andra inhemska spraket dr en mojlighet. Med mdjligheter menar lararna att det finns
elever som kanske har fordomar mot det andra spraket och da kan man genom tandem

bryta dessa fordomar och fa en positiv instéllning till det andra inhemska spraket.

Majligheter ar kanske just attityder mot svenska eller finska som kanske kommer
hemifran, si om man fér ens en liten uppfattning om att det inte &r sé farligt och att det &r

acceptabelt att tala olika sprék s& det tycker jag ar super. (Bianca)

Det 4r en mdjlighet att kunna ge eleverna positiva kinslor och attityder mot det andra

inhemska spraket. (Cecilia)

Det finns forédldrar som &r negativt instillda till svenska och inte tycker om det och da
tycker ju automatiskt inte heller barnet om det. Darfor dr tandem en mojlighet for barnet
att kunna vénda sin attityd och instéllning till det andra inhemska spréket till positiv.

(Dina)
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Dina och Bianca papekar att attityden och instéllningen kan vara negativ fran borjan
eftersom eleverna i minga fall ar padverkade av attityden i hemmet. Lérarna anser att
intresset for spraket kan utvecklats under tandemtréffarna och ju tidigare eleverna far
ta del av det, desto ldttare kan det vara i1 framtiden. Cecilia konstaterar att det kommer
att bli intressant att se om eleverna har haft ndgon nytta av tandemtraffarna da de i

hogre arskurser kommer bdrja ldsa det andra inhemska spraket som ett eget &mne.

D4 man énda ska léra sig det andra inhemska spraket i ndgot skede sa om intresset finns

fore det kan det kanske vara ldttare att ldra sig det och det &r ju ett plus. (Bianca)

Det blir spannande att se elevernas attityder och kunskaper da de borjar ldsa det andra
inhemska spraket som ett skilt &mne. Har de kanske féatt ut ndgot av tandemlektionerna

och en grund att std pa? (Cecilia)

Léararna konstaterar ocksa att genom tandem kan eleverna hitta nya vdnner. Genom
tandem ldr de sig att skapa kontakter och komma 6verens med olika personer som kan

vara vardefullt for framtida situationer.

Det &r ju svarare att sla en person niar man har hélsat pa den och lekt med den. Sa det &r

ju jattevardefullt for samhillet, om man ser det i storre perspektiv. (Ada)

Genom tandem kan man hitta nya kompisar. Det handlar ju ocksa om att kunna komma

overens med olika ménniskor bade nu och i framtiden. (Bianca)

Sammanfattningsvis kan man péd basen av informanternas svar konstatera att tandem
till stor del handlar om att skapa positiv attityd till det andra inhemska spraket och det
kan tolkas som en pedagogisk mojlighet. Enligt informanterna vicker tandemtriffarna
intresse for det andra spréket och samtidigt far eleverna en personlig uppfattning om
det andra inhemska spraket. Enligt informanterna &r det virdefullt for eleverna att
komma 1 kontakt med spréket i tidig alder eftersom det bidrar till positiv instdllning
och attityd for framtida situationer samt att det kan bidra till att eleverna har léttare
med sprakinldrningen da de borjar ldsa det andra inhemska spraket som ett eget &mne
pa hogre arskurser. Dessutom upplever ldrarna att det dr en mdjlighet for eleverna att

lara och dva sig pd att bygga broar med olika personer.
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5.4 Kategori D. Lararen som resurs

Kategori D handlar om informanternas utsagor gillande ldraren som resurs. Det
handlar dels om ldrarens roll under tandemlektioner och dels som hurdant stdd elever

behover av lararna under tandemlektioner.

5.4.1 Underkategori D1. Lérarens roll

Tandem é&r till en viss del lararstyrt och till en viss del elevstyrt. Lararna ér alla av den
asikten att i tandem ska ldraren fungera som ledare men under sjdlva tandemtréffarna
ar det eleverna som ska lira varandra. I borjan av tandemlektionerna har lararen en
storre roll eftersom instruktioner ska ges och sa bar man ansvaret for att lektionerna
16per smidigt och for att eleverna kinner sig trygga. Lararen ska alltsé fungera som en
resurs for eleverna medan eleverna sjdlva fir samarbeta och visa och lidra ut spraket

till varandra.

Jag maste vara sa trygg i det jag ska gora sd att jag kénns som en helt sjdlvklar ledare i

den situationen. Det ska som spegla det. (Cecilia)

I borjan har ldraren en stérre roll, men jag tycker det dr skont om ldraren kan ta en biroll
och inte vara i fokus hela tiden utan att eleverna sjélv far samarbeta och visa vad de kan
och ldra ut till varandra. Helt enkelt lata eleverna vara experterna istéllet for ldraren.

(Bianca)

Ifjol var det mycket mera ldararstyrt. Nu har vi gatt 6ver till att eleverna ska l4ra varandra

nagonting. (Ada)

Léararna anser dnd4 inte att deras roll i tandem skiljer sig fran deras vanliga ldrarroll,
men alla betonade vikten av trygghet och att vara en tydlig ldrare. For att eleverna ska
forsta instruktioner och sjilva vdga instruera anser ldrarna att det dr viktigt att vara
overtydlig genom att prata ldngsamt, upprepa vad man sagt och se till att alla har det

bra.

Jag &r ju en helt frimmande person for eleverna i den andra skolan i borjan och det kan

vara vildigt skrimmande att jag som ny figur kommer dit och talar ett annat sprak. Darfor
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ar trygghetsaspekten allra viktigast. Att man ar tydlig vad vi kommer att gora och hur vi

g0r, man far alltsé vara overtydlig da de &r en obekant ldrare och ett obekant amne. (Ada)

Jag far nog ha mina kénselspréten i luften, eftersom hélften av tandemgruppen inte &r
bekant for mig. Sa jag maste hela tiden kolla att alla har det bra och att alla forstar och
hianger med. Mina egna elever kinner jag ju och vet hur de fungerar sa pa det séttet ar

min roll lite annorlunda nér jag har tandemlektion. (Bianca)

Minun taytyy hidastaa puhetta ja silleen tavallaan tsekkailla ettd kaikki on hyvillda mielin

tai ndin. (Cecilia)

Minéd ehki opettajan koen tosi tarkedksi sen turvallisuuden, ettd kun olet oman luokan
kanssa niin sitten ne tavallaan tuntee sinut ja mind olen aika semmoinen eldvdinen
opettaja ja uskallan hassutella ja ndin mutta ehkd tandemintunneilla miné haluan ettd ne

varmasti tuntee itsensd. (Dina)

Cecilia sdger ovan att hon maste prata langsammare och se till att alla har det bra
medan Dina sdger att hon som ldrare upplever att tryggheten ar valdigt viktig. Nar hon
ar med sin egen klass kdnner hon eleverna och da vagar hon ocksé skoja och fana sig

med dem, men under tandemlektionerna vill hon att eleverna ska kdnna sig trygga.

Minun mielesténi on tosi tirkeétd ettd opettaja tuo esiin sen etti saa tehdé virheitd. Ja sen

etti saa olla epdvarma joistakin sanoista. (Dina)

Man kan alltid misslyckas i allting men det &r dnnu viktigare i tandem att fundera pa att
om jag vet att tva stycken elever inte alls kan till exempel tabellerna, s& hurdan 6vning
gor jag da pa tandemlektionen som kan dolja sé de inte syns sa tydligt att de inte kan, sa

de inte behover bli utpekade. (Ada)

Dina séger ovan att hon anser att det ar jatteviktigt att man som lérare gor det klart for
eleverna att man far géra misstag och att man fir vara osdker pa vissa ord. Ada papekar
dven ndgot viktigt som tangerar lirarens roll, att se till att eleverna inte blir utpekade

under tandemlektioner for att de kanske inte kan négot.

Informanternas utsagor kan tolkas som att lararna vill utgd fran att tandemlektionerna
ska vara elevstyrda, dvs. att eleverna lir ut till varandra och samarbetar. Lirarna
fungerar som en sorts resurs for eleverna och far ta en biroll under lektionerna. Lararna
upplever dnda inte att deras roll skiljer sig s& mycket under tandemlektionerna till

skillnad fran vanliga undervisningssituationer. Alla ldrarna &r av asikten att det &r
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viktigt att man som lérare skapar trygghet sa eleverna kédnner sig bekvdma under

tandemtraffarna.

5.4.2 Underkategori D2. Stod for elever

Ett annat omrade som ldrarna diskuterade under intervjuerna var hurdana former av
stod 1 tandem som behovs och hur man som lérare kan stoda eleverna. Léirarna anser
att det ar mer ett kimpandestod som behovs fran ldrarna for att eleverna ska véga.
Lérarna berdttade dven att de har haft ordlistor som eleverna har fatt 6va pa forhand
for att kéinna sig mer bekvdma under tandemtréffarna. En av ldrarna podngterade dock
att det inte fungerar med hennes elever eftersom de gar pé arskurs 1 och en stor del av
dem inte d4nnu kan 14sa. Lérarna har ocksa en viktig roll nédr de géller gruppindelning

infor traffarna. Eleverna fér alltid ha samma par under en traff for att det ska kénnas

tryggt.

Det har kommit dnskemal fran eleverna att det skulle finnas mer stodhjilpmedel till
exempel 1 klassrummet pa viggarna med ord och fraser. S& kanske mer kdmpandestod

frén oss. (Cecilia)

Stod behovs kanske mera i att vaga och hur du kan visa utan att kunna spréket. Att mera

liksom forberedande arbete som stoder dem. (Bianca)

Atminstone ska de ha minst en person i samma grupp fran egen klass for att ha det dr

extra stodet. (Ada)

P& basen av ldrarnas svar kan det tolkas som att det finns tre former av stod som
behovs i1 sprakduschtandem, stodmaterial, forberedande arbete som stéd och stod

fran andra elever.

5.5 Kategori E. Overgripande mal

Kategori E inbegriper utsagor som handlar om 6vergripande mal. De dvergripande

mélen i1 sprdkduschtandem har detta ldsar varit att bryta sprakgrénser, elevers
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vaxelverkan sinsemellan, att skapa intresse for det andra inhemska spraket och att viga

kommunicera samt att f4 nya vénner.

Skolorna dr fysiskt belagda nira varandra och alla elever bor runtom i omrédet.
Léararna har konstaterat att det vore bra om eleverna skulle vaga hilsa pa varandra
utanfor skoltid och inse att man kan gé dver sprakgransen och hitta nya vanner. Tanken
ar att de skulle vdga kommunicera med en person som talar ett annat sprak med hjélp

av kroppssprak och nigra utvalda ord.

Vi har konstaterat att eftersom skolorna ligger fysiskt bredvid varandra sa skulle eleverna
vaga hélsa pa varandra da de triffas pa skolviagen eller ndgon annanstans har i kommunen.
Och att det inte dr obekanta ansikten utan att de vet att de kan vara vanner och att det inte

ar farligt att tréiffa finlandssvenskar eller finsksprékiga. (Ada)

I och med att vi inte har s& ménga tréffar s kan det ju inte vara jittehogt uppsatta mal,
men kanske att viga smaningom anvénda det andra spraket och kommunicera lite med

hjélp av kroppssprak och nagra utvalda ord. (Cecilia)

Lararna berdttade under intervjuerna att de hade for mycket fokus pa de sprakliga
malen under det forsta projektaret, d.v.s. att de forsokte for mycket fa eleverna att ldra
sig spraket. I ar, det andra projektaret, ligger fokus istéllet pa det sociala och genom

det hoppas ldrarna pa att intresset och viljan att vdga kommunicera skulle 6ka.

Det &r inte de ddr sprakliga malen som ar sa viktiga, utan mera det sociala samt intresset

for spraket och bli lite nyfiken och vilja léra sig. (Bianca)

Det &r mera sociala mal dn sprékliga i tandem. (Ada)

Sammanfattningsvis kan man tolka det som ldrarna anser att de sociala malen &r
viktigare @n de sprakliga mélen i tandemundervisning, d.v.s. det dr viktigt att skapa
intresse for spraket och utifran intresset utveckla viljan att ldra sig. Eftersom ldrarna 1
intervjuerna ofta pratar om forsta och andra projektaret och jamfor dessa kan det tolkas
som att det skett en positiv utveckling mellan dren. Lararna anser att de inte finns

hinder for ett sprakdverskridande samarbete.
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5.6 Kategori F. Trygghet

Kategori F inbegriper utsagor som handlar om hur ldrare ser pa betydelsen av trygghet
i tandem. Alla ldrarna dr av asikten att tryggheten dr det som genomsyrar hela
undervisningen oavsett nédr det géller tandemlektioner eller dvriga lektioner. Lérarna
anser att utan trygghet kommer eleverna inte att ldra sig négonting. En av
intervjufrigorna handlade om hur man som ldrare skapar trygghetskédnslan for
eleverna. Ada konstaterar nedan att det inte finns ndgot konkret sétt hur man gor det
utan att det helt enkelt finns med 1 lararbenmirgen hela tiden. Bianca anser att det

géller att vara positiv och anpassa allting efter elevernas niva.

Jag tror det finns med i ldrarbenmédrgen och det &r nadgot som genomsyrar hela ens
tankesétt. S& egentligen ar det svart att siga hur man gor det for egentligen gor du det i
varje ord du véljer och i varje steg du gor, att du hela tiden har en formativ beddmning

och har koll pa laget. (Ada)

Det &r viktigt att skapa en positiv stimning som bidrar till den dir trygghetskénslan och

sen ocksa att anpassa alltid allt efter elevernas niva. (Bianca)

Nagot som bidrar till trygghetskdnslan dr undervisningsmiljon. Lérarna anser att man

bade som ldrare och elev alltid ar tryggare 1 sitt eget klassrum och 1 sin egen skola.

Det dr absolut léttare for 1araren och eleverna da man &r pa sin egen hemmaplan. (Cecilia)

Man ér alltid tryggare i sitt eget klassrum och i sin egen skola bade som elev och lérare.

(Ada)

Trygghet ér mitt ledord. Jag tror inte man kan géra ndgonting om man inte far vara den
man &r, om man inte far bli respekterad for den man &r, om man inte far misslyckas. Man
mast skapa en sddan miljo ddr man far vara sig sjilv och man far kinna sig trygg i den

inlérningsmiljon. (Cecilia)

Informanternas utsagon kan tolkas som att de anser att lirandet himmas om eleverna
kénner att de inte fir vara den de &r. Aven som lirare ir det viktigt att man har en trygg
undervisningsmilj6. Sammanfattningsvis kan det konstateras att informanterna anser
att tryggheten éar ett ledord 1 sprakduschtandem och utan den lér sig inte eleverna. Att
skapa en positiv stdmning i klassen och bland grupperna bidrar till en trygg

larandemil;o.
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5.7 Kategori G. Amne

Kategori G handlar om hur lirare ser pa betydelsen av skoldmnen i sprakduschtandem.
Enligt ldrarna finns det inga specifika skolimnen som man méste undervisa i tandem.
Tandem handlar ju om att ldra sig ett andrasprdk och dérfor kan finska och svenska
tolkas som &mnen man har, d.v.s. modersmal och det andra inhemska spraket. Utover
det har de integrerat &mnena matematik, gymnastik, bildkonst och musik i1 tandem.
Lararna anser dnd4 att man maste kombinera skolimnena med lek for att gora traffarna
givande. Istéllet for att ha enskilda &mnen pé triaffarna har ldrarna teman. Under det
forsta projektaret utgick ldrarna fran temat att ldra kdnna varandra. Under andra
projektéret varierar temat beroende pa vilken dag och manad som triaffen infaller pa,
men att gora tillsammans dr det 6vergripande temat. Eleverna brukar dven fa onska
vad de vill gora pa tandemtrédffarna och da brukar lararna vélja det. Bianca sidger nedan
att hon har fragat eleverna vad de vill gora pa tandemlektionerna och de svarade att de

helst vill vara ute och leka med varandra och visa deras vardag sa de kan fa nya védnner.

Ifjol hade vi som tema att ldra kidnna varandra. | ar har vi funderat pa hur man kan fé in
mera dmnen, men vi har konstaterat att genom att gora tillsammans sa har man lattare,

for om inte spraket racker till s& har man dnda nagot att gora. (Ada)

Vi brukar vilja tema ocksa enligt dagen och ménaden, till exempel i februari kan

vindagen vara ett tema. (Cecilia)

Jag fragade eleverna vad de skulle vilja gora och de svarade att de skulle absolut vilja
vara ute och fé leka med varandra, visa skolgarden och visa deras vardag sa att de skulle

fa nya kompisar. (Bianca)

Mini en ehka ajattele sitd oppiainekohtaisesti, ja se on vapauttavaa kun tandemissa ei ole
mitdin semmoisia ettd sinun on pako tehdi titd ja titd, vaan enemmaén sitd pedagogista

ettd tulee se vuorovaikutusta ja sitten ne teemat ja sitten miten sité toteuttaa. (Dina)

Dina séger ovan att hon inte ténker péd det ur en larodmnessynvinkel. Hon tycker att
det dr befriande att det i tandem inte finns ndgot specifikt man méste gora, utan det ar
mera det pedagogiska som gor att det blir vixelverkan och sen teman och hur man

genomfor dem.
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I och med att tandemtriffarna detta l4sér alltid 4r pa tisdagar mellan klockan elva och
ett kan man ténka sig att ldrarna forlorar tva av sina egna lektioner fran schemat.
Lirarna anser att de inte egentligen forlorar nadgon lektion eftersom tandemtréffen tar
ut den lektionen som de missar eller sa flyttar de lektionerna som skulle héllas da.
Viktigast dr att inte forlora lektionstid som innehaller specialundervisning. Lirarna

prioriterar &nda helheten mer 4n enskilda lektioner.

N& om vi har musik pé tandemtréffen sa &r det kanske det &mnet som faller bort fran ens

eget schema. Sa pa det viset kompenseras den ocksé och inget blir ogjort. (Bianca)

Jag tinker mera péd helheten &n lektionstimmarna. Jag har inte egentligen nagon viss
lektion négot visst klockslag forutom da kanske gymnastiken och sddana &mnen. Tycker

jag att nagot visst &mne &r viktigt i stunden sa haller jag den lektionen da. (Dina)

Eftersom tandemtriffarna innebér sprékligt blandade grupper ville jag ta reda pa hur
man som ldrare tar upp dmnesinnehdll. Lirarna svarade att det krdver mycket mera
hjdlpmedel samt att man maste visualisera och konkretisera mycket mer till skillnad

frdn den vanliga undervisningen.

Man maste anvénda bilder, kroppen och andra hjalpmedel. Man maste tdnka att man ar i
den ldrarsituationen dir du har elever som inte kan lésa eller skriva, och hur gor du da for
att kunna visualisera eller konkretisera. Det 4r mera det att du anvander dig sjélv och egna

elever for att gé igenom dmnesinnehall. (Ada)

Léararna anser att det inte finns nagra direkta konkreta mal gidllande amnesinnehall 1
sprakduschtandem eftersom de bara triffas en gdng i manaden och eleverna lir sig
kanske da ndgra enstaka ord som formodligen gloms bort igen tills nista gdng. Det

handlar mera om att bekanta sig med spriket och kénna sig trygg.

Pa dmnesinnehallsniva om man triffas en gdng i ménaden sa for en lektion kan du inte
ha nagra hogt uppsatta mél. Det ar typ att ldra sig nagra enstaka ord under en lektion.

(Ada)

Malséttningar dr nog inget vi tinket pa i forsta hand, att det &r framst tryggheten som

ligger som prioritet da de géller ettor. (Bianca)

Nedan sdger Dina att lirandemdl och teman 4r bara ett redskap for
tandemundervisningen eftersom om man inte har ndgot man vill ldra ut pa

lektionen sa far man inte heller viaxelverkan. Cecilia sdger att de har haft som
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mal hela dret att bekanta sig med spréket istdllet for att ha enskilda ord. For de
lar sig inte en gang i ménaden en ordlista eller liknande sa de Ionar sig inte att

ha s& hoga mal.

Siis oppilaat kdyvat koulua ja pitdd olla se joku aihepiiri tai joku teema mutta se on vain
véline sille tandemopetukselle, koska sitten taas jos sinulla ei ole mitddn mitd haluat

opetella siind tunnilla niin ethén sind sitten saa sitd vuorovaikutustakaan. (Dina)

Ja meilld on ollut varmaan koko vuoden teema enemmén sitd ettd saa tutustua sithen
kieleen kun se ettd on opeteltu mitdédn yksittdisid sanoja. Koska eihdn ne yhdelld kerralla
kerran kuussa opi mitdédn tavoitteellista sanastoa tai muuta, niin ei kannata 1dhted niin

korkeasti ajattelemaan. (Cecilia)

Lararna anser att tandempedagogik och &mnesoévergripande undervisning fungerar bra
1 lagre arskurser. Ada anser att tandempedagogik i lagstadiet inte dr nagra problem och
Cecilia anser att det har fungerat jattebra. Bianca anser att man borde gora det mer

eftersom det bara dr en mojlighet for barnen att lara sig.

Tandempedagogik i lagstadiet dr inga problem, inte ver huvudtaget. (Ada)
Jag tycker nog det har fungerat jattebra. (Cecilia)

Jag tycker absolut att man borde gora det mer. Eller jag menar, varfor skulle man inte

utnyttja det nér det bara dr mojligheter. (Bianca)

Sammanfattningsvis kan man tolka ldrarnas svar som att de upplever
tandempedagogik i lagstadiet som givande. Eleverna far bekanta sig med det andra
inhemska spréket genom lek och olika ldrodmnen. Trots det finns det inga specifika
lirodmnen som man maste undervisa i tandem. Lérarna anvédnder sig av teman istéillet
for specifika d&mnen och eleverna far vara med och pédverka vad de vill gora pa
tandemtriaffarna. I och med att grupperna ar sprakligt blandade behdver lirarna
anvinda mer hjdlpmedel samt konkretisera och visualisera mera @n 1 vanliga

laroamnen.
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5.8 Kategori H. Sprék

Kategori H inbegriper utsagor som handlar om hur ldrare ser pa betydelsen av sprak i
tandem. I tidigare kategorier ndmndes det att det d4r mera det sociala dn det sprakliga
som prioriteras i sprakduschtandem. Lérarna anser att det inte finns nagra specifika
maélséttningar géllande sprdkbruk och sprdkanvéndning i tandem. Det handlar mera
om att lira sig hdlsningsfraser, farger och siffror samt sprakmedvetenhet och att vaga.
Cecilia sdger nedan att hdlsningar dr huvudsakligen det de vill att dr naturliga. Och

grundfraser pé andra spraket. Dina siger att sprdkmedvetenhet &r huvudsaken.

Na det dr mera typ férger, siffror och att kunna hélsningsfraser. S& mera ordinldrning

liksom. (Ada)

Tervehtimiset on kuitenkin se mikd halutaan ettd se olisi semmoinen luonnollinen asia.

Ja perusfraasit toisella kielella. (Cecilia)
Kielitietoisuus on se péiasia. (Dina)

Lararna forvintar sig inte att eleverna anvdnder det andra spraket men de Onskar att
eleverna skulle anvidnda det. Genom att gd& runt och lyssna pd eleverna under
tandemlektionerna far ldrarna en uppfattning om vem som anvénder spréket eller inte.
Lararna poédngterade ocksa att spraket dr bundet till personligheten, d.v.s. de som é&r
mer modiga vigar prata och uttrycka sig medan de som kanske dr mer forsiktiga
behdver mer tid fOr att forst ldra kénna varandra for att sen vaga prata. Ada konstaterar
nedan att det skulle vara bra om triaffarna skulle fortséitta under en lingre tid. Lararna
vet inte om de kommer att fortsdtta med tandemtréffarna nésta lasar men de hoppas pa

det.

Vissa elever behover sa lang tid att bli varm i kldderna och borja viga sa darfor sku de ju
vara bra att tandemtraffarna sku fortséitta under en langre tid att de sméningom ocksa

borjar viga mera. (Ada)

Sammanfattningsvis dr spraket i sprdkduschtandem inte det viktigaste. Att ldra sig
nigra grundfraser, lite siffror och firger 4r de konkreta mailen medan

sprakmedvetenhet dr huvudsaken.
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6 Diskussion

I detta kapitel diskuterar jag undersokningens resultat med hjdlp av den teoretiska
referensramen som tas upp i kapitel tva och tre. Ddrefter diskuterar jag hur vil
fenomenografi och kvalitativa intervjuer fungerade for denna avhandling.

Avslutningsvis ger jag forslag till fortsatt forskning.

6. 1 Resultatdiskussion

Syftet med min forskning har varit att undersoka sprakduschtandem ur ett
lararperspektiv. Mer specifikt har jag velat ta reda pa ldrares uppfattningar om
anviandningen av tandempedagogik som modell 1 undervisningen 1 de ligre
arskurserna (1-3). For att besvara forskningsfrigorna intervjuade jag fyra ldrare som
jobbar med projektet. For att gora resultatdiskussionen tydlig gar jag igenom en
forskningsfraga 1 taget. Diskussionen &ar darfor uppdelad 1 tre avsnitt enligt
undersokningens forskningsfragor. I avsnitt 6.1.1 diskuteras mdojligheter och
utmaningar 1 sprdkduschtandem. 1 avsnitt 6.1.2 diskuteras ldrarens roll 1
sprakduschtandem. Slutligen diskuteras betydelsen av trygghet, sprdk och &mne i
sprakduschtandem 1 avsnitt 6.1.3. For varje forskningsfraga diskuteras resultatet i

relation till teorin.

6.1.1 Mgjligheter och utmaningar i sprakduschtandem

I detta avsnitt presenteras resultat som besvarar forskningsfrdga 1. Vilka mdjligheter

och utmaningar anser ldrare att det finns med sprdkduschtandem?

Undersokningen visar att informanterna upplever att det finns flera mojligheter med
sprakduschtandem. I undersdkningen kom det fram att minga elever kan ha fordomar
mot det andra inhemska spriket och dess kultur och att dessa ofta kommer fran
hemmet. Men med hjilp av tandemmodellen kan sprakgrénser brytas och eleverna far

chans att bekanta sig med det andra inhemska spriket genom spel och lek redan i tidig
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alder, vilket kan motverka fordomar. Liksom Mela (2012) anser informanterna att
tanken bakom en sprakdusch dr att vicka intresse och positiva tankar om sprak. Enligt
informanterna dr det vardefullt for eleverna att komma i kontakt med spréket i tidig
alder eftersom det bidrar till positiv instéllning och attityd till framtida situationer samt
till att eleverna senare kan ha ldttare med sprakinldrning, till exempel d& de borjar ldsa
det andra inhemska spraket som ett lirodmne pa hogre arskurser. Informanternas
asikter 4r 1 linje med den grundliggande liroplanen dir det stér att elever ska fa
mojlighet till att kommunicera med svensk- och finsksprakiga elever och bygga upp
nitverk med dem samt att undervisningen ska ske 1 autentiska miljoer
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Detta relaterar dven till Elo och Pérn (2018) som
diskuterar principen om autenticitet. Autenticitet innebdr att inldrningen 1 tandem sker
1 en dkta sprakmiljo déir situationen &r naturlig och vardagliga diskussioner dger rum,
precis som det ér i sprakduschtandem. I en autentisk inldrningsmiljo far eleverna direkt
anvinda det andra inhemska spraket och pa s sitt lar sig eleverna vilken nytta det har

av spraket som samtidigt 6kar motivationen och viljan att lira sig.

Sa som det tidigare ndmnts dr de i undersokningen berdrda skolorna fysiskt ndra
varandra och detta lyfts 1 undersokningen fram som nagot positivt da det underléttar
samarbetet. Man kan darfor dra slutsatsen att fysisk nérhet eller samlokalisering ar en
aspekt som underldttar for tandem som inldrningsmodell for elever i1 den
grundldggande utbildningen. Enligt Glgu 2014 ska eleverna skolan stréva till att vicka
elevernas intresse for den kulturella och sprékliga méngfalden i skolor och i
omviarlden. (Utbildningsstyrelsen, 2014). P6rn och Karjalainen (2013) lyfter fram att
eftersom det finns manga skolor som ligger bredvid varandra finns det goda
forutsittningar for att vidareutveckla tandem som inldrningsmodell i skolkontext. Det
finns flera tvasprédkiga kommuner i landet dir man kunde anvidnda sig av
sprakduschtandem for att viacka elevers intresse for det andra inhemska spraket. Pa det
sittet kunde man minska fordomar for de kulturer och sprik som finns 1 vart land och
undvika den s kallade "tvingssvenskan” och “tvangsfinskan” som det debatteras och

diskuteras om i1 samhaéllet.

Enligt informanterna dr egen planering och samplanering i tandem tidskrdvande och
utmanande eftersom de vill vara vidl forberedda infor varje tandemlektion.

Informanterna anser att planeringen infor tandemlektionerna dr mer kridvande jamfort
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med sa kallade vanliga lektioner. Men informanterna far extra 16n for arbetet med
tandem och detta upplever de som motiverande for att orka sitta sin tid och energi péa
undervisningsmetoden. En intressant aspekt i detta sammanhang dr varfor nya
arbetssétt kraver sd mycket mer planering jimfort med vanliga arbetssitt? Med nya
arbetssétt avses da tandem som inldrningsmodell och med vanliga arbetssdtt avses
reguljir sprakundervisning. Man kan ju ténka sig att nya arbetssétt krdver mer tid och
planering till en borjan men enligt informanterna gar det extra mycket tid till planering
infor varje tandemtraff. Enligt informanterna har de inte ldrobocker och riktlinjer att
folja, s& som man har i den reguljéra sprakundervisningen. Detta kan vara nagot som
gor det extra utmanande. En annan intressant aspekt ér informanternas syn pé lonen
med arbetet. | undersokningen kom det fram att ldrarna inte skulle orka genomfora
arbetet med sprékduschtandem om de inte skulle fd extra betalt for det. Statsradet
beslot hosten 2018 att alla elever som borjar arskurs 1 hosten 2019 ska inleda studier
1 Al-spréket senast pd vdren 2020. Eleverna ska ha minst en halv drsveckotimme
undervisning 1 Al-spriket. (Utbildningsstyrelsen, 2020). Inldrningsmodellen kunde gi
under ramen for sprakundervisning istéllet sa att ldrarnas 1on skulle vara i1 balans med

arbetsméngden.

Informanterna uppfattar dven praktiska arrangemang och brist pd resurser i
sprdkduschtandem som utmanande. Den organisatoriska delen, till exempel
gruppindelning och hur man tar sig till samarbetsskolan, &ven om den finns fysiskt
néra, dr krdvande och tar tid da eleverna dnnu ar ganska sma. I en av skolorna har de
utrymmesbrist sé en klass extra elever har svart att fa plats. Alla informanterna anser
att det kdnns enklare di tandemtriffen sker i den egna skolan, vilket &r ganska

sjdlvklart, eftersom da &r utrymmena och personerna i skolan bekanta for var och en.

6.1.2 Lérarens roll i sprdkduschtandem

I detta avsnitt presenteras resultat som besvarar forskningsfraga 2. Hur uppfattar

ldrare sin roll i sprakduschtandem?

Undersokningen visar att informanterna vill utgé frén att tandemlektionerna ska vara
elevstyrda, d.v.s. att eleverna lidr varandra sitt sprdk och att de samarbetar.
Informanternas &sikter &r 1 linje med Karjalainen (2011) som diskuterar principen om
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omsesidighet, d.v.s. eleverna ska ha nytta av badde samarbetet och av att ldra sig ett
sprék. Informanterna anser att de sjdlva ska fungera som ledare under triffarna och
speciellt 1 borjan av tandemlektionerna har informanterna en storre roll eftersom de
ska instruera och se till att lektionerna 16per smidigt. Informanterna uppfattar att de
fungerar som en sorts resurs for eleverna medan eleverna sjilva far samarbeta och visa
och ldra ut spréken till varandra. De anser dven att det dr viktigt att lararen &r trygg i
sin ledarroll eftersom deras arbete avspeglar sig pé eleverna. Informanterna betonade
ocksé vikten av trygghet och av att vara en tydlig larare. For att eleverna ska forstéa
instruktioner och sjilva viga instruera andra, anser informanterna att det ar viktigt att
vara overtydlig genom att tala langsamt, upprepa vad man sagt och se till att alla har
det bra. Informanternas asikter &r i linje med Tornberg (2009) och Bjorklund m.fl.
(2005) som menar att lararen ska fungera som en sprdkmodell och dérfor ar det viktigt
att lararen tinker pa anvindningen av malspraket. Instruktioner som ges ska vara korta
och tydliga och helst planerade pa forhand eftersom klimatet i klassrummet avspeglar
lararens arbete. Detta stods dven av Lof m.fl. (2016) som lyfter fram att ldraren har en
roll som sprakexpert i tandemundervisningen. Det betyder att liraren ar expert pa

spraket och ska fungera som sprakmodell for eleverna.

I undersokningen kom det fram att informanterna anser att man maste konkretisera och
visualisera mera och anvinda mer kroppssprak nir man undervisar sprakligt blandade
grupper. Detta stods av Bjorklund m.fl. (2005) som menar att det &r nddvéandigt att
lararen anvander ett aktivt kroppssprak samt konkreta bilder och foremal for att bli bra
forstadd.

Undersokningen visar ocksa att informanterna behover ge kimpandestod at eleverna
sa att de vadgar kommunicera och delta. Detta stods av Bjorklund m.fl. (2005) som
menar att elever behdver stdd och uppmuntran av lidraren som fungerar som en
handledare. Aven Léf m.fl. (2016) diskuterar lirarens roll som handledare och coach
itandemundervisningen. Som handledare stoder ldraren elevernas ldroprocess och som
coach hjélper och stoder ldraren elev paren sé att de utvecklas till aktiva aktérer och

ser till att badda eleverna gynnas av samarbetet i tandem.

Undersokningen visar att en stor del av informanternas arbete med tandem handlar om
planering och organisering. Informanterna planerar bade enskilt och i par och som

tidigare ndmnts upplever de det som tidskrivande. Lof m.fl. (2016) pdpekar att
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planering av en tandemkurs dr det storsta arbetet och dirfor dr det sé tidskrévande.
Informanterna upplever dndé att deras roll inte skiljer sig s& mycket i jamforelse med
vanliga undervisningssituationer. En intressant aspekt i samband med detta &r varfor
lararna anser att det tar s& mycket lingre tid att planera tandemundervisning d4 ldrarna
samtidigt upplever sig ha samma roll i undervisningen oberoende av vilken

undervisningssituation det ar fragan om.

6.1.3 Betydelsen av trygghet, sprak och dmne 1 sprakduschtandem

I detta avsnitt presenteras resultat som besvarar forskningsfraga 3. Hur ser ldrare pd
betydelsen av trygghet, dmne och sprak i ett sprakoverskidande och

dmnesovergripande samarbete?

Undersdkningen visar att informanterna upplever att en kénsla av trygghet &r det allra
viktigaste oavsett om det giller tandemundervisning eller annan undervisning. Att
eleverna ska kdnna sig trygga ér det som genomsyrar all sorts undervisning och verkar
finnas med i lararbenmirgen. Lérarna anser att utan trygghet lir sig eleverna inte
nagonting. Darfor giller det att skapa en positiv stdmning i klassen och anpassa
undervisningen enligt elevernas niva. Detta relaterar till Bjorklund m.fl. (2005) som
menar att det behovs ett positivt och tryggt klimat i klassrummet for att fa eleverna att
vaga anvdanda malspraket. Johnson och Johnson (1998) lyfier fram att spraket ska
anpassas efter individernas niva, precis som dven informanterna papekar. Johnsson
och Johnsson (1998) anser ocksé att det kognitiva, affektiva och sociala ska inkluderas

1 forstaelseprocessen.

Undervisningsmiljon spelar ocksd stor roll. Enligt Dysthe (2003) sker ldrande inte
enbart 1 en individs huvud utan omgivningen péaverkar ocksé lirandet. En omgivning
som kdnns trygg dr dérfor viktig for ldrandet. Informanterna anser att det bade for
larare och elever alltid kénns tryggast att vara i den egna skolan. Trygghet dr séledes
ledordet i sprdkduschtandem. Lindberg (1996) konstaterar att det &r viktigt att klimatet

ar stodjande bade socialt och emotionellt.

Enlig Jonsson, Brammerts och Little (1996) ersétts inte den reguljdra

sprakundervisningen med sprékinldrningen i tandem, utan den snarare kompletterar
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den. Sprakduschtandem sker alltsé inte inom ramen for sprakundervisning och darfor
utgdr ldrarna fran teman i stdllet for ldrodmnen. De har integrerat lirodmnena
gymnastik, musik, bildkonst och matematik med tandemtraffarna. Eleverna far genom
en kombination av lek och lirodmnen bekanta sig med det andra inhemska spréket.
Informanterna konstaterade under intervjuerna att eleverna brukar fa 6nska vad de vill
gora pa tandemtrdffarna. Enligt Utbildningsstyrelsen (2014) lir sig eleverna i en
sprékdusch grunderna i spraket genom spel, lek, sdng och fysisk aktivitet. Det
poéngteras dven i ldroplanen att eleverna ska fa vara med och péverka valet av innehall
for en sprakdusch. Autentiska situationer uppstar da eleverna far diskutera &mnen som
intresserar dem. Aven Siljo (2000) och Dysthe (2003) papekar att man lir sig genom
deltagande och interaktion med andra ménniskor. Detta stods av den sociokulturella
synen pa lirande dir kommunikation och sprak spelar en viktig roll. Enligt Dysthe

(2003) &r interaktion en avgdrande faktor for att ldrande ska ske.

Undersokningen visar att informanterna prioriterar det sociala fore det sprakliga i
sprakduschtandem, men bada aspekterna anses vara viktiga. Informanterna anser att
det inte finns nigra specifika malséttningar gillande sprakbruk och sprakanvindning
1 tandem. Det handlar mera om att ldra sig hélsningsfraser, firger och siffror samt
sprdkmedvetenhet och att vaga kommunicera. Detta relaterar till Lindbergs (1996) fyra
delkompetenser gillande kommunikativ kompetens. Grammatisk kompetens och
diskurskompetens handlar om att ha ordférrad och om att kunna uttala sprék och fraser.
Sociolingvistisk kompetens och strategisk kompetens handlar om hur spraket anvénds
1 forhéllande till situationer och formagan att anvinda kommunikationsstrategier for

att bli forstadd. Detta lyfter 4ven informanterna fram 1 undersdkningen.

Enligt Nikula och Marsch (1997) forvdntas eleverna i en sprakdusch borja
kommunicera pad malspriket d& eleverna blir utsatta for sprakligt inflode. Enligt
informanterna kan man inte forvénta sig att eleverna borjar kommunicera, men det har
visat sig att storsta delen av eleverna har vdgat byta nigra ord med varandra pd det
andra inhemska spraket samt att de visar intresse for det andra inhemska spraket.
Genom att gi runt och lyssna péd eleverna under tandemlektionerna far lirarna en
uppfattning om vem som anvéander spréket eller inte. Informanterna poédngterar ocksa
att spréket dr bundet till personligheten, d.v.s. de som dr mer modiga vagar prata och

uttrycka sig mer dn de som kanske &r mer forsiktiga och som behdver mer tid for att
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forst ldra kénna varandra for att sedan vaga prata. Enligt Lindberg (1996) lir man sig

att kommunicera dd man deltar i kommunikation, vilket informanterna dven anser.

6.2 Metoddiskussion

Syftet med avhandlingen var att undersoka sprakduschtandem ur ett lararperspektiv,
niarmare sagt hurdana uppfattningar lirare har om anvindningen av tandempedagogik
som modell i undervisningen i de ldgre arskurserna. Enligt Trost (2010) vdljer man
metod efter avhandlingens syfte. Man anvinder antingen en kvalitativ eller kvantitativ
undersokning. Utgdende fran syftet togs beslutet att undersokningen skulle vara
kvalitativ. Jag valde intervju som datainsamlingsmetod eftersom jag ville ge
informanterna mojlighet att uttrycka sig fritt och pd eget sprak. Vidare valdes

fenomenografi som forskningsansats och meningskategorisering som analysmetod.

Enligt Anttila (2000) dr intervjuer en passande datainsamlingsmetod nédr man vill ta
reda pa olika médnniskors erfarenheter, dsikter och upplevelser. Fejes och Thornberg
(2015) anser att undersokningens syfte ska ligga som grund for val av
forskningsansats. Forskningsansatsen har 1 sin tur betydelse for vilken
datainsamlingsmetod och analysmetod som viljs for undersokningen. Jag genomforde
kvalitativa intervjuer eftersom jag var intresserad av att ta reda pa hur ldrare upplever
fenomenet sprakduschtandem. Pa det séttet kom jag in pa djupet och fick veta mera

detaljer av vad informanterna ansag.

Jag valde att kontakta sex ldrare via e-post som arbetar i drskurserna 1 och 3 1 tva olika
skolor i Osterbotten med sprakduschtandem som inldrningsmodell. Fyra av lirarna
hade mojlighet att stélla upp pé intervju vilket ar ett relativt litet antal och kan ses som
en nackdel eftersom jag inte kan séga att studiens resultat grundar sig pd svar av alla

som deltagit 1 sprakduschtandem.

Den vanligaste datainsamlingsmetoden for fenomenografiska studier ar
halvstrukturerade intervjuer, vilket &dven ansdgs som lampligast for denna
undersokning. En halvstrukturerad intervju innebér att intervjuaren har en lista pd
fragor som hen vill fa besvarade. Fordelen med halvstrukturerade intervjuer ér att

forskaren har mojlighet att utveckla och dndra pé fragorna under intervjuns gang. |
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stallet for att ha exakt likadana intervjuer med alla informanter kan fragorna &ndras
utifran information av tidigare informanter och saledes kan man hitta nya
undersokningsspar i kommande intervjuer. (Denscombe, 2012.) I metodkapitlet
beskrev jag hur jag konstruerade min intervjuguide. Under sjdlva intervjutillfallena
bytte jag ordningsfoljden pé vissa fragor eftersom ingen intervjudialog var lik ndgon
annan. Jag forsokte ocksa hédlla mina intervjufragor relativt korta, i enlighet med Kvale
och Brinkmann (2009). Dahlgren och Johansson (2009) menar att intervjuaren ska
kunna vara flexibel vid intervjutillféllet. Eftersom vissa av informanterna hade starkare
finska an svenska fick de mojligheten att svara under intervjuerna pé de sprak som de
kinde att de kan uttrycka sig bdst pa. Jag stéllde fragor enbart pa svenska och nu i
efterhand kunde det 10nat sig att haft frigorna 6versatta till finska eftersom det kanske
skulle ha gett mig mer djupgéende svar. Jag upplever dnda halvstrukturerade intervjuer
som tacksamt eftersom det bidrog till béttre flyt under intervjuerna och jag kunde stilla
foljdfragor. Jag anvinde mig dven av icke verbal probal (Dahlgren & Johansson, 2009)
sd som nickningar och hummanden for att visa it informanterna att jag lyssnade och

tog in det de hade att sdga.

Efter varje intervju transkriberande jag den genast 1 stéllet for att vénta tills jag hade
alla intervjuer gjorda. Det sparade tid och det var léttare att komma ihag pa vilket sitt
informanterna hade uttryckt sig. Nér jag transkriberade skrev jag ut intervjuerna
ordagrant men dndrade talsprak till standardsprak. I vissa fall var det svart att skriva
ut korrekta citat pa finska eftersom jag ar ensprakigt svensk och forstar och pratar
battre finska dn vad jag skriver finska. Jag anser dnda att det var enklare att skriva ut
allt vad informanterna hade sagt eftersom det gav mig en tydligare helhetsbild av

materialet att utgd frén nér jag paborjade kategoriseringen.

Kategoriseringen av insamlat data var ddremot knepigt. Jag foljde Alexanderssons
(2006) fyra steg for meningskategorisering. Jag borjade med att bekanta mig med
materialet och forsokte hitta likheter och skillnader. Jag gjorde det genom firgkodning.
Jag markerade data som horde till en tematik med en viss farg och data som horde till
en annan tematik med en annan firg. Efter det namngav jag de olika kategorierna.
Efter det sammanstéllde jag tabeller for att visualisera hur manga utsagor det fanns i
relation till varje kategori. Jag utgick fran dessa tabeller och tolkade och skrev ner

resultatet 1 resultatredovisningskapitlet. Senare konstaterade jag att tabellerna var
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onddiga eftersom antalet informanter var sa fa och jag valde att radera dem. I stéllet

kategoriserade jag om data sé att resultatframstéllningen blev tydligare.

6.3 Slutsats och forslag till fortsatt forskning

UndersOkningen visar att informanterna upplever tandempedagogik som
véalfungerande for yngre elever 1 den grundliggande utbildningen. De anser dven att
det dr en mdjlighet for sprakoverskridande samarbete mellan skolor. Den storsta
utmaningen med metoden tycks for ldrarnas del vara att den kraver lang planeringstid

och resurser.

Eftersom sprakduschtandem vicker positiva tankar hos ldrare hoppas jag att
inldrningsmodellen kan provas och utvecklas 1 flera grundskolor i Finland.
Sprakduschtandem é&r relativt nytt och projektet som informanterna i avhandlingens
undersokning ingar 1 ar ett utvecklingsprojekt. Det finns darfor inte s mycket tidigare
forskning inom omradet, s det finns goda forutséttningar att fortsétta forska inom
samma omrade. Jag valde ett ganska brett perspektiv 1 denna forskning sa forslagsvis
kunde man fortsétta forska ur ett sirskilt lararperspektiv och ur en annan synvinkel.
Till exempel kunde man forska mer ingaende kring lirarens roll i sprakduschtandem.
Forhoppningsvis kommer sprakduschtandem att sprida sig till andra orter i Finland
och da kunde det vara intressant att undersoka hur ldrarna upplever sprakduschtandem
pa flera orter och sedan jimfora resultaten. Skiljer sig resultaten beroende pa ort och
vad beror det pd i sd& fall? Man kunde &dven jamfora ldrares attityder till
tandemundervisning och de olika tandemmodellerna. Finns det skillnader och 1 sé fall
hurdana och varfor? Elevperspektivet kunde ocksa vara intressant att undersoka, till
exempel hurdana uppfattningar och attityder elever har om sprakduschtandem och

vilken nytta har de av inldrningsmodellen enligt dem sjdlva?
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Bilaga 1

Intervjuguide
Bakgrundsfriagor

Beritta kort om dig sjilv. Hur linge har du jobbat som larare?

Hur linge har du jobbat med tandempedagogik? Pa vilka arskurser?

Hur ofta ordnar ni sprakduschtandem tréffar for eleverna?

Hur uppfattar du dina egna fardigheter i de tva inhemska spraken som ingar i

tandemsamarbetet?

Forskningsfraga 1

Vilka mojligheter och utmaningar anser lirare att det finns med

sprakduschtandem?

a. Hur skulle du beskriva spradkduschtandem som modell for

sprakoverskridande samarbete?

b. Hur ser du pé din roll som lérare i sprakduschtandem? Skiljer den sig

pa nagot sitt fran din vanliga ldrarroll, 1 sa fall hur?

c. Hurdana mojligheter och/eller utmaningar finns det med

sprakduschtandem?

d. Uppfattar du att elevernas attityder mot det andra inhemska spréket

har foréndrats under sprdkduschtandem? P4 vilket satt?

e. Uppfattar du att elevernas sprakanvindning, sprakfardighet och

sprakintresse har utvecklats under sprdkduschtandem? Pa vilket sétt?



Forskningsfraga 2

Hur uppfattar lirare sin roll i sprakduschtandem?

a.

Hur organiseras samarbetet och samplaneringen mellan lirare i

sprakduschtandem?

Vad dr mélet med det sprakdverskridande samarbetet i

sprakduschtandem?

I vilka @mnen har ni jobbat och/ eller 1 vilka &@mnen kommer ni att

jobba med sprakduschtandem? (Sekvensplan) Varfor just dessa?

Hur viljer ni vilka lektioner sprékduschtandem ska infalla pa?

(kompenseras den lektionen du hade pé eget schema)?

Hur véljer man grupp/par?

Hurdana uppgiftstyper, klassrumsaktiviteter och dvriga arbetssitt

anvander ni under en tandemlektion?

Utgar ni alltid fran nagot visst tema? Hur bestimmer ni sddant i s&

fall?

Hur mycket tid gar det at till planering?

Hur linge jobbar ni pa detta satt?

Vad héinder nir terminen tar slut? (beddmning, utvirdering t.ex.)



Forskningsfraga 3

Hur ser lirare pa betydelsen av trygghet, iimne och sprik i ett

sprakoverskridande och imnesévergripande samarbete?

a. Anser du att det r viktigt att skapa trygghet mellan sprékgrupperna?
Pé vilket sétt och hur gor du det?

o

Har miljon/klimatet i sprakduschtandem stor betydelse? Pa vilket

satt?

c. Bidrar din sprakanvindning till trygghet bland eleverna? Pa vilket

satt?

d. Hurdana malsattningar har ni géllande &mnesinnehéllet?

e. Hur anser du att tandempedagogik fungerar i1 de ldgre arskurserna

med tanke pd &mnesovergripande undervisning?

f.  Hur tar man upp dmnesinnehall 1 en spréakligt blandad grupp?

g. Hurdana malsittningar har ni géllande spraket?

=3

Hur mycket stod behover eleverna med spraket och hur stottar du

som ldrare dem?

1. Hur vet ni att eleverna talar malspraket med varandra? Eller forvintas

de gora det?



Bilaga 2

E-postmeddelande

Hej!

Mitt namn ir Linn Westerholm och jag studerar sista aret till klasslirare vid Abo
Akademi i Vasa. Jag skriver som bést pa min magistersavhandling om
sprakduschtandem. Syftet med min avhandling ar att undersoka sprakduschtandem ur
ett lararperspektiv. Mer specifikt kommer jag att undersoka hurdan uppfattning ldrare
har av anviandningen av tandempedagogik som modell 1 undervisningen i de lagre
arskurserna (1-3). Min handledare dr Katri Hansell och det var via henne jag fick

dina kontaktuppgifter.

Jag undrar om du skulle vara intresserad av att stélla upp pa intervju? Intervjun
skulle bli inspelad och skulle ta ca 30-40 minuter. Jag lovar full personlig
konfidentialitet men skolans namn kommer att forekomma 1 min avhandling. Tid och
plats passar lite ndr som helst for mig sd om du é&r villig att stélla upp skulle jag vara

tacksam!

Mvh, Linn Westerholm



