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Referat

Studiens syfte dr att undersoka varfor finsksprakiga forédldrar till barn inom den
svensksprakiga smabarnspedagogiken valt ett svenskt daghem i en finsksprakig
miljo och hur de ser sin egen och daghemmets roll i barnens utvecklande av det
svenska spréket.

Studien har for avsikt att 6ka kommunikationen mellan foréldrar och ldrare vilket
leder till ett héllbart samarbete mellan barnens hem och smébarnspedagogiken. Ett
héllbart samarbete gagnar verksamhetens utveckling och barnens tilldgnande av det
svenska spraket. Studien undersoker vilka mojligheter fordldrarna uppfattar att de
har for att stodja barnens svenska sprakutveckling och vilka synpunkter féréldrarna
har pa hur verksamheten kan utvecklas.

Det sociokulturella perspektivet anvdnds som teoretisk referensram och den
empiriska delen bestdr av intervjuer med atta finsksprakiga foréldrar vilka alla har
barn i svensk smébarnspedagogik pd en sprako.

Resultaten pdvisar att det frimsta motivet bakom daghemsvalet dr fordldrarnas
positiva instdllning till det svenska spraket och deras intresse for sprdkkunskaper.
Foréldrarna uppfattar att svenska sprdkkunskaper ger béttre framtidsmojligheter for
barnen. Fordldrarna forsoker i man av mdjlighet stddja barnens svenska
sprakutveckling men efterlyser stod for det. Flera fordldrar dr ocksa intresserade av
att sjilva fa lara sig svenska och manga har uppfattningen om att personalen vid
daghemmet bor tala mera svenska med barnen.
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1. Inledning

Angaende Finlands tvd nationalsprik och har det under en tid pagatt en sprakdebatt
géllande det svenska sprakets stillning (Kovero 2011). Enligt Kovero (2011) har
sprakklimatet i Finland blivit besvérligare sedan ar 2009. Mediedebatten om det
svenska sprikets stdllning som nationalsprdk har fatt stor uppmirksamhet och en
minskad forstéelse for den svensksprakiga befolkningens integration har uppstétt. Den
svenska skolans sjédlvstindiga stillning har pa vissa omrdden ifragasatts,
nedskédrningar av obligatorisk undervisning i svenska, i1 finska skolor, har framstéllts
som krav och avskaffande av tjdnstemannasvenskan har foreslagits i en del politiska
stillningstaganden. Denna sprakdebatt har haft en positiv verkan eftersom den
synliggjort att det svenska spraket trots allt har ett stod bland majoriteten av

finldndarna. (Kovero, 2011.)

Den hér undersékningen har for avsikt att fa information om varfor finsksprakiga
foréldrar valt ett svensksprikigt daghem till sina barn. Informanter till undersdkningen
var fordldrar vid Bjorneborgs svenska samskola pa sprakon i Bjorneborg. Studien
undersoker varfor fordldrar, bosatta i en helt finsk miljo, valt ett svensksprakigt
daghem till sina barn och hur de ser pd sin egen roll och daghemmets roll i
sammanhanget. Studien &r utford i en finldndsk kontext ddr tvd nationalsprék rader.
Den sambhilleliga relevansen for studien dr given eftersom en sprakdebatt pagér i

Finland.

Studien 4r genomford inom projektet Forildrasamarbete vid Abo Akademi som fatt
understdd av Svensk-Osterbottniska Samfundet r.f. Fér projektet gjordes mera
omfattande intervjuer med fordldrarna vid Bjorneborgs svenska barntrddgard och

denna studie baserar sig pa delar av de intervjuernas information.

Mitt forskningsomrdde é&r starkt péverkat av min yrkesbakgrund som tidigare
foretagare och dgare av ett sprakbadsdaghem i1 Helsingfors. Ddrmed &r jag genuint
intresserad av och nyfiken pa varfor finsksprakiga foréldrar viljer ett svensksprakigt

daghem till sina barn.
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Studien belyser fordldrarnas motiv till val av svensksprékigt daghem, deras egen roll 1
stodjandet av barnens svenska sprakutveckling samt vilka synpunkter fordldrarna har

pa hur daghemmet kan utvecklas.

Tanken med avhandlingen dr att pa sikt 6ka kommunikationen mellan fordldrar och
personalen pa daghemmet och didrmed fa till stind ett hallbart samarbete mellan
barnens hem och smébarnspedagogiken vilket gagnar verksamhetens utveckling och

barnens tilldgnande av det svenska spraket.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Studiens syfte dr att undersoka varfor finsksprikiga fordldrar till barn inom den
svensksprakiga smabarnspedagogiken valt ett svenskt daghem i en finsksprikig miljo
och hur de ser sin egen och daghemmets roll i barnens utvecklande av det svenska

spréket.
Fragestdllningar som ligger till grund for studien:

- Vilka motiv har foréldrarna till att vélja ett svensksprékigt daghem for sina
barn?

- Vilka mojligheter anser fordldrarna att de har att stodja barnens svenska
sprakutveckling?

- Vilka synpunkter har fordldrarna pd hur daghemmet kan utvecklas?

1.2 Definition av centrala begrepp

Sprako

Det finns grupper av svensksprakiga finlindare som bor pd ensprékigt finska orter. Till
de hér orterna hor Tammerfors, Bjorneborg, Kotka och Uledborg. De svensksprakiga
1 dessa orter &r sd fd att orterna inte kan kallas tvasprakiga. Pa alla dessa orter finns
dock svensksprakig verksamhet, bland annat skolor och svensksprikiga foreningar,

dérfor kallas de for sprakoar (Svenska Finlands folkting & Magma, 2010). Henricson
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(2015) skriver att med svenska sprékdar i Finland avses sma svenska gemenskaper

inom storre ensprakigt finska lokalsamhallen.

De svenska gemenskaperna innebdr svenska grupper som lever pa orter utanfor
svensk- och tvasprakiga omraden i Finland. Pé dessa orter har det inda sedan stdderna
grundades funnits en svensksprakig befolkningsgrupp som upprétthallit samhaélleliga
strukturer. NufOrtiden wupprétthdlls svenskan genom till exempel skolor.
Sprakkontaktsituationer, det vill séga situationer dir individer kommer i kontakt med

sprék, dr starkt finskdominerad pa dessa orter. (Henricson, 2015.)

Henricson (2013, s. 9) citerar Oker-Blom m.fl. (2001, s. 27) for att beskriva den

allménna uppfattningen om svenska sprékdar i Finland:

“"Med “svenska sprdkéar” forstds i finlandssvenskt sprakbruk de
smd svensksprdkiga enklaver pd ndgra helt finsksprakiga orter som
uppkom pa 1700- och 1800-talet med bl.a. svensksprakiga
tjdnstemdn i den vixande bruks- och cellulosaindustrin. Pa dessa
orter grundades tidigt privata svensksprakiga folkskolor och
ldroverk™

Henricson (2013) anser dock att det &r en forenklad version att de svenska sprakdarna
har sitt ursprung i 1700- och 1800-talet och de tjinstemén och industrifolk som flyttat

till orterna under den tiden. Snarare ligger ett ursprung i det svenska forvaltningsarvet.

Vilka orter som anses vara sprakoar varierar, menar Henricson (2013). I dagens lage
flyttar svensktalande finldndare till finsksprékiga orter och nya sprakodar ségs uppsta.
Till exempel Lahtis och Jyviskyld dr nya sprakdar. Pa dessa sprdkoar uppritthalls
svenskan genom daghem och svensksprékiga undervisningsgrupper i finska skolor
(Svenska Finlands folkting & Magma, 2010). Aven orterna Kauttua, Varkaus,
Kuusankoski och Hyvinge kan kallas spridkoar enligt Henricson (2013).

Simultan och successiv tvdsprékighet

Begreppet tvasprakighet kan delas in i simultan och successiv tvésprakighet.
Skillnaden mellan begreppen ligger i inldrningsprocessen. Om ett barn lér sig tv sprak
parallellt frén fodseln kallas det simultan tvdsprakighet. Om barnet ddremot forst lart
sig ett sprdk och senare ett till sprik kallas det successiv tvasprakighet. (Sundman,

1999; Hakansson, 2003; Bhatia & Ritchie, 2004.)
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Sprakbad

Sprakbad innebar att tilligna sig ett nytt sprak genom att delta i smabarnspedagogisk
verksamhet och utbildning som utdvas pa det nya spraket (Harju-Luukkainen, 2007;

Bergroth, 2007; Bergroth, 2015).

Sprékpolicy
Begreppet sprakpolicy anvénds for att synliggora bade explicita och implicita regler

som styr anvindningen av ett eller flera sprak i en viss kontext (Puskas, 2018).

Familjesprékpolicy
Familjesprakpolicy handlar om hur sprak anvinds och fordelas inom en familj (King,

Fogle & Logan-Terry, 2008).
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2. Bakgrund

I detta kapitel fokuserar jag pa bakgrundsfragor till studien. Jag diskuterar det svenska
spréaket iFinland, presenterar delar ur styrdokumentet som é&r vésentliga for
undersokningen och behandlar sprak, skola och identitet bland tvasprakiga 1 Finland
Avslutningsvis presenterar jag Bjorneborg som sprdkd, daghemmet Bjorneborgs

svenska barntrddgérd och Bjorneborgs svenska samskola.

2.1 Det svenska spriket 1 Finland

Nationalsprdken och didrmed de officiella spraken i Finland ar finska och svenska. De
som talar svenska bor frimst i landskapen ldngs kusten, det finns dock &ven en
svensksprakig minoritet som bor i orter i inlandet. Bade finska och svenska finns som
minoritetssprak i kommuner i Finland. Finlands grundlag (1999/731) papekar att det
allménna ska tillgodose bade landets finsksprékiga och svensksprékiga kulturella och
samhilleliga behov pé lika grunder och faktisk likabehandling. Dértill kompletteras
dessa sprékliga rattigheter av andra bestimmelser i Finlands grundlag (1999/731). For
att andra rattigheter, liksom ritten till rattsskydd och inflytande samt kulturella och
sociala réttigheter ska kunna forverkligas maste de sprékliga réttigheterna tillgodoses

(Oikeusministerié, 2019; Spraklag, (6.6.2003/423).

Tabellen nedan visar hur sprdk dr fordelade i Finland och antal personer med

registrerat modersmal den 31.12.2018.

Tabell 1. Sprakstatistik 1 Finland (Statistikcentralen, 2019)

Antal personer med registrerat modersmél i Finland
Finska 4 835778
Svenska 288 400
Samiska 1 995
Frammande sprak 391 746




Ellen Engdal-Dannbéck

De svensksprékiga i Finland utgér 5,5 procent av befolkningen. Finlandssvenskarna
upplever en oro dver svenskans stillning i Finland enligt en webbenkét som dr gjord
av tankesmedjan Agenda (Herberts, 2019). Rapporten visar att finlandssvenskarna
upplever en gemensam sorg dver ett daligt sprakklimat. Trots det, 4r ménga ndjda med
den svenska grundskolan och dagvéirden. De flesta av informanterna som deltog i
enkéten anser att det dr viktigt att virna om svenskans stdllning i Finland och den

finlandssvenska kulturen (Herberts, 2019).

De nuvarande kommunala sprakforhéllandena har faststéllts av Statsradet (Statsradets
forordning om kommunernas sprakliga status 2013-2022, 2013). Utgdende fran den
officiella befolkningsstatistiken faststiller Statsrddet kommunens sprakliga status.
Kommuner kan vara ensprékigt svenska, ensprakigt finska eller tvasprikiga (Spraklag,

6.6.2003/423).

For att en kommun ska bendmnas tvasprakig krévs att minst atta procent av invnarna
eller att &tminstone 3000 invénare har minoritetsspraket som modersmal. Modersmélet
upptecknas i1 befolkningsregistret som det sprak som har angivits da ett barns namn
har meddelats till befolkningsregistret. Genom en skriftlig anmélan kan man &ndra sitt
modersmal till magistraten. En tvasprakig kommun blir ensprékig forst dd endast sex
procent eller farre &n 3000 invanare har minoritetsspriaket som registrerat modersmal.
En kommun kan dock ansdka om status som frivilligt tvasprakig, pd forslag av
kommunfullmaiktige, trots att kommunen inte fyller minimikraven for att vara

tvasprakig. (Kommunforbundet, 2016.)

2.2 Samarbete, delaktighet och sprak i styrdokumentet

Grunderna for planen for smébarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018) betonar
samarbete, delaktighet och ritten till det egna spréket.

Verksamhetskulturen inom smébarnspedagogiken handlar om personalens interna
samarbete och personalens kommunikation med vérdnadshavare och nérmiljon.
Verksamhetskulturen ska frimja delaktighet, likabehandling och jimstélldhet. Inom
den smabarnspedagogiska verksamheten ska barnens, personalens och

vérdnadshavarnas initiativ, dsikter och synpunkter virderas hogt. En forutséttning for
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detta dr att utveckla arbetssitt och strukturer som bejakar delaktigheten. Genom att
virdnadshavare och barn fir delta i planering, genomforing och utvérdering av
verksamheten stirkts delaktigheten. I utvecklandet av verksamhetskulturen dr det av
relevans att attityder till jamstédlldhet och likabehandling diskuteras. Det dr dven av
relevans att diskutera hur attityder till, bland annat, sprék dverfors till barn. Alla har
rétt till sitt eget sprak och i sprdkmedveten smébarnspedagogik forstdr man att spraken
konstant dr nirvarande. For kommunikation, samarbete, identitetsskapande och
delaktighet dr det viktigt att personalen forstér sprakets betydelse. Det &r viktigt for
barnens utveckling att synliggéra flersprikigheten. Alla i personalen bor vara
medvetna om vilka sprakliga modeller de &r, tinka dver sitt personliga sprakbruk och
samtidigt uppmuntra barnen att mangsidigt anvianda sprak. (Utbildningsstyrelsen,

2018.)

Inom smébarnspedagogiken &r samarbetet mellan personal och vérdnadshavare
viktigt. Tillsammans ska vérdnadshavare och personal framja barnens tillvixt och
utveckling samtidigt som barnen ska ldra sig pa ett tryggt och sunt sétt. Samarbetet ska
bygga pé fortroende, jamlik kommunikation och respekt for varandra. Viarderingar,
mél och ansvarsfrigor ska diskuteras inom personalen och med véardnadshavarna.
Initiativtagande och aktivitet krévs av personalen och familjernas méngfald ska

beaktas. (Utbildningsstyrelsen, 2018.)

Att stodja barnens utveckling av sprikliga kunskaper och fardigheter samt deras
sprékliga identiteter &r viktigt inom smébarnspedagogiken. I samband med
sprakutvecklingen utvecklas dven andra fardigheter. Spraket ar for barnen ett verktyg
for larandet och 1 en méingsidig sprakmiljo stodjs barnens sprakliga utveckling. Det dr
viktigt att barnen pa regelbunden basis fir uppmuntrande respons pa sina sprakiga

uttrycksformégor. (Utbildningsstyrelsen, 2018.)

Grunderna for planen for smébarnspedagogiken (Utbildningsstyrelsen, 2018) tar d&ven
fasta pa att barn kan léra sig flera sprék samtidigt och verksamheten ska ta hansyn till
att barn kan leva i olika sprakmiljoer. Spraklig och kulturell méngfald ska synliggoras
for att stodja utvecklingen av barnens sprékliga identiteter. Dessa identiteter utvecklas
genom stdd och handledning inom de centrala delomradena for sprékliga kunskaper
och fardigheter. Viktigt dr att barnen blir horda, att deras initiativ blir bemétta och att

personalen dven reagerar pa non-verbal kommunikation. Aven kulturen ir en viktig



Ellen Engdal-Dannbéck

del av barnens identitet och smabarnspedagogiken ska ge mdjlighet till olika
kulturupplevelser samtidigt som den ska stdrka barnens formaga att forstd mingfalden

i ndrmiljon. (Utbildningsstyrelsen, 2018.)

For de tvasprakiga barnens sprakliga utveckling och identiteter dr det viktigt att bdda
spréken far stod och att barnen uppmuntras till att anvéinda dem (Utbildningsstyrelsen,

2018).

2.3 Sprik, skola och identitet bland tvasprikiga 1 Finland

Det finns en tendens att registrera sitt barns modersmél som svenskt i tvasprakiga
familjer om ena fordldern dr svensk. Dessutom visar statistiken att ju hdgre utbildning
fordldrarna har, framfor allt den svenska fordldern, desto hdgre &r andelen

svenskregistrerade barn. (Finnis, 2013.)

Sprakstatistiken 1 Finland bygger pa uppgifter om individers modersmal och som
modersmal kan bara ett sprak uppges. En tvasprakig person i Finland kan dirfor inte
ange bade svenska och finska som modersmaél. Sprékstatistiken uppger heller inte fakta
om personen med det registrerade spraket verkligen kan spraket i frdga. En tvaspréakig
familj kan uppge barnens modersmal som svenskt trots att barnet de facto senare i livet

varken behérskar eller ens anviander svenska. (Finnas, 2015.)

Enligt Finnés (2013) har intresset for de svenska skolorna okat kraftigt. Sedan mitten
av 1980-talet har de svenska skolorna i Finland ett betydande antal elever som inte har
svenska som registrerat modersmal. Det innebér att det har skett en elevstromning av
finsksprakiga elever till de svenska skolorna. Aven Tandefelt (2003) pastar att antalet
finsksprakiga och tvasprékiga barn 1 svenska skolor i Finland 6kar. Fordldrar i Finland
behover inte vilja skola utgdende frén sina barns registrerade modersmal, utan valet
av skola kan ske utgdende fran intresse och barnens forutsittningar (Finnis, 2013; Lag

om grundldggande utbildning, 1998/628).

Under 1990-talet inskrevs under ett flertal ar dver 4100 forstaklassare i de svenska
grundskolorna trots att de svenska arskullarnas storlek enligt sprakstatistiken under
dessa ar var runt 3700. De svenska elevkullarna i skolorna var dérav ungefar tio

procent storre dn antalet svenskregistrerade barn. Under borjan av 2000-talet sjonk

8
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storleken pé de elevkullar som inledde sin skolgang. Under de senaste aren har dock
kurvan pekat uppét och antalet elever forvdntas 0ka igen. Namnvért dr att under
perioder da en allt storre méngd barn blev registrerade som svensksprakiga skedde
dndd denna Overinskrivning till de svenska skolorna pa en ofordandrad niva. Det tyder

pa att de svenska skolornas dragningskraft inte minskar. (Finnés, 2013.)

Baker (2000) diskuterar att det &r viktigt att pedagogerna ger bra spréklig stimulans
till barnen for att barnen ska kunna ta till sig minoritetsspraket tillrdckligt bra.
Gripenberg (2001) skriver att hemmet troligtvis har mest inflytande pa barnets

sprékliga utveckling, den allménna inldrningsférmégan och motivationen.

Bergroth och Palviainen (2016b) konstaterar, utgdende fran sin undersdkning, att det
finns kulturella likheter mellan svensk- och finsksprakiga i Finland och att det 6verlag
rdder en positiv attityd gentemot tvasprakighet i Finland. Trots detta verkade inte
foréldrar eller pedagoger som deltog i Bergroths och Palviainens undersdkning ldgga
lika mycket vikt vid bada spraken nér de skulle samarbeta for de tvisprakiga barnens
bista. I samarbetet tycktes jdmlikhet i sprakstatusen varken vara relevant eller

efterstravansvirt.

Edgren-Henrichson (2019) intervjuar Sjoberg som forskar om familjer dir
finsksprakiga forédldrar valt svensk sprdkbadsundervisning till sina barn. Utgéende fran
Edgren-Henrichsons (2019) intervju, konstaterar Sjoberg, att fordldrarnas val av
sprakbadsundervisning beror pd att fordldrarna inte sjdlva kan ldra barnen tva sprak.
Genom valet av sprédkbadsundervisning, vill fordldrarna att barnen ska fa fler
mdjligheter att vélja utbildning och jobb i framtiden. Forédldrarna ansag dessutom att
skolan och hemmet delar pa ansvaret for barnens sprakutveckling, men att de har olika
ansvarsomraden. Skolans uppgift &r att ldra ut svenska och foréldrarnas uppgift ar att
stddja modersmalet men ocksd att uppmuntra till och vara positivt instdllda till

svenskan.

Gripenberg (2001) har i en undersdkning studerat hur tvdsprikiga elever klarat sig i
den svensksprakiga skolan. Unders6kningen visar att elever som kom frén tvisprakiga
familjer var mera sprakligt medvetna och hade en starkare skolmotivation dn elever
som kom fran helt svensksprékiga hem, trots att ndgra av de tvasprakiga eleverna
under sin skolgang hade skolsprikssvarigheter och allmént svag skolframgéing. Det

fanns inget som tydde pa att de hade klarat sig battre i en finsksprakig skola. Samtliga
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elever och deras fordldrar ansdg att det var en rikedom att kunna fungera pa mer én ett

sprék.

Gripenberg (2001) konstaterar dven att flertalet av de tvasprékiga eleverna som gétt i
svensksprakig skola anser att deras sprakliga identitet skiljer sig fran de
finsksprakigas. Skillnaderna &r deras fardigheter i det svenska spraket och den

annorlunda traditionen de fétt i de svensksprékiga skolorna.

Angaende tvéasprakighet och identitet menar Gripenberg (2001) att det finns en
liknande spraklig identitetsgridns mellan elever frin svensksprakiga hem och elever
fran tvasprakiga hem medan denna identitetsgrans dr skarpare mellan elever fran
finsksprakiga hem och elever frén tvasprakiga hem. Gripenberg (2001) konstaterar att
en konsekvens av detta dr att kampanjer for den svensksprakiga skolan bor beakta
fordldrarnas intresse for svenskan oberoende av deras sprakliga ursprung. Det skulle
vara viktigare att betona svenskan som en naturlig port till den visteuropeiska

kultursfédren dn att betona rétten att fa bli delaktig av forélderns sprak.

Henricson (2015) skriver att de viktigaste svenska rummen pé sprékdarna ér skolorna.
De som mots i skolan har dock inte en identisk spréklig bakgrund. De kan vara
tvisprakiga med antingen finska eller svenska som modersmal, de kan behdrska bade
finska och svenska som modersmal eller alternativt vara helt svensksprakiga eller helt

finsksprakiga.

Kovero (2011) har undersokt hur den sprakliga identiteten uppfattas av elever i
svensksprakiga skolor pa sprikoar i Finland. Undersdkningens syfte var att synliggora
hur den svensksprakiga skolan, i en ensprakigt finsk omgivning, inverkar péd den
spréakliga tillhorigheten hos elever frin tvasprikiga och ensprékigt finska hem. Bland
eleverna i Bjorneborgs svenska samskola var det ingen som betraktade sig som
finsksprakig (trots att dver hélften av eleverna kom frédn ensprakigt finska hem). 40
procent av eleverna betraktade sig som tvasprakiga, 34 procent som finlandssvenska,
13 procent som svensksprakiga, 8 procent valde att inte svara pa frdgan och 17 procent
valde alternativet finldndare och tog dérmed inte stdllning till sitt sprikbruk.
Overraskande med undersdkningen var det stora antalet elever som identifierade sig
som finlandssvenskar. Kovero (2011) skriver dock, att enligt en tidigare gjord
undersokning, dr en allmén uppfattning bland ungdomar att bendmningen

finlandssvensk hénvisar till en person som talar bade svenska och finska. Resultatet
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fran undersokningen angdende den sprékliga identiteten visade att den svensksprakiga
skolan har en stor betydelse for hur elever i tvasprakiga och ensprékigt finska familjer
pa sprakoar uppfattar sin sprakliga identitet. Dessutom upplevs samhorigheten med
skolans sprakliga och kulturella miljo starkare ju lédngre tidsperiod eleverna deltar i

den svensksprékiga undervisningen.

2.4 Sprakon Bjorneborg

Staden Bjorneborg grundades ar 1558. Orten hade ldnge tidigare varit en viktig
handelsplats och Bjorneborg grundades som ett nytt centrum for den. Den
svensksprakiga befolkningen fanns redan pd orten och pa grund av Bjorneborgs
centrala roll som handelsplats och viktig hamnstad fortsatte svensksprakig inflyttning
bade fran Stockholm och fran Osterbotten. Bjérneborg hér till den svenska kustbygden
dér den svenska boséttningen troligen uppkom péd 1200-talet. Nér staden grundades
var omradet tvasprakigt och har troligtvis frdn borjan haft en finsk majoritet.
Overklassen som hade offentliga tjéinster var redan di tvungna att behirska bade
svenska och finska. Under 1600-talet kom nya invanare fran finsksprikiga orter som
Satakunta och Tavastland. Under 1600- och 1700-talet kom nya invdnare fran
svensksprakiga orter som Osterbotten, Abo, Nystad och Borgd men ocksi fran
Sverige. Efter 1850-talet drog industrialiseringen i Bjorneborg till sig svensksprékiga
tjdnstemin och yrkesarbetare. Industrin har bidragit till att svenskan har bevarats.
Administrationen och affdrsverksamheten forvaltades till storsta delen av rika svenska

familjer. (Henricson, 2013.)

Enligt Henricson (2013) blir den svenska befolkningen i Bjorneborg allt mindre medan
den finsksprakiga befolkningen Okar. Trots att de finsksprakiga alltid utgjort
majoriteten av befolkningen har de svensksprdkiga haft viktiga positioner inom
handeln och industrin. I slutet av 1800-talet blev finskan ett viktigare sprik i stddernas
politiska och sambhilleliga verksamhet vilket gjorde att svenskans stdllning blev
svagare. Det finska sprikets stéllning forstirktes genom bland annat att finskan blev
ett officiellt forvaltnings- och rittegdngssprak. Trots det var det svenska spréket det

viktigaste 1 till exempel forvaltningen och undervisningen.
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Inom kommunalpolitiken dominerade de svensksprakiga i Bjorneborg énda till slutet
av 1900-talet. Kommunallagen frén ar 1917 slog fast allmén och lika rostratt. Tidigare
hade roststyrkan varit beroende av formdgenhet. Det innebar, dnda till &r 1917, att de
svensksprakiga alltid vann trots att de utgjorde en minoritet av befolkningen. Genom
den nya kommunallagen forlorade de svensksprakiga sin maktposition i statspolitiken.

(Henricson, 2013.)

Nér staden Bjorneborg grundades, grundades dven svensksprakig skola och daghem.
Henricson (2013) skriver att det alltid har varit en utmaning att en del av eleverna ar
finsksprakiga i skolan. Skolan i Bjorneborg anhdll ar 1738 om mer lararresurser med
motiveringen att manga elever aldrig hort svenska innan de borjade i1 skolan och att
eleverna inte kunde 6va sin svenska utanfor skolan pa grund av att stadens befolkning

endast anviande finska.

Det mest centrala och enda officiella domén for det svenska samhéllet i Bjorneborg ar
den svensksprékiga utbildningen som géller fran smabarnspedagogiken till gymnasiet
(Henricson, 2013). Aven Stiftelsen Svenska Kulturfonden i Bjérneborg har som
uppgift att befrdmja svenskan i staden. Dértill finns Svenska Klubben i Bjérneborg,

med 270 medlemmar, vars verksamhet &r att ordna program och aktiviteter pa svenska.

I november 2019 ordnade Folktinget evenemang i Bjorneborg under svenska veckan.
Under evenemanget viarnade de om det svenska spraket och den svenska kulturen.
Folktinget ordnade program av olika slag och elever frén finska skolor i Bjérneborg
bjods in for att komma med for att se pé teater pa svenska. En annan storsatsning av

Folktinget dr Luciafirandet 1 Bjorneborg. (Svenska veckan, 2019.)

12



Ellen Engdal-Dannbéck

Tabellen nedan visar hur sprék dr fordelade i Bjorneborg och antal personer med

registrerat modersmal den 31.12.2018.

Tabell 2. Spréikstatistik i Bjorneborg (Statistikcentralen, 2019)

Antal personer med registrerat modersmal i Bjorneborg
Finska 81101
Svenska 464
Samiska 0
Frammande sprak 2837

2.5 Bjorneborgs svenska barntrddgérd och Bjorneborgs svenska
samskola

Den svenska barntrddgérden i Bjorneborg dr den dldsta svenska barntrddgérden i
Finland (Svenska veckan, 2019). Fran att ha varit en fristdende enhet tillhor
daghemmet fran och med 1.8.2018 Bjorneborgs svenska samskola. I Bjorneborgs
svenska barntrddgird har 92 barn dagvérdsplats och daghemmet har ca. 20 personer

anstéllda.

Bjorneborgs svenska samskola ér en privat skola som grundades ar 1892. Skolan har
350 elever och ca. 60 personer i personalen. Skolan erbjuder undervisning inom den
grundldggande undervisningen (arskurs 0-9) och gymnasieutbildning. (Bjorneborgs

svenska samskola, 2019.)

Enligt Bjorneborgs svenska samskolas nétsida (Bjorneborgs svenska samskola, 2019)
har den svenska skolan en central roll inom den svenska kulturtraditionen i
Bjorneborg. Skolans huvudsakliga ansvar dr det svenska spraket. Det svenska spréket
ska framhévas pa alla sitt bade for den svenska och den finska sprékgruppen. Skolan

strdvar efter att utnyttja tvasprékigheten i stimulerandet av sprdkglddjen. Skolan
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papekar ocksd att hemmens positiva attityd till skolans sprék spelar en avgdrande roll

1 barnens sprakutveckling. (Bjorneborgs svenska samskola, 2019.)

Gymnasiet vid Bjorneborgs svenska samskola har mottot: ”Gymnasiet i tiden med
sikte mot framtiden” och kédnnetecknas av god gemenskap, en 6ppen atmosfir och
flexibilitet. De tre t:na; trivsel, trygghet och tradition forefaller vara nyckelord i

gymnasiets verksamhet. (Bjorneborgs svenska samskola, 2019.)
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3. Tidigare forskning

I detta kapitel presenterar jag tidigare forskning angéende tvdsprakighet och jag

ndmner olika metoder for att befrdmja tvasprakighet inom utbildningen.

3.1 Tvésprikighet

Vem som ér tvasprakig definieras genom beskrivning av olika perspektiv enligt
Skutnabb-Kangas (1981, i Sundman, 1999). Sundman (1999) skriver att tvasprakighet
kan beskrivas ur dtminstone fyra olika perspektiv, ursprung, identitet, sprakfirdighet
och sprdkanvindning. Aven Tandefelt (2001) tar upp denna definition av
tvasprakighet.

Med ursprung avses att en person ar tvasprakig pa grund av sin bakgrund, det vill sdga
att personen haft bada spraken i sin hemmiljo eller i sin néra omgivning och att spraken

kommit in i individens liv 1 ett tidigt skede. (Sundman, 1999.)

Begreppet identitet innebidr att en person upplever sig som medlem i en grupp. En
person kan betraktas som tvdsprakig om hen identifierar sig med tva olika
sprakgrupper. Grupptillhorighet dr dock alltid en subjektiv upplevelse. En persons
ursprung har ofta en stor betydelse for identiteten. Trots det dr det mojligt att byta
identitet. Dessutom behdver inte identiteten sammanhdnga med sprakfardighet. Det dr
fullt mgjligt att tala flytande finska men inte identifiera sig som finsk. (Sundman

1999.)

Sprakfardighet ar ett mera avancerat begrepp. Denna kompetens bestar av flera
delfardigheter; att forsta tal, att tala, att 1dsa och forsta skriven text samt att skriva. |
dessa delfardigheter sérskiljs perceptiv sprakkompetens (passiv, att forsta spraket) och
produktiv sprdkkompetens (aktiv, att anvind anvénda spraket). For att kunna tala ett
sprak maste man forst forsta det, de produktiva kompetenserna forutsitter ddrmed de
perceptiva kompetenserna. Aven muntlig sprikkompetens och = skriftlig
sprakkompetens skiljs at, dessa dr dock helt oberoende av varandra eftersom det &r
fullt mojligt att lasa ett sprik trots att man inte kan tala det. Dessa ovan ndmnda

delfardigheter kan utvecklas pé olika sétt bdde for en ensprakig person och for en

15



Ellen Engdal-Dannbéck

tvisprakig person. For att en person ska kallas tvasprakig krdvs att en viss

kompetensniva nas i de bada sprdken. (Sundman, 1999.)

Perspektivet sprakanvindning syftar pd funktionell tvéasprikighet, en person ar
tvasprakig om hen anvinder tva sprak. Sundman (1999) menar att detta kriterium
utesluter personer som behirskar flera sprdk men endast anvinder ett av dem.
Tandefelt (2001) reflekterar dver obalans mellan fardigheterna i tvd sprdk och
konstaterar att det dr den vanligaste formen av tvasprakighet. Det dr en omdjlighet att
en person anvénder sina bada sprak lika mycket. Obalansen innebér ett en person kan
forsta, tala, ldsa och skriva det ena spraket utan problem men gor fel i till exempel

skrift pa det andra spraket.

Sundman (1999) skriver att en person kan anvénda ett sprak i en viss social kontext
och ett annat sprak i andra kontexter, tvisprakigheten bestar dirmed av diglossi. 1
diglossiska samhallen rdder ett sprak som anvénds i offentliga sammanhang och ett
annat som rader i mera privata sammanhang. Trots att Finland inte egentligen &r ett
diglossiskt samhélle (bdda nationella sprdken ska kunna anvindas i offentliga
sammanhang) fungerar till exempel svensktalande finldndare som bor pé finsksprakiga
orter diglossiskt, de talar svenska i privata sammanhang och finska i andra

sammanhang. (Sundman, 1999.)

3.2 Undervisning pa ett nytt sprak

Konceptet sprdkbad anldnde till Vasa i Finland &r 1987 och har sedan dess uppnatt stor
popularitet och spritt sig till en stor del av Finland. Idén med sprakbad ir att barnen
ska tilldgna sig ett nytt sprak. Barnen har alla sprakligt samma utgéngspunkt och de
behadrskar inte sprakbadsspréket fran tidigare. En grundregel dr att en person talar ett
sprik, pedagogerna talar sidledes endast sprakbadssprédket med barnen men forstir
barnens modersmaél. Fordldrarna gor ett val att placera barnen i sprakbadsdaghem och
deras uppgift ar att stodja barnens modersmal. (Bergroth, 2007; Bergroth, 2015; Harju-
Luukkainen, 2007.)

Svenskt sprakbad erbjuds for dem som har finska som modersmal eller hemsprak.

Sprakbadet borjar pa daghemmet och kan fortsétta dnda till grundskolans slut. Under
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de tidigare aren talas endast svenska med barnen men finska tillsdtts successivt in i

undervisningen i grundskolan. (Palojérvi, Palviainen & Mard-Miettinen, 2016.)

Ett mal med sprakbadet i Finland ar att ge barnet som deltar mojlighet att tilldgna sig
det nya spraket men ocksd att fA mojlighet att lira kdnna en ny kultur och dess
traditioner, utan att barnets modersmaél lider eller att barnets mdjlighet till det egna
modersmalets kulturidentitet lider. Sprakbadets avsikt i Finland &r inte att géra barnen
till finlandssvenska individer, utan det handlar om en berikande sprikinlidrning for

barnet. (Bergroth, 2015.)

Sprakdusch dr en form av mindre omfattande undervisning pé ett nytt sprak, &n vad
konceptet sprdkbad dr. Barnen Ovar pd ett eller flera frimmande sprdk genom att
komma 1 kontakt med spréket eller spraken i vardagliga situationer men ocksa under
mera ledda verksamheter. Avsikten med sprakduschen ér att barnen kommer i kontakt
med det nya spraket utan att de egentligen reflekterar 6ver det. Sprakduschen kan ledas
av vem som helst som behidrskar spriket. (Bergroth, 2015; Bérlund, Nyman &
Kajander, 2015.)

Under 1990-talet blev det allt vanligare med undervisning pd frammande sprak i
Finland. Ofta bendmner man denna undervisning med forkortningen CLIL, som star
for Content and Language Integrated Learning. Det handlar om integrerad
undervisning i sprak och innehdll. Undervisningen har likheter med sprdkbad, men de
tvd metoderna ska dnda sdrskiljas. Sprakbad har rétt hdrda metodologiska principer
men CLIL-program kan se ut pa olika sétt. Medan man inom sprékbad kriver att en
person anvénder ett sprak, och helst inte avviker fran detta, & CLIL-program inte lika

noga med den regeln. (Bergroth, 2015.)
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4. Teoretisk utgangspunkt

I detta kapitel presenterar jag den teoretiska referensramen som ligger till grund for
hela undersokningen. Jag redogor for det sociokulturella perspektivet och forklarar

begreppen sprakpolicy och familjesprakpolicy.

4.1 Sociokulturell syn pa larandet

Den sociokulturella traditionen har sitt ursprung i Vygotskijs teorier. Hans teorier
handlade om fragor kring utveckling, lirande och sprak. Vygotskij var intresserad av
ménniskors utveckling ur bade ett biologiskt och ett sociokulturellt perspektiv och han
forskade i hur dessa dimensioner av mianniskan samverkade. Dessutom var Vygotskij

intresserad och engagerad i skolutvecklingen. (Sélj6, 2014a.)
Tandefelt (2015, s.16) skriver att spriket studeras inom en social kontext:

"Sprdkbrukarens eget tal och syn pd sprdk paverkar och paverkas
av det som sker runtomkring henne eller honom. Variationen i tal
och tankar, och i den sprakliga kompetens som sprakbrukaren
uppndr, hor ouppldosligt samman med vart samhdlle och vdr tid.”

Lirandet av ett frimmande sprék placerar sig vil, enligt Nikula och Jarvinen (2013),
inom en sociokulturell referensram. Enligt Vygotskij (1987, i Nikula & Jirvinen,
2013) utvecklas spraket genom social interaktion. Larandet &r deltagande och aktivt

och spraket 14r man sig genom att anvénda det.

Enligt Séljo (2015) var Vygotskijs utgdngspunkt att ménniskan dr en biologisk, social,
kulturell och historisk varelse. For att kunna forstd larande och utveckling handlar det

om att forsta vilken roll dessa aspekter spelar och hur de samverkar.

En grundtanke inom sociokulturellt perspektiv (Séljo, 2014b) &r att det genom
kommunikation skapas sociokulturella resurser och genom kommunikation fors de
vidare. Dessa resurser ter sig i form av verktyg, resurserna dr bade intellektuella
(spréakliga) och fysiska. Enligt Séljo (2014a) ér ett grundbegrepp inom sociokulturellt

perspektiv mediering och med det avses att médnniskan anvénder dessa ovanstaende
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verktyg ndr vi forstar var omvérld och agerar i den. Enligt Sélj6 (2014b) har vi tillgang
till dem och vi anvinder dem nir vi forstdr var omvirld och agerar i den. Med
sociokulturell utgdngspunkt &r inldrningen en frdga om hur vi anvénder de resurser vi
har for att tinka och utfora praktiska projekt som &dr delar av var kultur och var

omgivning.

For att fortydliga begreppet mediering handlar det om att ménniskor hanterar och
tolkar sin omvérld med hjélp av olika intellektuella och fysiska redskap som utgor
delar av deras sociala praktiker. For att forstd larandet som en del av sociala praktiker
maéste vi se och forstd hur tainkandet utdvas av méanniskor som agerar i sociala praktiker
med hjélp av artefakter (fysiska redskap). Hur vi tinker och forestéller oss saker ar
paverkade av vér kultur och véra intellektuella och fysiska redskap i den. (Séljo,

2014b.)

Ett annat begrepp inom det sociokulturella perspektivet &r appropriering. Begreppet
anvinds for att beskriva och forsta ldrandet (Sdljo 2014a). Ménniskor befinner sig
standigt 1 utveckling och forédndring. Appropriering betyder att vi i varje situation har
mdjlighet att ta till oss kunskaper fran vra medménniskor i situationer dér samspel
rader. Ménniskor ses inte som en bérare av ett forrad av kunskaper utan snarare som
standigt pd vdg mot att appropriera nya former av redskap med stéd av vad de tidigare
vet och kan. Minniskorna blir bekanta med nya praktiker och inser hur de ar
uppbyggda och anvinder sina hittillsvarande erfarenheter och kunskaper som resurser

for att agera. (Sdljo, 2014b.)

Ett tredje centralt begrepp 1 Vygotskijs arbeten dr den proximala utvecklingszonen
(Séljo 2014a; Séljo 2015). Vygotskij menar att ménniskor &r i sténdig utveckling och
ménniskor forédndrar sig genom att ta till sig nya erfarenheter. Larande och utveckling
ar stdndigt pdgdende processer. Det madnniskor kan, pekar framédt mot nya kunskaper

och fardigheter som finns inom rackhall (Siljo, 2015).

I den proximala utvecklingszonen finns de uppnadda fardigheterna men ocksa
kompetenser som ligger inom rackhall men som ménniskan behover stod utifrén for
att nd. Den proximala utvecklingszonen bestar saledes av: uppnaddd kompetens,
utvecklingszon och framtida kompetens. Begreppet scaffolding, som utvecklades av
Wood, Burner och Ross (1976, i Sdljo, 2014b), innebdr att man far hjilp av en mer

kunnig for att nd den framtida kompetensen. Den mera kompetenta ger den ldrande
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antingen fysiskt eller intellektuellt stod (eller bada samtidigt) under tiden
appropriering av en viss fardighet pagér. (Saljo, 2014a, 2014b.)

Saljo (2014b) skriver att skola och bildning &r viktiga delar 1 hur kunskap i samhallet
aterskapas generellt men att l1drandet inte &r begrénsat till skola och bildning. I familjer,
bland vénner, i foreningar och péd arbetsplatser far vi (ménniskan) de mest
grundldggande insikter och fardigheter vi behover. I dessa sammanhang sker ldrandet

genom interaktion mellan ménniskor.

”... larandet dr en aspekt av all mdnsklig verksamhet.”

(Séljo, 2014b s.13)

Larandet kan inte endast kopplas till skola och undervisning utan &r ett mojligt resultat
av all ménsklig verksamhet. Aven formell undervisning ir viktig for lirandet men det
finns manga andra miljoer dar manniskor lér sig i. I samhéllet aterskapas och fornyas
standigt kunskaper och dessa forlopp &r viktiga delar av samhillets utveckling.
Léarandet handlar om vad individer och kollektiv tar med sig fran sociala situationer

och anvinder sig av i framtiden. (Siljo, 2014b.)

Lirandet sker bade individuellt och kollektivt. Det handlar inte bara om vad eller hur
mycket vi ldr oss, det handlar ocksé om de sitt pa vilka vi ldr oss och hur vi tar del av

kunskaper som dr beroende av de kulturella omsténdigheter vi lever i. (Siljo, 2014b.)

En grundtanke i Piagets teori angfende den kognitiva utvecklingen dr att alla
ménniskor stravar efter mental jémnvikt. Vi har alla har en stravan efter att forsta och
begripa vérlden och det som hinder i den. Ménniskan anpassar sitt tinkande till ny
information och nya erfarenheter for att nd jamnvikt. Detta sker, enligt Piaget, pa tva
satt; genom assimilering dér nya erfarenheter laggs till de tidigare utan att det gamla
tankandet behdver dndras och genom ackommodation ddr man fordndrar det gamla
tankandet genom ny information och nya erfarenheter. Det kan ske en obalans nir nya
erfarenheter tillkommer i tinkandet, en obalans som kan upplevas bade storande och
spdnnande. Ménniskan utmanas nir nya erfarenheter tillkommer och enligt Piaget ar

aktiv nyfikenhet kdrnan i intelligensen. (Hwang & Frisén, 2005.)

Den sprékliga utvecklingen dr grunden for kommunikationen. Enligt Piaget anvander

barnet spraket som funktion redan fran fodseln genom att det ger ifrén sig ljud for att
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kommunicera. Nutida forskning inriktar sig pd samspel mellan vuxna och barn, istéllet
for pa barnet som den ldrande och den vuxna som ldrare. Under barnets forsta tid &r
den sprékliga kommunikationen ritt ensidig men blir med tiden mer som ett vanligt
samtal med regler och turtagning. Under utvecklingen forstar barnet mer én det ger
uttryck for. Barnet har dock en klar vilja att forsta sin omvirld och sina erfarenheter,
trots att samspelet inte behdver ha ndgra yttre mal. Det centrala i1 barnets
sprakutveckling dr det verbala samspelet mellan vuxna och barn. (Hwang & Frisén,

2005.)

Séljo (2015) menar att Piaget inte sag sjdlva ldrandet som en sérskilt central aspekt.
Liarandet sdgs som en process som sker ndr ménniskor utvidgar och befdster sina
erfarenheter och nir man forbereder sig for ackommodationer. Piaget uttryckte dock
ocksa en viss skepticism till den traditionella skolundervisningen. Han anség att man
inte kan ta till sig kunskaper genom andras framstéillningar, da sker det varken
assimilation eller ackommodation. Individen maéste sjdlv engagera sig kognitivt.
Minniskor bildar sdledes kunskap genom aktivitet som leder till att man upptiacker hur
vérlden fungerar for att sedan kunna fordndra sitt tinkande. Piaget menade att man ska
stddja ungas sjédlvstindiga kunskapsutveckling och det mest grundliggande for
kunskapsbildning &r att forstd och fa insikt. Att forstd och fa insikt far man genom
aktiviteter didr man uppticker hur vérlden fungerar. Sjilvstindigt arbete,
experimenterade och projektverksamhet blir idealet for undervisningen i denna

mognadsteori Piaget lade grunderna for. (Sdljo, 2015.)

Vygotskij (2001) menar att ldrare har en central roll i barnens utveckling. Barnet 16ser
problem med hjélp av assistans fran lararen. Genom att lérare stéller fragor som leder
till reflektion, eller ger ledtrddar for hur en uppgift ska 16sas, underléttar de for barnet
att forstd. Barnet kan ta till sig kunskapen och senare 16sa problemet sjilv eller
tillsammans med andra barn. Den proximala utvecklingszonen karakteriseras av den
mentala utvecklingens framtidsutsikter medan det i den egentliga utvecklingsnivan
finns det som hittills har uppnétts. Det som en dag finns i den proximala

utvecklingszonen kan foljande dag finnas i den egentliga utvecklingsnivén.

Vygotskij menade att, enligt Imsen (2000), utveckling méste forstds som ett resultat
av flera olika utvecklingsprinciper och att olika principer kan gélla med olika styrka

under livets olika perioder. Imsen (2000) menar att vart viktigaste redskap i
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socialisationsprocessen dr spraket. Inldrningen dr en social process vilket leder till att
barnet blir delaktigt i den gemensamma kulturen och kulturen blir ddrmed social.
Genom dialog mellan barn och vuxna speglar barnet den vuxnes erfarenheter och
tankande eftersom den vuxnes sprék inte dr identiskt med barnets. Barnets proximala

utvecklingszon utmanas eftersom barnet, genom den vuxne, ldr sig (Vygotskij, 2001).

4.2 Sprakpolicy

I enlighet med Spolsky (2004), utgar Bergroth och Palviainen (2016a) ifran att
begreppet sprakpolicy omfattar officiella lagar och olika riktlinjer samt mer inbegripna
uppfattningar och praktiker. Enligt Bergroth och Palviainen (2016a) delar Spolsky
(2004) in sprakpolicy i tre olika dimensioner, management — den officiella styrningen
av vad som bor goras, ideologi — vad man tinker att man borde gora med sprak och
praxis — vad man verkligen goér med de sprdk som finns tillhands. De olika
dimensionerna inverkar pa varandra. Dessa tre olika dimensioner kan man dven kalla
for wuttalad sprakpolicy, utovad sprakpolicy och uppfattad sprakpolicy, enligt
Bonacina-Pugh (2012).

Bergroth och Palviainen (2016a) undersokte hur den utdvade sprakpolicyn i
svensksprakig smabarnspedagogisk verksamhet tog form genom att analysera
tvisprakiga barns handlingar och agerande. Den uttalade sprikpolicyn styrs av
Finlands grundlag (1999/731) som bestimmer att ett daghem antingen ska vara svenskt
eller finskt och saledes ensprakigt. Dock, i enlighet med Finlands nationella
utbildningspolicy, ska ett barns forsok att kommunicera, oberoende pa vilket sprak,
alltid uppmuntras. Den utdvade policyn &r socialt konstruerad, ett barn kan vélja att
tala antingen svenska, finska eller bdda sprdken. Bergroth och Palviainen (2016a)
menar att det dr osannolikt att barnen skulle kunna skapa en ensprakigt finsk
sprékpolicy eftersom personalen inom den svensksprékiga smabarnspedagogiken

forvintas anvinda svenska med dem.

Bergroth och Palviainen (2016a) sammanfattar, utgdende fran sin undersokning, att
anvindandet av finska inom den ensprékigt svenska policyn aterfinns mest inom de
ensprikigt finska omradena. Det dr i dessa fall upp till pedagogerna att folja den

uttalade sprikpolicyn i sina talturer med barnen. Barnen kan bide som grupp och som
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individer sedan vélja att tala finska med tolerans for pedagogens anviandning av
svenska. Trots att det kan ténkas att barnen genom sitt agerande motsitter sig en
ensprakigt svensk policy betyder det inte att de motsitter sig anvdndningen av det
svenska spréket eller att de skulle ma bittre 1 ett finsksprakigt daghem. Orsaken till att
barnen anvinder finska handlar enligt Bergroth och Palviainen (2016a) om att for fa
barn har svenska som forstasprdk. Skulle flera barn dela svenska som forstaspridk
skulle det innebéra att fler barn skulle tala svenska. Det var ingen i unders6kningen,
varken barn eller pedagoger, som krivde en ensidigt svensk sprékpolicy. Orsaker till
detta, bland personalen, kan vara den uttalade utbildningspolicyn dir pedagogerna ska

respektera barnens sprikval och sprakliga bakgrund.

4.3 Familjesprakpolicy

Familjesprakpolicy kommer fran och bidrar till tvd distinkta forskningsomraden,
sprékpolicy och barns spraktillignande. Forskning om familjesprékpolicy sétter ramen
for interaktionen mellan barnet och vardaren och for barnets sprakutveckling. (King,

Fogle & Logan-Terry, 2008.)

Enligt Palviainen, Lehtonen och Valli (2012) fungerar undersdkningar om
familjesprakpolicy som en link mellan tvasprékighetsforskningen och sprékpolicy-
och sprékplaneringsforskningen. Forskning om familjesprakpolicy bidrar till en
forstaelse for hur sprakideologier pa samhéllsnivéd aterkommer pa familjeniva och hur
de kan kopplas samman med sprékbruket i familjen och sprakutvecklingen hos barnet.

King, Fogle och Logan-Terry (2008, s. 907) definierar familjesprakpolicy som;

7 ...explicit (Shohamy 2006) and overt (Shiffman 1996) planning
in relation to language use within the home among family
members.”

Enligt Palviainen, Lehtonen och Valli (2012) &r alla familjemedlemmar delaktiga i
formulerandet av sprakpolicyn inom hemmet. Barnets medvetenhet och handlingskraft
lyfts upp inom forskningen om familjesprikpolicy. Schwartz och Verschik (2013)
skriver att formulerandet av familjesprakpolicyn i en familj 4r en dynamisk och

fordnderlig livsldng process, och att det inte finns ndgon regel for hur
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familjesprakpolicyn ska se ut eller vad den ska ha for regler. Det finns ménga olika
faktorer som inverkar pd hur familjesprakpolicyn lyckas. Sprakpolicyn paverkas till
exempel av attityder gentemot sprak, fordldrars uppfattningar om tillignande av sprak
och deras tankar om flersprékighet. Dessutom paverkas sprakpolicyn av stabiliteten i

spraken och om det finns tid att anvinda spriken kreativt.

Hur sprk anvinds och hur familjemedlemmarna fordelar spraken inom familjen
paverkar  barnets  kognitiva  utveckling och  barnets  skolprestationer.
Familjesprakpolicyn péverkar ocksa hur spraken uppritthdlls hos medlemmarna i

familjen. (King, Fogle & Logan-Terry, 2008.)

Kings och Fogles (2006) undersokning visar att flera fordldrar anser att tvasprakighet
ar bade familjens gemensamma méal men ocksé ett personligt mal. Foréldrarna var
ména om att erbjuda barnen mojlighet att ldra sig ett till sprak frén tidig alder.
Forédldrarna motiverade sina sprakliga val med erfarenheter fran andra tvasprakiga

familjer och information fran litteratur och media.

De Houwer (1999) menar att fordldrars forestdllningar om spraket paverkar deras
attityder gentemot spraket vilket i sin tur pdverkar barnets sprakutveckling. For att
barn ska kunna bli tvasprikiga méste fordldrarna ha en positiv attityd till sprdken och
till tvasprakigheten och de ska vara medvetna om vilka konsekvenserna dr av att tala,

och l4ta bli att tala, de bdda spraken.
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5. Metod och genomforande

I detta stycke presenterar jag ansatsen och metoden samt hur jag har gjort
studien. Metoden ar vald utifran studiens syfte, att undersoka varfor finsksprakiga
fordldrar till barn inom den svensksprékiga smabarnspedagogiken valt ett svenskt
daghem i en finsksprakig miljé och hur de ser sin egen och daghemmets roll i barnens

utvecklande av det svenska spréket.

Det prelimindra syftet fordldrarna vid Bjorneborgs svenska barntrddgard fick fore
intervjutillféllet var att det handlade om hur de ser pé utbildning, sprak och sin egen

roll i ssmmanhanget.

5.1 Ansats och metod

Studien &r kvalitativ och jag valde fenomenografi som empirisk forskningsansats.
Alvesson och Skdldberg (2008) skriver att ménniskans subjektiva uppfattning &r
utgdngspunkten i fenomenografiska studier. Enligt Uljens (1989) intresserar man sig
inom den fenomenografiska forskningsansatsen for méanniskors uppfattningar av olika
aspekter pa omvirlden, man beskriver, analyserar, tolkar och forsoker forstd
ménniskors uppfattningar av en foreteelse. Inom fenomenografi &r man inte intresserad
av vad som &r sant och vad som é&r falskt utan forskaren forsdker beskriva hur nagon
uppfattar ndgot. Det handlar om att f4 en forstdelse for manniskors grundlidggande
uppfattning av ett fenomen. For att jag i min studie och i analysen av resultaten ska

forstd mina informanter och deras utsagor kravs det lyhordhet och en kravlds 6ppenhet.

For att konstituera forskningens objekt inom en fenomenografisk studie ska forskaren
fran borjan avgrinsa ett fenomen som ér av intresse. Forskaren ska urskilja fenomenets
struktur mot en bakgrund av vilka situationer det kan upplevas i. Forskaren har ett
ansvar for att betrakta fenomenet, att sérskilja dess framtrddande drag. Forskaren
méste vara medveten om vilka mdjliga utgangspunkter informanterna har, i vilka
situationer de har stott pa fenomenet, for att kunna méta informanterna och ta del av
deras oreflekterade erfarenhet (Marton & Booth, 2000). Fenomenet min studie baserar

sig pd handlar direkt om mina informanters aktiva val och deras erfarenheter av valet

25



Ellen Engdal-Dannbéck

och fenomenet i frdga. Jag nirmar mig fenomenet genom att visa hénsyn till

informanternas personliga uppfattningar och stiller relevanta fragor till dem.

Enligt Trost (2010) ska val av metod ske pd basen av valet av det teoretiska
perspektivet och till den aktuella fragestdllningen. Enligt Alvesson och Skodldberg
(2008) utgér kvalitativa metoder fran studiesubjektets perspektiv medan kvantitativa
studier typiskt utgér fran vilka dimensioner och kategorier forskarens idéer baserar sig
pa. Skillnader mellan kvalitativa och kvantitativa metoder &r enligt Larsson (1986) att
kvalitativa metoder forsoker finna kategorier, beskrivningar eller modeller som bést
beskriver ett fenomen medan kvantitativa metoder arbetar med pa forhand givna
kategorier och forsoker beskriva omvirlden genom métning eller testning. Genom min
studie vill jag {4 en forstéelse for hur fordldrar uppfattar ett fenomen och darfor har jag

valt kvalitativ metod.

5.2 Intervju som datainsamlingsmetod

Kvale och Brinkmann (2017) skriver att den kvalitativa forskningsintervjun forsdker
skapa mening och avslgja den levda virlden ur informanternas synvinkel. Det &r svart
att gora en bra intervju. Forskningsintervjun dr ett samtal som har en struktur, ett syfte

och ér av professionell karaktir. (Kvale & Brinkman, 2017.)

Jag hade pé& forhand gjort mina intervjufrdgor, utgdende frdn projektet
Forédldrasamarbete, och stidllde samma fragor i likadan ordning till alla mina
informanter. Detta kallas standardisering enligt Trost (2010). Standardisering innebar
att en avsaknad av variation, det &r likadant for alla. Jag anvdnde mig av strukturerad
intervju med Oppna svarsalternativ och mojlighet att stélla f6ljdfrdgor for att f4 mina
informanter att delge s& mycket som mdojligt av sina erfarenheter. Trost (2010)
diskuterar anvidndningen av termen halvstrukturerade intervjuer och péstér att det kan
innebéra att intervjun i hog grad ar strukturerad medan sjélva fragorna &r 6ppna, det
vill sdga 1 lag grad strukturerade. Trost (2010) rekommenderar i dessa fall att man
sdger att intervjun dr strukturerad och att frigorna dr utan svarsalternativ, det vill sdga

oppna.
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5.3 Urval

Den fenomenografiska undersokningen handlar enligt Alexandersson (1994) om att
identifiera uppfattningar och beskriva variationer av dessa. Nér urvalet gors bor
forutséttningar skapas for att f4 en variation i hur informanterna uppfattar samma
foreteelse.  Strategiska  Overviganden bor goras vid urvalsforfarandet.
Fenomenografiskt forskningsintresse handlar om att identifiera kvalitativt olika
uppfattningar som kan técka en storre del av variationen i uppfattningar i populationen.
Alexandersson (1994) menar ocksa att fenomenografiska studier har utgétt ifrdn att
intervjupersonerna ska ha olika erfarenheter av foreteelsen som star i fokus.
Intervjupersonerna kan ha olika attityder och vérderingar, skillnader i kon och dlder
och till exempel ha olika utbildningsbakgrunder och sociala bakgrunder. Dock menar
Alexandersson (1994) att for att 6ka kvaliteten 1 informationsinnehallet ska &mnet som
behandlas verkligen vara relevant for informanten. Informanterna i min studie har gjort
ett aktivt val att placera sina barn i ett svensksprikigt daghem, informationen jag

forsOker fa av informanterna dr séledes relevant for dem.

Jag intervjuade totalt tolv informanter. I foreliggande studie presenterar jag endast atta
informanters utsagor eftersom de resterande fyra talar svenska hemma och denna
studie handlar om finsksprdkiga fordldrars val av svensksprakigt daghem.
Informanterna dr bade mén och kvinnor. De har olika utbildningsbakgrund och arbetar
inom olika omrdden. Gemensamt for informanterna i denna studie dr de alla talar
finska, att hemspraket dr finska och att de har valt ett svensksprakigt daghem for sina
barn. Bland dessa informanter finns det inom négra familjer en fordlder som har gatt i
svensk utbildning men eftersom informanterna inte anvénder det svenska spriket inom

familjen forefaller de som kvalificerade informanter for min undersokning.

For att nd ut till fordldrarna i daghemmet i1 Bjorneborg kontaktade jag
daghemsforestdndaren i maj 2019 och bad henne dela ut ett informationsbrev angdende
min undersdkning. I brevet bad jag dven fordldrarna reservera tid for en intervju.
Eftersom ingen fordlder inom en vecka hade bokat en tid eller kontaktat mig, reste jag
till Bjorneborg och besokte daghemmet. Jag avsatte en hel dag for att diskutera med
personalen och for att under eftermiddagen presentera mig och min studie for
fordldrarna. Det var gynnsamt eftersom flera foréldrar bokade tid for en intervju under

den dagen. Intervjuerna skedde under tre dagar i maj. Under dessa tre dagar meddelade
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ndgra fordldrar att de var tvungna att avboka var dverenskomna tid men jag fick nya

bokningar av andra fordldrar istéllet.

5.4 Genomf6rande av intervjuerna

Jag intervjuade mina informanter individuellt och avsatte 14ng tid for alla intervjuer.
Jag var man om att f3 tillfille att tala en stund med fordldrarna innan sjilva intervjun
borjade. Intervjuerna skedde i daghemmets utrymmen och var saledes ett bekant stélle
for informanterna. Lantz (2007) skriver att for att informanten ska kinna sig fri fran
eftertanke och ha mojlighet att stanna upp under intervjun bor tillrdckligt med tid vara
avsatt for den. Det bor ocksa finnas tid for diskussion innan intervjun borjar for att
skapa en relation mellan intervjuaren och informanten. Lantz (2007) skriver ocksé att
det kan underlitta kommunikationen om rummet, i vilket intervjun halls, &r

inbjudande.

Dalen (2015) skriver att under ett intervjutillfalle bor forskarens egna uppfattningar
och synpunkter héllas utanfor. Det viktigaste dr att ha en formaga att lyssna till och
visa genuint intresse for det som informanten berittar. Intervjuaren maste ocksa vara
bekriftande gentemot informanten, for att fi information méiste den intervjuade
uppleva att det hen beréttar verkligen &r intressant for intervjuaren. Denna bekréiftelse

fis genom 6gonkontakt, non-verbal och annan kommunikation. (Dalen, 2015.)

Intervjuerna inspelades med en ljudbandspelare och 6verfordes direkt till min dator.

5.5 Transkribering av intervjuerna

Foljande steg i min forskningsprocess var transkribering av intervjuerna. Kvale och
Brinkman (2017) skriver att transkribera innebir att transformera. Jag forvandlade
saledes det muntliga, inspelade, spréket till skriven text. Jag skrev ut intervjuerna och

strukturerade intervjusamtalet till en form som passar ndrmare analys.

I transkriberingen skrev jag ut samtliga intervjuer i sina helheter. Dock valde jag att

avldgsna alla hummanden och upprepningar.
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Transkriberingen var tidskrdvande och tog totalt 6ver 80 timmar. Intervjuerna skedde

pa finska och min transkribering av dem é&r pa finska.

5.6 Kvalitativ analys

Dataanalysen i en kvalitativ forskning dr en process under vilken forskaren
systematiskt undersoker och arrangerar det uppsamlade datamaterialet. I analysen
arbetar forskaren aktivt med materialet genom att organisera, bryta ner, koda, gora

synteser och soka efter monster i materialet (Fejes & Thornberg, 2019).

Vid bearbetning av intervjuerna anvinde jag mig av kvalitativ analys. Larsson (1986)
skriver att den kvalitativa analysen &r ett kdnnetecken for fenomenografi. Analysen
gér ut pd att beskriva variationer i uppfattningar. FOr att gestalta variationen i
uppfattningarna krévs lasning och reflektion samt att kritiskt granska de kategorier
man formulerat. Det handlar om en process dar man ldter sin forstaelse av materialet
fordjupas. Verktyget i analysen ar att jimfora olika svar for att hitta likheter och

skillnader. Beskrivningen av materialet ska vara troget informanterna (Larsson, 1986).

Kvale (1997, i Fejes och Thornberg, 2019) presenterar fem huvudmetoder for
kvalitativ analys; koncentrering, kategorisering, berdttelse, tolkning och ad hoc. Fejes
och Thornberg tilldgger dock en sjétte analysmetod som de kallar modellering till
Kvales lista. I min kvalitativa analys av materialet har jag fradmst anvént mig av

metoden kategorisering och kodat datamaterialet utifran likheter och skillnader.

Alexandersson (1994) diskuterar analys av intervjuer inom den fenomenografiska
ansatsen. Alexandersson delar in analys- och tolkningsarbetet i fyra faser. I den forsta
fasen giller det att bekanta sig med materialet for att skapa ett helhetsintryck. I den
andra fasen uppmérksammas likheter och skillnader. I den tredje fasen kategoriseras
uppfattningarna i beskrivningskategorier. I den sista och fjarde fasen studeras den

underliggande strukturen i kategorisystemet.

Min analys av materialet har dven utgétt frdn Alexanderssons (1994) fyra faser. Jag
inledde analysen med att bade lyssna igenom det inspelade materialet och ldsa den
utskrivna texten flera ganger. Dérefter drog jag paralleller fran informanternas utsagor

till mina fragestéllningar, for att sedan hitta likheter och skillnader. Jag kunde
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kategorisera de utsagor som var relevanta for min forskning. Slutligen provade jag om

kategoriseringen fungerade och att rangordningen var valid.

5.7 Validitet och reliabilitet

Validitet betyder giltighet eller trovdardighet och innebdr ett matt pd om en viss fraga
miéter eller beskriver det forskaren har for avsikt att mita eller beskriva. Reliabilitet
eller tillforlitlighet &r ett métt som maéter huruvida ett tillvigagangssatt ger samma

resultat fran en forskning vid ett annat tillfalle. (Bell, 2011.)

Angaende trovérdigheten tror jag att fordldrarna har svarat drligt pa mina
intervjufragor. Tillforlitligheten 1 min studie Okar eftersom jag ldst igenom
intervjuerna flera ganger for att soka svar pa mina fragor. Om en annan forskare skulle

analysera intervjusvaren skulle hen sannolikt komma fram till samma resultat som jag.

Jag har forsokt beskriva genomforande av studien sa tydligt och klart som mojligt for

att den ska fa ett trovérdigt och tillforlitligt intryck.

5.8 Etiska aspekter

Kvale och Brinkman (2017) ndmner fyra etiska osdkerhetsomraden inom
intervjuforskning. Det forsta &r informerat samtycke vilket betyder att deltagarna i
undersokningen har fétt information om syftet och procedurerna i forskningsprojektet.
Det andra &r konfidentialitet vilket innebér ett samtycke mellan intervjuaren och
informanterna om vad som kan goras med data som frambringas i undersokningen.
Oftast handlar det om att privat, igenkdnnbar, data om informanten inte fir avslgjas i
undersokningen. Det tredje dr konsekvenser. 1 en kvalitativ studie dr forskaren skyldig
att bedoma vilka konsekvenser forskningen kan fa bade for informanten och for den
storre grupp som informanten representerar. Det fjirde osdkerhetsomrade é&r
forskarens roll. Forskaren bor uppnd hog vetenskaplig kvalitet och inte hota

forskningens oberoende. Kvale och Brinkman (2017) anser att dessa ovan nimnda
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osdkerhetsomrdden kan anvéndas som ram nir man forbereder ett etiskt protokoll for

en kvalitativ studie och som etiska pdminnelser.

Dalen (2015) behandlar etiska reflektioner i samband med kvalitativ intervju. I likhet
med Kvale och Brinkman (2017) ndmner Dalen omradena krav pd samtycke, krav pd
att bli informerad och krav pd konfidentialitet. Dessutom tilligger Dalen krav pd skydd

for barn och hdnsyn till socialt svaga grupper.

Nér min forskning inleddes informerade jag fordldrarna vid Bjorneborgs svenska
barntrddgard vad det ursprungliga syftet med undersdkning var och att
intervjumaterialet kommer att bandas in och transkriberas. Samtidigt lovade jag att
materialet behandlas konfidentiellt och att informanterna inte kommer att igenkénnas
vid publiceringen av forskningen. Fore intervjutillfillet undertecknade informanterna
en samtyckesblankett ddr de godkinde att delta i undersdkningen och samtidigt
bekriftade de att de via ett informationsbrev fétt information om undersdkningen och

dess syfte.

For att sdkerstdlla informanternas konfidentialitet har jag dndrat samtliga informanters
namn till pseudonymer och alla framstar som kvinnor i mitt resultat, trots att
informanterna bestod av bdde mdn och kvinnor. Informanterna hade éven olika antal

barn men jag hénvisar till alla som om de hade endast ett barn.
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6. Resultat

I detta kapitel presenterar jag resultaten och analyserar dem inom den teoretiska
referensramen for min unders6kning. Studiens syfte dr att undersoka varfor
finsksprakiga fordldrar till barn inom den svensksprakiga smébarnspedagogiken valt
ett svenskt daghem i en finsksprékig miljé och hur de ser sin egen och daghemmets

roll i barnens utvecklande av det svenska spraket.

Jag har valt att dela in resultaten i tre delar, utgdende frdn mina tre fragestdllningar.

6.1 Fordldrarnas motiv till daghemsvalet

Med tanke pd min forsta fragestillning angdende vilka motiv, fordldrarna hade, till att
vélja ett svensksprékigt daghem for sina barn dr det virt att ndmna att samtliga
informanter uppger att de tinkt att deras barn ska g hela sin utbildning vid
Bjorneborgs svenska barntradgard och Bjorneborgs svenska samskola. Tva
informanter menar dock att det forstas beror pa hur barnets svenska sprak utvecklas.
Majoriteten av fordldrarna var mycket ndjda dver den dvergripande verksamheten vid
Bjorneborgs svenska barntrddgérd, de anser att daghemmet gor manga utflykter och
har olika teman. De flesta kommenterar positivt att daghemmet har i barn i grupperna.
En informant jaimfor detta med de finska daghemmen och deras gruppstorlekar och
anser att de inte har nigot att klaga pd. En informant berdttar att i jimforelse med
finska skolor delas det ut mycket fler stipendier till elever vid Bjorneborgs svenska

samskola.

Kajsa berittar att valet av daghem till barnet var naturligt eftersom ena fordldern sjalv

har gétt vid Bjorneborgs svenska barntrddgérd och Bjorneborgs svenska samskola.

“Jag tycker att det alltid dr en rikedom att kunna sprdk... Ndr man
dar liten och ldr sig svenska hjdilper det i andra sprdk...”" Kajsa
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Katja har bekanta som arbetar vid Bjorneborgs svenska samskola och beréttar att hon

alltid tyckt mycket om att studera sprék. Det svenska spraket har varit storsta orsaken

till valet av daghem.

”...svenska har varit ganska ldtt och fint... jag tror att det dr en
rikedom att vi har tvd sprdk i Finland och jag forstdr inte att ... det
finns ganska manga mdnniskor som tdnker att det inte dr sda. Jag
tdnker att i arbetslivet, det dr en stor fordel ddr. Jag tror ocksa att
det dr ldttare att ldra sig andra sprak om du har tva. ... Finland dr
ett tvdsprakigt land. Alla glommer det.” Katja

Kirsti berdttar att de linge Onskat fi en dagvardsplats vid Bjorneborgs svenska
barntrddgard. Ena fordldern i familjen har gatt vid Bjorneborgs svenska samskola.

Kirsti beréttar att familjen har ett positivt forhédllande till det svenska spraket.

“"Man behover sdkert svenska sprakkunskaper till ganska manga
yrken. Det dr sdkert till nytta. Att i framtiden och ndr det annars
ocksa hjdlper i tillignandet av andra sprak, att det underldttar
ocksd engelskan och tyskan, i alla fall” Kirsti

Kaisla beréttar att de har fatt information om daghemmet frin sléktingar vars barn gatt
vid Bjorneborgs svenska barntrddgard. Dessutom har hon via sitt arbete blivit

rekommenderad daghemmet.

"Vi tycker bada fordldrar att sprdakinldrning dr otroligt viktigt och
jag tycker... det kan handla om vilket sprak som helst bara man ldr
sig iden. ... jag tror att det dr nyttigt i livet, ndr man ldr sig de hdr
andra spraken ldttare. Och sen a andra sidan liksom svenska i
jamforelse med engelska och du hér den hela tiden pd alla stdllen...
jag har iallafall sjdlv haft svarare med svenskan.” Kaisla

Kaija berittar att de via bekanta fatt hora om daghemmet och att de har beromt
Bjorneborgs svenska barntrddgird. Familjen bestaimde sig for att daghemmet var ett
bra alternativ eftersom det i Bjorneborg inte erbjuds sa mycket dagvird och att
grupperna ir stora. Kaija berittar att de har haft svenska i sldkten men att den inte

fordes vidare och dog ut till slut. Hon tycker att det ar trakigt.

“Det dr roligt ndr spraket kommer, att barnet vixer med spraket
att det inte dr sa att man ldr sig ord och ovar mycket, det motiverar
inte. ... Att egentligen ldttare att sedan ldra sig andra sprdk. ... Jag
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skulle kanske inte sdga att de vdxer till tvdsprdakiga men de fdar
sedan en stark teknisk sprdkkunskap... som dr nyttig i framtidens
arbetsliv.” Kaija

Krista berittar att de har hort mycket gott om daghemmet och hon beklagar sig 6ver
att de 1 ett sent skede valde det. Familjen har hort om daghemmet bade via bekanta
som har gatt vid Bjorneborgs svenska samskola och via bekanta som har haft sina barn

i dagvarden.

“Nog dr det en styrka sen. Och forstds att som ung ldra sig det
svenska sprdket och sen sdrskilt ndr man nagon gdng fortsdtter till
arbetslivet, med tanke pd det ocksd.” Krista

Karin har sléktingar som har haft sina barn i Bjorneborgs svenska barntradgard. Hon
beréttar att de hade bra information om daghemmet och nér det blev aktuellt med ett
daghemsbyte valde de att ansoka om dagvérdsplats vid Bjorneborgs svenska

barntradgard och fick en.

Vi tinkte att det [forf. anm. svenska spraket] i det hdr bli ett bra

plus. ... Jag har sjdlv varit tvungen att kdmpa med det sprdket [forf.
anm. svenska] sd dd ger jag gdrna till barnet det att hen ldr sig
ldttare” ” Min partner... var ocksd pd den hdr sidan ddrfor att sen
blir det starkare det svenska sprdket ocksd... ” Karin

Kerttu beréttar att de har bekanta vars barn har gatt vid Bjorneborgs svenska daghem.

De har valt daghemmet pé grund av sprakkunskaper.

"Ddrfor att sprakkunskaper alltid dr bra. Jag tror att man ldttare
har mojlighet att studera nédr man dr dldre. Och sen ndr man dr
fardigt tvasprdkig sa dr det egentligen ingen nackdel.” Kerttu

Sammanfattningsvis var motivet till att fordldrarna valt att placera sina barn vid
Bjorneborgs svenska barntrddgérd, sprakkunskaper och det svenska spraket. Endast i
tvd fall hade ena fordldern i familjen gatt vid Bjorneborgs svenska barntradgard. Tre
informanter uttryckte att det svenska spraket ger béttre framtidsmojligheter med tanke
pa yrkesval. En informant ndmner att sprdkkunskaper innebér flera studiemojligheter.

Dessutom uppfattar tre informanter uttryckligen att det svenska spraket, eller att kunna
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tvd sprak Overlag, hjélper inldrningen av ett tredje sprk. Det &r uppenbart att fem
informanter upplever att de har hort gott om Bjorneborgs svenska barntradgard och

ménga uppfattar de sma barngrupperna positiva.

6.2 Foréldrarnas stod till barnens svenska sprakutveckling

Nedan foljer resultat angaende vilka mojligheter fordldrarna anser att de har for att

stddja barnets svenska sprakutveckling.

Kajsa ndmner att de har fatt en lista frin daghemmet med tips pa vad man som forélder
kan gora for att stodja barnets svenska sprakutveckling. Kajsa forsoker tala svenska
hemma, hon menar att eftersom barnet gar i svensk dagvard ér det viktigt for henne att
lara sig svenska. I lekparken talar hon ibland svenska med barnet. Hon uttrycker dock
att hon borde utvidga sitt svenska ordforrad.

“Sen forstds funderar jag att ndr jag inte sjilv kan sa bra [forf.

anm. svenska], att om jag talar fel, hur mycket fastnar det pd
barnet. Jag har nog dndd talat.” Kajsa

Katja forsoker tala svenska hemma och berittar att hon, nér hon leker med barnet,
bland talar svenska. Hon har fatt tipset att tala svenska under nagon viss aktivitet med

barnet och ocksa blivit formanad att alltid tala svenska med barnet men uttrycker:

”... jag kan inte tala hela tiden, sa ddrfor har jag gjort enligt min
stil. Jag bara sdger nagonting och tar ingen stress over det.” Katja

Katja ndmner att de tittar p4 BUU-klubben, ldser svenska bocker och tittar pa till
exempel Brandman Sam pa tv for att stodja barnets svenska. Hon ndmner ocksa att de
har fatt en lista fran daghemmet med tips pa hur man kan stddja barnets svenska

utveckling.

Kirsti menar att de stodjer barnets svenska sprakutveckling genom att 1&na bocker frén
biblioteket och fridn daghemmet. Kirsti ndmner listan de fatt fran daghemmet med tips
pa hur de kan stddja barnets svenska sprakutveckling. BUU-klubben tittar de pa ibland.

Enligt Kirsti talar bada fordldrarna ibland svenska till barnet, men hon har aningen
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daligt samvete for att hon inte talar s& mycket svenska, hon kénner sig dessutom oséker
pa sin svenska. Kirsti uttrycker att hennes barn forstar enkla saker pa svenska och att
barnet tydligt forstar de svenska frdgorna hon stéller eftersom barnet ger ett korrekt

svar pa finska, ddrmed anser hon att barnet forstar innehéllet i den frdgan.

Kaisla ndmner listan de fatt frin daghemmet och berittar att de ibland talar svenska
ndr de umgas med andra som talar svenska. Hon ndmner ocksa att de ldser svenska
bdcker och ibland tittar pd svenska tv-program. Kaisla ndmner att de dvar svenska nér

barnet vill leka daghem hemma.

Kaija berittar att de har mdjlighet att stodja barnets svenska sprakutveckling genom

bocker, ljudbocker och genom positiv attityd. De gér ofta till biblioteket.

“Jag tror att det tar sitt sprang utgdende fran en positiv attityd...
det dr fortfarande [forf. anm. sprdket och orden] sa ldtt att vi
fortfarande kan med tjinstemannasvenska hjdlpa om det blir en
situation.” Kaija

Béde Krista och Kerttu ndmner att de har mojlighet att stodja barnets svenska

sprakutveckling genom att titta pa tv.

”...BUU-klubben och sen ibland har det varit lite annat att vi har
ibland sa att nu far ni titta pd ndgot svensksprdakigt. Frdn
biblioteket hdmtar vi bécker... i alla fall ett par svensksprakiga
bocker.” Krista

Karin berittar att de rdtt ofta gar till biblioteket och lanar bocker bide pa svenska och
pa finska. Dessutom menar hon att det kommer rétt bra svensksprakiga tv-program,
som de brukar titta pd. Karin beréttar ocksa att de lyssnar pd svensk musik. Ibland
kénner hon dock att hon inte riktigt har koll p4 allt angdende hur hon ska stodja barnets

svenska sprakutveckling. Karin talar svenska hemma ibland.

“Jag har mdrkt att om jag fragar pd svenska, svarar [forf. anm.
barnet] pa svenska.” Karin

For att sammanfatta resultaten kan jag konstatera att fyra informanter ndmner att de

fatt en lista fran daghemmet med tips pd hur de kan stddja barnens svenska
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sprakutveckling. Flera fordldrar forsoker tala svenska med barnet hemma, ndgra
uttrycker en oro for att tala fel”. Fordldrarna har en positiv attityd till det svenska
spraket. Manga fordldrar besoker biblioteket regelbundet. De flesta ldser bocker pé
svenska och tittar pd svensksprékiga barnprogram. Fyra informanter ndmner

barnprogrammet BUU-klubben.

6.3 Foréldrarnas tankar om hur daghemmet kan utvecklas

Utgdende frdn min tredje fragestdllning, om fordldrarna har synpunkter pd hur
daghemmet kan utvecklas, anser flera informanter att fordldrarna borde bli mera
bekanta med varandra. De Onskar en storre Oppenhet pa daghemmet och de skulle
uppskatta till exempel 0ppna dorrars-dagar. En informant tycker att det skulle vara bra
med samarbete med Mikaelsgédrdens servicehus, att barnen och de dldre kunde gora
ndgot tillsammans. En informant onskar att garden skulle kunna goras om men
konstaterar att det ju dr ett stadsdaghem, hon Onskar utflykter till skogen. En annan
informant 6nskar mera verksamhet inom konst med barnen. En forédlder 6nskar besok
till biosalonger for att se pd svenska filmer. Ytterligare en informant onskar att
daghemmet skulle gé pa t.ex. svensksprikiga teatrar for att barnen ska f& hora mera

svenska.

En informant uttrycker en 6nskan om att det for de finsksprakiga fordldrarna skulle
ordnas ndgon aktivitet eller undervisning pa svenska. Aven Kajsa séger att hon girna
vill det, men att det i Bjorneborg inte ordnas sprakkurser i svenska. Hon har ocksa
foreslagit for de ovriga fordldrarna att de skulle tréffas och tala svenska sinsemellan.
Hon menar att de kommer att vara tvungna att stodja barnets svenska &nnu mera i
framtiden. Hon Onskar att personalen pd daghemmet skulle tala s4 mycket svenska

som mojligt med barnen.

“Jag onskar att man skulle tala sa mycket som mojligt svenska,
bdde hdr [forf- anm. pa daghemmet] och pa alla stdllen och att vi
skulle hjilpa ocksd hemma.”
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Katja Onskar flera tips frdn daghemmet pd hur de kan stddja barnets svenska
sprakutveckling. Hon oOnskar sig tips péd lekar att leka tillsammans med barnet.

Dessutom uttrycker hon:

”... de skulle tala mera svenska hdr [forf. anm. pa daghemmet]. De
byter till finska ganska litt. Och jag tycker inte om det. Jag forstdar
att det dr for att alla inte dr sd modiga att tala svenska men jo, mera
svenska. ... Jag onskar att de skulle "mata” det. ...Mera lekar och
saker att gora tillsammans. ... Lekar att de kan soka och hitta saker
och att leka pa svenska. Jag vet att de leker pa finska hela tiden,
talar finska ddr pa garden sinsemellan med barnen.” Katja

Katja ndmner ocksa att hon skulle vilja att daghemmet organiserade sprikkurser eller
ndgonting liknande for fordldrarna. Hon menar att fordldrarna kunde betala for det.
Hon uttrycker att det borde vara léttare att studera och prata tillsammans for att bli

bekanta med varandra.

Kirsti och Kaisla menar att de gidrna tar emot forslag (utdver listan de fatt frén
daghemmet) pa hur de kan stddja barnets svenska sprakutveckling. Kirsti nimner att
dven fordldrarnas sprakkunskap kunde stodjas. Hon kinner sig aningen osdker pa sitt

barns svenska sprakutveckling.

“Jag skulle forstas vilja ha mera feedback hdrifrdan [forf. anm.
daghemmet] ... Ar [forf. anm. barnet] i normal rytm angdende
sprakutvecklingen eller sd, det dr helt omdjligt for mig att veta att
men...” Kirsti

Kaija och Karin dnskar fa hjdlp med att stodja det svenska spréket.

“Det skulle vara roligt om det kom frdn skolan... en ndtsida till
exempel... Eller skolorna har ju en hemsida, att ddr skulle vara en
ldnk. Eller pa samma sdtt fran daghemmet att hdr skulle vara
aldersenlig aktivitet for att ndtet dr sdkert 6verfullt av sant. Forstds
vet vi mycket sjilv eller har hittat sjilva och sen att det finns
sdkert... spel eller liknande. ” Kaija

”... forra hiésten ndr daghemmet bérjade sa var det en
sammankomst sd ddr gick vi igenom sant. De var faktiskt jdittebra
[forf. anm. tipsen]. Ddir kom kanske mera sant att det lonar sig att

38



Ellen Engdal-Dannbéck

soka pd nditet ndnting, nu minns jag inte... liksom sdnger... ddrifran
kom ocksa en video. Det var ganska roligt.” Karin

Krista dr osdker pa hur verksamheten kunde utvecklas, hon anser att de har fatt bra
hjélp fran daghemmet for att stddja barnets svenska sprakutveckling och att barnets

svenska sprikutveckling har utvecklats.

Kerttu onskar fi forslag pa appar att ladda ner till telefonen. Kerttu har ocksa andra

forslag pé hur barnets svenska sprakutveckling skulle kunna utvecklas.

“Jag har ett sadant utvecklingsforslag att ingen lingre skulle tala
finska [forf. anm. pa daghemmet]. Jag dr inte helt sdker pd om de
ldr sig, de hdr barnen, fullstindigt om... De litar pd att [forf. anm.
personalen] alltid... sdger pa finska, om [forf. anm. barnet] inte
forstdar svenska. ... Om barn bor utomlands sa ldr de ju sig spraket
eftersom ingen kan forklara vad det betyder. ... Kanske mera
svensksprakiga saker att de skulle kunna ga pa svensksprakig
teater, allt sant. Liksom mer skulle vara bra.” Kerttu

Sammanfattningsvis kan konstateras att majoriteten av fordldrarna dr mycket nojda
med verksamheten vid Bjorneborgs svenska barntradgard. Ménga 6nskar dock fa flera
konkreta tips fran daghemmet pd hur de som fordldrar kan stddja barnens
sprakutveckling, tips pé till exempel appar och spel. Tre fordldrar &r intresserade av
att 4 léra sig svenska. Tre fordldrar uttryckte starkt att de dnskar att personalen talar

mera svenska med barnen.

6.4 Resultatanalys

Resultaten som framkommit i studien ska ses i kontexten Finland och Bjérneborg som
sprakd. Finland &r ett tvasprakigt land men endast 5,5 procent av Finlands befolkning
har svenska som modersmal (Statistikcentralen, 2019). Enligt Statistikcentralen (2019)
fanns det 464 personer med registrerat svenska som modersmél i Bjorneborg den
31.12.2018. Det utgdér en mindre del dr 0,5 procent av stadens befolkning pa 81 566
personer. Bjorneborg dr en sprédkd vilket betyder att en grupp svensksprakiga
finlandare bor didr och uppritthédller svensksprakig verksamhet (Svenska Finlands

Folkting & Magma, 2010). Informanterna i min studie ar alla finsksprakiga och
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familjerna har finska som hemsprak, trots det har de valt ett svensksprékigt daghem
till sina barn. Kovero (2011) diskuterar att sprakklimatet har blivit besvarligare i
Finland men lyfter ocksé fram att sprakdebatten som pagar har haft en positiv verkan

eftersom det svenska spréket trots allt har ett stod bland majoriteten av finldndare.

Finnds (2013) menar att intresset for de svenska skolorna i Finland har 6kat kraftigt.
Tandefelt (2003) pastar att antalet finsksprakiga barn i svensksprakiga skolor har okat.
Enligt Lagen om grundlidggande utbildning (1998/628) behdver valet av skola inte ske
utgéende frén barnets registrerade modersmal utan valet kan ske utgdende fran barnets
intresse och fOrutsittningar. Eftersom det enligt Statistikcentralen (2019) den
31.12.2018 fanns 464 personer med svenska som registrerat modersméal i Bjorneborg
och 1 jimforelse med att antalet barn 1 Bjorneborgs svenska barntrddgard och elever i
Bjorneborgs svenska samskola totalt uppnér antalet 442, kan slutsatsen dras att rétt

ménga barn och elever i daghemmet och skolan har finska som registrerat modersmal.

Bjorneborg som stad kan i praktiken, trots att Finland har tva nationalsprék, betraktas
som ett diglossiskt samhdlle, vilket enligt Sundman (1999) betyder att ena spraket
anvinds i offentliga sammanhang och det andra i privata sammanhang. Privata
sammanhang kan i denna studie betraktas vara daghem och skola. De finsksprakiga
barnen som deltar i den svensksprakiga smabarnspedagogiken och undervisningen lér

sig svenska successivt.

Daghemmet Bjorneborgs svenska barntrddgard och Bjorneborgs svenska samskola
kan liknas vid sprakbadsdaghem och sprikbadsskola. Enligt sprakbadstraditionen i
Finland gor fordldrar ett medvetet val att placera sina barn i sprdkbad dér barnet ska fa
mdjlighet att 14ra kiinna en ny kultur och dess traditioner samtidigt som de tilldgnar sig
ett nytt sprak (Harju-Luukkainen, 2007; Bergroth, 2007; Bergroth, 2015). Det som
dock skiljer sig at dr den sprikliga utgdngspunkten hos barnen som deltar i
verksamheten. Inom sprdkbad har alla barn samma sprakliga utgdngspunkt och de
behdrskar inte sprdkbadsspraket frin tidigare (Harju-Luukkainen, 2007; Bergroth,
2007; Bergroth, 2015). Alla barn som deltar i svensk smabarnspedagogik och svensk
undervisning i Bjorneborg har inte samma sprékliga bakgrund (Henricson, 2015), de
kan vara tvasprakiga, med antingen finska eller svenska som modersmal eller

alternativt helt svensksprakiga eller helt finsksprakiga.
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Eftersom den uttalade sprikpolicyn pa ett daghem styrs av Finlands grundlags
1999/731) 17:e paragraf, dr ett daghem ensprikigt och i Bjorneborgs svenska
barntradgards fall svenskt. Dock ska ett barns forsok till att uttrycka sig alltid
uppmuntras, oavsett pa vilket sprik det dr eller om det dr non-verbalt. Bergroth och
Palviainen (2016a) menar att eftersom personalen inom den svensksprakiga
smabarnspedagogiken forvéntas anvinda svenska med barnen kan det inte skapas en
ensprékigt finsk sprakpolicy. Bergroth och Palvinen (2016a) skriver att anvindandet
av finska inom den ensprékigt svenska policyn mest finns pd de ensprikigt finska
orterna. Det dr da upp till pedagogerna att folja den uttalade sprikpolicyn i sina talturer
med barnen. Barnen kan vélja att endast tala finska men de ska acceptera att personalen
talar svenska. Orsaken till att barnen talar finska &r att de flesta barn har finska som
forstasprak. Personalen ska dock enligt den uttalade utbildningspolicyn respektera
barnens sprakval och sprakliga bakgrund vilket kan vara en forklaring till att
personalen inte héller fast vid den svenska sprakpolicyn. I sprakbadsdaghem rader en
grundregel att en person talar ett sprak, pedagogerna talar sprakbadsspréket men
forstar barnens modersmél (Harju-Luukkainen, 2007; Bergroth, 2007; Bergroth,
2015). Denna metodologiska princip kan trots allt inte appliceras pa Bjorneborgs
svenska barntrddgird eftersom daghemmet inte dr ett uttalat sprakbadsdaghem.
Pedagogerna har dock en skyldighet att tala svenska med barnen, samtidigt som de ska

respektera barnens val att tala finska.

Barnen pa Bjorneborgs svenska barntradgard &r i stdndig utveckling och foréndrar sig
genom att ta till sig ny kunskap. Den proximala utvecklingszonen (Séljo, 2015) hos
barnen kan ses som att ldrande och utveckling dr stindigt pdgdende processer. Det
barnen kan, pekar mot nya kunskaper och fardigheter som finns inom rackhall. For att
na de nya kompetenserna behdver de stod (Séljo, 2015). Pedagogerna pd daghemmet
kan vara detta stod, genom scaffoldning (Séljo, 2014b), eftersom de dr mer kompetenta
och kan hjilpa barnen att utvecklas. Pedagogerna stoder barnen medan appropriering

av inldrning av svenskan pagar.

Med tanke pa Piagets teori om mental jimvikt, kunde det ocksa ses som viktigt att
pedagogerna i Bjorneborgs svenska barntradgérd skulle hélla en gemensam linje om
hur de ska anvénda det svenska spraket. Den mentala jamvikten handlar om en strdvan
efter att forstd och begripa virlden och det som hinder i den (Hwang & Frisén,

2005). Genom assimilering ldggs nya erfarenheter till de tidigare utan att det gamla
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tankandet behdver dndras och genom ackommodation forédndras det gamla tdnkandet
genom ny information och nya erfarenheter. Obalans uppstér nér nya erfarenheter
tillkommer i tdnkandet och barnet utmanas. Enligt Piaget &r aktiv nyfikenhet kérnan i

intelligensen. (Hwang & Frisén, 2005.)

Samspelet mellan den vuxna och barnet &r viktigt och under utvecklingen av spraket
forstar barn mer dn de ger uttryck for. Barn har en klar vilja att forsta sin omgivning
och sina erfarenheter och det centrala i barnens sprakutveckling dr det verbala

samspelet mellan vuxna och barn. (Hwang & Frisén, 2005.)

For att dra paralleller frdn det sociokulturella perspektivet till verksamheten pa
Bjorneborgs svenska barntradgard kan barnen, utgdende frin sina fordldrars utsagor,
utmanas mera med tanke pd tillignande av det svenska spraket. Barn strivar efter att
forsta sin omgivning men det sker dock ingen utveckling om de inte blir utmanade
eller stélls infor mental obalans. Lirandet sker som en process (Sdljo, 2015) dir
ménniskor utvidgar och befdster sina erfarenheter och forbereder sig for
ackommodationer. For att det ska ske krdvs kognitivt engagemang, genom att aktivt
uppticka och forindra sitt tinkande (S&ljo, 2015). I tillignandet och utvecklandet av
det svenska spréaket vid Bjorneborgs svenska barntradgard har pedagogerna en central
roll. Fordldrarna har en positiv attityd till det svenska spréket vilket leder till att barnet
lar sig det ldttare. Det dr, trots allt, pedagogerna vid Bjorneborgs svenska barntrddgérd
som har det storsta ansvaret for utvecklandet av det svenska spréket. Vygotskij (2001)
menar att pedagogerna kan, genom att stilla fragor som leder till reflektion eller genom
att ge ledtradar for hur en uppgift ska 16sas, hjdlpa barnet att ta till sig kunskap och att
senare 10sa problemet sjélv. Barnen behover assistans av pedagogen. Det som en dag
finns 1 den proximala utvecklingszonen kan f6ljande dag finnas i den egentliga

utvecklingsnivén.
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7. Diskussion

I detta kapitel diskuterar jag undersokningens resultat. Jag har valt att diskutera
resultatet utgdende fran de tre resultatdelarna, det vill séga fordldrarnas motiv till
daghemsval, fordldrarnas stod till barnens svenska sprakutveckling och fordldrarnas
tankar om hur daghemmet kan utvecklas. Dessutom diskuterar jag metoden jag valt
for sjdlva undersokningen och jag avslutar kapitlet med forslag pa fortsatt forskning

inom omréadet.

7.1 Fordldrarnas motiv till daghemsvalet

Vad giller motiv till att védlja daghem uppgav fordldrarna att de valt ett svensksprakigt
daghem till sina barn pa grund av det svenska spréket och sprakkunskaper overlag.
Det svenska spraket och sprikkunskaper sags som positiva fardigheter for barnens
framtid. Paralleller frén resultatet i min studie kan dras till Sjobergs resultat (Edgren-
Henrichson, 2019) dair fordldrarna till barn i sprakbad uppgav att motivet till valet av
sprakbadsdaghem var att barnen ska ha ldttare och fa fler mojligheter att vélja

utbildning och i framtiden fa battre jobb.

Foréldrarna i min undersdkning hade en positiv instdllning till det svenska spréket. De
Houwer (1999) menar att for att barn ska kunna bli tvasprékiga méiste fordldrarna ha
en positiv instdllning till spraken och en positiv attityd till tvisprakighet. Eftersom
fordldrarna uttryckte en positiv attityd till det svenska sprdket har barnen storre

forutséttningar for att lara sig det.

Informanterna i denna studie kan ses som bevis pa att sprakdebatten, enligt Kovero
(2011), har haft en positiv verkan och att svenskan trots allt har ett stdd bland
majoriteten av finldndare. Minga barn med finska som registrerat modersmal deltar i
smébarnspedagogiken vid Bjorneborgs svenska barntrddgérd och i undervisningen vid
Bjorneborgs svenska samskola. Jag drar slutsatsen att fordldrarna &r mina om att deras
barn fir tva sprék och att de vdrnar om svenskan eftersom den ger barnen fler

arbetsmdjligheter.

Endast en informant uttrycker tydligt att det svenska spraket ger fler studiemojligheter.

Manga uttrycker dock att det svenska spraket ger mojligheter till framtida yrken for
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barnen vilket kan tolkas som att fordldrarna anser att det svenska spraket ocksé ger fler
studiemdjligheter for barnen. En informant uttrycker tydligt att det &r positivt att barnet
“véaxer med spriket”. Den sociokulturella synen pa ldrandet betonar deltagande och
aktivitet, spraket lir man sig genom att anvénda det (Nikula & Jérvinen, 2013).
Fordldrarnas utsagor kan tolkas som att de anser att barnen lér sig spréket ldttare genom
att frin tidig alder bli utsatt for det dagligen &n genom traditionell undervisning forst i

skolaldern.

Finnés (2013) och Tandefelt (2003) péstar att ett intresse for de svenska skolorna i
Finland har 6kat och att antalet barn med finska som modersmal i de svenska skolorna
har blivit hogre. Gripenberg (2001) konstaterar att den svensksprakiga skolan bor
beakta forédldrars intresse for den svensksprakiga skolan, oberoende av fordldrarnas
sprakiga bakgrund. Jag har inte undersokt om intresset for svensksprakig utbildning
har 6kat eller inte, men min studie visar att det finns ett intresse. Ett intresse jag tycker

ska tas tillvara pa och uppmirksammas.

Endast en liten procent i Bjorneborg har svenska som registrerat modersmal och
Bjorneborgs svenska barntradgard och Bjorneborgs svenska samskola dr beroende av
att finsksprékiga barn och elever deltar i verksamheterna. Daghemmet och skolan kan
inte upprétthélla sina verksamheter om inte de finsksprékiga barnen deltar i dem. Det
finns en stor risk for att den svenska sprakon forsvinner om inte daghemmet och skolan
upprétthdller sina svenska verksamheter. For att kunna upprétthalla de svenska
verksamheterna bor intresset som de finsksprakiga riktar mot den svensksprakiga
smabarnspedagogiken och utbildningen tillvaratas. Dessutom bor fOrutséittningar

skapas for att de finsksprakiga barnen lér sig svenska.

Trots att de flesta informanter berdttar att de valt daghemmet pé& grund av
sprakkunskaper och framtidsmojligheter for barnet uppfattade manga det som positivt
att grupperna pa daghemmet var sma och de var mycket ndjda med den Gvergripande
verksamheten pd daghemmet. Det handlar om en resursfraga. Om grupperna varit
storre och om daghemmet hade haft mindre resurser till sitt forfogande kanske
sprakkunskaper och framtidsmdjligheter for barnen varit mindre viktiga for

fordldrarna och de hade eventuellt valt ett annat daghem.
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7.2 Foréldrarnas stod till barnens svenska sprakutveckling

Angaende vad forédldrarna kan gora for att stddja barnens svenska sprékutveckling
ndmnde de en lista (bilaga 4) med konkreta tips pa hur de som fordldrar kan stodja
barnens svenska sprkutveckling. Bland annat nimns pa listan BUU-klubben, ldsning
av svenska bocker, svenska tv-program och att fordldrarna ska i vissa situationer tala
svenska med barnet. Listan dr diger och innehéller att flertal tips pd hur fordldrarna pd
ett enkelt och kravlost sétt kan stodja barnets svenska sprakutveckling. Foréldrarna har
hénvisat till listan och verkar anvinda sig av den eftersom manga forsoker stodja
barnets svenska sprakutveckling med hjélp av svenska bocker och tv-program, bland
annat BUU-klubben som fyra informanter ndmner. De flesta fordldrar uppger att

atminstone en forédlder i familjen forsoker tala svenska med barnet.

Det visade sig att familjesprékpolicyn dr komplicerad eftersom fordldrarna har svart
att veta hur de ska tala svenska med sina barn. I utsagorna kunde jag inte se att nagon
fordlder medvetet utvecklat handlingsforfarande for hur de ska anvinda sig av det
svenska spraket i hemmet. Nagra fordldrar ndmner att de anvénder det svenska spraket
sporadiskt med barnen, i vissa situationer. Eventuellt saknar fordldrarna kunskaper om
hur de ska anvédnda det svenska spraket for att stodja barnens svenska sprakutveckling.
Foréldrarna dr de facto finsksprékiga och det kan vara svart att anvénda sig av ett nytt
sprék i hemmet utan att fullstindigt behdrska det. Palviainen, Lehtonen och Valli
(2012) diskuterar sprakpolicy och konstaterar att alla familjemedlemmar 4r delaktiga
1 formulerandet av sprkpolicyn inom hemmet. Familjesprakpolicyn i en familj &r en
dynamisk och en fordnderlig livslang process och det finns inga regler for hur den ska
se ut eller vilka regler som ska rada for att lyckas med den (Schwartz & Verchik, 2013).
Eventuellt behover fordldrarna vid Bjorneborgs svenska barntrddgard stod for att

uppna en fungerande familjesprikpolicy.

Eftersom forédldrarna i min studie hade en positiv attityd till det svenska spréket och
forsokte anvinda det sporadiskt kan det underldtta barnets inldrning. Flera fordldrar
berdttade att de forsoker tala svenska i vissa situationer, till exempel 1 lekparker eller
daghemslek i hemmet. Det kan liknas vid sprakduschverksamhet. I sprakdusch var

barnen pé ett eller flera frimmande sprak genom att de kommer i kontakt med dem i
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vardagliga situationer men ocksd under mera ledda verksamheter (Bergroth, 2015;

Bérlund, Nyman & Kajander, 2015).

Foréldrarnas instéllning till det svenska spréket spelar roll i barnens tilldignande av det.
Foréldrarna hade en positiv instdllning till det svenska sprédket men nigra fordldrar var

bekymrade 6ver sina egna kunskaper i svenska.

7.3 Foréldrarnas tankar om hur daghemmet kan utvecklas

Det mest utmérkande resultatet i min studie dr forédldrarnas tankar om hur daghemmet
kan utvecklas. Det handlar om fordldrarnas onskan om att f4 forslag pa hur de kan
stodja barnens svenska sprikutveckling och fordldrarnas oOnskan om att
daghemspersonalen skulle tala mera svenska med barnen. Dessutom var det méirkbart

att flera fordldrar ville ldra sig svenska.

Négra fordldrar uttryckte en osékerhet kring sina egna kunskaper i svenska och
efterfragar hjilp for att f4 kunskaper i det. Som en forlingning av barnens utvecklande
av det svenska spraket kan foréldrarna behdva hjélp i utvecklande av sin egen svenska.
Forédldrarna kommer troligtvis att vara tvungna att stddja barnens svenska &nnu mera
nédr de borjar vid Bjorneborgs svenska samskola. For att barnen framgéangsrikt ska
klara av att ga hela sin skolgang vid Bjorneborgs svenska samskola kan det vara vért
att lagga insatser pa att fordldrarna far stod i sitt eget utvecklande av det svenska

spraket.

Samarbete, delaktighet och sprdk podngteras i1 Grunderna for planen for
smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018). Verksamhetskulturen ska préglas
av personalens samarbete och kommunikation med vardnadshavarna och den ska
framja delaktighet. Barnens, personalens och vdrdnadshavarnas initiativ, asikter och
synpunkter ska vérderas hogt. Det dr viktigt att diskutera hur attityder till sprak
overfors till barn. Alla har rétt till sitt eget sprak och det ar viktigt att synliggora
flersprékighet samtidigt som det dr viktigt att personalen &r medvetna om vilka
sprakliga modeller de dr. Barnen ska dessutom fa uppmuntrande respons péd sin
sprakiga uttrycksformaga och tvasprakiga barn ska fa stod for bdda spraken.

(Utbildningsstyrelsen, 2018.)
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I svenskt sprékbad &r det viktigt att fordldrarna ansvarar for det finska modersmalet.
En grundregel i sprikbad dr enligt Harju-Luukkainen (2007), Bergroth (2007) och
Bergroth (2015) att en person talar ett sprdk. Undervisningen pa frimmande sprak
(Bergroth, 2015) dr dock inte lika noggrann med den regeln. Enligt grunderna for
planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2018) ska personalen ge positiv
feedback pa barnens alla forsok att uttrycka sig. Ddrmed kan det vara svart for
personalen att hélla sig till endast svenska nér de talar med barnen, eventuellt kdnner
personalen att de inte visar hansyn till barnens forsok till att uttrycka sig om de byter
sprék. Personalen kunde eventuellt se 6ver de metodologiska principerna for hur de
ska utveckla och stddja barnets svenska sprakutveckling for att f en gemensam
princip for hur de ska agera. Eventuellt rdder det en osékerhet bland personalen om
daghemmets radande sprakpolicy. Finns det en gemensamt uttalad spriakpolicy? Det
kan vara svart for personalen att veta hur de ska agera utan direktiv eller férmaningar.
Bjorneborgs svenska barntrddgard &r trots allt inte ett sprdkbadsdaghem och

fordldrarna kan inte forvinta sig att det dr det.

Barnen vid Bjorneborgs svenska barntrddgard maste bli utmanade till att tala svenska,
om ingen utmanar dem kommer de inte att lira sig spraket. Om barnen hela tiden far
tala finska, blir forstddda pé finska och blir tilltalade pé finska kommer motivationen

till att 14ra sig svenska att forsvagas.

Enligt Cummins (2017) ar orsaken till elevers underprestation inte att hemspréket ar
ett annat sprék dn undervisningsspraket. Att anvidnda sitt modersmal hemma innebir
endast en pedagogisk nackdel om skolan misslyckas med att ge eleverna lampligt stod
for att utveckla akademiska fardigheter i undervisningsspriket. Skolorna behover
utmana de samhilleliga maktstrukturerna for att bekrifta en grupps identitet, i detta
fall dr det Bjorneborgs svenska barntrddgard som maste utmana det omgivande

samhillet och tydligt stodja barnens identitet. (Cummins, 2017).

Foréldrar som har barn inom sprakbad, har som uppgift att stodja barnets modersmél
(Harju-Luukkainen, 2007; Bergroth, 2007; Bergroth, 2015). Aven Cummins (2017)
menar att familjer ska anvénda sitt modersmal hemma och att skolan ska ansvara for

undervisningsspraket.

Fordldrarna vid Bjorneborgs svenska barntrddgird kénner att de har en stor roll i

understddjandet av barnens svenska sprikutveckling, vilket stdr i kontrast till
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ovanstdende hidnvisningar som pastar att det ligger pd fordldrarnas ansvar att stddja
barnens modersmél. Min studie dr dock gjord i Bjorneborg, ddr det svenska spriket
inte anvdnds utanfor daghemmet eller skolan, vilket eventuellt dkar fordldrarnas

ansvar for den svenska sprakutvecklingen.

En annan faktor som bor tas i beaktande, angéende personalens mdjligheter till att
utveckla och stodja barnens svenska sprakutveckling, dr hur daghemsforestandaren
ska fa svensktalande personal till daghemmet som &r beldget pa en sprako. Det kan

vara en stor utmaning.

7.4 Metoddiskussion

I metoddiskussionen diskuterar jag mitt val av forskningsansats och metod. Studien
baserar sig pa information frén intervjuer med étta finsksprékiga fordldrar som har sina

barn i Bjorneborgs svenska barntradgard.

Studien &r kvalitativ och jag valde fenomenografi som empirisk forskningsansats.
Valet av forskningsansats togs eftersom min avsikt var att fi information om och
forstaelse for hur fordldrarna uppfattar ett visst fenomen. Darfor valde jag inte en
kvantitativ metod vars syfte &r att beskriva ndgonting genom métning eller testning
(Larsson, 1986). Den fenomenografiska forskningsansatsens utgangspunkt ar
ménniskans subjektiva uppfattning och man intresserar sig for att beskriva, analysera,
tolka och forstd ménniskors uppfattningar av en foreteelse (Alvesson & Skoldberg,
2008; Uljens, 1989). Jag ér intresserad av fordldrarnas subjektiva uppfattningar om
varfor de valt ett svenskt daghem i en finsksprakig milj6é och hur de ser sin egen och

daghemmets roll i barnens utvecklande av det svenska spraket.

Jag valde intervju som datainsamlingsmetod eftersom jag ville fa information om hur
fordldrar uppfattar ett fenomen. Den kvalitativa forskningsintervjun forsoker skapa
mening och avsldja informanternas livsvérld (Kvale & Brinkmann, 2017). Jag anvénde
mig av strukturerad intervju med Oppna svarsalternativ och jag hade mojlighet att stilla
foljdfragor till fordldrarna. Vid transkriberingen av intervjuerna insag jag att jag vid
vissa tillfdllen borde ha stillt fler foljdfragor {for att fa en béttre insyn i hur fordldrarna

uppfattar fenomenet.
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Foréldrarna hade pa forhand fatt information om underskningen (bilaga 1) men de
kunde ocksé ha fatt mina intervjufrdgor pa forhand for att hinna reflektera dver sina
uppfattningar innan intervjutillfdllet. Denna undersdkning baserar sig pa dtta foraldrars
utsagor och fler hade varit bra. Informanterna dr bdde min och kvinnor som talar
finska. Eftersom de valt ett svenskspréakigt daghem till sina barn dr mina intervjufragor
av intresse for dem vilket Okar kvaliteten 1 informationsinnehéllet enligt

Alexandersson (1994).

Det bor tas i beaktande att samtliga informanter hade en generellt positiv instdllning
till verksamheten vid Bjorneborgs svenska barntrddgard. Det kan ses som att de som
eventuellt 4r missndjda inte har valt att stdlla upp. Informationen frén intervjuerna
baserar sig pd en fordldrarepresentant per familj, eventuellt hade informationen sett

annorlunda ut om bada forildrarna stéllt upp pé en intervju.

Det insamlade materialet analyserades utgdende fran Alexanderssons (1994) fyra
analysfaser inom den fenomenografiska forskningsansatsen. Jag lyssnade pa det
inspelade materialet, laste de utskrivna texterna, drog paralleller till mina

fragestéllningar och kategoriserade utsagorna som var relevanta for min forskning.

Studien ir inte generaliserbar men trovirdig och tillforlitlig. Min studie gér inte att
applicera pa andra som inte deltagit i den. Flera likadana studier hade krévts pa andra
sprékdar och bland fler finsksprakiga fordldrar till barn inom svensksprikig
smébarnspedagogik och utbildning for att kunna uppna generaliserbarhet (Fejes &

Thornberg, 2019).

For att oka trovdrdigheten har jag forsokt beskriva studiens sammanhang och
genomforandeprocess sa klart och tydligt som mojligt. Detta for att 14saren ska forsta
hur urvalet av informanter skett, hur intervjuerna gétt till och hur bearbetningen av
materialet har skett. For att visa hur tolkningen av materialet har skett har jag valt att
ta med manga citat fran informanterna. Dessutom har jag analyserat och presenterat
resultaten frén denna studie 1 jamforelse med tidigare forskning for att kontextualisera

mina resultat.

Intervjufragornas karaktér gor det osannolikt att foréldrarna skulle ha svarat oérligt for
att vara mig eller daghemmet till lags. Jag kan inte veta ndgonting om de informanter

som stéllde upp pd intervjuerna och jag kan inte veta ndgonting om de som inte stdllde
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upp. Jag har de informanter jag har och det kan finnas fordldrar som valt att inte delta
1 intervjun pa grund av olika orsaker. Det &r viktigt att papeka att jag inte har nagon
personlig vinning pa att fa ett visst resultat, studiens resultat &r oberoende av mig och

mitt perspektiv.

I min studie har jag beaktat etiska aspekter. Forédldrarna har fatt information om syftet
med min undersokning, de har blivit forsdkrade om att materialet behandlas
konfidentiellt (Dalen, 2015). Alla informanter har undertecknat en samtyckesblankett
ddr de har bekriftat att de fatt information om studien och godkédnt att delta i
undersokningen. For att garantera informanternas konfidentialitet har jag valt att

bendmna samtliga som kvinnor och hénvisar till dem som om alla har ett barn.

7.5 Forslag pa fortsatt forskning

Undersokningens syfte var att undersoka varfor finsksprékiga fordldrar till barn inom
den svensksprékiga smabarnspedagogiken valt ett svenskt daghem i en finsksprékig
miljo och hur de ser sin egen och daghemmets roll i barnens utvecklande av det

svenska spréket.

Resultaten av undersdkningen synliggor att fordldrarna har valt att placera sina barn i
svensksprakig smébarnspedagogik pa grund av det svenska spréket, sprakkunskaper
och de mgjligheter spriket kan ge barnen i framtiden. Samtidigt har daghemmet ett
véldigt bra rykte vilket ocksa har paverkat informanternas val av daghem. Forildrarna
har en stor motivation till att 1dra sig det svenska spriket och efterlyser tips pd hur de
kan stddja barnens svenska sprakutveckling. Flera fordldrar har synpunkter pa hur

daghemsverksamheten och samarbetet kan utvecklas.

For att spinna vidare pd min inledning dér jag forklarar att tanken med denna studie ar
att pa sikt 6ka kommunikationen mellan fordldrar och personal for att {2 till stand ett
hallbart samarbete mellan barnens hem och smabarnspedagogiken skulle det vara av
stor vikt att intervjua personalen vid Bjorneborgs svenska barntradgard for att fa
information om hur de uppfattar sin roll i barnens sprakutveckling. Detta for att 6ka

forstaelsen for hur pedagogerna och fordldrarna uppfattar fenomenet som undersokts
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och for att pa sikt kunna utveckla en verksamhetskultur som gagnar de finsksprakiga

barnens svenska sprakutveckling.

Intressant skulle ocksé vara att gora en likadan studie pé ett annat svenskt daghem pa

en annan sprako for att kunna jaimfora skillnader och likheter.
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Jag vill rikta ett stort tack till Svensk-Osterbottniska Samfundet r.f. som gett finansiellt
understdd till Abo Akademi for projektet Forildrasamarbete. Understddet har

mdjliggjort denna studie och jag dr tacksam for det!

Jag vill ocksa tacka alla fordldrar som deltog i min studie. Tack for att ni stéllde upp!
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Avslutningsvis vill jag tacka min handledare Ann-Katrin Svensson som med
inspirerande kommentarer och konstruktiv kritik handlett mig genom hela

skrivprocessen. Tack!
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Bilagor
Bilaga 1 - Informationsbrev till fordldrarna vid Bjorneborgs

svenska barntradgérd
O

Abo Akademi
2.5.2019

Arvoisat vanhemmat Bjorneborgs svenska samskolassa!

Nimeni on Ellen Engdal, opiskelen varhaiskasvatuksen maisteriksi Kasvatustieteiden ja hyvinvoinnin
tiedekunnassa, yliopisto Abo Akademissa Vaasassa. Kirjoitan pro gradu tutkielmani suomea puhuvien
vanhempien motiivista valita ruotsinkielistd varhaiskasvatusta ja koulua lapsilleen. Tutkimuksessa
selvitdin miten suomenkieliset vanhemmat, joilla on lapsia ruotsinkielisessd varhaiskasvatuksessa,
suhtautuvat koulutukseen, kieleen, sekd omaan rooliinsa tdssd yhteydessd. Tutkielma kuuluu
”Foraldrasamarbete”- projektiin, ”Yhteistyd vanhempien kanssa”, jonka johtaa ohjaajani Ann-Katrin
Svensson, varhaiskasvatuksen professori, suuntana varhainen oppiminen Abo Akademissa. Toivomme
ettd te vanhemmat, joilla on lapsia varhaiskasvatuksessa Bjorneborgs svenska samskolassa, haluatte
osallistua tutkimukseen antamalla arvokasta tietoa, jonka perusteella voimme kehittdd Bjorneborgs
svenska samskolanin toimintaa lapsenne hyvaksi.

Tutkimukseen osallistuminen tarkoittaa noin 30 minuuttia kestdva haastattelu Bjorneborgs svenska
samskolanin tiloissa teille sopivina ajankohtana 21.5 — 23.5.2019. Koko haastattelu nauhoitetaan ja
litteroidaan. Haastattelun aineisto késitelldan luottamuksellisesti ja mahdollisuus tunnistaa tietoldhteita
poistetaan. Jos tiedonldhteitd lainataan tutkielmassa, kéytetddn salanimid, yksittdisen henkilon
vastauksia ei voi erottaa joukosta, eikd julkaista lainauksia, joista voi paljastua tictoa yksittdisestd
ldhteesta.

Kysymme haastattelussa syytd miksi olette valinneet ruotsinkielistd varhaiskasvatusta lapsillenne, seké
teiddn oma suhteestanne ruotsin kieleen. Haluamme my®0s tietdéd ajatuksestanne lapsenne tulevasta
koulutuksesta ruotsin kieltd ajatellen, miten kehitétte lapsenne ruotsin kieltd, sekd mitd mieltd olette
Bjorneborgs svenska samskolanin tulevasta varhaiskasvatuksen kehittdmisesta.

Taytd ystévéllisesti liitetty lomake, jos haluat osallistua haastatteluun. Osallistumisesi on térked, mutta
vapaaehtoinen ja voit milloin tahansa perua osallistumisesi.

Ohjaaja ja vastuullinen tutkimuksesta on professori Ann-Katrin Svensson, puh. 051-3029650 ann-
katrin.svensson@abo.fi (Puhuu ruotsia ja englantia)

Ystévallisin terveisin,
Ellen Engdal
puh. 040-7026334

ellen.engdal@abo.fi
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Bilaga 2 - Samtyckesblankett
O

/ g E \ﬁ;bo Akademi

Liite 1 Haastattelun suostumuslomake

Suostun osallistumaan haastatteluun, joka kuuluu pro gradu-tutkielmaani
koskien vanhempien motiivia valita ruotsinkielistd varhaiskasvatusta ja
koulua lapsilleen, ettd ”Yhteistyd vanhempien kanssa’-projektiin. Olen
erillisestd tiedotteesta saanut tietoa haastattelun tarkoituksesta ja mihin ja
miten tiedot kiytetddn.

Nimi Pvm

Allekirjoitus
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Bilaga 3 - Intervjuguide

Montako lasta sinulla on téssd paivakodissa?

Minka ikdinen/Minka ikdisid?

Montako vuotta olette olleet tdssé pdivikodissa? /Milloin aloititte?

Misti olette kuulleet BSS:sta?

Miksi olette valinneet juuri tdtd paivéikotia?

Minkélainen suhde perheelldnne on ruotsin kieleen? Sukulaisia/Tuttavia?
Onko teilld jonkinlainen side BSS:aan?

Oletteko ajatelleet ettd lapsenne kdy koko koulutuksensa tddlld BBS:ssd?
Lukion?

Minkélaisia etuja ruotsinkieliselld opintopolulla on lapselle suomenkielisessi
ympéristossa?

Minkéilaisia haittoja ruotsinkieliselld opintopolulla on lapselle suomenkielisessi
ympéristossi?

Mitd lapsesi ajattelee  ruotsinkielisesti pdivikodistaan suomenkieleisessd
ympéristossi?

Jos saisit itse toivoa, miten haluaisit ettd BSS kehittyy viidessd, kymmenesséd ja
viidessétoista vuodessa?

Jos tekisimme isoja panostuksia saadaksemme BSS houkuttelevammaksi, mité
pitdisimme tehda?

Millainen on ihannekoulusi?
Miksi haluat ettd lapsesi oppii ruotsia?
Haluaako lapsesi oppia ruotsia? Mitd mieltd hdn on asiasta?

Minkilaisia mahdollisuuksia teilld on edistii lapsenne ruotsin kielen kehitysté vapaa-
ajallanne?

Haluaisitko saada ehdotuksia miten edistdd lapsenne ruotsin kielen kehitystd? Miten?
Mista?
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Bilaga 4 - Lista pa tips hur fordldrarna kan utveckla barnens
svenska sprakutveckling

Idéer om hur man kan fa in svenska spraket i vardagen, ocksa dar hemma
(daghemmet vid Bjorneborgs svenska samskola)
e Ldsa svenska bocker och tidningar (+ ex Bamse)

e Lyssna pa ljudbdcker och sagor pa svenska, t.ex. kan man hitta
svenska sagor pa ndtet pa Sveriges radio (godnattsagor for 3-8-
aringar, barnradion), youtube, sagopalatset ...

e Lyssna pa svensksprakig barnmusik, t ex Aren Alligator, Sas och Kopp
® Sjunga svenska sanger

e Titta pa BUU-klubben pa Yle 5, vardagar kl 18.00 - 18.30

e Vdlja svenskt tal pa DVD-filmer

® Spel och appar

- Spel Ett (appstore/google play/pc/mac)

- Pappas appar

e Prata svenska i vissa situationer, t ex alltid vid matbordet, alltid i
bilen o.s.v.

e Svensktalande barnvakt
e Veckans ord t ex 6va 5 nya koksord pa en vecka (sked, tallrik, ugn...)
e Lekstund pa svenska med en kompis som pratar svenska
e Spela bradspel pa svenska t.ex. i minnesspel (muistipeli)
bendmna bilderna pa svenska, Spela Mumin Alias ...
e Bokstavsmagneter pa kylskapet
- bilda olika svenska ord...

e Ta foto pa sanger och rim och ramsor som finns uppsatta pa
anslagstavlorna vid varje avdelning
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